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ا دو  ا   

  

ا ا دي  

  

 راا   

یني قائم على تدبر مع�اني الق�رآن الك�ریم    ھدفت الدراسة الحالیة إلى الكشف عن فعالیة برنامج إرشادي نفسي د          
في تنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا لدى الطلبة الموھوبین من طلاب المرحل�ة المتوس�طة م�ن خ�لال الأبع�اد                   

 اتخ�اذ الق�رار وتكون�ت عین�ة الدراس�ة م�ن       – ح�ل الم�شكلات    – التفكیر الناق�د   –التفكیر الإبداعي : المتمثلة في 
س�نة ، ت�مّ تق�سیمھم    ) ١٥-١٤(ة الموھوبین بالمرحل�ة المتوس�طة ، تراوح�ت أعم�ارھم م�ن        طالباً من الطلب  ) ٣٠(

طالباً م�ن  ) ١٥( طالباُ من الطلبة الموھوبین ، وضابطة تشمل )١٥(تجریبیة وتشمل : عشوائیا إلى مجموعتین 
مھ�ارات  التفكی�ر    ، واشتملت أدوات الدراس�ة عل�ى مقی�اس   ) بنین(  مدرسة أكادیمیة الموھبةبالطلبة الموھوبین  

برن��امج إرش��ادي نف��سي دین��ي ق��ائم عل�ى ت��دبر مع��اني الق��رآن الك��ریم ف��ي تنمی��ة بع��ض    ،)إع��داد الباح��ث( العلی�ا  
: ، واس�تخدم الباح�ث الأس�الیب الإح�صائیة التالی�ة     )إع�داد الباح�ث  (مھارات التفكیر العلیا لدى الطلبة الموھوبین     

رة الرت�ب، ومرب�ع إیت�ا ، وتوص�لت نت�ائج الدراس�ة إل�ى فعالی�ة          ویتني، واختبار ویلكوك�سون لإش�ا  -اختبار مان   
برنامج إرشادي نفسي دیني قائم على تدبر مع�اني الق�رآن الك�ریم ف�ي تنمی�ة بع�ض مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا ل�دى             

  الطلبة الموھوبین من طلاب المرحلة المتوسطة في دولة الكویت 
  ،التفكی�ر العلی�ا   ، مھارات م على تدبر معاني القرآن الكریم   برنامج إرشادي نفسي دیني قائ     :الكلمات المفتاحیة 
  .الطلبة الموھوبین

Abstract 
The current study aimed to reveal the effectiveness of a religious 

psychological guidance program based on contemplating the meanings of 
the Holy Quran in developing some higher thinking skills among gifted 
students from intermediate school through the dimensions represented by: 
creative thinking - critical thinking - problem solving - decision making. 
The study sample consisted of (30) gifted students from intermediate school, 
aged from(14-15) years, who were randomly divided into two groups: an 
experimental group including (15) gifted students, and a control group 
including (15) gifted students from the Talent Academy School (boys). The 
study tools included a scale of higher thinking skills (prepared by the 
researcher), a religious psychological guidance program based on 
contemplating the meanings of the Holy Quran in developing some higher 
thinking skills among gifted students (prepared by the researcher). The 
researcher used the following statistical methods: Mann-Whitney test, 
Wilcoxon test for rank sign, and Eta square. The results of the study reached 
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the effectiveness of a religious psychological guidance program based on 
contemplating the meanings of the Holy Quran in developing some higher 
thinking skills among gifted students from Middle school students in the 
State of Kuwait . 
Keywords: A religious psychological guidance program based on 

contemplating the meanings of the Holy Quran, Higher thinking 
skills, gifted students. 

  

     أنزل االله تعالى كتابھ الكریم؛ لإن�شاء أم�ة متمی�زة ف�ي عطائھ�ا ت�ؤدي إل�ى قی�ادة الب�شریة                      
 كِتَ�ابٌ  ﴿ال�ر : وإنقاذھا من ظلمات الجھل والتخلف إلى نور الھدایة والعلم والنور والرحم�ة، ق�ال تع�الى            

س��ورة (﴾ورِ بِ��إِذْنِ رَبِّھِ��مْ إِلَ��ى صِ��رَاطِ الْعَزِی��زِ الْحَمِی��دِأَنْزَلْنَ��اهُ إِلَیْ��كَ لِتُخْ��رِجَ النَّ��اسَ مِ��نَ الظُّلُمَ��اتِ إِل��ى النُّ��
  )١آیة : إبراھیم

ولھذا كان من إعجاز الق�رآن الك�ریم أنْ أخ�رج أمّ�ةً ربّانیّ�ة ف�ي فكرھ�ا، وس�لوكھا، وغایتھ�ا،            
وقد حملت عبر مسیرتھا رسالة عالمیة وأن�شأت ح�ضارة متكامل�ة، وص�نعت تاریخً�ا مجی�دًا، ون�شرت            

ا نافعًا، وقادت أممًا عریقة قویة واثقة وعلى خطىً ثابتةٍ وغای�ة واض�حة، وطاق�ة إیجابی�ة وحیوی�ة           علمً
  )٢٠١٤مروان محمد شریف ،(مجتمعة 

أن القرآن الكریم ل�م یح�ث الإن�سان عل�ى التفكی�ر      ) ٢٠١٤(عبد االله بخیت    بنت  وتشیر صفیة     
ا عل��ى التفكی��ر ف��ي نف��سھ، وف��ي أس��رار والبح��ث العلم��ي ف��ي الظ��واھر الطبیعی��ة فق��ط، وإنم��ا حثّ��ھ أی��ضً

تكوین��ھ البیول��وجي والنف��سي، وھ��و ب��ذلك ی��دعوه إل��ى ارتی��اد می��ادین العل��وم البیولوجیّ��ة والف��سیولوجیّة   
یَخْ�رُجُ مِ�نْ بَ�یْنِ      ) ٦(خُلِقَ مِنْ مَ�اءٍ دَافِ�قٍ       ) ٥(فَلْیَنْظُرِ الْإِنْسَانُ مِمَّ خُلِقَ     ﴿: قال تعالى . والطبیّة والنفسیّة 

ویبین القرآن الكریم أھمیة التفكیر في حی�اة الإن�سان          ) ٥:٧آیة: سورة الطارق  (﴾)٧(لْبِ وَالتَّرَائِبِ   الصُّ
قُ�لْ ھَ�لْ یَ�سْتَوِي الَّ�ذِینَ یَعْلَمُ�ونَ وَالَّ�ذِینَ لَ�ا یَعْلَمُ�ونَ ۗ إِنَّمَ�ا یَتَ�ذَكَّرُ أُولُ�و            ﴿: والرّفع من قیمتھ، یقول تعالى    

  )٩: یةسورة الزمر، آ( ﴾الْأَلْبَابِ
یتضح مما سبق حرص القرآن الكریم على دعوة الناس إلى التعقل والتفكیر من ورود آیات 

 – لعلكم تعقلون -  لعلكم تتفكرون - أفلا یتفكرون -أفلا یعقلون (: كثیرة تضمنت مثل ھذه العبارات
  .مرة) ١٨( مرة، ومشتقات الفكر )٤٩( كما وردت مشتقات العقل في القرآن الكریم ،)أولو الألباب

عملیة تدریس القرآن الكریم من رؤیة تربویة متخصصة تتطلب ممن یدرس القرآن  وتنبثق
الكریم أن یكون واعیاً لعظیم رسالتھ ومؤھلاً تأھیلاً شرعیاً متخصصًا، ومزودًا بمھارات أدائیة 
 متمیزة تمكنھ من ممارسة مھنة تعلیمھ على أفضل صورھا وأتمھا، كون القرآن الكریم مصنع

   .الذكاءات، والمعلم الأكبر لتنمیة مھارات التفكیر بأنواعھ
 مھارات التفكیر العلیا ارتباطًا وثیقًا بالقرآن الكریم، حیث یوجد في القرآن آیات وترتبط

تحثُّ على التفكیر الإبداعي، والتفكیر الناقد، وحل المشكلات، واتخاذ القرارات، والكثیر من مھارات 
 تعد من المھارات المھمة في العصر الحدیث؛ وذلك كونھا تواجھ المشكلات  التيالتفكیر الأخرى

الجدیدة في الحیاة الناتجة عن التقدم التقني والعلمي من جھة، وتعقد المشكلات الاجتماعیة من جھة 
أخرى؛ ولعل ھذا ما زاد من أھمیة التركیز على مھارات التفكیر العلیا في التعلیم، وعدم الاعتماد 

    (Mahmudi, 2020)سالیب التقلیدیة على الأ
 -أن مھارات التفكیر العلیا والابتكار في حل المشكلات ) ٢٠١٩(ویرى أحمد صالح علوي 

تساعد المعلم في التعرف على أنماط التعلم المناسبة  -التي بوصفھا إحدى الأھداف التعلیمیّة العصریّة
التعلم المختلفة بما یدعم قدرة الطلاب على للطلاب في الصف وكیفیة دمجھا بما یتناسب مع فروق 
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تقییم المعلومات بصورة منھجیة وعلمیة في سیاق محدد باستخدام الأدلة والحقائق، وتحلیل 
المشكلات، واتخاذ القرارات الصائبة بالإضافة إلى نمو الإبداع والابتكار، واكتساب مھارات التفكیر 

ن الطلاب من أن یصبحوا فاعلین ومؤثرین في المجتمع العلیا التي ھي من أھم المھارات التي تُمكّ
بفضل قدراتھم على النظر إلى الأمور من زاویة مختلفة، والتعامل مع التحدیات بمرونة بفضل 

  .تمكنھم من تحلیل المشكلات واتخاذ القرارات الصحیحة
 التفكیر  التحقق من فعالیة برنامج إرشادي في تنمیة بعض مھاراتوتحاول الدراسة الحالیة

على التدبر في العلیا لدى الطلاب الموھوبین بالمرحلة المتوسطة بدولة الكویت في ضوء التعلم القائم 
 زاخر بمھارات التفكیر حیث أن ھذا الكتاب الذي أنزلھ االله تعالى على الإنسان، معاني القرآن الكریم

 التفكیر بالعملیة التدریسیة في  ومن المناسب ربط ما ورد في القرآن الكریم من مھارات؛المتنوعة
مختلف المباحث الدراسیة، والتخطیط للأنشطة المختلفة المساعدة على تحقیق ذلك، والحرص على 

واكتشاف المعرفة وتنظیمھا وتولیدھا في تنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا تنفیذھا بما یساعد 
 . رق تنمیة بعض قدراتھم لاكتشاف الموھوبین، وطوتوظیفھا في جمیع میادین الحیاة؛

  :مشكلة الدراسة 
یقوم التدریس في دولة الكویت في فصول الموھوبین بمادة القرآن الكریم على تعلیم الحفظ، 
ومعاني الكلمات، وأسباب النزول، وطریقة تدریس ھذه المھارات تعد من مھارات التفكیر الدنیا، 

أما مھارات  یجدون معھا الملل والتكرار، التي لا تلائم مستوى عقول ھؤلاء المتعلمین، وربما
التفكیر العلیا، فإنھا تھتم بكیفیة حدوث التعلم، ومدى تأثیره على تغیر خبرات المتعلمین والتركیز 
على التعلم العمیق بدلاً من التعلم السطحي؛ للاستفادة منھ، والقدرة على إنتاج أفكار وحلول جدیدة في 

  . اجھھم، في ظل التحدیات التكنولوجیة والعلمیة الحالیةحل المشكلات المتعددة التي تو
إل�ى أن الم�سلمین الأوائ�ل توجھ�وا بتوجی�ھ        ) ٦١٧،  ٢٠١٧(وقد أش�ار ناص�ر محم�ود إس�لیم          

القرآن في سائر أحوالھم، وعلى رأس ذلك العمل بمقتضى آی�ات التفكی�ر، حت�ى ح�صل لھ�م التق�دم ف�ي            
  . ھم أمم الأرضشتى المیادین وازدھرت حضارتھم، واستفادت من

لذا كان من الضروري الاھتمام بطرائق التدریس المبنیة على استخدام الاستراتیجیات الت�ي              
تنمي مھارات التفكیر العلیا، وتصبح مفتاحا إلى رحاب الت�دبر؛ ذل�ك الت�دبر المح�اط ب�النظر ال�صافي،             

    .قصد الاھتداء والاتعاظوالإدراك الواعي، حتى یسوق إلى المقاصد الحقیقیة للتنزیل، وعلى رأسھا م
إلى وجـود ضعف في مھارات تدبر القـرآن ) ٦٣، ٢٠١٥(وأشار عادل بن مشعل الغامدي 

الكـریـم لـدى المتعلمین، ومن الممكن أن یتحسن ھذا الضعف بعد تطبیق برنامج تعلیمي خاص 
من خلال ) ١٩١ ،٢٠١٧(كمـا أشار عبد الرحیم عباس أمین .  بمھارات تـدبـر الـنـصـوص القرآنیة

  . دراستھ ضعف أداء طلاب اللغة العربیة في المستویات التدبریة للقرآن الكریم
ویشیر الباحث إلى أنھ قد یكون من أسباب إعراض كثیر من المسلمین عن ھذا القرآن تلاوة 

ذا جلیًا وتدبرًا، وتطبیقًا وعمـلاً، عدم اھتمام المعلمین بطرق تدبر القرآن الكریم وأسالیبھ، ویظھر ھ
وقد یرجع لضعف اللغة العربیة لدى  .عنـد قـراءتھم للقرآن وھم لا یراعون مواطن الوقف والابتداء

الدارسین بشكل یتعذر معھ تعلُّم التجوید، وبالتالي یتعسرون في قراءة القرآن الكریم؛ حیث تطلب 
م للأسالیب التربویَّة،  وقد یرجع لإغفال المعلِّقراءة القرآن الكریم مھارات معینة عند القراءة،

  .               معامل الحاسوب وغیرھا من التقنیات: والتقنیات الحدیثة في التدریس مثل
 النظ��ر ف��ي كت��اب االله ع��ز وج��ل، كث��رة الآی��ات الت��ي ت��دعو إل��ى النظ��ـر والت��ـدبر   یلف��تومم��ا 

ف الم��شركین ال��ذي والتفك��ر، وھ��ذا یعن��ي أن ت��لاوة الق��رآن ینبغ��ي أن تك��ون ت��لاوة وع��ي وت��دبر، بخ��لا
وصف االله عز وجل نظرھم وسمعھم بأنھ نظر غافل وسمع معط�ل ع�ن الفھ�م والت�دبر، كم�ا ف�ي قول�ھ                    

س��ورة ( ﴾إِن تَ��دْعُوھُمْ إِلَ��ى الْھُ��دَىٰ لَ��ا یَ��سْمَعُوا ۖ وَتَ��رَاھُمْ یَنظُ��رُونَ إِلَیْ��كَ وَھُ��مْ لَ��ا یُبْ��صِرُونَ        ﴿:س��بحانھ
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س�ورة  (﴾  وَلَا تَكُونُوا كَالَّذِینَ قَالُوا سَ�مِعْنَا وَھُ�مْ لَ�ا یَ�سْمَعُونَ           ﴿ :، وفي قولھ سبحانھ   )١٩٨آیة  : الأعراف
  ). ٢١آیة : الأنفال

       وتح������اول الدراس������ة الحالی������ة بن������اء برن������امج إرش������ادي نف������سي دین������ي ق������ائم عل������ى ت������دبر  
مع�����اني الق�����رآن الك�����ریم لتنمی�����ة بع�����ض مھ�����ارات التفكی�����ر العلی�����ا ل�����دى الطلب�����ة الموھ�����وبین           

  .تفي دولة الكوی
  :وعلیھ یمكن صیاغة مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس الآتي

  ما فعالیة برنامج إرشادي نفسي دیني قائم على تدبر معاني القرآن الكریم في تنمیة  -
بعض مھارات التفكیر العلیا لدى الطلبة الموھوبین من طلاب المرحلة المتوسطة في دولة 

 الكویت؟
  : ئلة التالیةویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأس

ھل توجد فروق بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي على مقیاس      -١
 مھارات التفكیر العلیا بعد تطبیق البرنامج؟ 

ھ��ل توج��د ف��روق ب��ین القیاس��ین القبل��ي والبع��دي للمجموع��ة التجریبی��ة عل��ى مقی��اس مھ��ارات       -٢
  التفكیر العلیا بعد تطبیق البرنامج؟ 

ج��د ف��روق ب��ین القیاس��ین البع��دي والتتبع��ي للمجموع��ة التجریبی��ة عل��ى مقی��اس مھ��ارات   ھ��ل تو -٣
  التفكیر العلیا ؟ 

رااف اأ  

  :ھدفت ھذه الدراسة إلى تحقیق الآتي
برن�امج ارش�ادي  نف�سي دین��ي ق�ائم عل�ى ت�دبر مع�اني الق��رآن الك�ریم ف�ي تنمی�ة بع��ض           الك�شف   .١

المجموع�ة  (بین في المرحلة المتوسطة بدول�ة الكوی�ت    مھارات التفكیر العلیا لدى الطلبة الموھو     
  ).التجریبیة

برنامج ارشادي  نفسي دیني قائم على ت�دبر مع�اني الق�رآن الك�ریم ف�ي         التعرف عن حجم تأثیر      .٢
 تنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا لدى الطلبة الموھوبین في المرحلة المتوسطة بدولة الكوی�ت  

 ).المجموعة التجریبیة(
برنامج ارشادي  نفسي دین�ي ق�ائم عل�ى ت�دبر مع�اني الق�رآن الك�ریم            ن استمراریة أثر    التحقق م  .٣

في تنمیة بع�ض مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا ل�دى الطلب�ة الموھ�وبین ف�ي المرحل�ة المتوس�طة بدول�ة                
  .بعد انتھاء البرنامج)  المجموعة التجریبیة (الكویت
 راا أ  

 وال����سنة النبوی����ة المطھ����رة كأح����د الم����ساھمات ف����ي    الإف����ادة م����ن محت����وى الق����رآن الك����ریم   .  ١
 . تصحیح الأفكار والتصورات الخاطئة

الإف��ادة م���ن نت���ائج البح���ث ف��ي توجی���ھ نظ���ر الم���سؤولین ع��ن التربی���ة والتعل���یم عام���ة، وع���ن     .٢
م���واد اللغ���ة العربی���ة والق���رآن الك���ریم بم���ا یمك���ن أن یق���دموه لطلابھ���م م���ن خ���لال الت���دریس      

 .  في تنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا والتذكربتدبر بدلا من التدریس للحفظ
 را ات اا:  

 البرنامج الإرشادي النفسي دیني  القائم على تدبر القرآن الكریم: 
برنامج مخطط ومنظم یتضمن مجموعة من الخبرات  : یعرفھ الباحث اجرائیاُ بأنھ

 لمدة زمنیة محددة وفقاً لتصمیم وتخطیط والتعلیمات المصممة بطریقة متكاملة ومتتابعة تخضع
 تنمیة الوعي وإكتساب لیتمكن المجموعة في الموھوب الطالب مساعدة إلى تھدف ،وھدف محدد 
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 لتحقیق مھارات تزید من قدرتھ علي التفكیر بشكل ابداعي وحل مشكلاتھ واتخاذ قرارات مناسبة 
  ".تأدیة أدواره بفاعلیة و والتوافق الانسجام

  
 التفكیر العلیامھارات  : 

 ن���شاط عقل���ي یؤدی���ھ الف���رد، ول���یس م���ن ال���ضرورة بمك���ان    یعرف���ھ الباح���ث اجرائی���اُ بأن���ھ 
أن یك���ون عل���ى عل���م ت���ام ب���ھ أو لدی���ھ وع���ي ش���بھ ت���ام بكاف���ة إجراءات���ھ وخطوات���ھ، ولكن���ھ ی���ستلزم      

  .الانتباه الجید، وبذل مزید من الجھد الواعي، وأن تكون لدیھ القدرة على تأمل نتائج أفعالھ
 الطلبة الموھوبون :  

طلاب المرحلة المتوسطة الملتحقین بمدرسة أكادیمیة : ویعرفھم الباحث إجرائیاً بأنھم
  فرع العاصمة  ) بنین( الموھبة 

 المرحلة المتوسطة :  
ھي المرحلة التي تكون من بعد المرحلة الابتدائیة، وقبل : ویعرفھا الباحث إجرائیاً بأنھا

، وھي مرحلة ینتقل ) التاسع– الثامن – السابع –السادس ( من الصف المرحلة الثانویة، وتتكون
  .الطالب فیھا من مرحلة الطفولة إلى المراھقة

  اطر اي 

 البرنامج الإرشادي النفسي دیني  : أولاً 
  النفسي الدینيمفھوم الإرشاد 

 الإرشاد ھو" الإرشاد النفسي الدیني بأنھ ) ١٢٩ ، ٢٠٠٣(یعرف محمد إبراھیم السفافھ 
الذي یھتم بشكل خاص بتكوین حالة نفسیة متكاملة لدي الفرد لیقوم بوظائفھ النفسیة والعضویة بشكل 
مرضي، لتحقیق السعادة والتوافق، حیث یأتي سلوكھ منسجما ومتسقا مع تعالیم الدین وأوامره 

  ". ونواھیھ
ي بأنھ طریقة من لإرشاد النفسي الدین ) ١٢ ، ٢٠٠٥(  المطیف علي عبدعفاف   وعرفت 

  .الطرق الإرشادیة التي تستخدم فنیات الدین وقیمھ ومفاھیمھ في الإصلاح
بأنھ عملیات تعلم وتعلیم نفسي اجتماعي، تتم ) ٣٤ ، ٢٠٠١(كمال إبراھیم مرسى وعرفھ 

، وشخص أخر یقع علیھ )مرشد(في مواجھة بین شخص متخصص في علم النفس الإرشادي 
 )شدالمستر(التوجیھ والإرشاد

  الدیني الإرشاد النفسي جوانب
  :جوانب ھي ثلاثة یعمل الإرشاد في التصور الإسلامي على

حیث یتم التركیز على وقایة الأفراد من الاضطراب، وتحصینھم ضد  :الوقائي الجانب .١
  .الانحراف، وذلك بتزویدھم بطرق مختلفة بالقیم الموجھة والمحددة للسلوك

كیز على بناء شخصیة المسلم؛ لیكون فعالا منتجا متوافقا، حیث یتم التر :الجانب الإنمائي .٢
  .واستغلال أقصى طاقاتھ وقدراتھ 

حیث یتم التركیز على تحریر الفرد من توتره وقلقھ ومساعدتھ على حل  :الجانب العلاجي .٣
 ،  مسفر بن سعید بن محمد الزھراني(مشكلاتھ وصراعاتھ حتى یتحقق لھ التوافق والشفاء 

٢٥، ٢٠٠٠.( 
   رق الإرشاد النفسي الدینيط

توجد عشر طرق للإرشاد النفسي الدیني وھي الإرشاد النفسي الدیني بالإیمان، الإرشاد 
النفسي الدیني بممارسة العبادات، الإرشاد النفسي الدیني بالدعاء والرجاء لھ، الإرشاد النفسي الدیني 

 النفسي الدیني بالتوبة، الإرشاد النفسي الدیني بذكر االله، الإرشاد النفسي الدیني بذكر نعم االله، الإرشاد
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، الإرشاد )الإعلاء(بالصبر، الإرشاد النفسي الدیني بالقراءة، الإرشاد النفسي الدیني بالتسامي 
  .النفسي الدیني باستخدام الفنیات النفسیة والمحتوى الدیني

ني باستخدام ولكن الباحث اعتمدت في البحث الحالي على أسلوب الإرشاد النفسي الدی
أن ھذا ) ٧٠، ٢٠٠٦ (إبراھیم عبد المعبود خاطرحیث یذكر . الفنیات النفسیة والمحتوى الدیني

كالعبادة، والصبر وقراءة القرآن والقصص : الأسلوب ھو الإطار الجامع للطرق الإرشادیة السابقة
والباحث .  النفسیةالدینیة وغیرھا، واستخدام ھذه الطرق في سیاق نفسي من خلال استخدام الفنیات

برنامج إرشادي نفسي دیني قائم على سوف یتبنى ھذا الأسلوب، فتعتبر الدراسة الحالیة وھي تقدیم 
تدبر معاني القرآن الكریم في تنمیة بعض مھارات التفكیر العلیا لدى الطلبة الموھوبین من طلاب 

  ھي النموذج التطبیقي لھذا الأسلوب  المرحلة المتوسطة
  تدبر القرآن الكریم: ثانیاً 

  تدبر القرآن الكریمتعریف  -
 .لم یختلف اس�تعمال المف�سرین للت�دبر ع�ن معن�اه اللغ�وي، ب�ل ج�اء عل�ى الاس�تعمال ال�سابق                        

  :ویمكن تحریر ذلك بأمرین
  :النظر في تعاریفھم لكلمة التدبر:  الأول

نظ�ر ف�ي أعق�اب    ال: الت�دبر ):"  ھ� ـ٤٨١(أبو محمد عبد الحق ب�ن غال�ب اب�ن عطی�ة الأندل�سي            قال   -
   " الأشیاءالأمور وتأویلات

ھو النظر في آخ�ر الأم�ر، ودُب�ر    : التدبر): "  ھـ٥١٦ (الحسین بن مسعود بن محمد البغوي  وقال   -
  ."كل شيء آخره

  :النظر في تفاسیرھم للآیات التي وردت فیھا ھذه الكلمة: الثاني
: لا یت��دبرون الق��رآنأف��) ٢٠١٩ (ناص��ر ال��دین أب��و س��عید عب��د االله ب��ن عم��ر البی��ضاوي  ق��ال 

 لی�دبروا  :وق�ال أی�ضا  " یتأملون في معانیھ ویتبصرون ما فی�ھ، وأص�ل الت�دبر النظ�ر ف�ي أدب�ار ال�شيء           
 ، وق�ال "، لیتفكروا فیھا فیعرفوا ما یدبر ظاھرھا من التأویلات ال�صحیحة والمع�اني الم�ستنبطة         "آیاتھ

: تدبرت الشيء: أي یتأملون، یقال: نأفلا یتدبرون القرآ)" ٢٠٠٨ (إبراھیم بن عمر بن حسن البقاعي     
ف�ي قول�ھ   ) ١٩٩٥(وقال محمد الأمین بن محمد المخت�ار ال�شنقیطي   . إذا تفكرت في عاقبتھ وآخر أمره     

 ، وق�د ذك�ر  )٢٩الأی�ھ  :سورة ص("كِتَابٌ أَنزَلْنَاهُ إِلَیْكَ مُبَارَكٌ لِّیَدَّبَّرُوا آیَاتِھِ وَلِیَتَذَكَّرَ أُولُو الْأَلْبَابِ   " تعالى
جل وعلا، في ھذه الآیة الكریمة، أنھ أنزل ھذا الكتاب، معظمًا نفسھ جل وعلا، ب�صیغة الجم�ع، وأن�ھ              
كت�اب مب�ارك، وأن م��ن حك�م إنزال�ھ، أن یت��دبر الن�اس آیات�ھ، أي یتفھموھ��ا ویتعقلوھ�ا، ویمعن�وا النظ��ر         

أص��حاب العق��ول فیھ��ا، حت��ى یفھم��وا م��ا فیھ��ا م��ن أن��واع الھ��دى، وأن یت��ذكر أول��وا الألب��اب، أي ی��تعظ   
ومعلوم أن كل من لم یشتغل بتدبر آیات : " وقال في آیة سورة محمد   ."  السلیمة، من شوائب الاختلال   

تصفحھا وتفھمھا، وإدراك معانیھا والعمل بھا، فإنھ معرض عنھا، غیر مت�دبر    : ھذا القرآن العظیم أي   
ط�اه فھم�اً یق�در ب�ھ عل�ى الت�دبر، وق�د        لھا، فیستحق الإنكار والتوبیخ المذكور في الآیات إن ك�ان االله أع      

وَقَالَ الرَّسُ�ولُ  :"  إلى ربھ من ھجر قومھ ھذا القرآن، كما قال تعالى- صلى االله علیھ وسلم  -شكا النبي   
   )٣٠: الفرقان(سورة " یَا رَبِّ إِنَّ قَوْمِي اتَّخَذُوا ھَٰذَا الْقُرْآنَ مَھْجُورًا

 :ھمیة تدبر معاني القرآن الكریم فیما یليتظھر أ: أھمیة تدبر معاني القرآن الكریم -
 تحقیق الغایة من إنزال القرآن الكریم  .أ 

القرآن الكریم ھي تدبر آیاتھ البینات والعمل بما فیھ، ومن یت�دبر الق�رآن الك�ریم     الغایة من إنزال  
دَّبَّرُوا آیَاتِ�ھِ وَلِیَتَ�ذَكَّرَ   كِتَابٌ أَنْزَلْنَاهُ إِلَیْكَ مُبَارَكٌ لِیَ�     : فإنھ یسعى إلى تحقیق إحدى غایتھ، قال تعالى       

أفَلَ��ا یَتَ��دَبَّرُونَ الْقُ��رآنَ وَلَ��وْ كَ��انَ مِ��نْ عِنْ��دِ غَیْ��رِ اللَّ��ھِ    : "وق��ال تع��الى ) ٢٩: (ص" (أُولُ��و الْأَلْبَ��ابِ
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 عَلَ��ى قُلُ��وبٍ أَفَلَ��ا یَتَ��دَبَّرُونَ الْقُ��رْآنَ أَمْ: " ، وق��ال تع��الى)٨٢: (الن��ساء(لَوَجَ��دُوا فِی��ھِ اخْتِلَافً��ا كَثِی��رًا 
 )٢٤: (محمد" (أَقْفَالُھَا

، أحادیث كثیرة تدل على عنایتھ بالت�دبر، ویتأك�د ذل�ك ف�ي ش�ھر رم�ضان،             : التدبر منھج النبي    .ب 
كان النبي صلى االله علیھ وس�لم أج�ود الن�اس، وأج�ود     : " فعن ابن عباس رضي االله عنھما، قال     

یھ السلام یلقاه في كل لیلة من رم�ضان،  ما یكون في رمضان حین یلقاه جبریل وكان جبریل عل 
فیدارسھ القرآن، فالرسول االله صلى االله علیھ وسلم أج�ود ب�الخیر م�ن ال�ریح المرس�لة ومدارس�ة        

وم��ا " الق�رآن تختل��ف ع�ن ال��ضبط وال��تلاوة فھ�ي تتعل��ق ب�الحروف والمع��اني؛ ول��ذا ف�ي الح��دیث     
ونھ بینھم، إلا نزلت علیھم ال�سكینة،  اجتمع قوم في بیت من بیوت االله، یتلون كتاب االله، ویتدارس    

فجع�ل المدارس�ة غی�ر ال�تلاوة،     .." وغشیتھم الرحمة وحف�تھم الملائك�ة، وذك�رھم االله ف�یمن عن�ده           
 )٥٧، ٢٠١٥سلیمان بن عمر السنیدي ، (والتدبر من المدارسة 

 مفتاح لكل خیر وصلاح ورخاء  .ج 
وَقُ�لْ  : " طل�ب العل�م، ق�ال تع�الى    من یتدبر القرآن الكریم تزداد ھمتھ من خلال حث المسلم على        

وسَخَّرَ لَكُ�مْ مَ�ا فِ�ي ال�سَّمَاوَاتِ وَمَ�ا      : ، و إعمال العقل، قال تعالى  ) ١١٤: (طھ(رَبِّ زِدْنِي عِلْمًا    
، وطل�ب الھدای�ة م�ن    ) ١٣(الجاثی�ة  " (فِي الْأَرْضِ جَمِیعًا مِنْ�ھُ إِنَّ فِ�ي ذَلِ�كَ لَآیَ�اتٍ لِقَ�وْمٍ یَتَفَكَّ�رُونَ           

والتنافس في العبادة، والتسابق إلى عمل  ) ٦(اھْدِنَا الصِرَاطَ الْمُسْتَقِیمَ الفاتحة   : " قال تعالى االله،  
 .الخیرات، وإعمار الأرض

  :حل مشاكل المسلم والتغلب على أزماتھ  .د 
إن تدبر الآیات القرآنیة یساعد في تحقی�ق الف�وز ب�سعادة بال�درین، وال�سیر عل�ى نھج�ھ ، وس�لف          

والاطمئنان القلبي، والثبات على الحق والتفقھ في دین االله تع�الى والتوص�ل إل�ى    الأمة من بعده،   
معاني ذات عمق أصیل ف�ي ال�دعوة إل�ى االله تع�الى وفھ�م م�راد االله تع�الى م�ن الآی�ات، ومعرف�ة                         

 .مقاصدھا، واستنباط ما بھا من أحكام وقیم ومبادئ وأخلاق
 عوائق التدبر -

عثرة لدى المتعلمین في تحقیق تدبر القرآن الكریم ح�ق  توجد مجموعة من العوائق التي تعد       
 )٣٧٩ -٣٦٩، ٢٠١٧عبد المحسن بن زبن المطیري ، ( تدبره، ومن أبرز ھذه العوائق

 ضعف تعظیم القرآن الكریم  .أ 
 اتباع الشبھات وترك المحكم  .ب 
 القصور في فھم النص القرآني  .ج 
 الاعتقاد بأن القرآن لا یفھمھ إلا المتخصصون  .د 
 يارتكاب المعاص  .ه 
 الانحرافات العقائدیة  .و 
 انشغال القلب وشرود الذھن  .ز 
 .ضعف الإیمان بالیوم الآخر  .ح 
 ضعف اللغة العربیة  .ط 
 الانشغال بتحقیق الحروف والمخارج والصفات  .ي 
 حضور مجالس اللہو  .ك 

یضاف إلیھا التقلید الأعمى، وعدم إعمال العقل، وضعف الھمة، والبحث عن مل�ذات الحی�اة            
 .د عن القرآن الكریم حفظا وتلاوةالدنیا، وضعف الإیمان، والبع



 

   ٦٦٢

والتغلب على عوائق التدبر وموانعھ یحتاج إلى مجاھدة ال�نفس والق�راءة ف�ي ف�ضائل الق�رآن          
الكریم وسوره ،وآیاتھ والتفكیر في سعادة الدارین، والقراءة في كتب التفسیر المعتمدة عند أھ�ل ال�سنة      

 .بتحصیل العلوم الشرعیة والعربیةوالجماعة، واستشعار خطاب االله تعالى لھ، والعنایة 

 أركان التدبر -
 )٣٧، ٢٠١٦خالد بن عثمان السبت، : (یقوم التدبر على أركان ثلاثة ھي

وھ��ذا لا ب��د فی��ھ م��ن تحق��ق ش��روط وانتف��اء موان��ع، كم��ا یلح��ظ فی��ھ ت��وفر جمل��ة م��ن   : المت��دبر
لا یخفى أن القرآن الكریم ب�الغ  الآداب المكملة المعینة على التدبر؛ لیكون المحل قابلا الكلام المتدبر و         

التأثیر في النفوس، كما أنھ میسر للفھم، ولك�ن إذا وج�د المح�ل القاب�ل غی�ر أن�ا نعل�م أن الق�رآن ی�شتمل               
عل��ى العقائ��د والأحك��ام والق��صص والأمث��ال والك��لام عل��ى ال��دنیا والآخ��رة وأھ��وال القیام��ة، فق��د تك��ون  

م�ا یك�ون غیرھ�ا أعم�ق ت�أثیرا ل�دى آخ�رین بح�سب         بعض ھذه القضایا أكثر تأثیرا في بعض الن�اس، ك       
عملی�ة الت�دبر وذل�ك یطل�ب فی�ھ جمل�ة أم�ور تتعل�ق بالق�در          . مقاصدھم، وغمق أفھامھم، ولطافة نظرھم    

  .المتلو، وطریقة التلاوة، ووقتھا، وما إلى ذلك
 ثالثًاـ مھارات التفكیر العلیا

 منھ�ا   نوعٍ  كل  ویعد  العلیا،  التفكیر  تلمھارا  كثیرة  أنواعًا  والباحثون  والتربویون  العلماء  عدد
 والنف�سیة،  التربوی�ة،  الجوان�ب  ف�ي  تطبیقھ�ا  ی�تم  الت�ي   وس�ماتھ   وخصائ�صھ،   مفھوم�ھ،   لھ  خاصًا،  منھجًا

 ف�ي   .)٣١ ،١٩٩٧ ب�ایر،   ب�اري (و  )٤١ ،١٩٩٥ بكار،  أحمد  نادیا( من  كل  حددھا  .المتعددة  والتعلیمیة
  :وھي أقسام، أربعة
o الإبداعي التفكیر مھارات.  
o الناقد التفكیر مھارات. 
o المشكلات حل مھارات. 
o القرارات اتخاذ مھارات.  

 وص�نفھا   للتفكی�ر،   مھ�ارة   وثلاث�ین   أربعً�ا   )٥٠ -٤٥ ،٢٠١١( س�عادة   أحم�د   جودت حدد  وقد
 التفكی��ر مھ��ارات الناق��د، التفكی��ر مھ��ارات( :الآت�ي  النح��و عل��ى أق��سام خم��سة ف�ي  )٨٤ -٨٢ ،٢٠١١(

 والتعم�یم   المف�اھیم   بناء  مھارات  المشكلات،  وحل  التقییم  مھارات  مات،المعلو  جمع  مھارات  الإبداعي،
  ).والتنظیم

وحت��ى ی��تم تطبی��ق التفكی��ر الناق��د بأس��لوبٍ ص��حیح، یج��ب أن ت��تم الاس��تعانة بمجموع��ةٍ م��ن      
  :مھارات التفكیر العلیا الخاصة، من أھمھا

 Creative thinkingالتفكیر الإبداعي : النمط الأول
 بداعي مفھوم التفكیر الإ  

الإب�ـداع المعتم�د   : یعد التفكیر الإبداعي أحد أنماط التفكیر الفع�ال، ویق�سم إل�ـى ن�ـوعین ھم�ـا          
على الإلھام، والبحث بلا ھدف؛ أملا في حدوث أمر ما، والثاني الإبـداع المعتمـد على التنظ�یم، وفی�ھ              

ا یتعل�ق بھ�ا، وھ�ذه ت�دخل     تنظم المعلومات نفسھا بشكل متتالیات، وأنماط، ولا یوجـد أي غم�ـوض فیم�   
  )٤٦٧، ٢٠١٢إیمان عبدالكریم ذیب الجبوري ، وعمر محمد علوان ، . (ضمن الإبداع الجاد

نمط من التفكیر یھـتم بتقـدیم المقترح�ـات،  : بأنھ) ١٩٤، ٢٠١٧(وعرفھ سید محمد عبد ااالله     
  .ى القیام بالأفعـالوالبـدائل الجدیدة، وإدخال التحسینات، والتعدیلات، والتنبؤ بما سیترتب عل

   Critical thinkingالتفكیر الناقد: النمط الثاني
  مفھوم التفكیر الناقد

 إل��ى أن مراجع��ة تعریف��ات التفكی��ر )٢٠١٣،ص��الح محم��د أب��و ج��ادو، ومحم��د نوف��ل (أش��ار 
الناقد الواردة في الأدب الترب�وي ت�شیر إل�ى ت�وافر زخ�م كبی�ر م�ن التعریف�ات ل�ھ، وأن تع�دد تعریفات�ھ                       
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ج��ون دی��وي ود إل��ى اخ��تلاف المنطلق��ات النظری��ة للب��احثین ال��ذین ق��اموا بتعریف��ھ، وتعتب��ر محاول��ة   یع��
تفكی�ر ت�أملي ی�رتبط      : "  من المحاولات الأولى في تعری�ف التفكی�ر الناق�د، حی�ث عرف�ھ بأن�ھ                )١٩٣٨(

و متوق�ع  بقدرة الفرد على النشاط والمثابرة، وھو تفكیر حذر یتناول دراسة وتحلیل المعتقدات، وم�ا ھ�       
  ."من المعارف استنادًا إلى أرضیة حقیقیة تدعمھا القدرة على الاستنتاج

ف��ي دراس��ة  APA كم��ا عرف��ھ بع��ض الخب��راء ب��دعوة م��ن الجمعی��ة الأمریكی��ة لعل��م ال��نفس 
حكم منظم ذاتیًا یھ�دف إل�ى التف�سیر، والتحلی�ل،          "بأنھ  ) م١٩٩٠-١٩٩٢(استمرت لمدة عامین متتالین     

، ویھ��تم ب��شرح الاعتب��ارات المتعلق��ة بالأدل��ة، والب��راھین، والمف��اھیم، والط��رق،  والاس��تنتاج، والتق��ویم
  ." والمقاییس التي یستند إلیھا الحكم الذي تم التوصل إلیھ

  مھارات حل المشكلة: النمط الثالث
  تعریف مھارة حل المشكلة

ض�ع  بأنھا تلك المھارة التي ت�ستخدم لتحلی�ل وو   ) ٤٦٩،  ٢٠١١(جودت أحمد سعادة    عرفھا  
اس��تراتیجیات تھ��دف إل��ى ح��ل س��ؤال ص��عب، أو موق��ف معق��د، أو م��شكلة تعی��ق التق��دم ف��ي جان��ب م��ن  

   .نتائجھا وتحلیل فاعلیتھا، واختبار ما، لمشكلة مؤقتة تجریبیة حلول طرح أو ،جوانب الحیاة
بأنھا تعني الوعي بتحسس وج�ود م�شكلات، أو   ) ١٢٢، ٢٠١٣(خالد محمد الرابغي   ویرى  
ص��ر ف��ي البیئ��ة، أو المواق��ف، وإدراك الثغ��رات، أو م��واطن ال��ضعف ف��ي المواق��ف      حاج��ات، أو عنا

  . المثیرة
  القرار اتخاذ مھارة :الرابع النمط

 القرار اتخاذ مھارة تعریف
  بأن��ھ م��سار عم��ل Uhl-Bien, Piccolo, & Schermerhorn (2023,354)عرف��ھ

عملی��ة لتحدی��د "  بأن��ھRichard(2001,400(، كم��ا عرف��ھ "یخت��اره متخ��ذ الق��رار للتعام��ل م��ع م��شكلة
 .المشكلات وإیجاد حلول لھا

" ھ�و  ) ٢٥٦، ٢٠٠١(وعرفھ أحمد مصطفى خاطر، سامیة محمد فھمي، ھناء ح�افظ ب�دوي     
عملیة عقلانیة رشیدة تتبلور ف�ي عملی�ات فرعی�ة، وھ�ي البح�ث، المفاض�لة، أو المقارن�ة، أو الاختی�ار              

  " أو إیجاد حل للتوصل إلى إقرار شيء أو استقرارهوھو عملیة الحكم بترجیح جانب على جانب آخر 
  الموھوبون: رابعًا

  تعریف الموھوبین -
الموھ�وبین ب�أنھم طلب�ة ل�دیھم الق�درة عل�ى            ) ٩،  ٢٠١٢(یعرف فتحي عب�د ال�رحمن ج�روان         

الأداء الجید في المجالات العاطفیة والفنیة والنف�سیة والقیادی�ة والأكادیمی�ة، وال�ذین یحت�اجون الب�رامج              
علیمیة والموارد والمعاملة الخاصة لتحسین ھذه المھ�ارات والق�درات عل�ى أكم�ل وج�ھ، ویحت�اجون        الت

الدعم الخارجي التي قد لا تكون متاحة في المدرسة العادیة لتمك�ین الاس�تعدادات أو    أیضًا إلى خدمات
 .القدرات من التطور بشكل كامل

أعلى من الق�درات  : السمات البشریةویمثل سلوك الموھوب آلیة التفاعل بین ثلاث فئات من      
 لول��وه (العام��ة العادی��ة، ودرج��ة عالی��ة م��ن التف��اني ف��ي المھم��ة، وم��ستوى ع��ال م��ن الحم��اس للإب��داع  

  )٥٤، ٢٠١٥الشمري، وفاطمة الجاسم ،وموسى النبھان ، 
 مشكلات الطلبة الموھوبین

ھ�وبین بح�سب   م�شكلات الطلب�ة المو  ) ٢٠٠٩( و سعد المع�ادات  قطناني أورد كل من محمد  
ت�دني م�ستوى   (النمط الأول المت�شعبو التفكی�ر، وھ�ؤلاء یع�انون م�ن م�شكلات ال�ذات             : أنماطھم كالآتي 

؛ لأنھ��م لا یج��دون تق��بلا لأفك��ارھم م��ن زملائھ��م ال��ذین تب��دو لھ��م غریب��ة وال��نمط الث��اني    )تق��دیر ال��ذات
ھم أن قیم�تھم تنب�ع م�ن       المثالیون الذین یظھرون تصرفات فیھا نوع من التھور، والاس�تعجال؛ ل�شعور           
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إنجازاتھم، وحین یجدون أن إنجازاتھم لم تصل إلى توقعات من یری�دون یأخ�ذھم القل�ق، والاغت�راب،               
وال��نمط الثال��ث مرھف��و الإح��ساس وھ��ؤلاء معرض��ون للإص��ابة بالاكتئ��اب، وال��نمط الراب��ع المب��دعون   

ط، وال��شعور بع��دم القیم��ة،  المتفوق��ون وھ��ؤلاء ی��شعرون بالغرب��ة والعزل��ة والاكتئ��اب، والأرق المف��ر  
؛ لعدم توافر البرامج الملائمة لھ�م، ولأن ق�د لا تلب�ي احتیاج�اتھم، وال�نمط      التركیزوضعف القدرة على   

الخامس المتمردون على المجتمع، ولدیھم الرغبة في التحدي بأفكار جدی�دة وب�سرعة فائق�ة، ولك�ن ق�د         
عل��یم، وال��نمط ال��سادس المخفق��ون دراس��یًا، یك��ون ل��دیھم س��لوكات س��لبیة عدوانی��ة وع��دم الرغب��ة ف��ي الت

ذوو : ولكنھم موھوبون، ویصابون بالإحباط واللامبالاة، ویمیلون لانتقاد أنفسھم بشدة، وال�نمط ال�سابع          
 .صعوبات التعلم، وھم الذین لم یتم التعرف إلیھم ویعانون من اضطرابات ناتجة عن نقص الانتباه

اء أعل��ى م��ن أق�رانھم ف��ي مھ��ارات التفكی��ر وال��ذكاء، ویتمی��ز  ویمك�ن الق��ول إنَّ الموھ��وبین یظھ��رون أد 
الموھوب���ون بم���ستوى أداء ع���ال ف���ي مج���ال أو أكث���ر م���ن مج���الات الأن���شطة الإن���سانیة والأكادیمی���ة   
والإبداعی��ة والفنی��ة والاجتماعی��ة، كم��ا یتمی��ز الموھوب��ون ب��أنھم ف��ضولیون ح��ول الع��الم م��ن ح��ولھم،      

لون أس�ئلة مف�صلة بإش�باع ح�اجتھم إل�ى المعرف�ة، ول�یس ك�ل                 ویطرحون الكثیر م�ن الأس�ئلة، وق�د ی�سأ         
الموھ��وبین یتفوق��ون ف��ي المج��ال الأك��ادیمي، فق��د یظھ��ر ال��بعض م��نھم مھ��ارة أو أكث��ر م��ن المھ��ارات    
الإبداعیة والفنیة أو الموسیقیة أو التفكیر المنطقي أو الریاضیات أو المھ�ارات القیادی�ة العالی�ة مقارن�ة              

بیئ��ة تعلیمی��ة تراع��ي احتیاج��اتھم، وت��وفر التحفی��ز الك��افي الملائ��م لمق��دراتھم    ب��أقرانھم، ویج��ب ت��وفیر  
 .ومھاراتھم

  تدرا  

 إل�ى الك�شف ع�ن أث�ر برن�امج إثرائ�ي          )٢٠٢٣(فری�د عب�داالله ال�سلیم الملح�م         ھدفت دراس�ة    
. ة المتوسطةصیفي قائم على التقییم الدینامي في تنمیة التفكیر الناقد لدى الطالبات الموھوبات بالمرحل  

طالب���ة ) ١٣(طالب���ة المجموع���ة التجریبی���ة و ) ١٥(طالب���ة، ) ٢٨(وق���د تكون���ت عین���ة الدراس���ة  م���ن  
للمجموع��ة ال��ضابطة م��ن ال��صف الأول متوس��ط بمحافظ��ة الإح��ساء بالمملك��ة العربی��ة ال��سعودیة، ت��م     

 ف�أكثر   ١٢٠الحصول عل�ى درج�ة      ) ١: (اختیارھن بالطریقة المیسرة ممن توافر فیھن الشروط التالیة       
تحصیل دراسي عام یتراوح م�ن  ) ٢(على اختبار القدرات العقلیة العامة المقنن على البیئة السعودیة،   

، واستغرق تطبیق البرنامج ثلاثة أسابیع، قامت الباحثة بتصمیم الإط�ار الع�ام للبرن�امج          %١٠٠ - ٩٠
تطبی�ق البرن�امج أی�ضاً عل�ى     وتطبیقھ على المجموعة التجریبیة مع إجراءات التقییم ال�دینامي، كم�ا ت�م     

وق��د ت��م تطبی��ق مقی��اس التفكی��ر الناق��د      . المجموع��ة ال��ضابطة ولك��ن دون إج��راءات التقی��یم ال��دینامي     
. على الطالب�ات الم�شاركات ف�ي بدای�ة البرن�امج وبع�د نھایت�ھ              -Glaser Watson-لواطسون وجلیسر   

لى التقی�یم ال�دینامي ف�ي تنمی�ة التفكی�ر      وأكدت النتائج في مجملھا على فعالیة البرنامج الإثرائي القائم ع       
  .وقد تم مناقشة وتقدیم بعض التوصیات المرتبطة بنتائج الدراسة وموضوعھا. الناقد

إل��ى قی��اس م��دى فاعلی��ة برن��امج    ).٢٠٢٤. (ال��شیمــاء ســال��ـم باح��شــوان ھ��دفت دراس��ة    
 الموھوبات بمدین�ة ج�دة،   إرشادي قائم على مھارات التفكیر العلیا والمھارات الشخصیة لدى عینة من        

طالب��ة م��ن ) ٦٠( ف�ي تطبی��ق الدراس�ة عل��ى عین�ة تكون��ت م�ن     التجریب��يوق�د ت��م اس�تخدام الم��نھج ش�بھ    
وتكونت أداة القیاس من مقیاس قبلي وبعدي للبرنامج وھ�و م�ن إع�داد              . المرحلتین المتوسطة والثانویة  

د قیاس��ھا وق��د ت��م التحق��ق م��ن     فق��رة مت��ضمنة الأبع��اد الم��را   ) ٢٩(الباحث��ة، ویحت��وي المقی��اس عل��ى    
وتوص��لت نت��ائج الدراس��ة إل��ى أن ھن��اك علاق��ة ارتباطی��ھ طردی��ة   . الخ��صائص ال��سیكومتریة للمقی��اس

متوسطة القوة بین مھارات التفكیر العلیا والمھارات الشخصیة، أیضا توصلت الدراسة إلى أن�ھ توج�د       
تطبی�ق البرن�امج الإرش�ادي للم�رحلتین     فروق ذات دلالة إحصائیة في مھارات التفكیر العلیا قبل وبعد         

المتوس��طة والثانوی��ة، توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة ف��ي المھ��ارات الشخ��صیة قب��ل وبع��د تطبی��ق     
البرنامج الإرشادي للمرحلة المتوسطة، لا توجد فروق ذات دلالة إح�صائیة ف�ي المھ�ارات الشخ�صیة          
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 توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة ف��ي    قب��ل وبع��د تطبی��ق البرن��امج الإرش��ادي للمرحل��ة الثانوی��ة، لا    
مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا والمھ��ارات الشخ��صیة ب��ین الم��رحلتین المتوس��طة والثانوی��ة أي أن م��ستوى        
مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا والمھ��ارات الشخ��صیة لا تختل��ف ب��ین طالب��ات المرحل��ة المتوس��طة والمرحل��ة   

ص�یات الموجھ�ة إل�ى المؤس�سات التعلیمی�ة      الثانویة بشكل كبیر، وقد خلصت الباحثة إلى ع�دد م�ن التو          
التي تتضمن فصول الموھوبات، ومعلمات ومرشدات الطالبات الموھوبات، وق�د تك�ون ھ�ذه الدراس�ة               
مرجعیة لھن من الناحیة التعلیمیة والإرشادیة، واستحداث للأن�شطة والب�رامج المقدم�ة ف�ي ھ�ذا الن�وع               

  .من مدارس التعلیم
ممارسات تدریسیة " إلى تطویر  Kaynar, & Kurnaz, (2024) ھدفت دراسة

وفحص تأثیرھا على )" PTSIA(لتحسین مھارات التفكیر القائمة على نھج متعدد التخصصات 
استخدمت ھذه . التفكیر الإبداعي ومھارات التفكیر النقدي لدى طلاب الصف الخامس الموھوبین

جمع بین تقنیات البحث الكمي الدراسة التصمیم التسلسلي التوضیحي، وھو أسلوب بحث مختلط ی
بالنسبة للطلاب .  طالبًا موھوبًا من طلاب الصف الخامس٦٢تكونت مجموعة الدراسة من . والنوعي

 للطلاب في المجموعة PTSIAفي المجموعة التجریبیة، تم تنفیذ الأنشطة وفقًا للنتائج المعدة لـ 
استخدمت .  ساعات في الأسبوع خلال ساعات اللامنھجیة٣ ساعة، ٤٥التجریبیة لمدة إجمالیة 

 tتم تحلیل البیانات الكمیة باستخدام اختبار . الدراسة كل من تقنیات تحلیل البیانات الكمیة والنوعیة
مقارنة متغیرین، المجموعة التجریبیة للعینات المستقلة، وھو أحد الإحصاءات العلائقیة القائمة على 

تم تحلیل البیانات النوعیة باستخدام .  لتحدید حجم التأثیرCohen dوالضابطة، وتم حساب قیم 
 المعد مع البحث كان PTSIAوخلصت الدراسة إلى أن اختبار . التحلیل الوصفي وتحلیل المحتوى

تي تعد من مھارات التفكیر الرفیع المستوى لدى فعالاً في تنمیة مھارات التفكیر الإبداعي والنقدي وال
الطلبة الموھوبین، وقد تبین أن التطبیقات كانت جمیلة ومثیرة للاھتمام ومثیرة للاھتمام من قبل 
الطلبة، وخلصت الدراسة إلى أن المعلمین لدیھم آراء إیجابیة حول الممارسات، وبناءً على النتائج 

راسة فإن استخدام نھج متعدد التخصصات في ممارسات التدریس التي تم الحصول علیھا من ھذه الد
التي تھدف إلى تنمیة مھارات التفكیر لدى الطلبة من شأنھ أن یسھل اكتساب قدرات التفكیر المعرفي 
وتطبیقھا في الحیاة الیومیة، وھذا النھج من شأنھ أن یمكن الطلبة من إدراك العلاقات بین الأحداث 

بشكل أكثر وضوحًا، وتعلم إقامة روابط أعمق بینھا من خلال دمج التخصصات والحقائق والأفكار 
 .والمنظورات المختلفة

 راوض ا 
  :ومن خلال عرض الدراسات السابقة والاستفادة منھا صیغت فروض الدراسة على النحو التالي  

ضابطة ف�ي   التجریبی�ة وال�  تینتوجد فروق دالة إحصائیاً ب�ین متوس�طي رت�ب درج�ات المجم�وع             .١
ل�صالح المجموع�ة    )الأبعاد والدرج�ة الكلی�ة      : (القیاس البعدي على مقیاس مھارات التفكیر العلیا      

 .التجریبیة
توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطي رتب درجات المجموعة التجریبیة في القیاسیین القبل�ي           .٢

 .والبعدي على مقیاس مھارات التفكیر العلیا لصالح القیاس البعدي
وجد فروق دال�ة إح�صائیاً ب�ین متوس�طي رت�ب درج�ات المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي القیاس�یین                   لا ت  .٣

 .البعدي والتتبعي على مقیاس مھارات التفكیر العلیا
 اءوإ  راا   

لملاءمت�ھ لطبیع�ة    ) ش�بھ التجریب�ي   (اتبعت الدراسة  الحالیة الم�نھج التجریب�ي         : منھج الدراسة    .١
 الدراسة الحالیة
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م�ن تلامی�ذ ال�صف التاس��ع     ) عین�ة ق�صدیة  (ق�ام الباح�ث باختی�ار عین�ة البح�ث       : الدراس�ة عین�ة   .٢
عاماً ، تم تقسیمھم إلى مجموعتین )١٥-١٤(تلمیذاً تراوحت أعمارھم من   ) ٣٠(والبالغ عددھا   

ع���ام وانح���راف ) ١٣٫٤٤(تلمی���ذاً بمتوس���ط عم���ر زمن���ي ) ١٥(؛ مجموع��ة ض���ابطة وت���شمل  
تلمی��ذاً بمتوس��ط عم��ر زمن��ي   ) ١٥(وع��ة تجریبی��ة  وت��شمل  ،و مجم) ٠،٢٨١(معی��اري ق��دره  

 )٠،٢٦٠(عام وانحراف معیاري قدره )١٣٫٤٦(
  : استخدم الباحث الأدوات التالیة :أدوات الدراسة  .٣
اع�داد  (مقیاس مھارات التفكیر العلیا للطلبة الموھوبین من ط�لاب المرحل�ة المتوس�طة              : أولًا .٤

  ) الباحث 
      العلی�ا للطلب�ة الموھ�وبین م�ن ط�لاب المرحل�ة المتوس�طة م�ن         یتكون مقیاس مھارات التفكی�ر

مواق�ف وأم�ام  ك�ل موق�ف     ) ١٠(أبعاد، یتكون ك�ل بع�د م�ن    ) ٤(مفردة، موزعة على  ) ٤٠(
ویخت�ار الطال�ب ب�دیلًا واح�دًا فق�ط م�ن بی�نھم،        ) واحدة ص�حیحة واثنت�ان خط�أ        (ثلاثة إجابات   

، واحدة ، والإجابة الخطأ تأخد صفراًوفي حال اختار الطالب الإجابة الصحیحة یأخد درجة    
 ؛ حیث عرض المقیاس على صدق المحكمین  عن طریق    صدق المقیاس وتحقق الباحث من    

كلیة التربی�ة جامع�ة   بكلیات علوم ذوي الإعاقة والتأھیل جامعة بني سویف ،    محكماً) ١١(
وك�ذلك ع�ن    ،   وجامعة حلوان، وجامعة حائ�ل        ، وجامعة مصر للعلوم والتكنولوجیا    القاھرة،
طال�ب عل�ى    ) ٤٥(بحساب معامل الارتب�اط ب�ین درج�ات          التلازمي ، وذلك   الصدق   -طریق  

/ إع��داد(مقی��اس مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا للطلب��ة الموھ��وبین م��ن ط��لاب المرحل��ة المتوس��طة    
مقی���اس مھـ���ـارات التفكـ���ـیر العلیـ���ـا لطالب���ات المرحل���ة ودرج���اتھم عل���ي مقی���اس ) الباح���ث

وبلغ�ت  )  ٢٠١٧بدور سعود عسكر البلوش�ي ، / إعداد( بدولة الكویتالمتوسطة الموھوبات 
) الباح��ث/ إع��داد(قیم�ة معام��ل الارتب��اط ب��ین الدرج��ة الكلی��ة لمقی��اس مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا  

وھ��ى قیم��ة دال��ة عن��د  ) ٠٫٨٤٨) (المح��ك(والدرج��ة الكلی��ة لمقی��اس مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا   
 ة بین المقیاسین ، وتدل على وجود علاقة قوی)0.01(مستوى 

 الاتساق الداخلي حساب.  
 :وذلك من خلال تمّ حساب الاتساق الداخلى للمقیاس،

ت�مّ ح�ساب مع�املات ارتب�اط درج�ة ك�لّ مف�ردة         : ارتباط درجة كلّ عبارة بالدرج�ة الكلّی�ة للبُع�د          -١
لكلی�ة  وب�ین درج�ات الأبع�اد الفرعی�ة للمقی�اس والدرج�ة ا        بالدرجة الكلّیة للبُعد الذي تنتمي إلیھ،       

،وق�د  )٤٥=ن(باستخدام معامل الارتباط بیرسون، وذلك عل�ى عین�ة الخ�صائص ال�سیكومتریة               
 -٠،٥٩٨ (ات��ضح معام��ل الارتب��اط ب��ین العب��ارات  والأبع��اد الت��ي تنتم��ي إلیھ��ا یت��راوح م��ن         

 وھي معاملات ارتباط دالة وتشیر إلى وجود اتساق داخلي بین العبارات والأبع�اد      ؛  ) ٠،٨٨٣
عبارات لم تصل إلى م�ستوى الدلال�ة   ) ٣( تنتمي إلیھا، فیما عدا معاملات ارتباط        الفرعیة التي 

في الارتباط بینھا وبین البعد الذي تنتمي إلیھ، لذلك سیتم حذفھا وھي العبارات التي تحمل رقم         
  .) ٣٧(، وبالتالي أصبح عدد عبارات المقیاس ) ١٠، ٧، ٣(

 الأبعاد الفرعیة للمقی�اس والدرج�ة الكلی�ة وق�د          حساب معاملات الارتباط الداخلیة بین درجات      -٢
أن جمیع قیم معاملات الارتباط بین درجات الأبع�اد الفرعی�ة للمقی�اس والدرج�ة الكلی�ة؛               اتضح  

 م�ن خ�لال   مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا   قیم موجبة ومرتفعة وقویة، مما یب�رر أن ھ�ذه الأبع�اد تق�یس           
 . .ةأبعاد فرعیة ترتبط فیما بینھا بعلاقة طردی) ٤(

  الثبات -
، ٠٫٧٢٥ (قیم الثبات للأبعاد من  وتراوحت"ألفا كرونباخ "بطریقةالثبات تحقق الباحث من 

، ، وھى قیم ثبات عالیة ومقبولة إحصائیاً، )٠٫٨١٣(، كما بلغت قیمة ثبات المقیاس ككل )٠٫٧٩٩
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ول والثانى للمقیاس قیم مستویات الارتباط بین التطبیقین الأ، والذي أسفر أن إعادة التطبیقوبطریقة 
 -٠،٨٩٦(قیم معاملات الارتباط بین  حیث تراوحت، )٠٫٠١(موجبة ودالة عند مستوى دلالة

   .مما یدل على وجود علاقة جیدة بینھما، وتمتع المقیاس بدرجة عالیة من الثبات) ٠،٩٣٩
 )لباحثإعداد ا (قائم على تدبر معاني القرآن الكریم الالبرنامج الإرشادي النفسي الدیني -
مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا ل�دي الطلب�ة الموھ�وبین م�ن تلامی�ذ             قام الباحث ببنائھ بھدف تح�سین         -

  .المرحلة المتوسطة
  :تضمن البرنامج الحالى ثلاث مراحل رئیسیة: مراحل  البرنامج

مراجع��ة الإط��ار النظ��ري والدراس��ات ال��سابقة، الاط��لاع عل��ى      :  وت��شمل:مرحل��ة الإع��داد  -١
 .مجموعة من البرامج

ف�ي الدراس�ة     یتكون البرن�امج الإرش�ادي  : إجراءات البرنامج ومحتواه: أولاً: مرحلة التنفیذ
، وت�م تطبیق�ھ     .جل�سات أس�بوعیا   ) ٤-٣(ش�ھرین بمُع�دل      جلسة ت�م تطبیق�ھ عل�ى م�دي           )٢٩ (الحالي من 

ف�رع  ) بن�ین (  مدرس�ة أكادیمی�ة الموھب�ة   بطالب�اً م�ن طلب�ة المرحل�ة المتوس�طة الموھ�وبین               ) ١٥(على  
  :ویشمل البرنامج ثلاث مراحل، تتمثل فيالمشاركین في المجموعة التجریبیة  ،العاصمة

أف�راد  (ت�شمل جل�سة تمھیدی�ة  م�ع الطلب�ة الموھ�وبین               ):المرحلة التمھیدیة (المرحلة الأولي   
، وتھ�دف ھ�ذه المرحل�ة إل�ى بن�اء الثق�ة وإقام�ة علاق�ة ودی�ة ب�ین الباح�ث وأف�راد                        )المجموعة التجریبیة 

مجموع��ة التجریبی��ة وتع��ریفھم بأھ��داف البرن��امج ومحت��واه، وأھمیت��ھ والفائ��دة م��ن نجاح��ھ م��ن خ��لال  ال
  .التعریف بجلساتھ وأنشطتھ ومواقفھ وآلیات العمل فیھ

 وھ�ي المرحل�ة الأساس�یة م�ن البرن�امج، وتتك�ون م�ن               ):المرحل�ة التنفیذی�ة   (المرحلة الثانیة   
وھ��ي الجل��سات  ، ) حت��ي الجل��سة ال��سابعة والع��شرین  تطب��ق بدای��ة م��ن الجل��سة الثانی��ة   (جل��سة، ) ٢٧(

المخصصة لمساعدة أف�راد المجموع�ة التجریبی�ة عل�ى تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا  وكان�ت م�دة ك�ل                 
  . دقیقة٦٠جلسة 

، وھ�ي مرحل�ة تُمث�ل م�ا بع�د      )٢٩( وتشمل تلك المرحل�ة الجل�سة النھائی�ة          :المرحلة الختامیة 
مراجع��ة عام��ة للبرن��امج وتوض��یح م��ا یری��د االطلب��ة  استی��ضاحھ م��ن  الجل��سات الإرش��ادیة، وی��تمّ فیھ��ا 

الباحث، وشكر الباحث لھم على التزامھمّ خلال الجلسات، كذلك تقییم حالات المشاركین في البرن�امج          
عل�ى المجموع�ة التجریبی�ة    مھارات التفكی�ر العلی�ا        الإرشادي من خلال تطبیق القیاس البعدي لمقیاس        

  الطلبة أعضاء  المجموعة التجریبیة على میعاد لتطبیق القیاس التتبعيوالضابطة والاتفاق 
 ًالطلبة الموھوبین من طلاب المرحلة المتوسطة في دولة الكویت: الفئة المستھدفة: ثالثا  
 ًالأدوات المستخدمة في تنفیذ البرنامج: رابعا  

      ح���سب اس���تخدمت الباح���ث مجموع���ة م���ن الأدوات لتنفی���ذ جل���سات البرن���امج م���ع الطلب���ة 
س���بورة : متطلب���ات ك���ل جل���سة م���ع تك���رار بع���ض الأدوات ف���ي الجل���سات، وتتمث���ل ف���ي        

، أوراق العم����ل ، الآیب����اد ،  data show)(بی����ضاء، أق����لام ملون����ة ، جھ����از ع����رض     
 الحاسوب ، معجم لغوي ، كتب التفسیر القرآني

   ًبر مع�اني  ق�ائم عل�ى ت�د    الالفنیات المستخدمة في البرنامج الإرشادي  النفسي الدیني : خامسا
   الحاليالقرآن الكریم

استخدم الباحث في البرنامج الإرشادي الحالي بعض الفتیات التي تمّ اختیارھا في ضوء 
الإطار النظري والدراسات السابقة، وبحیث تتماشى مع أھداف البرنامج الإرشادي، وھذه الفنیات 

  :ھي
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ح�ل   - المن�اظرة  -  الق�صص سرد - التعلم التعاوني - العصف الذھني -المحاضرة والمناقشة -
 -التف�سیر العلم�ي    - ال�تلاوة والتجوی�د    - ال�تعلم ال�ذاتي    -: التعلم بالتجربة والخط�أ    - المشكلات

  ) الفھم والتفسیر- الإسقاط-التأویل
 برنامج الإرشادي الإرشادي النفسي الدیني الالأسلوب المستخدم في : سادساً 

ا ـ������ا لمـ������ددة تبعـ������ن مزایا خاصة وفوائد متعتم استخدام أسلوب الإرشاد الجماعي لما لھ م
  .تكلفة وبأسرع وقتل وبأقالطلبة الموھوبین عدد من أكبر تقتضیھ طبیعة الدراسة من حیث استفادة 

ص�مم البرن�امج ف�ي ث�لاث مراح�ل، وفیم�ا یل�ي ع�رض مُلخ�ص          : ملخص ومحتوى البرنامج 
  .لمراحل البرنامج، ومحتوى جلساتھ

   :جدول الزمنيالبرنامج والجلسات : سابعاً
ف�ي الدراس�ة     الق�ائم عل�ى ت�دبر مع�اني الق�رآن الك�ریم       یتكون برنامج الإرشاد النف�سي ال�دیني  

جل�سات ف��ي الأس�بوع، وت��م    )٤-٣( جل��سة ، ت�م تطبیق�ھ عل��ى م�دي ش��ھرین ، بواق�ع     )٢٩ (الحالی�ة م�ن  
م�ن  ف�ي الفت�رة   تطبیقھ على طلبة المرحلة المتوسطة الموھوبین  المشاركین ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة            

   دقیقة) ٦٠(، مدة الجلسة ١/٦/٢٠٢٤ إلى ١/٤/٢٠٢٤
  لء والتقویم وتشماء مرحلة الإنھ-٣
   .جلسة من جلسات البرنامجل ویكون في نھایة ك: التقییم المرحلي  -  
  : ویكون نوعان ھما : التقییم البنائي -ب

مجموعتي الدراسة عقب عل����ى مھ����ارات التفكی����ر العلی����ا وذلك بتطبیق مقیاس  -:   التقییم البعدي-
   .وذلك للوقوف على الأثر الفعلي للبرنامج، امج مباشرةـتطبیق البرنھاء انت

تطبیق القیاس البعدي علي ء            ء التقییم التتبعي بعد شھر من إجرااءیتم اجر -:   التقییم التتبعي -
على أفراد ا مھ�����ارات التفكی�����ر العلی�����ة التجریبیة وذلك بإعادة تطبیق مقیاس ـ�����راد المجموعـ�����أف

 .ك  لمعرفة مدى استمراریة وفعالیتھ في تحقیق أھدافھـالمجموعة التجریبیة وذل
و  راا م:  

توج��د ف��روق دال��ة إح��صائیا ب��ین   " ی��نص الف��رض الأول عل��ى أن��ھ  : نتیج��ة الف��رض الأول
س مھ�ارات  متوسطي رتب درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القی�اس البع�دي عل�ى مقی�ا            

  ." لصالح المجموعة التجریبیة لطلبة الموھوبین من طلاب المرحلة المتوسطةالتفكیر العلیا ل
) Mann-Whitney Test(للتحقق من ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار م�ان ویتن�ي   

) مجم�وعتین م�ستقلتین   (للكشف عن دلالة الف�روق ب�ین مُتوس�طي رت�ب درج�ات أزواج المجموع�ات               
مھارات التفكیر العلیا للطلبة الموھوبین م�ن ط�لاب   لضابطة فى القیاس البعدي لمقیاس      التجریبیة وا 

  :على النحو التالي) ١( ، وجاءت النتائج كما یوضحھا جدول المرحلة المتوسطة
المجموعة الضابطة ( ودلالتھا الإحصائیة بین متوسطي رتب درجات طلبة Uقیمة ) ١(جدول 

  یق البرنامج على مقیاس مھارات التفكیر العلیابعد تطب) والمجموعة التجریبیة

متوسط   العدد  المجموعة  البعد
  الرتب

مجموع 
مستوى   u  Z  الرتب

  الدلالة
حجم 
  التأثیر

التفكیر   ٠،٩٨٤  ١٢٠،٠٠  ٨،٠٠  ١٥  الضابطة
  ٣٤٥،٠٠  ٢٣،٠٠ ١٥  التجریبیة  الإبداعي

٠،٠١  ٤،٦٧٨  ٠،٠٠  
  

  التفكیر الناقد  ٠،٩٨٢  ١٢٠،٠٠  ٨،٠٠  ١٥  الضابطة
  ٣٤٥،٠٠  ٢٣،٠٠  ١٥  التجریبیة

٠،٠١  ٤،٦٨٤  ٠،٠٠  
  

حل   ٠،٩٤٥  ١٢٠،٠٠  ٨،٠٠  ١٥  الضابطة
  ٣٤٥،٠٠  ٢٣،٠٠  ١٥  التجریبیة  المشكلات

٠،٠١  ٤،٦٧٢  ٠،٠٠  
  

اتخاذ   ٠،٩٨٣  ١٢٠،٠٠  ٨،٠٠  ١٥  الضابطة
  ٣٤٥،٠٠  ٢٣،٠٠  ١٥  التجریبیة  القرارات

٠،٠١  ٤،٦٨١  ٠،٠٠  
  

  الدرجة الكلیة  ٠،٩٩٦  ١٢٠،٠٠  ٨،٠٠  ١٥  ةالضابط
  ٣٤٥،٠٠  ٢٣،٠٠  ١٥  التجریبیة

٠،٠١  ٤،٦٦٣  ٠،٠٠  
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 :)٩(جدولنتائج یتضح من 

فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة فى وجود -
، اتخاذ  حل المشكلات ،التفكیر الناقد ، التفكیر الإبداعي( أبعاد مھارات التفكیر العلیا جمیع 

= متوسط الرتب الأعلى (فى القیاس البعدى لصالح المجموعة التجریبیة  )القرارات 
،  )٤،٦٨١ ، ٤،٦٧٢ ، ٤،٦٨٤ ، ٤،٦٧٨( علي التوالي Z"، حیث جاءت قیمة )٢٣،٠٠

 ) ٠٫٠١(عند مستوى دلالة للدرجة الكلیة وھي قیم دالة إجصائیا عند مستوى )  ٤،٦٦٣( 
  نتائج الفرض الثاني

توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي رت��ب   " الف��رض الث��اني عل��ى أن��ھ  ی��نص 
درج��ات المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي القیاس��ین القبل��ي والبع��دي عل��ى مقی��اس ج��ودة الحی��اة  لمعلم��ي      

  ".المرحلة الثانویة لصالح القیاس البعدي
 Wilcoxon(للتحقق من ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار ویلكوكسون لإشارة الرت�ب  

signed-rank test (        للكشف عن دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طى رت�ب درج�ات أزواج المجموع�ات
مھ���ارات التفكی���ر العلی���ا للطلب���ة  التجریبی���ة قبل���ى وبع���دى عل���ى مقی���اس  ) مجم���وعتین م���رتبطتین(

عل�ى النح�و    ) ٢(  ، وج�اءت النت�ائج كم�ا یوض�حھا ج�دول         الموھوبین من طلاب المرحلة المتوسطة    
  :الآتى

 Wilcoxon(ودلالتھا الإحصائیة لاختبار ویلككسون لإشارات الرتب ) z(قیم ) ٢ ( جدول
Signed Ranks Test ( للفرق بین متوسطى رتب درجات طلبة المجموعة التجریبیة فى

  وأبعاده الفرعیة القیاسین القبلى والبعدى لمقیاس مھارات التفكیر العلیا  ككل

  العدد  الرتب البعد
متوسط 
  الرتب

 "Z"قیمة   الرتبمجموع
مستوى 
 الدلالة

حجم 
  التأثیر

  ٠  ٠  ٠  الرتب السالبة
 ١٢٠،٠٠ ٨،٠٠ ١٥ الرتب الموجبة

التفكیر 
  الإبداعي

   ٠ الرتب المتساویة
٠،٨٨٢ ٠،٠١  ٣،٤٢٢  

  ٠  ٠  ٠  الرتب السالبة
  التفكیر الناقد ١٢٠،٠٠ ٨،٠٠ ١٥ الرتب الموجبة

   ٠ ویةالرتب المتسا
٠،٨٥١ ٠،٠١  ٣،٤٢٣  

  ٠  ٠  ٠  الرتب السالبة
  حل المشكلات ١٢٠،٠٠ ٨،٠٠ ١٥ الرتب الموجبة

   ٠ الرتب المتساویة
٠،٨٥٠ ٠،٠١  ٣،٤١١  

 ٠ ٠ ٠  الرتب السالبة
 ١٢٠،٠٠ ٨،٠٠ ١٥  الرتب الموجبة

اتخاذ 
 القرارات

   ٠  الرتب المتساویة
٠،٨٨٧ ٠،٠١ ٣،٤١٧ 

  ٠  ٠  ٠  البةالرتب الس
  الدرجة الكلیة  ١٢٠،٠٠  ٨،٠٠  ١٥  الرتب الموجبة

   ٠ الرتب المتساویة
٠،٨٩٤ ٠،٠١  ٣،٤٠٩  

  :أنھ) ٢(یتضح من نتائج جدول 
مھ�ارات التفكی�ر   حال�ة  موجب�ة ف�ي أبع�اد     )  ١٥( عدم وجود حالات موجب�ة  ومت�ساویة ف�ى مقاب�ل            -

  والدرج��ة الكلی��ة ) اتخ��اذ الق��رارات  ح��ل الم��شكلات، ،التفكی��ر الناق��د ، التفكی��ر الإب��داعي(العلی��ا 
وھ��ذا ب��دوره ی��دل عل��ى وج��ود ف��روق دال��ة إح��صائیا ب��ین مُتوس��طي رت��ب درج��ات المجموع��ة          

 ؛ وذل���ك ل���صالح القی���اس مھ���ارات التفكی���ر العلی���االتجریبی���ة ف���ي القیاس���ین القبل���ي والبع���دي ف���ي 
رت�ب الح�الات    ، بینم�ا ك�ان متوس�ط        ٨،٠٠= حیث ك�ان متوس�ط رت�ب الح�الات الموجب�ة            (البعدي
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، ٣،٤١٧، "٣،٤١١، "٣،٤٢٣، ٣،٤٢٢(Z"؛ حی�ث ج�اءت ق�یم        )صفر= (السالبة  والمتساویة  
؛ مم�ا ی�شیر للت�أثیر    )٠٫٠١(، وھي قیم دالة إحصائیا عند م�ستوى  للدرجة الكلیة   ) ٣،٤٠٩"(و) 

ارات نفسي دیني قائم على تدبر معاني القرآن الكریم في تنمی�ة مھ�      الإیجابى للبرنامج الإرشادي ال   
  .لدى المجموعة التجریبیةالتفكیر العلیا 

نف��سي دین��ي ق��ائم عل��ى ت��دبر مع��اني الق��رآن الك��ریم    الولح��ساب حج��م ت��أثیر البرن��امج الإرش��ادي     -
الأبع��اد الفرعی��ة  (مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا  الم��ستخدم ف��ي الدراس��ة الحالی��ة كمتغی��ر م��ستقل عل��ى     

الأبع��اد (مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا  سبة تب��این كمتغی��ر ت��ابع ل��ھ، وك��ذلك ح��ساب ن��  ) والدرج��ة الكلی��ة
نف�سي دین�ي ق�ائم عل�ى ت�دبر مع�اني       الوالت�ي ترج�ع للبرن�امج الإرش�ادي     ) الفرعیة والدرجة الكلی�ة   

 ف��ي العین��ات المرتبط��ة باس��تخدام معادل��ة مرب��ع إیت��ا، وبلغ��ت قیمتھ��ا لح��ساب حج��م  الق��رآن الك��ریم
عل�ى  ) ٠،٨٨٧، ٠،٧٥٠، ٠،٩٥١، ٠،٨٨٢) (عیةالأبعاد الفر (مھارات التفكیر العلیا    التأثیر في   

لبرن��امج ل ت��دل عل��ى حج��م أث��ر كبی��ر  π2، وبالت��الي ف��إن ق��یم )٠،٩٩٤(الترتی��ب، وللدرج��ة الكلی��ة 
) الأبع�اد الفرعی�ة والدرج�ة الكلی�ة     (نفسي دیني ق�ائم عل�ى ت�دبر مع�اني الق�رآن الك�ریم      الالإرشادي  

ع�دي مقارن�ة ب�درجاتھم ف�ي القی�اس القبل�ي،       لدى الطلبةن ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي القی�اس الب         
مھ��ارات التفكی��ر م��ن الت��أثیر ف��ي قیم�ة أبع��اد  %) ٩٨،٧، %٩٥، %٩٨،١، %٩٨،٢(وتعن�ي أن  

م��ن الت��أثیر ف��ي قیم��ة الدرج��ة الكلی��ة   %) ٩٩،٤( ل��دى االطلب��ة الموھ��وبین عل��ى الت��والي، و العلی��ا
نف�سي دین�ي ق�ائم عل�ى ت�دبر مع�اني          الترجع إلى تأثیر البرن�امج الإرش�ادي        مھارات التفكیر العلیا    ل

نف�سي دین�ي ق�ائم عل�ى ت�دبر مع�اني الق�رآن          ال ؛ مما یعني فعالیة البرنامج الإرشادي        القرآن الكریم 
ف��ي تنمی��ة بع��ض مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا ل��دى الطلب��ة الموھ��وبین م��ن ط��لاب المرحل��ة        الك��ریم

  .؛ مما یشیر على قبول الفرض االثاني  المتوسطة في دولة الكویت
والت�ي ھ�دفت ال�ى التع�رف عل�ى      ) ٢٠٢٣(اتفقت نتائج  ھذه الدراسة دراسة الھ�ام حمی�د الحرب�ي         -

فاعلی��ة نم��وذج ویتل��ي ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر العلی��ا ل��دى طالب��ات المرحل��ة المتوس��طة والت��ي   
والت�ي  ) ٢٠٢٠(جاءت لصالح المجموعة التجریبیة وأیضا نتیجة دراسة مؤمنة ش�باب المطی�ري        

ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا ف�ي مق�رر الح�دیث          ( KWL ) إل�ى معرف�ة اس�تراتیجیة   ھ�دفت  
وال��سیرة ل��دى ط��لاب ال��صف ال��سادس بمدین��ة الری��اض وق��د ج��اءت النت��ائج ل��صالح المجموع��ة       

والت��ي ھ��دفت إل��ى دراس��ة اث��ر   ) ٢٠٢٠(التجریبی��ة  ، ونتیج��ة دراس��ة أم��اني س��میر عب��دالوھاب   
ذھني في بیئة تعلم عبر الویب لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا ل�دى              استخدام استراتیجیة العصف ال   

ط��لاب تكنلوجی��ا التعل��یم بكلی��ة التربی��ة والت��ي بین��ت أن ھن��اك فروقً��ا ب��ین المجموع��ة ال��ضابطة         
وھذا أی�ضا ی�دل عل�ى أن أول عب�ادة ف�ي دینن�ا الإس�لامي         والتجریبیة لصالح المجموعة التجریبیة

ولنا الكریم إلى غار حراء لیتفكر ویتدبر بھذا الك�ون الف�سیح وأن      ھي التدبر والتي كان یذھب رس     
المجموعة التجریبیة التي تلقت ھذا البرنامج لاب�د أن تتوس�ع م�داركھم ومھ�اراتھم لأنھ�م است�سقوا               

  )لیدبروا آیاتھ(القرآن بالطریقة الصحیحة والتي بیناھا في الإطار النظري ومنھا 
دلال عنب�ر  دی�د م�ن النت�ائج م�ن الدراس�ات ال�سابقة ومنھ�ا دراس�ة         كما ش�ابھت ھ�ذه النتیج�ة ف�ي الع       -

وقد أس�فرت الدراس�ة ع�ن وج�ود ف�روق دال�ة إح�صائیا ب�ین متوس�طي درج�ات             ) )٢٠٢٤(العنبر  
التفكی���ر الناق���د بأبع���اده طلب���ة المجم���وعتین التجریبی���ة وال���ضابطة ف���ي القی���اس البع���دي لمقی���اس   

) ی��ل ، تط��ویر ال��سیناریو وتقی��یم المنظ��ور الم��ستقبلي  ، التنب��ؤ ، التفكی��ر الإیج��ابي، التخ التخط��یط(
لصالح طلاب المجموع�ة التجریبی�ة، ووج�ود ف�روق دال�ة إح�صائیا ب�ین متوس�طي درج�ات طلب�ة              

لمقی���اس التفكی���ر الناق���د ل���صالح طلب���ة  ) القبل���ي، والبع���دي(المجموع���ة التجریبی���ة ف���ي القیاس���ات 
 متوس��طي درج��ات القیاس��ین البع��دي   المجموع��ة التجریبی��ة ولا توج��د ف��روق دال��ة اح��صائیاً ب��ین   

) ٢٠٢٢(وق�د خالف�ت ھ�ذه النتیج�ة دراس�ة منی�رة حم�ود ال�ذویبي            والتتبعي للمجموع�ة التجریبی�ة،      
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حی��ث أس��فرت نتیج��ة الدراس��ة ع��ن أن��ھ لا توج��د ف��روق ب��ین متوس��طي رت��ب ب��ین المقی��اس القبل��ي  
 ھ�ذا الق�رآن ھ�و بح�ر م�ن      والتتبعي وھذا یبین لن�ا ب�أن ھ�ذا البرن�امج فع�ال للطلب�ة الموھ�وبین لأن                

العل��وم، ویج��ب البح��ث والت��دبر وال��تمعن فی��ھ؛ لأن��ھ نظ��ام متكام��ل إذ یحف��ز الان��سان عل��ى كیفی��ة      
التفكیر، وكیفیة التعامل مع الأحداث الحیاتیة والكونی�ة باحتوائ�ھ الكثی�ر م�ن الق�صص الت�ي ورت                

فكی�ر إب�داعي وناق�د ویح�ل     في القرآن الكریم والتي تجعل الإنسان إذا ت�دبرھا لا ش�ك یك�ون لدی�ھ ت        
  .المشكلات بطریقة سھلة، وتجعلھ یتخذ القرارات الصحیحة بكل سھولة

 نتائج الفرض الثالث -١
لاوج��ودفروق ذات دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي رت��ب    " ی��نص الف��رض الراب��ع عل��ى أن��ھ   

كی�ر  عل�ى مقی�اس مھ�ارات التف   ) البع�دي والتتبع�ي  (درجات طلبة المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي القیاس�ین        
  ".العلیا

 Wilcoxon) ویلكوك�سون لإش�ارة الرت�ب    للتحق�ق م�ن ھ�ذا الف�رض اس�تخدم الباح�ث اختب�ار       
signed-rank test(  للك��شف ع��ن دلال��ة الف��روق ب��ین متوس��طي رت��ب درج��ات أزواج المجموع��ات 

مھ���ارات التفكی���ر العلی���ا للطلب���ة   التجریبی���ة بع���دي وتتبع���ي عل���ى مقی���اس   ) مجم���وعتین م���رتبطتین (
  :على النحو الآتي) ٣( وجاءت النتائج كما یوضحھا جدول ،الموھوبین 

في  ودلالتھا الإحصائیة بین متوسطي رتب درجات طلاب المجموعة التجریبیة zقیمة ) ٣(جدول 
  . على مقیاس مھارات التفكیر العلیاالقیاسین البعدي والتتبعي

  ن  الرتب البعد
متوسط 
  الرتب

 "Z"قیمة  مجموع الرتب
مستوى 
 الدلالة

  ٤،٠٠  ٢،٠٠  ٢  الرتب السالبة

  تفكیر الإبداعيال ٢،٠٠ ٢،٠٠ ١ الرتب الموجبة

   ١٢ الرتب المتساویة

  
٠،٥٧٧  

 
 غیر دالة

  ١،٥٠  ١،٥٠  ١  الرتب السالبة

  التفكیر الناقد ٤،٥٠ ٢،٢٥ ٢ الرتب الموجبة

   ١٢ الرتب المتساویة

٠،٨١٦  
  

 غیر دالة

  ٢،٥٠  ٢،٥٠  ١  الرتب السالبة

  حل المشكلات ٧،٥٠ ٢،٥٠ ٣ الرتب الموجبة

   ١١ الرتب المتساویة

١،٠٠  
  

 غیر دالة

 ١،٠٠ ١،٠٠ ١  الرتب السالبة

 اتخاذ القرارات ٠،٠٠ ٠،٠٠ ٠  الرتب الموجبة

   ١٤  الرتب المتساویة

 غیر دالة ١،٠٠

 ١٣،٥٠ ٤،٥٠ ٣  الرتب السالبة

 الدرجة الكلیة ٢٢،٥٠ ٤،٥٠ ٥  لموجبةالرتب ا

   ٧  الرتب المتساویة

 غیر دالة ٠،٧٠٧

  ):  ٣(یتضح من جدول 

حالة متساویة ) ١٢(وجود ھناك حالتان سالبتان في مقابل حالة موجبة بعد الترتیب فى مقابل  -
التفكیر الإبداعي، وھذا بدوره یدل على أنھ لاتوجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى   بُعدفى

موعة التجریبیة فى القیاسین البعدى والتتبعى فى بُعد التفكیر رتب درجات طلبة المج
 .دالة إحصائیاًوھى قیمة غیر " ٠،٥٧٧ = Z"؛ حیث جاءت قیمة الإبداعي

بُعد حالة متساویة فى ) ١٢(حالة موجبة بعد الترتیب فى مقابل ٢وجود ھناك حالة سالبة و - 
دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب  ، وھذا بدوره یدل على أنھ لاتوجد فروق التفكیر الناقد
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 ؛ التفكیر الناقددرجات طالبات المجموعة التجریبیة فى القیاسین البعدى والتتبعى فى بُعد 
 .دالة إحصائیاًوھى قیمة غیر " ٠،٨١٦ =Z"حیث جاءت قیمة 

  بُعدحالة متساویة فى) ١١(حالات موجبة بعد الترتیب فى مقابل ) ٣(وجود ھناك حالة سالبة و -
 ، وھذا بدوره یدل على أنھ لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب لمشكلاتحل ا

 ؛ حل المشكلاتدرجات طلبة المجموعة التجریبیة فى القیاسین البعدى والتتبعى فى بُعد 
 .دالة إحصائیاًوھى قیمة غیر " Z= 1,00"حیث جاءت قیمة 

 ، اتخاذ القرارات  بُعدلة متساویة فىحا) ١٤(وجود ھناك حالة سالبة بعد الترتیب فى مقابل  -
وھذا بدوره یدل على أنھ لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درجات طلبة 

 ؛ حیث جاءت قیمة اتخاذ القراراتالمجموعة التجریبیة فى القیاسین البعدى والتتبعى فى بُعد 
"Z = دالة إحصائیاًوھى قیمة غیر " ١،٠٠. 

حالة متساویة ) ٧(حالات موجبة بعد الترتیب فى مقابل) ٥(سالبة و حالات )٣(وجود ھناك  -
وھذا بدوره یدل على أنھ  الدرجة الكلیة لمقیاس مھارات التفكیر العلیا للطلبة الموھوبین فى 

لاتوجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطى رتب درجات طلبة المجموعة التجریبیة فى 
  الكلیة لمقیاس مھارات التفكیر العلیا للطلبة الموھوبین القیاسین البعدى والتتبعى فى الدرجة

  .دالة إحصائیاًوھى قیمة غیر " ٠،٧٠٧ = Z"؛ حیث جاءت قیمة 

 :تفسیر الفرض الثالث -
ویعزو الباحث ھ�ذه النتیج�ة ال�ى أھمی�ة البرن�امج وال�ذي س�اعدھم تنمی�ة مھ�اراتھم وق�دراتھم                      

برن�امج الإرش�ادي النف��سي دین�ي  الق�ائم عل�ى ت��دبر      وذل�ك ذاد م�ن وع�یھم ف�ي تعزی��ز والاس�تفادة م�ن ال      
القرآن الكریم في تنمیة بع�ض مھ�ارات التفكی�ر العلی�ا وبخاص�ة م�ع الطلب�ة الموھ�وبین وتع�زز ص�دق                  

  . نتائج االفرض السابق
 رات ا  

  :في ضوء ما أسفر عنھ نتائج البحث الحالي من یمكن تقدیم التوصیات التالیة
 في تخطیط مناھج التربیة الإس�لامیة بالمرحل�ة المتوس�طة؛ بحی�ث تعم�ل              ضرورة إعادة النظر   .١

 . على تنمیة مھارات التفكیر العلیا، ولیس الاقتصار فقط على اكتساب المعلومات والمعارف
الإشارة إلى دلیل المعلم الذي تع�ده وزارة التربی�ة وکراس�ة التلمی�ذ المخص�صة لمق�رر الق�رآن                   .٢

، وض�رورة أن تت�ضمن نم�اذج ل�دروس، وأن�شطة تعتم�د عل�ى               الکریم ف�ي المرحل�ة المتوس�طة      
تنمیة مھارات تدبر النصوص القرآنیة؛ لما لھ�ا م�ن دور ف�ي تحقی�ق الت�دبر عن�د ق�راءة الق�رآن            

  .الکریم
تدریب معلمي التربیة الإسلامیة على الب�رامج الإرش�ادیة والمعرفی�ة الخاص�ة بتنمی�ة مھ�ارات            .٣

 . كافة جوانب التعلمالتفكیر العلیا؛ لزیادة المستوى في
ض��رورة اھتم��ام مخطط��ي من��اھج التربی��ة الاس��لامیة بأھمی��ة الح��صیلة اللغوی��ة والاس��تفادة            .٤

 بمفردات القرآن   
التأکید على المتخصصین في وضع واختیار مقررات الق�رآن الک�ریم ف�ي المرحل�ة المتوس�طة           .٥

تنمی�ة مھ�ارات ت�دبر    ومُطورِیھا بضرورة تصمیم بعض الأنشطة والمھام للوحدات التدریسیة ل        
  .النصوص القرآنیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة

عقد دورات تدریبیة لمعلمي القرآن الکریم لتدریبھم عل�ى اس�تخدام م�دخل وطریق�ة الت�دبر ف�ي            .٦
تدریس القرآن الکریم وأنشطتھ، لم�ا لھ�ا م�ن دور ف�ي تع�دیل وتح�سین طریق�ة ت�دریس الق�رآن               

  .قراءتھالکریم للطلاب، وتحقیق التدبر عند 
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ض��رورة الاھتم��ام بت��وفیر م��صادر تعل��م متنوع��ة؛ لتلبی��ة احتیاج��ات التلامی��ذ وق��دراتھم ف��ي            .٧
 . المؤسسات التعلیمیة المختلفة

  :البحوث المقترحة 
  :في ضوء ما أسفر عنھ نتائج البحث الحالي من یمكن اقتراح  البحوث التالیة

ابیة ل�دي الموھ�وبین م�ن تلامی�ذ     فعالیة برنامج إرشادي نف�سي دین�ي ف�ي خف�ض الكمالی�ة الع�ص           -١
 المرحلة المتوسطة 

فعالیة برنامج إرشادي نفسي لتنمیة التوافق النفسي والإجتم�اعي ل�دى الموھ�وبین ف�ي  ف�صول                -٢
 الدمج

فعالی��ة برن��امج إرش��ادي نف��سي ف��ي خف��ض تع��دیل اتجاھ��ات التلامی��ذ الع��ادیین تج��اه أق��رانھم          -٣
  الموھوبین من طلاب المرحلة المتوسطة 

اا :   

  القرآن الكریم 
، نظم الدرر في تناسب الآیات والسور). ٢٠٠٨. (إبراھیم بن عمر بن حسن البقاعي -١

 . دار الكتاب الإسلامي: ، القاھرة)٢/٢٣٨(
فاعلیة برنامج للإرشاد النفسي الدیني، في خفض تأثیر ) ٢٠٠٦(إبراھیم عبد المعبود خاطر  -٢

، جامعة رسالة ماجستیري، ضغط أحداث الحیاة لدى عینة من الشباب الجامع
 .الزقازیق، مصر

عبد : المحرر الوجیز، تحقیق): ھـ٥٤٦ت (أبو محمد عبد الحق بن غالب ابن عطیة الأندلسي  -٣
 .، دار الكتب العلمیة، بیروت)٢/١٦١(السلام عبد الشافي، 

التحدیات في التكنولوجیا : المؤتمر الدولي للتربیة الإسلامیة): ٢٠١٩(أحمد صالح علوي  -٤
 .، جامعة إسلام نیجیري، نیجیریامحوالأمیةو

الإدارة في المؤسسات ). ٢٠٠١( .أحمد مصطفى خاطر، سامیة محمد فھمي، ھناء حافظ بدوي -٥
 .المكتبة الجامعیة للنشر والتوزیع:، الإسكندریة الاجتماعیة

فاعلیة استخدام نموذج ویتلي في تدریس القواعد النحویة في ). ٢٠٢٣(إلھام حمید الحربي  -٦
مجلة الدراسات العربیة تنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طالبات المرحلة المتوسطة، 

 .٣٩٠- ٣٥٩، )١٤٦(، وعلم النفس
أثر استخدام استراتیجیة العصف الذھني الإلكتروني في بیئة تعلم، ). ٢٠٢٠(أماني سمیر أحمد  -٧

 بكلیة التربیة، عبر الویب لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى طلاب تكنلوجیا التعلیم
 .٣٩٢ – ٣٥٧، )١٢٦(، مجلة دراسات عربیة في علم النفس

التفكیر الجانبي وعلاقتھ ). ٢٠١٢. (إیمان عبدالكریم ذیب الجبوري ، و عمر محمد علوان -٨
بسمات الشخصیة على وفق أنموذج قائمة العوامل الخمسة للشخصیة لدى طلبة 

 .٥٤٠ - ٤٦٣ ، ٢٠١، عجتماعیةمجلة الأستاذ للعلوم الإنسانیة والا. الجامعة
 التفكیر  قراءات في مھارات التفكیر وتعلیم :تعلیم التفكیر الناقد في). ١٩٩٧(باري بایر  -٩

 .دار النھضة : ، تعریب، فیصل یونس، القاھرةالناقد والتفكیر الإبداعي
تصمیم برنامج قائم على قراءة السیر والكشف عن  .).٢٠١٧(.بدور سعود عسكر البلوشي -١٠

لیتھ في تنمیة مھارات التفكیر العلیا والتفكیر الابداعي لدي طالبات المرحلة فاع
 . جامعة الخلیج العربي، المنامة).رسالة دكتوراه( المتوسطة الموھوبات

دار الشروق : ، عمانتدریس مھارات التفكیر مع مئات الأمثلة). ٢٠١١(جودت أحمد سعادة  -١١
 .للنشر والتوزیع
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 ). ٢/٢٥٤(، مختصر تفسیر البغوي). ھـ٥١٠ت(د البغوي الحسین بن مسعود بن محم -١٢
 ). ٢/٢٥٤(مختصر تفسیر البغوي، ): ھـ٥١٠ت(الحسین بن مسعود بن محمد البغوي  -١٣
مركز تدبر : الریاض. الخلاصة في تدبر القرآن الكریم). ٢٠١٦.(خالد بن عثمان السبت  -١٤

 .للدراسات والاستشارات
بداعي والمتغیرات النفسیة والاجتماعیة لدى الطلبة التفكیر الإ). ٢٠١٣(خالد محمد الرابغي  -١٥

 .مركز دیبونو لتعلیم التفكیر:، عمان الموھوبین
فاعلیة برنامج مبني على نظریة الحل الابتكاري للمشكلات في ). ٢٠٢٤(دلال عنبر العنبر  -١٦

مجلة جامعة المدینة العالمیة تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى القادات التربویات، 
 .١٩٨-١٥٦، )١٤(، علوم التربویة والنفسیةلل

 .مجلة البیان: ، الریاض تدبر القرآن). ٢٠٠٢(سلیمان بن عمر السنیدي  -١٧
الفاعلیة النسبیة لقبعات التفكیر الست والتعلم المنظم ذاتیا في ): ٢٠١٧(سید محمد عبد ااالله  -١٨

ت لدى تلامیذ تنمیة التفكیر الجانبي والتحصیل ودافعیة الإنجاز في تدریس الریاضیا
 .٢٦٧-١٧٧، ٤، ع٢٠ مجمجلة تربویات الریاضیات،.الصف الثالث الابتدائي

فاعلیة برنامج إرشادي قائم على مھارات التفكیر العلیا ). ٢٠٢٤. (الشیمــاء ســالـم باحشــوان -١٩
، مجلة التربیة الخاصة والتأھیل. والمھارات الشخصیة لدى عینة من الموھوبات بجدة

 .٢٠٣ – ١٧٠ ، ٦٠ع، ١٧مج
، دار )٤ط (تعلیم التفكیر النظریة والتطبیق). ٢٠١٣(صالح محمد أبو جادو، ومحمد نوفل  -٢٠

 .المسیرة للنشر والتوزیع، عمان
، المؤتمر القرآني مفھوم التفكیر في القرآن الكریم). ٢٠١٤(صفیة بنت عبد االله أحمد بخیت  -٢١

 ) ١٨- ٢ (الدولي السنوي، مالیزیا، كوالا لمبور،
فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة بعض مھارات تدبر ). ٢٠١٥. ( مشعل الغامديعادل بن -٢٢

مجلـة كلیة التربیة القرآنیـة لـدى طلاب المرحلة الثانویة بمنطقة الباحة،  النصوص
 .، مصر)١٠١- ٦٣(، )١٦٤(، جامعة الأزھر

ة العربیة مستویات تدبر القرآن الكریم لدى طلاب شعبة اللغ): ٧٢٠١(عبد الرحیم عباس أمین  -٢٣
مجلة العلوم التربویة . ومدى وعیھم بسیاق آیاتھ والذكاء الانفعالي لذائقتھ التدبریة

 ).٣٠٩-١٩١(أبریل، ) ٣١(، ع كلیة التربیة، جامعة جنوب الوادي، مصر
مجلة كلیة . أسباب وموانع تدبر القرآن الكریم) ٢٠١٧. (عبد المحسن بن زبن المطیري -٢٤

- ٣٤٣، )٣٣(٢، ة للبنات بالإسكندریة، جامعة الأزھرالدراسات الإسلامیة والعربی
٣٨٧.  

فاعمیة برنامج ارشادي نفسي دیني في خفض ) ٢٠٠٥( عفاف عبد المطیف محمد علي   -٢٥
رسالة مستوي القلق لدي عینة من طالبات المدارس الثانویة الصناعیة بنات ، 

 .٣١٠ - ٢٤٢، )٣٨(أسیوط، . ، كلیة الدارسات الإنسانیة، جامعة الأزھرماجستیر
دار :عمان . أسالیب الكشف عن الموھوبین ورعایتھم). ٢٠١٢(فتحي عبد الرحمن جروان  -٢٦

 .الفكر للنشر والتوزیع
أثر برنامج إثرائي قائم على التقییم الدینامي في تنمیة ). ٢٠٢٣. (فرید عبداالله السلیم الملحم -٢٧

- ١٦١، )١(٣٩ ،)طأسیو(مجلة کلیة التربیة . التفكیر الناقد للطالبات الموھوبات
١٨٥. 

السعادة وتنمیة الصحة النفسیة، مسئولیة الفرد في الإسلام ). ٢٠٠١(كمال إبراھیم مرسي  -٢٨
 .، الكویت، دار النشر للجامعاتوعلم  النفس
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تقییم الخصائص السیكومتریة ). ٢٠١٥.(لولوه الشمري، وفاطمة الجاسم ،وموسى النبھان  -٢٩
، رسالة متوسطة بالمملكة العربیة السعودیةلدى طالبات المرحلة ال) toni(لاختبار 
 . ، جامعة الخلیج العربي، البحرینماجستیر

عمان ، أساسیات في الإرشاد والتوجیھ النفسي والتربوي،  ).٢٠٠٣. (محمد إبراھیم السفاسفھ -٣٠
  .دار حنین للنشر والتوزیع : الأردن 

، ن في إیضاح القرآن بالقرآنأضواء البیا ) .١٩٩٥.(محمد الأمین بن محمد المختار الشنقیطي -٣١
 .دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع بیروت :  لبنان 

، أضواء البیان في إیضاح القرآن بالقرآن ) .١٩٩٥.(محمد الأمین بن محمد المختار الشنقیطي -٣٢
 .دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع بیروت :  لبنان 

د الأطفال الموھوبین دلیل المعلم إرشا). ٢٠٠٩(محمد قطناني و سعد المعادات  -٣٣
 .عمان دار جریم.والمربي

 أطروحة دكتوراة،. طرائق تنمیة التفكیر في القرآن الكریم). ١٤٢٠(مروان محمد شریف  -٣٤
 .جامعة الیرموك، عمان

التوجیھ والإرشاد النفسي من القرآن الكریم ). ٢٠٠٠. (مسفر بن سعید بن محمد الزھراني -٣٥
 .المكتبة المكیة: مكرمةمكة ال. والسنة النبویة

فعالیة استخدام بعض مبادئ نظریة الحل الإبداعي للمشكلات ). ٢٠٢٢(منیرة حمود الذویبي  -٣٦
مجلة في تدریس مھارتي الجمع والطرح لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم الحساب، 

 ، جامعة كلیة التربیة
یة مھارات التفكیر  في تنم).K.W.L(فاعلیة استراتیجیة ). ٢٠٢٠(مؤمنة شباب المطیري  -٣٧

مجلة العلوم العلیا لدى طالبات الصف السادس في مقرر الحدیث والسیرة النبویة، 
 .٢١٢ - ١٦٧، )٢٠ (٢، التربویة

. الأبعاد والمؤشرات التي تمیز المعلم كنموذج لترقیة التفكیر). ١٩٩٥. (نادیة أحمد بكار -٣٨
 .٦٣– ٢٧ ، ٧٦ج ، ١٠، مجدراسات تربویة

، أنوار التنزیل وأسرار التأویل): ٢٠١٩(ید عبد االله بن عمر البیضاوي ناصر الدین أبو سع -٣٩
 .دار إحیاء التراث العربي : بیروت 

توظیف نمط التفكیر الإبداعي في ضوء القرآن الكریم في ). ٢٠١٧. (ناصر محمود إسلیم -٤٠
 .٦٥٤ - ٦١٦ ، ١ج، ١٧٦، عمجلة التربیة. تدریس التربیة الإسلامیة
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