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   ا  د 
   

ا  :  
ھدف البحث الحالي إلى تقویم محتوى كتب الریاضیات للمرحلة الابتدائیة بدول�ة الكوی�ت ف�ي ض�وء              

س الابت�دائي الف�صلین    والخ�ام الراب�ع نموذج البنیة المعرفیة، وتكونت عینة البحث من كتب  ریاضیات الصفین          
كت�ب، ولتحقی�ق ھ�دف البح�ث ت�م بن�اء قائم�ة بأبع�اد                ) 4( وعددھم2025/ 2024 الأول والثاني طبعة     الدارسیین

حلی�ل  نموذج البنیة المعرفیة بحی�ث ت�شیر تل�ك الأبع�اد إل�ى عناص�ر محت�وى م�ادة الریاض�یات، وإع�داد بطاق�ة ت                        
ائي ف�ي ض�وئھا، وت�م تطبی�ق أداة البح�ث عل�ى عین�ة            والخ�امس الابت�د    ب�ع االر محتوى كت�ب ریاض�یات ال�صفین        
   : البحث، وأسفرت النتائج إلى الآتي

  .  ، وبدرجة توافر عالیة جدًاً%85بلغ متوسط النسبة المئویة لبعد المفاھیم غیر معرفة  -١
  . ، وبدرجة توافر متوسطة %44.5بلغ متوسط النسبة المئویة لبعد المفاھیم المعرفة  -٢
  . وبدرجة توافر عالیة % 65ة المئویة لبعد التعمیمات بلغ متوسط النسب -٣
  . بدرجة توافر عالیة جدًاً % 99.5 المھاراتتوسط النسبة المئویة لبعد كما بلغ م -٤
أما بالنسبة لأبعاد نموذج البنیة المعرفیة ككل فقد بلغ متوسط النسبة المئویة لأبعاد نموذج البنیة  -٥

  .  لیة جدًاًبدرجة توافر عا% 80.5المعرفیة ككل 
وفي ضوء تلك النتائج قامت الباحثة بإعداد التصور  المقت�ر ح  لتط�ویر محت�و ى  كت�ب  ریاض�یات             

 بدول�ة الكوی�ت ف�ي ض�وء أبع�اد نم�وذج البنی�ة المعرفی�ة، وأوص�ت الباحث�ة                    الابت�دائي  والخ�امس    رابعال الصفین
ت بال�صفو ف   محت�و ى م�نھج الریاض�یا   رفی�ة ف�ي   بضرورة العمل على تواز ن تضمین أبعاد نموذج البنی�ة المع          

  . العلیا من المرحلة الابتدائیة 
  ة نیة المعرفیة، المرحلة الابتدائیتقویم محتوى كتب الریاضیات، نموذج الب: الكلمات المفتاحیة

Abstract  
The current research aimed to evaluate the content of mathematics 

books for the primary stage in the State of Kuwait in light of the cognitive 
structure model, and the research sample consisted of mathematics books for 
the fourth and fifth primary grades for the first and second semesters, 
2024/2025 edition, and their number (4) books, and to achieve the research 
goal, a list of dimensions of the cognitive structure model was built so that 
these dimensions refer to the elements of the content of the mathematics 
subject, and prepare a card to analyze the content of the fourth and fifth 
primary grades mathematics books in its light, and the research tool was 
applied to the research sample, and the results resulted in the following:   

1-The average percentage of the undefined concepts dimension was 
85%, with a very high degree of availability.   

2-The average percentage of known concepts dimension was 44.5%, 
with a medium degree of availability.   
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3-The average percentage of the generalizations dimension was 65%, 
with high availability.   

4-The average percentage of the skills dimension was 99.5%, with a 
very high degree of availability.   

5-As for the dimensions of the cognitive structure model as a whole, the 
average percentage of the dimensions of the cognitive structure 
model as a whole amounted to 80.5% with a very high degree of 
availability.   
In light of these results, the researcher prepared the proposed 

conceptualization of developing the content of the fourth and fifth grade 
primary mathematics textbooks in the State of Kuwait in light of the 
dimensions of the cognitive structure model, and the researcher 
recommended that the researcher should work to balance the inclusion of 
the dimensions of the cognitive structure model in the content of the 
mathematics curriculum in the upper grades of the primary stage.  
Keywords: Evaluation of the content of mathematics textbooks, cognitive 
structure model, elementary school   

ا  : 

 ف��ي تط��ور المع��ارف والعل��وم والتكنولوجی��ا، وھ��ذا یجع��ل   اًل تق��دمًا كبی��رازش��ھد الع��الم وم��ا 
ی�ر  العملیة التعلیمیة ماثلة أمام تحدیات ھائلة نتیجة ھذا التقدم؛ مم�ا ك�ان ل�ھ  الأث�ر العظ�یم ف�ي دف�ع الكث                

وذل�ك لمواجھ�ة الم�شكلات    ت جذریة ملموسة في العملی�ة التعلیمی�ة،     ارمن المجتمعات على إدخال تغیی    
  .  التي قد تنجم عن ھذا التقدم

 وسیلة المجتمعات في إعداد التلامیذ إعداداً متكاملًا في شتى مج�الات    راسیةالدوتعد المناھج   
ءات داخ�ل المدرس�ة؛     ارة فلسفة التربیة إلى أس�الیب وإج�       الحیاة، فھي تمثل المنظومة المنوط بھا ترجم      

 م�ن اھتم�ام   كبی�راً علیمیة ومواجھ�ة التح�دیات المعاص�رة فإنھ�ا ت�شغل ج�زءًا         ولتحقیق أھداف العملیة الت   
القائمین على التعلیم، حیث لا یمكن حل مشكلات التعل�یم بمع�زل ع�ن المن�اھج، فھ�ي س�بب رئ�یس ف�ي                  
قصور التعلیم ع�ن تحقی�ق أھداف�ھ؛ وی�شكل محتواھ�ا الإط�ار النف�سي والفل�سفي والاجتم�اعي والفك�ري                   

 نظم التعلیم على اختلافھا إلى البح�ث ف�ي مناھجھ�ا؛ حی�ث إن تق�دم الأم�م یق�وم عل�ى                 للمتعلم، لذا تسعى  
  .  (* ))256، 2019علي المالكي وحمزة الریاشي ،(جودة نظامھا التعلیمي 

 ض��روریًا خاص��ة عن��دما تق��وم أم��راًل��ذا أص��بحت عملی��ة تق��ویم المن��اھج، والكت��ب المدرس��یة  
ر، ویك�ون ذل�ك م�ن خ�لال ملاحظ�ة      ار عل�ى تطویرھ�ا باس�تم    والكت�ب المؤسسات المعنیة بھ�ذه المن�اھج    

ومتابع��ة الم��نھج والكت��اب المدرس��ي أثن��اء تطبیق��ھ،  أو م��ن خ��لال تحلی��ل مطبوع��ات المن��اھج والكت��ب    
  ).  19، 2011فرید أبو زینة، (المدرسیة،  وأدلة المعلمین التابعة لھذه الكتب وفقاً لأسس علمیة معینة 

 من حین لآخر تعد بمثابة عملیة تشخیصیة علاجیة تق�ود    الدراسیةل الكتب   حیث إن عملیة تقویم وتحلی    
 والتع�دیل، وق�د تفی�د ف�ي فھ�م الكت�ب      إلى تطویر المناھج، وتحسین الكتب من خ�لال الح�ذف والإض�افة       

، وف�ي قائم�ة ال�م    )الاسم الأول للمؤلف والثالث، السنة، رق�م ال�صفحة أو ال�صفحات           (العربیة في المتن    
   .ارجع ثلاثیا

  
 ، مع كتابة الأسماء Edition APA 7th)) تتبع الباحثة في التوثیق نظام جمعیة علم النفس الأمریكیة الإصدار السابع (*)
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وتحسین عملیة الت�دریس وتوض�ح م�ا ف�ي الكت�ب م�ن وس�ائل وأن�شطة وتق�ویم مم�ا یزی�د م�ن                  
لومات دقیقة إلى القیادات التربویة ع�ن م�دى فعالی�ة العملی�ة      فاعلیة استخدامھا، وذلك من أجل تقدیم مع      

اتیجیاتھا الخاصة بالتح�سین  ر وتحدید استاراتھاقر تتمكن ھذه القیادات من إصدار     التعلیمیة ككل، حتى  
  ).  93، 2006أحمد الدویري وخالد القضاة ،(والتجدید والتطویر في النظام التعلیمي 

س��یة م��سئولة ع��ن مواجھ��ة التح��دیات المعرفی��ة      ارھج الدالق��ول أن المن��ا ومم��ا س��بق یمك��ن   
ر لتحدی�د ن�واحي الق�وة بھ�ا     ارلمجتم�ع؛ وعلی�ھ یج�ب تقویمھ�ا باس�تم     والعلمیة والتكنولوجیة التي تواجھ ا  

  .  وتعزیزھا ونواحي الضعف بھا ومعالجتھا
ف��ي  الت�ي ی�تم تدری��سھا، فھ�ي م�ادة أساس�یة      راس�یة الدادة الریاض�یات م�ن أھ��م الم�واد    وتع�د م�  

الحیاة الیومیة وفي التواصل العلمي وفي تنمیة التفكیر والقدرة على مواجھة المشكلات وحلھ�ا، وذل�ك             
لما لھا من إسھامات في الحیاة وفي نھضة الأمم، كذلك نجد أن الریاضیات لھا دور ملحوظ ف�ي التق�دم    

تطبیقی��ة ف��ي العل��وم العلم��ي والتكنول��وجي الت��ي یعی��شھا الع��الم والت��ي امت��دت حت��ى ش��ملت المج��الات ال  
  ).  417، 2023بي ،ارفوزیة المغامسي وعبیر الع( الاجتماعیة 

ولأن الریاض��یات عن��صر فع��ال فیم��ا یج��ر ي حالیً��ا، وفیم��ا ھ��و  متوق��ع م��ستقبلًا  لمزی��د م��ن   
ة الحی��اي ض��افة إل��ى دخولھ��ا ف��ي كاف��ة  من��اح     الم��ستحدثات  المعرفی��ة  والعلمی��ة والتكنولوجی��ة،  بالإ   

ك وغیرھا من المجالات، فإن  من�اھج  الریاض�یات  مطالب�ة     والصناعیة،  والطب،  والفلدیة،    الاقتصا
  .  بتحقیق  متطلبات  المتعلم اللازمة  للعیش في ظل ھذا العصر

ارس�ات ال�سابقة إل�ى تق�ویم       فق�د ھ�دفت العدی�د م�ن الد         راس�یة الد لأھمی�ة تق�ویم المن�اھج        اًرونظ
 بحثیة مختلف�ة، وم�ن ب�ین تل�ك     راتمتغی مختلفة في ضوء دارسیھحل ارالریاضیات في ممحتوى كتب  
الت��ي ھ��دفت إل��ى تق��ویم محت��وى كت��ب     (Bieda et al, 2013)س��ة بی��دا وآخ��رین  ارالدارس��ات، د

الریاض���یات بال���صفوف العلی���ا للمرحل���ة الابتدائی���ة بالولای���ات المتح���دة الأمریكی���ة ف���ي ض���وء ال���تعلم    
الت��ي ھ��دفت إل��ى تق��ویم م��نھج الریاض��یات ف��ي  ) 2018(  س��ة س��لوى ج��وھر وآخ��ریناردبالاس��تدلال، 

    عب�د الك�ریم ف�رج االله   دراس�ة بدول�ة الكوی�ت، و    مرحلة ریاض الأطفال من وجھ�ة نظ�ر الق�ائمین علیھ�ا             
الت��ي ھ��دفت إل��ى تق��ویم المحت��وى الھندس��ي ف��ي كت��اب الریاض��یات المط��ور لل��صف التاس��ع   ) 2018(  

  الت�ي  (Daher et al, 2018)ر وآخ�رون   س�ة داھ�  ار، ودالإب�داع متطلبات تنمی�ة  الأساسي في ضوء 
والط�لاب  ھدفت إلى تقویم مناھج الریاضیات المدرسیة بسنغافورة في ضوء التفاعلات ب�ین المعلم�ین              

س�ة  ارالتي ھدفت إلى عم�ل د ) 2019(  سة عبد الرحمن العتیبي وآخرینارداخل الفصل الدراسي، ود   
توس�طة بدول�ة الكوی�ت ف�ي ض�وء مب�ادئ ال�تعلم             الم تقویمیة للوضع الحالي لمناھج ریاض�یات المرحل�ة       

ت�اب  التي ھدفت إلى تقویم محت�وى ك ) 2020( ھناء جعفر وبثینة إبراھیمراسة  د المستند إلى الدماغ، و   
  ن��يارم��ن وجھ��ة نظ��ر معلم��ي الریاض��یات، ودارس��ة خال��د الزھ   ب��ع الابت��دائي  ارریاض��یات ال��صف ال

یات للمرحل��ة الابتدائی��ة بالمملك��ة العربی��ة    الت��ي ھ��دفت إل��ى تق��ویم محت��وى م��نھج الریاض��     ) 2023(  
  .   السعودیة في ضوء المبادئ المتضمنة للذكاءات المتعددة 

ولك��ي یع��یش التلمی��ذ ف��ي ظ��ل ذل��ك الع��صر المل��يء بالتح��دیات؛ ف��لا ب��د أن تك��ون المن��اھج         
ح�سب  ی�ستطیع أن یكیفھ�ا عل�ى    سیة متطورة تجعل التلمیذ یتعرف على بنیة مادتھ المعرفی�ة حت�ى    ارالد

 علیھ، وذلك من خلال وض�ع من�اھج تجع�ل التلمی�ذ ی�ستقرئ  وی�ستنبط ویكت�شف                 أرت التي تط  ارالمتغی
 ون�شطًا ویق�ع علی�ھ  الع�بء     فع�الاً ویصیغ  ویفسر  ویبرھن  ویعبر ویتواصل، أي  یكو ن التلمی�ذ فیھ�ا        

  .  الأكبر في عملیة تعلمھ
ات ي ارعي أبعاد  البنی�ة المعرفی�ة    نموذجًا لتدریس الریاضی  ) 1991(  وقد قدم  فؤاد موسى    

،  ونظری��ة  Piagetنظری��ة  بیاجی��ھ : ، ونظری��ات  ال��تعلم  )اراتمھ�� – تعمیم��ات-مف��اھیم (لریاض��یة  ا
  ف�ي ال�تعلم اللفظ�ي ذي    Ausbel ف�ي  ال�تعلم بالاكت�شاف الموج�ھ، ونظری�ة أوزوب�ل                 Brunerبرونر  
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ئم عل��ى الاكت��شاف  الموج��ھ  ل��یم وال��تعلم الق��ا المعن��ى، ویت��سم ھ��ذا النم��وذج بالت��دریس إم��ا بم��دخل التع   
، أو م��دخل  التعل��یم وال��تعلم  الق��ائم عل��ى الع��رض المباش��ر، وس��مي  ھ��ذا       )الاس��تنباطي/ ئيارالاس��تق(

   . النموذج بنموذج البنیة المعرفیة 
نم��وذج  " شر  ف�ي  مؤل�ف     م،  ونُ� 1990وت�م  إع�داد  نم�وذج   البنی�ة  المعرفی�ة   ف��ي  ع�ام       

م ، وتطبیق��ھ ف��ي 1991ف��ي ع��ام " داف  ال��سلوكیة لت��دریس الریاض��یات  وكیفی�ة  تحقیقھ��ا  للأھ��مقت�رح  
نموذج مقترح للأھداف ال�سلوكیة  : "  في مجلة  كلیة التربیة جامعة المنصورة ھمااربحثین علمیین نش 

 فاعلی��ة "م،  و 1991ع��ام  "  لت��دریس الریاض��یات وأث��ر اس��تخدامھ  عل��ى  أداء  الط��لاب  المعلم��ین     
م، ول��وحظ انت��شار   1992ع��ام "  المعلم��ین  ش��عبة  الریاض��یات  امج  مقت��رح  لت��دریب  الط��لاب  برن��

البرنامج  على  نطاق أوسع  عل�ى  مواق�ع الانترن�ت بع�د أن ت�م  إع�ادة ن�شره م�رة أخ�ر ى ف�ي  كت�اب                   
ھ  یق� م،  وت�م  تطب  2005ع�ام     " تیجیات تدری�سھا    ارلمعرفی�ة واس�ت   بنیتھ�ا ا  : الریاض�یات   " جدید بعنوان   

  باعتب��اره  أح��د  م��شروعات UFEPع  تط��ویر  التربی��ة  العملی��ة  عل��ى  نح��و  أوس��ع  خ��لال  م��شرو 
  ).  4 -3، 2016فؤاد  موسى ،  ( FOEPتطویر كلیة التربیة 

ویق��وم نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة وف��ق خط��وات منظم��ة ومرن��ة، ی��ستخدمھا المعل��م ف��ي توجی��ھ    
 :؛ وذلك من خ�لال اتب�اع الآت�ي    )اراتمھ – تعمیمات–مفاھیم( المختلفة طلابھ عند تعلیم جوانب التعلم  

  ) 247:123،2005 فؤاد موسى،(
   : فعندما یقوم المعلم بتدریس مفھوم أو تعمیم للتلمیذ فإنھ یجعلھ -١

   .  یستقر ئ المفھوم أو التعمیم، وفي بع ض الأحیان یستنبط التعمیم - 

   .  یذكر تعریف المفھوم  أو نص التعمیم - 

   ) . اسمي أو  لفظي(صطلح المفھوم  یكتب م - 

   . یعید صیاغة  تعریف المفھوم أو ن ص التعمیم لفظیًا ورمزیًا - 

   . یحدد الشروط الضروریة والكافیة للمفھوم أو التعمیم - 

   . یعطي أمثلة و لا أمثلة للمفھوم أو التعمیم - 

   .  یحل مشكلات على المفھوم أو التعمیم - 
    : دریس مھارة ریاضیة  معینة فإنھ  یقوم بـ وعندما یقوم المعلم بت-٢

   .التمھید للمھارة  - 

   . ء المھارة ارتحدید خطوات إج - 

   . ئھاارتوضیح  الأساس النظر ي لخطوات إج - 

   . المھارة راء إج - 

   . ء المھارةارتبریر خطوات إج - 

  .  التدریب والممارسة حتى اتقان المھارة - 
ابقة إل�ى  اس�تخدام نم�وذج البنی�ة المعرفی�ة ف�ي ت�دریس              س�ات ال�س   اروقد اتجھت العدید من الد    

س�ة  ارمعل�م وی�سترشد ب�ھ أثن�اء ال�شرح، وك     الریاضیات وبناء مواد بحثیة قائمة علیھ ك�دلیل ی�ستخدمھ ال      
ت البحثی�ة، وم�ن ب�ین    ارغی� أنشطة وتدریبات یمارسھا التلمیذ في ضوء النموذج؛ لتنمیة العدی�د م�ن المت            

الت��ي اس��تخدمتھ ض��من برن��امج ت��دریبي لتنمی��ة أداء     ) 1991(  وس��ىس��ة ف��ؤاد م ار، دس��اتادرتل��ك ال
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 أداء ط�لاب  سة إلى أن أداء طلاب المجموعة التجریبیة أف�ضل م�ن  ارالطلاب المعلمین   وتوصلت الد 
الت��ي اس��تخدمتھ كنم��وذج تدری��سي لتنمی��ة ) 2010(  س��ة عب��د الج��واد زك�ي ارالمجموع�ة ال��ضابطة، ود 

 لریاضیات التفكیر الھندسي والاتجاه نحو ا
   سة مواد بحثی�ة قائم�ة علی�ھ مث�ل دلی�ل للمعل�م و            اریذ المرحلة الإعدادیة، وأعدت الد    لدى تلام 

تج�اه  س�ة إل�ى  فعالی�ة النم�وذج ف�ي تنمی�ة التفكی�ر الھندس�ي والا         ارسة أنشطة للتلمیذ، وتوص�لت الد     اردك
التواص�ل   راتمھ�ا و استخدمتھ في تنمی�ة التح�صیل    التي) 2020(  سة جاد جاد  ارنحو الریاضیات، ود  

 الریاضي لدى تلامیذ المرحلة 
س�ة أن�شطة للتلمی�ذ،    اردسة مواد بحثی�ة قائم�ة علی�ھ ك�دلیل للمعل�م وك           ارالإعدادیة، وأعدت الد  

  .الریاضي   سة إلى فعالیة نموذج البنیة المعرفیة في تنمیة التحصیل والتواصلاروتوصلت الد
ا نموذج البنیة المعرف�ي ة ف�ي     لتي حظ ي بھ   وبناءً على ما سبق یتضح للباحثة مدى الأھمیة ا        

 وف�ي ح�دود عل�م الباحث�ة لا     ت البحثی�ة، ارفعال في تنمیة العدی�د م�ن المتغی�       سات السابقة، ودوره ال   ارالد
س��ة س�ابقة اس��تخدمت نم�وذج البنی��ة المعرفی�ة كأس��اس یمك�ن م��ن خلال�ھ تق��ویم محت�وى كت��ب       ارتوج�د د 

 حت��ى یمك��ن تحفی��ز ن��واحي الق��وة ومعالج��ة ن��واحي    الریاض��یات لتحدی��د أوج��ھ الق��وة أو ال��ضعف فیھ��ا  
الضعف من خلال تقدیم خطة علاجیة لمحتوى كتب الریاضیات في ضوء نموذج البنیة المعرفیة؛ ل�ذا      
یسعى البحث الحالي إلى تقویم محتوى كتب الریاض�یات للمرحل�ة الابتدائی�ة بدول�ة الكوی�ت ف�ي ض�وء              

  . یة المعرفیة   طبیعة مادة الریاضیات كما جاءت بنموذج البن
   :الإحساس بالمشكلة

نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال عدد من الشواھد، یمكن إیجازھ�ا عل�ى النح�و           
  :  الآتي
ال��ذي أق��یم بدول��ة  )  2011(توص��یات الم��ؤتمر الترب��وي الأربع��ین لجمعی��ة المعلم��ین الكویتی��ة     -١

، حی�ث  "ن تأصیل الھویة وتحقی�ق التنمی�ة     مناھج التعلیم بدولة الكویت بی    "تحت عنوان     الكویت
 العقلی�ة ل�دى   راتالمھ�ا مج لتنمی�ة  ارأوصى المؤتمر بضرورة تغذی�ة من�اھج التعل�یم بأن�شطة وب�      

 ال�تعلم ال�ذاتي وال�تعلم    راتومھ�ا ت ار والاھتمام بتزوی�د المتعلم�ین بق�د      التلامیذ، وتطویر المنھج  
    .النشط والتعلم التعاوني والاستقصائي

 ، ھن�اء  (Bieda et al, 2013)بی�دا وآخ�رین   : ، ومنھ�ا  بعض الدارسات ال�سابقة الاطلاع على -٢
والت�ي أك�دت جمیعھ�ا أھمی�ة تق�ویم       ) 2023( ن�ي ار، وخال�د الزھ   )2020( ھیماروبثین�ة إب�   جعفر  

محت��وى كت��ب الریاض��یات للمرحل��ة الابتدائی��ة لتحدی��د ن��واحي الق��وة بھ��ا وتعزیزھ��ا ون��واحي        
  . الضعف بھا ومعالجتھا 

  م��ن خ��لال عم��ل الباحث��ة  كمعلم��ة  ریاض��یات  بالمرحل��ة الابتدائی��ة  ة الشخ��صیة للباحث��ةالخب��ر -٣
بدولة الكویت، ومتابعتھا لدرجات التلامیذ بالمرحلة الابتدائی�ة، تب�ین أن أداء التلامی�ذ ض�عیف،       
وأن ع���رض المف���اھیم والتعمیم���ات داخ���ل محت���وى كت���ب الریاض���یات لا یوض���ح ال���شروط        

مفھ��وم أو التعم��یم، ولا ی��سرد لا أمثل��ة للمفھ��وم أو التعم��یم، ب��ل یعتم��د    ال��ضروریة أو الكافی��ة لل
للمفھ��وم فق��ط، وذك��ر ن��ص التعم��یم   ون��ص التعری��ف الكت��اب ف��ي الغال��ب عل��ى ذك��ر الم��صطلح 

  . وبعض الأمثلة علیھ 
ء مق��ابلات م��ع مجموع��ة م��ن معلم��ي المرحل��ة  اروتم��ت م��ن خ��لال إج��:  الدارس��ة الاستك��شافیة -٤

معل��م ومعلم��ة، وس��ؤالھم ع��ن محت��وى كت��ب الریاض��یات للمرحل��ة        ) 18( وع��ددھم الابتدائی��ة
ائق والمف�اھیم  تیجیات عرض الحقار ببنیة الریاضیات المعرفیة، واستالابتدائیة ومدى ارتباطھا  

 ش��رحھم أثن��اء ف��ي راس��یةالدوم��دى الاس��تفادة م��ن تل��ك الكت��ب     بھ��ا، اراتوالمھ��والتعمیم��ات 
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، وتوص�لت  ة یراستلك الكتب الدمیذ للدروس من خلال تلب الالدروس للتلامیذ، أو مدى استیعا    
  :   سة الاستكشافیة إلى النتائج الآتیةارالد

 راتوالمھ��ا ع��رض المف��اھیم والتعمیم��ات معل��م ومعلم��ة ی��رون أن ھن��اك ق��صور ف��ي )  15( -
بمحتوى كتب مادة الریاضیات للمرحلة الابتدائیة، حیث یتم الاكتف�اء بع�رض ن�ص المفھ�وم            

و التعم�یم م�ن    سرد بع�ض الأمثل�ة فق�ط، دون التط�رق إل�ى اكت�شاف المفھ�وم أ            أو التعمیم مع  
 أو الاستنباط،  ولا توضیح للشروط الضروریة أو الكافیة للمفھوم          اءالاستقرخلال مھارتي   

أو التعم��یم، وع��دم وج��ود لا أمثل��ة عل��ى المفھ��وم أو التعم��یم، وك��ذلك لا یوج��د أمثل��ة عك��سیة  
  .   المفاھیم والتعمیمات الریاضیةتوضح الفروق والاختلافات بین

معلم ومعلمة یرون أن محتوى كتب الریاضیات المدرس�یة لا ت�شجعھم عل�ى الت�دریس      ) 13( -
بالصورة الكافیة والممكنة في أثناء شرح الدروس، وملاحظاتھم الدائم�ة م�ن ت�ذمر التلامی�ذ            

 المفھ�وم أو التعم�یم      وشعورھم بالملل من كثرة الأمثلة السطحیة والمتشابھة حول الحقیقة أو         
  . أو المھارة الواحدة 

ا  :   

 محت�وى  ع�اة رامبحث الحالي ف�ي  التع�رف عل�ى م�دى       بناءً على ما سبق  تحدد ت  مشكلة ال         
 الأول والث�اني  راس�یین الدبت�دائي بدول�ة الكوی�ت للف�صلین         والخ�امس الا   رابعالكتب ریاضیات الصفین    

 جوانب الق�وة وال�ضعف فیھ�ا، وم�ن ث�م تق�دیم الع�لاج المقت�رح         رازإبیة  المعرفیة؛ بغأبعاد نموذج البنیة 
لمحتوى كتب الریاضیات للمرحل�ة الابتدائی�ة بدول�ة الكوی�ت كمحاول�ة للتغل�ب عل�ى أوج�ھ الق�صور أو              

  . الضعف فیھا 
  :  وفي ضوء ذلك أمكن صیاغة مشكلة البحث الحالي في الأسئلة الآتیة

 في محتوى كتب ریاض�یات   كل بعد التي یجب توافرھاراتومؤشیة  البنیة المعرف  ما أبعاد نموذج   -
   والخامس الابتدائي بدولة الكویت ؟ رابعالالصفین 

 ف��ي محت��وى كت��ب ریاض��یات   ك��ل بع��دراتومؤش��م��ا م��دى ت��وافر أبع��اد نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة    -
   والخامس الابتدائي بدولة الكویت ؟ رابعالالصفین 

 والخ��امس الابت��دائي  الراب��عیر محت��و ى  كت��ب  ریاض��یات ال��صفین م��ا  الت��صور  المقت��رح  لتط��و -
  :  ھدف البحثالكویت في ضوء أبعاد نموذج البنیة المعرفیة ؟  ةبدول

  :  ھدف البحث الحالي إلى التعرف على
 ك��ل بع��د الت��ي یج��ب ت��وافرھم ف��ي محت��وى كت��ب       راتومؤش��بع��اد نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة    أ -١

  . امس الابتدائي بدولة الكویت  والخرابعالت الصفین ریاضیا
 ف��ي محت��وى كت��ب ریاض��یات   ك��ل بع��دراتومؤش��ع��اد نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة  م��دى ت��وافر أب -٢

  .  والخامس الابتدائي بدولة الكویت رابعالالصفین 
ل�ة   والخ�امس الابت�دائي بدو  راب�ع الالتصور المقترح لتطویر محت�وى كت�ب ریاض�یات ال�صفین       -٣

  . ج البنیة المعرفیة ت في ضوء أبعاد نموذالكوی
ا أ :       

  :  تكمن أھمیة البحث الحالي فیما یأتي

 التعلیم بدولة الكویت،  والقائمین عل�ى تط�ویر محت�وى كت�ب الریاض�یات للمرحل�ة          وزارةتزوید   - 
الابتدائی��ة بنق��اط مھم��ة ح��ول جوان��ب الق��وة وال��ضعف ف��ي محت��وى كت��ب الریاض��یات للمرحل��ة      

   . لى طبیعة مادة الریاضیات كما جاءت في نموذج البنیة المعرفیةالابتدائیة بناءً ع
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توجیھ اھتمام الق�ائمین عل�ى تط�ویر من�اھج الریاض�یات إل�ى أھمی�ة ت�ضمین أبع�اد نم�وذج البنی�ة                   - 
 والاس��تنتاج راءالاس��تقمیت��ھ ف�ي تعوی��د الط��لاب عل�ى   المعرفی�ة بمحت��وى كت�ب الریاض��یات،  لأھ  

ئق معرف��ة وأولھ��ا م��ن خ��لال عناص��رھا المتمثل��ة ف��ي الحق��ا  والاكت��شاف، والوص��ول إل��ى بنی��ة ال 
    .اراتوالمھوالمفاھیم و التعمیمات 

قد یساعد المعلمین على حسن استخدام محتوى الكتاب المدرسي، لأنھ�ا تب�رز لھ�م أبع�اد نم�وذج                   - 
البنیة المعرفیة التي یج�ب ت�ضمینھا بمحت�وى كت�ب الریاض�یات لتنمیتھ�ا ف�ي ذھ�ن التلامی�ذ أثن�اء            

   .دریس الت
  ت��ساعد التلامی��ذ عل��ى اكت��ساب ال��وعي بأبع��اد البنی��ة المعرفی��ة المتمثل��ة ف��ي مف��اھیم وتعمیم��ات         - 

   .  الریاضیات من خلال التعلیم بمحتوى كتب الریاضیاتراتومھا
 ارسات لأبحاث تقویمیة أخرى في مادة الریاضیات أو باقي الم�واد         تفتح مجال أمام البحوث والد     - 

   . ي جمیع الم ارحل التعلیمیة في ضوء أبعاد نموذج البنیة المعرفیةسیة الأخرى، وفارالد
ود ا  : 

  :  اقتصر البحث الحالي على ما یأتي
راس�یین   والخ�امس الابت�دائي بدول�ة الكوی�ت الف�صلین الد      راب�ع ال الصفین   محتوى كتب ریاضیات   - 

   . 2025/ 2024 راسيالدالأول والثاني للعام 
  :   المعرفیة، المتمثلة فيأبعاد نموذج البنیة - 

  . المفاھیم غیر معرفة •
  . المفاھیم المعرفة  •
  . التعمیمات  •
   . راتالمھا •

دة وأداة ا   : 
  )  إعداد الباحثة: ( اعتمد البحث الحالي على ما یأتي

  ك�ل بع�د والت�ي ینبغ�ي توافرھ�ا ف�ي محت�وى كت�ب        راتومؤش� بعاد نموذج البنیة المعرفیة قائمة بأ  - 
  .   والخامس الابتدائي بدولة الكویترابعالیاضیات للصفین الر

 والخ�امس الابت�دائي بدول�ة الكوی�ت ف�ي        راب�ع الل محت�وى كت�ب الریاض�یات لل�صفین          بطاقة تحلی�   - 
  . ضوء نموذج البنیة المعرفیة 

ا   : 
ل�ك  اتبع البحث المنھج الوصفي التحلیلي،  الذي یصف الظاھرة كم�ا توج�د ف ي الواق�ع؛ وذ         

 والخ��امس  راب��عال  كت�ب  الریاض��یات  ف��ي  ال��صفین  ع�ن ط��ري ق جم��ع  المعلوم��ات  ح��ول  محت��و ى 
لیلھ�ا وتف�سیرھا؛ لتق�ویم محت�وى     بالمرحلة  الابتدائیة  بدولة الكوی�ت وع�ددھم أرب�ع ة كت�ب وم�ن ث�م تح             

  . ب الریاضیات بالمرحلة الابتدائي ة بدولة الكویت في ضوء نموذج البنیة المعرفیة كت
ت ا    : 

  : تمثلت مصطلحات البحث الحالي في الآتي
  :The Cognitive Structure Model نموذج البنیة المعرفیة -  

بأن�ھ مخط�ط یوض�ح الخط�وات التدری�سیة الم�صنفة تبع�ا لن�وع              ) 2005(  عرفھ فؤاد موس�ى   
، م�ن أج�ل     راس�ي الد الف�صل    یة التعلیم وال�تعلم ف�ي     محتوى الریاضیات، التي یتبعھا المدرس خلال عمل      

  . تحقیق أھداف تعلیمیة محددة 
المف��اھیم والتعمیم��ات  (یات  بأن��ھ عب��ارة ع��ن طبیع��ة م��ادة الریاض��    رائی��اإجوتعرف��ھ الباحث��ة  

 والخامس الابت�دائي بدول�ة الكوی�ت،    رابعالنھا محتوى كتب ریاضیات الصفین التي یتضم ) راتوالمھا



 

   ٧٠٦

 بسھولة ویسر من خ�لال  راتوالمھاتساب المفاھیم والتعمیمات والتي قد تمكن التلمیذ وتساعده على اك    
ء والاستنتاج والتفسیر وإعادة الصیاغة،  وتمكن المعلم من تدریس المحتوى باستخدام طریقة     ارالاستق

  . الحوار والاكتشاف الموجھ 
 :Evaluation of Textbooks Content تقویم محتوى الكتب الدراسیة -  

عملیة منھجیة منظمة تھدف إلى جمع وتحلیل    "بأنھ  ) 193،    2010( دعرفھ صلاح أبو أسع   
  " . بشأنھا القراراتالبیانات؛ بغرض تحدید درجة تحقیق الأھداف التربویة واتخاذ 

ارس��ة م��ستمرة ت��ستھدف التع��رف عملی��ة د" بأن��ھ ) 271، 2015( كم��ا یعرف��ھ ح��سن الخلیف��ة
بول��ة بق��صد تح��سین الم���نھج    تربوی��ة المق عل��ى ن��واحي الق��وة وال��ضعف فی��ھ؛ ف��ي ض��وء الأھ��داف ال        

  . "وتطویره
ئیًا بأنھ عملیة منھجیة علمیة تبدأ بجمع البیانات المطلوبة والمحددة ف�ي       ار وتعرفھ الباحثة إج  

ب�ع والخ�امس   ارالمعرفی�ة لكت�ب ریاض�یات ال�صفین ال    ضوء طبیعة مادة الریاضیات وفق نموذج البنیة    
 المناس��بة ف��ي ض��وء تف��سیر تل��ك البیان��ات، وإع��داد الق��راراتاذ الابت��دائي بدول��ة الكوی��ت؛ وتنتھ��ي باتخ��

  . مقترحات لعلاج أوجھ القصور وتعزیز نقاط القوة 
ت ااري وار اطا  : 

   . تقویم محتوى الكتاب المدرسي لمادة الریاضیات: المحور الأول

 .  مفھوم التقویم  •
ة جم�ع وت�صنیف وتحلی�ل وتف�سیر بیان�ات أو            بأن�ھ عملی�   ) 371،    2011(  عرفھ محم�د عل�ي    

  . عن ظاھرة أو موقف أو سلوك ) كمیة أو كیفیة(معلومات 
بأنھ عبارة ع�ن عملی�ة ت�شخیص وع�لاج          ) 72،    2017(  وعرفھ كمال ھاشم وحسن الخلیفة    

ل�ى أس�بابھا،   ووقایة، فعملیة التشخیص تظھ�ر ف�ي تحدی�د ن�واحي الق�وة وال�ضعف ومحاول�ة التع�رف ع                
 الحلول المناسبة للتغلب على نواحي الضعف والاستفادة م�ن ن�واحي الق�وة،         راحاقتیتضح في   والعلاج  

  . العمل على تدارك الأخطاء  والوقایة تتمثل في
ة  تل�ك العمل�ي ة التشخی�صیة العلاجی�         بأن�ھ   ) 2019( كما عرفھ جودت سعادة وفھد العمیري     

د تقویم�ھ، وذل�ك   ارن�ب الق�وة ف�ي ال�شيء الم�     كشف عن جواوالوقایة التي تھدف بالدرجة الأساس إلى ال 
حثیث�ة ف�ي    ثم تحدید نقاط الضعف فی�ھ، ك�ي ی�تم ب�ذل الجھ�ود ال     تعزیزھامن أجل العم ل على دعمھا أو   

ء  ال�شي ر حك�م عل�ى   منھا،  بحي ث ي ت�م ف ي نھای�ة ھ�ذه العملی�ة إص�دا     صسبیل إصلاحھا أ و التخل  
 أجل التحسین أو تبدیل صلاحھ بشكل جزئي أو كلي منالذي تم تقویم ه بأن یبق ى كم ا ھو أو أن یتم إ 

  .   أو القیام بعملي ة التطویر أو حتى التغییر الكامل للوضع برمتھراءالأجبع ض 
ویوجد اختلاف بین مفھومي التقییم والتقویم، فالتقییم  ھو عملیة رصد الواق�ع وإص�دار حك�م      

ار، بینم�ا التق�ویم ھ�و عملی�ة الك�شف ع�ن       على الشيء، ولا یرتق�ى إل�ى مرحل�ة الع�لاج وت�صحیح الم�س             
مواطن الق�وة وال�ضعف بق�صد التح�سین والتط�ویر، فھ�و وس�یلة تح�دد م�دى تحق�ق الأھ�داف، ل�ذا فھ�و                       

؛ ف�وزي  134،   2016زبیدة قرني،  (عملیة تشخیصیة وعلاج، أي أن التقویم أشمل وأعم من التقییم         
  ).  212، 2015الشربیني وعفت الطناوي، 

تعریفات السابقة لمفھوم التقویم ترى الباحثة أن التقویم لیس غایة في ح�د ذات�ھ،           ومن خلال ال  
التطویر أو المساعدة ف�ي اتخ�اذ    بل ھو وسیلة لتحقیق غایة، لأن الھدف النھائي للتقویم ھو التحسین أو             

   . قرارات
 .   مفھوم تقویم محتوى الكتاب المدرسي لمادة الریاضیات •

تقویم المحتوى التعلیمي بأنھ العملی�ة الت�ي ی�تم م�ن     ) Parkay, 2010, 357)عرف باركاي 
خلالھا الحكم على فاعلیة وقیمة المحتوى التعلیمي، مع وضع الخطط المناسبة لتح�سین ھ�ذا المحت�وى                
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 تق��ویم محت��وى كت��ب  (Davari, et al , 2013, 814)وع��رف داف��اري وآخ��رون   .  التعلیم��ي
 الریاضیات بأنھا

ن التخط��یط لجم��ع البیان��ات والمعلوم��ات المنظم��ة للحك��م عل��ى محت��وى عملی��ة تربوی��ة تت��ضم
منھج الریاضیات من حیث مدى توافر المع�اییر المطلوب�ة ف�ي كت�ب الریاض�یات بھ�دف التع�رف عل�ى              

  .  باستخدام تحلیل المحتوى، بقصد تحسین المحتوى وتطویره نقاط القوة والضعف
ع��اة كت��اب الریاض��یات ارع�ن م��دى م بأن��ھ الك��شف ) 186، 2020( وعرف�ھ عثم��ان من��صور 

لمجموعة من المعاییر المطلوبة، والمواصفات الجیدة، من خلال تحدید جوان�ب الق�وة ونق�اط ال�ضعف                
  . في ذلك الكتاب 

بأنھ عبارة عن عملیة تھ�دف إل�ى     ) 441،  2023( كما عرفتھ نورة العطوي ویحیي عسیري     
 محت��وى م��نھج الریاض��یات والعم��ل عل��ى   تحدی��د إیجابی��ات وس��لبیات أو من��اطق الق��وة وال��ضعف ف��ي   

  .  تلافیھا
ئیً�ا  ارت�اب المدرس�ي لم�ادة الریاض�یات إج       مما سبق یمكن للباحثة تع ریف تقویم محت�وى الك         

بأنھ عملیة منھجیة علمیة تبدأ بالتشخیص من خلال جمع البیانات المطلوبة في ضوء معاییر محددة تم      
ك لكت�ب م�ادة     كم�ا ج�اءت بنم�وذج البنی�ة المعرفی�ة، وذل�           تحدیدھا وفق طبیعة محتوى مادة الریاض�یات        

ات المناس�بة ف�ي   رل�ة الكوی�ت؛ وتنتھ�ي باتخ�اذ الق�را      والخامس الابتدائي بدو   رابعالالریاضیات للصفین   
  . ضوء تفسیر تلك البیانات، وإعداد مقترحات لعلاج أوجھ القصور وتعزیز نقاط القوة 

 .  خطوات تقویم محتوى الكتاب المدرسي• 
من خلال تعریف تقویم محتوى الكتب المدرس�یة نج�د أن التق�ویم ل�یس ب�سیطًا، ولكن�ھ عملی�ة            
معقدة تحتوي على الكثی�ر م�ن الأن�شطة، وت�سیر ف�ي ع�دة خط�وات یمك�ن توض�یحھا م�ن خ�لال النق�اط              

  )  157  -156، 2019؛ فادیة یوسف ،85  -84، 2016محمد الحاوري ومحمد قاسم ،: (الآتیة

   . العامة والخاصة التي ھي محكات عملیة التقویم تحدید الأھداف - 

   .تحدید المواقف التي یمكننا أن نجمع منھ ا المعلومات المتصلة بالأھداف  - 

   .ج إلیھا تحدید كمیة ونوعیة المعلومات التي تحتا - 

   .اختیار ثم تصمي م أسالیب وأدوا ت التقویم المناسبة  - 

   . ومن المواقف التي سبق تحدیدھا، یب المختارةت بواسطة الأدوات والأسالجمع البیانا - 

ت��صنیف  البیان��ات  والمعلوم��ات  ع��ن  طری��ق  تحلیلھ��ا  وت��سجیلھا  ف��ي  ص��ورة یمك��ن  منھ��ا       - 
الاستدلال  والاستنتاج، ویمكن الاستعانة في ھذه الخطوة بالأسالیب الإح�صائیة والتوض�یحي ة    

   .المختلفة 

  ات والب��دائل المتاح��ة تمھی��دًاً للوص��ول منھ��ا    رلمتغی��ت ف��ي ص��ورة تت��ضح بھ��ا ا   تف��سیر البیان��ا  - 
   .اررو قإلى حكم أ

   .ر ار أو القإصدار الحكم - 

لوم��ات التق��ویمي ة ف ي ى المعر حت��ى یمك��ن معرف��ة م��دى ج��دو  ارمتابع��ة تنفی��ذ الحك��م أو الق��  - 
أو الموق��ف أو الظ��اھرة أو ال��سلوك ال��ذي یق��وم، وتع��رف ھ��ذه الخط��وة باس��م         لتح��سین العم�� 

   . لأنھا تؤكد عل ى الطبیعة الدائرة العملیة التقویم المتابعة؛
وحیث أن البح�ث الح�الي یھ�دف إل�ى تق�ویم محت�وى الكت�ب المدرس�یة لم�ادة الریاض�یات ف�ي                 
ض��وء نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة، وم��ن خ��لال ذل��ك الھ��دف البحث��ي یت��ضح خط��وات التق��ویم ف��ي البح��ث     
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لتق��ویم ھ�و تحدی��د أوج��ھ ال�ضعف والق��صور ف��ي   الح�الي، حی��ث أن الأھ�داف العام��ة والخاص��ة لعملی�ة ا   
س��ي   ارلابت��دائي بدول��ة الكوی��ت للع��ام الد   والخ��امس اراب��ع المحت��وى كت��ب م��ادة الریاض��یات لل��صفین   

 ، وطریقة عرضھم للمفاھیم 2025/   2024
 الریاضیة وفق معاییر نموذج البنی�ة المعرفی�ة، ولتحقی�ق ھ�ذا الھ�دف      راتوالمھاوالتعمیمات  

أداة تقویم وھي بطاقة تحلیل المحتوى بحیث یتم جمع البیانات والمعلوم�ات بھ�ا، ث�م بع�د               سیتم استخدام   
ذلك سیتم تفسیر النتائج التي تم التوصل إلیھا، وإصدار حكم بخصوصھا، ومناقشة تلك النت�ائج وتق�دیم            

  .  ھجتصور مقترح لمعالجة نقاط الضعف التي تم التوصل إلیھا أو تعزیز نقاط القوة في محتوى المن

 .  أھمیة تقویم محتوى الكتاب المدرسي لمادة الریاضیات  •
رعة الت��ي یعی��شھا الع��الم الی��وم، تج��در الإش��ارة إل��ى أھمی��ة عملی��ة  المت��سالتط��وراتف��ي ظ��ل 

التقویم بشكل مستمر، إیمانًا بدورھا الكبیر والمحوري في تحسین العملیة التعلیمیة ب�شكل ع�ام، وعل�ى        
  . عات المجتمع والسیاسات التعلیمیة في دولة الكویتنحو یسعى إلى تحقیق تطل

حیث تبرز أھمیة التقویم في المجال التربوي من خلال الأدوار التي یؤدیھا، ویمكن إجمالھ�ا          
، 2023؛ ن�ایف الجوی�سم وس�لطان المغی�رة،          272  -271،  2016محمود الربیعي،   : (في النقاط الآتیة  

326  (  

معلم�ین لأن�شطة ال�تعلم المت�وفرة     ذ وال والقوة في أداء التلامی دة في تشخیص نواحي الضعف    الإفا - 
م�ن أج�ل الحك�م    ي المنھج، وبالتالي ھي مؤشر جی�د لقی�اس أداء المعل�م وفعالیت�ھ ف�ي الت�دریس،         ف

   .ة وتربویة ت إداریاارعلیھ الأغراض وقر

   .ي السلیم ف تعلیمیة من خلال القیاس التربوتحدید مقدار ما تحقق من أھدا - 

   . عرف على جوانب القوة والضعف في المناھج المدرسیةالت - 

   . سیةارزمة لتطویر وتخطیط المناھج والكتب الدض البحث والتقصي اللاارفي أغالمساعدة  - 

   .معرفة ما یتم تحقیقھ من الأھداف التعلیمي ة والتربویة المنشودة أو المرسومة  - 

النشاطات والمواقف التعلیمی�ة وتنفی�ذه   ح  اري علا ج نواحي الضعف من خلال اقت       المساعدة ف    - 
   .ا یساعد في تصحیح أخطاء التعلم بم

  . ي السلیمة التي تساعد في تصحیح أخطاء التعلم یفید ف ي عملیات القیاس التربو - 
 ) 66   -55،  2019( ، وجودت سعادة وفھد العمیري)251،  2014(  وذكر بسام القضاة وآخرین

  :   المدرسي في الآتي تقویم محتوى المنھجمبررات

   .الانفجار المعرفي والمعلوماتي  - 

   .تنامي الطلب الاجتماعي على التعلیم والثقافة  - 

   .التأكد من مدى تحقیق الأھداف التي تم تصمیم المنھج من أجلھا  - 

  .تطویر المناھج المدرسیة من وقت لآخر   - 
قویم محتوى الكتاب المدرسي في  أن   ت)  ٣،    ٢٠١٨(  وتشیر محبات أبو عمیرة وآخرین    

لمادة الریاضیات یساعد في تطویر كافة فرو ع العل�وم الأخ�ر ى وھ�ذا ب�دوره ی�ؤدى إل�ى التط�ور ف�ي                  
ى مناھجھ�ا  ة أو النامی�ة ف�ي إع�ادة النظ�ر إل�        تقدم� جمیع مجالات الحیاة؛ لذا تھ�تم جمی�ع ال�دول س�واء الم            

ن الق�درة عل�ى    أبناءھ�ا وجعلھ�م یملك�و   ىرفع م�ستو   العصر، والعمل على     راتتغییي  وتطویرھا لتجار 
ى ف�ي   ت تعتبر مكون نشط وفعال فیم�ا یج�ر        والمحلیة ولأن مادة الریاضیا    میةمواجھة الصعوبات العال  
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 علمی�ة وتكنولوجی�ة، فإن�ھ لاب�د أن یك�و ن      تط�ورات ن علیھ في المستقبل م�ن     الوقت الحاضر وما سیكو   
 وی�ساعد  التط�ورات نة یتج�اوب م�ع ك�اف ة    محتو ى منھج الریاضیات عبارة عن منھج یتصف بالمرو     

   . ة الیومیة یاضیات بعالمھ م الواقعي والحیاالتلامیذ في ربط الر
ف�ع تق�وي م محت�و ى        أن من أھ�م دوا      )442،    2023( وترى نورة العطوي ویحیي عسیري    

  :  ت یتمثل في محورین أساسین، ھماماد ة الریاضیا

عف والمعتق��دات غی��ر ال��سلیمة ف��ي عملی��ة تعل��یم  التغل��ب عل��ى الظ��واھر ال��سلبیة وم��واطن ال��ض  - 
وتعل�ي م الریاض��یات،  حی��ث  أن  وج�ود  خط��أ  ف��ي  نظری��ة  أو  معتق�د   لا  ی��سھم  فق��ط  ف��ي     

 خاطئ��ة خل�ق  س�لوكیات  غی��ر مرغ�وب فیھ�ا، ب��ل س�یؤدي إل�ى القی��ام بأن�شطة بن�اء عل��ى أس�س         
   .ج ضارة  لا تبدو واضح ة بشكل مباشروبالتالي الوصول إلى نتائ

 م�ن حی��ث تجدی�دھا، وذل�ك بم�ا یعك��س     تعلمی�ھ م�ن أج�ل م�نح الریاض�یات المرون��ة لكونھ�ا م�ادة        - 
حیوي ة ومرونة منھج الریاضیات وتطوره، والحداثة من حیث موض�وعاتھ ونظریات�ھ ودوره            

  .  نفعیة كأداة
كت�ب  مما سبق اتضح للباحثة أھمیة التقویم في العملیة التعلیمیة بشكل عام، وتقویم محت�وى ال    

جوان�ب الق�وة ف�ي محت�وى     المدرسیة لمادة الریاضیات بشكل خ�اص، وتترك�ز تل�ك الأھمی�ة ف�ي تحدی�د            
 وتعزیزھا، وتحدید جوان�ب ال�ضعف ومعالجتھ�ا وبالت�الي الق�درة عل�ى تط�ویر محت�وى         راسیةالدالمادة  

می�ة وذل�ك   وفق أسس علمیة، كما یساعد التقویم على تحسین مخرج�ات العملی�ة التعلی     راسیةالدالمناھج  
  . على مدى تحقیق الأھداف المنشودة  من خلال التعرف

ارس�ات ال�سابقة إل�ى    فق�د ھ�دفت العدی�د م�ن الد     ةالدراس�  لأھمیة تقویم محتوى المن�اھج   اًونظر
ر بحثیة مختلفة، وم�ن ب�ین   سیة مختلفة في ضوء معاییاتقویم محتوى كتب الریاضیات في م ارحل د ر     

الت�ي ھ�دفت إل�ى تق�ویم محت�وى كت�ب        (Bieda et al, 2013)رین  س�ة بی�دا وآخ�   ارد: س�ات ارتل�ك الد 
 الریاضیات 

تعلم بالاس�تدلال   بالصفوف العلیا للمرحلة الابتدائیة بالولایات المتحدة الأمریكیة في ض�وء ال�           
ت س��ة أن ن��سبة المھ��ام ذاارمحت��وى ك��أداة للتق��ویم، وتوص��لت الد س��ة بطاق��ة تحلی��ل الارواس��تخدمت الد

الت��ي ھ��دفت إل��ى تق��ویم م��نھج  ) 2018( س��ة س��لوى ج��وھر وآخ��رین ارل متدنی��ة، ودالعلاق��ة بالاس��تدلا
 الریاضیات في مرحلة ریاض الأطفال 

ك�أداة لجم�ع   الاس�تبیان    ةالدراس� كوی�ت،  واس�تخدمت      من وجھة نظر الق�ائمین علیھ�ا بدول�ة ال         
ف��ال إل��ى أن م��ستوى تق��ویم م��نھج الریاض��یات ف��ي مرحل��ة ری��اض الأط    ةالدراس��البیان��ات، وتوص��لت 

  . بمختلف مجالاتھ قد اتسم بدرجة متوسطة 
التي ھدفت إلى تق�ویم المحت�وى الھندس�ي ف�ي كت�اب          )  2018(  ودارسة عبد الكریم فرج االله    

، واس��تخدمت بطاق��ة الإب�داع الریاض�یات المط��ور لل��صف التاس�ع الأساس��ي ف��ي ض�وء متطلب��ات تنمی��ة    
 تنمی��ة الإب��داع المت��ضمنة ف��ي المحت��وى   ، وتوص��لت إل��ى أن متطلب��ات  ةللدراس��تحلی��ل للمحت��وى أداة  

س�ة  ارمت�وفرة بدرج�ة كبی�رة ومتفاوت�ة، ود        الھندسي بكتاب الریاضیات للصف التاس�ع الأساس�ي كان�ت           
 الت��ي ھ��دفت إل��ى تق��ویم من��اھج الریاض��یات المدرس��یة      (Daher et al, 2018)داھ��ر وآخ��رون  

س�ة أن  اسي، وتوص�لت الدر ارالدالمعلمین والطلاب داخل الفصل  بسنغافورة في ضوء التفاعلات بین      
  .  ع بجودة عالیةمناھج الریاضیات تتمت

س��ة تقویمی��ة ارالت��ي ھ��دفت إل��ى عم��ل د ) 2019(  س��ة عب��د ال��رحمن العتیب��ي وآخ��رین ا ودر
لمستند إلى لمناھج ریاضیات المرحلة المتوسطة بدولة الكویت في ضوء مبادئ التعلم ا   للوضع الحالي 

إل�ى أن  راس�ة  الداقة تحلی�ل المحت�وى ك�أداة لجم�ع البیان�ات، وتوص�لت       سة بط ارالدماغ، واستخدمت الد  
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س والسابع جاءت  في كتب الریاضیات للصفین الساد     راتھاومؤشفر معاییر المحتوى للمبادئ     نسبة توا 
الت�ي ھ�دفت إل�ى تق�ویم محت�وى      ) 2019( س�ة عل�ي الم�الكي وحم�زة الریاش�ي       اربدرجة متوس�طة، ود   

ع��ة الریاض��یة   ارل��ة الابتدائی��ة ف��ي ض��وء مكون��ات الب   علی��ا م��ن المرح م��نھج الریاض��یات بال��صفوف ال 
س�ة إل�ى أن كلً�ا  م�ن الطلاق�ة      ار أداة لجم�ع البیان�ات، وتوص�لت الد   ،واستخدمت بطاقة لتحلیل المحتوى  

  والاستدلال  التكیفي  قد  توافرت  في  محت�و ى  م�نھج  الریاض�یات        راتیجیةالإست والكفاءة   رائیةالإج
ت�ائج  أی�ضا  ت�وافر  ك�ل  م�ن       ئیة  بدرجة  عالیة ، وأظھرت  النلیا  من  المرحلة  الابتدا     بالصفوف  الع  

الاستیعاب  المفاھیمي  والرغبة  المنتج�ة  بدرج�ة  متوس�طة،  وف�ي  ض�وء  م�ا ت�م التوص�ل إلی�ھ  م�ن                
نتائج تم تقدیم ت�صور  مقت�رح  یھ�دف  إل�ى تط�ویر  محت�وى  م�نھج الریاض�یات بال�صفوف العلی�ا م�ن                   

  . عة  الریاضیة ارلة الابتدائیة في ضوء مكونات البالمرح
 . نموذج البنیة المعرفیة : المحور الثاني

 .   البنیة المعرفیة لمادة الریاضیات •
تعد الریاضیات مكونًا رئیسًا للعالم، فھي لغ�ة ض�روریة للتعبی�ر عن�ھ، ولھ�ا دور حی�وي ف�ي                   

ات المجردة، إلا أنھا تلامس فطرة الإنسان واحتیاجات�ھ،    حیاتنا الیومیة فعلى الرغم من طبیعة الریاضی      
  . ر الطبیعة ار نستعملھا للكشف عن أسوھي وسیلة

، أي م��ن مجموع��ة م��ن  )البنی��ة(س��ة الریاض��یات عل��ى مفھ��وم المجموع��ة والھیك��ل   ارتق��وم د
، وم��ن ث��م تع��رف ق عل��ى ھ��ذه المجموع��ةب ك��ل ف��رع ریاض��ي مع��ین وبنی��ة تنطب�� العناص��ر عل��ى ح��س

  ). 392، 2020محمد رسلان ،(ت فیما بین ھذه البني ا علم دراسة البني والعلاقات على أنھالریاضیا
ل��ذلك فللریاض��یات طبیع��ة خاص��ة بھ��ا وتن��تج م��ن ال��دمج  الفع��ال  ب��ین  مكون��ات  المعرف��ة         

    الریاض���یات  ف���ي  ال���م ارح���ل   لمق���رراتي  یة  والت���ي  ت���شكل  العم���ود  الفق���ر الریاض���ي ة الأساس���
لتعمیم�ات  ،والخوارزمی�ات    المف�اھیم  والم�صطلحات،  والمب�ادئ  وا     : مختلفة، وتتمث�ل ف�ي      ال  راسیةالد

  ).  16، 2017عبد الناصر عبد البر، (،  والمسائل  والتطبیقات راتوالمھا
مم��ا س��بق ت��ستخلص الباحث��ة أن الریاض��یات لی��ست عملی��ات منف��صلة، بینم��ا ھ��ي مكون��ات       

  .  بعضھا البعض ارتباطًا وثیقًا مع رابطةومتملة متكا
وتلتزم الباحثة بتصنیف فؤاد موسى لطبیعة محتوى مادة الریاضیات الذي یتك�ون م�ن ثلاث�ة             

، وت���م اختی���ار ھ���ذا الت���صنیف ل���سببین اراتوالمھ���المف���اھیم، والتعمیم���ات، : يمكون���ات أساس���یة، وھ���
  :  أساسیین، ھما

  ن مف��اھیم وتعمیم��ات  تع��د الم��سائل والم��شكلات الریاض��یة ھ��ي تطبی��ق لم��ا یتعلم��ھ التلمی��ذ م��         - 
   .ت ارومھا

   . راتالمھات أحد متطلبات تعلم وتنفیذ وتعد الخوارزمیات والبدیھات والمسلما - 

 .  وصف نموذج البنیة المعرفیة  •
یت��ضمن نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة لت��دریس الریاض��یات، م ارح��ل مح��ددة وواض��حة لتق��دیم          

 المفاھیم والتعمیمات 
 . یم والتعمیمات بكتب الریاضیات المدرسیة  مراحل تقدیم المفاھ: أولاً

وق��د ت��م ع��رض م ارح��ل تق��دیم المف��اھیم والتعمیم��ات م��ع بع��ضھم ال��بعض؛ لت��شابھ ترتی��ب م   
ارحل تقدیمھا إلى حد ما، حیث أنھ یمر تقدیم المفھ�وم المع�رف والتعم�یم ب�ست م ارح�ل متتالی�ة، بینم�ا               

ع م ارح�ل فق�ط حی�ث ی�تم إلغ�اء مرحلت�ي إع�ادة        إذا كان المفھوم غیر معرف فإن تقدیمھ یك�ون ف�ي أرب�           
صیاغة تعریف المفھوم، وتحدید الشروط الضروریة والشروط الكافیة والشروط الضروریة والكافی�ة   
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  -123، 2005ف�ؤاد موس�ى ،  : (للمفھوم وذل�ك وف�ق نم�وذج البنی�ة المعرفی�ة، وفیم�ا ی�أتي توض�یح ذل�ك                
  74)   -33، 2016؛ فؤاد موسى ،222

 :   ف المفھوم أو التعمیممرحلة اكتشا .١
 لاكتشاف المفھوم أو التعمیم في حالة إذا ما ك�ان  رائیةاستقذه المرحلة یتم إعداد أنشطة  في ھ 

ح��ل نم��و التلامی��ذ ، أو إع��داد أن��شطة اس��تنباطیة     ارتعم��یم  غی��ر مب��رھن أو ف��ي ض��وء خ��صائص م    ال
 .   لاكتشاف  التعمیم  إذا كان مبرھنا

 :   أو نص للتعمیممرحلة تحدید تعریف للمفھوم  .٢
وفیھا یُذكر مصطلح المفھوم  للتلامیذ، ویطلب منھم أن یُذكروا تعریفھ، أو یُذكر لھم تعریف       
المفھوم ، ویُطلب منھم ذك�ر م�صطلح المفھ�وم ، كم�ا ی�ذكر للتلامی�ذ الم�صطلح الاس�مي ویطل�ب م�نھم                      

، ث��م یطل��ب م��ن التلامی��ذ كتاب��ة  الم��صطلح  الرم��زي  والعك��س، وبالن��سبة للتعم��یم فیكت��ب ن��ص التعم��یم
   .، أو تكملة نصھ في بعض الأحیان الأخرىالأحیانحفظھ وذكره كاملًا في بعض 

 :   مرحلة إعادة صیاغة تعریف المفھوم أو نص التعمیم .٣
من  الدلائل التي تؤكد  على فھم التلمی�ذ  لم�ا  یت�ذكره ، ھ�و  إع�ادة ص�یاغتھ ل�ھ، وذل�ك  ب�أن              

وم  أو  نص التعمیم  بكلمات  لغویة  جدیدة  أو  بأسلوب جدی�د أو  بترتی�ب     یذكر  التلمیذ تعریف  المفھ     
 راعاتھ�ا می�أتي  بع�ض التوجیھ�ات الت�ي یج�ب       جدید  أو  بإعادة  الصیاغة  بالرموز والأشكال، وفیما        

  :  في تنفیذ ھذه المرحلة

 .... ا  ك��ان إذ(  عل��ى اس��تخدام  ال��صیاغات المنطقی��ة    -  دائمً��ا  -یج��ب أن  ی��درب التلامی��ذ    - 
   .في كل تعریف وفي كل ن ص ) إذا وإذا فقط (،  ) یكون  إذا كان( ، )فإن

یجب أ لا یقتصر طلب المعلم من التلامیذ إعادة الصیاغة  من تلمیذ أو اثن�ین فق�ط، ب�ل  یج�ب          - 
   . على المعلم أن یشرك أكبر عدد من التلامیذ في ھذه  المرحلة

   .  كتابھ صیغة جدیدة مشابھة لما نوقش  على السبورة یطلب من كل تلمیذ  أن  یكتب  في - 

یجب  أن  ینو ع  التلامیذ   من  الصیاغات  باستخدام  أسالیب  وألفاظ  ورم�وز   جدی�دة م�ن               - 
   . إبداعھم

 :   مرحلة تحدید الشروط الضروریة، والشروط الكافیة، والشروط الضروریة الكافیة .٤
ال�شروط ال�ضروریة   ص التعمیمات لتحدی�د    مفاھیم ونصو  تعریفا ت ال   أجزاءل  وفیھا یتم تحلی  

  :  ة والشروط الضروریة والكافیة، ویمكن التمییز بین تلك الشروط من خلال الآتيوالشرو ط الكافی

ك�ن الق�ول بوج�ود     ھو خاصیة یجب توفرھ�ا م�ع خاص�یة أو أكث�ر حت�ى یم           :الشرط الضروري  - 
د وفر  ھذه  الخاصیة  یؤدي  إلى  عدم  وج�و ق  التعمیم،  بمعنى  أن  عدم  ت       المفھوم  أو  تحق    

م أو رّ ھ�ذه الخاص�یة  لا یعن�ي بال�ضرورة وج�ود المفھ�و      و تحقق التعمیم، كما أن توف   المفھوم أ 
ي ت�شتر ك  الخاصیة و لا تتوفر إحدى الخصائص الأخرى الت�      تحقق التعمیم، إذ قد تتوفر ھذه       

   .معھا في وجود المفھوم أو تحقق التعمیم 

 ھو خاصیة أو مجموع�ة خ�واص إن ت�وفرت یمك�ن الق�ول بوج�ود المفھ�وم أو                    :فيالشرط الكا  - 
تحقق التعمیم، لكن لیس من الضروري توفر ھذه الخاصیة أو مجموعة الخواص حتى یوج�د             

   .لتعمیم مع عدم توفر الشرط الكافيالمفھوم أو یتحقق التعمیم؛ إذ قد یوجد المفھوم أو یتحقق ا

ن   توافرھ�ا  حت�ى  یمك�   ص  یجب خاصیة  أو  مجموعة  خواھو: الشرط الضروري والكافي  - 
الق��ول بوج��ود المفھ��وم أو تحق��ق التعم��یم، بمعن��ى أن ع��دم ت��وفر ھ��ذا ال��شرط ی��ؤدي إل��ى ع��د م  
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ة  إل�ى  وج�ود  المفھ�وم     ه  ی�ؤدي  بال�ضرور    المفھوم أو  تحقق التعمیم،  كما  أن  توفر           وجود
   .ق التعمیم أو تحق

 :   أمثلة للمفھوم أو التعمیممرحلة إعطاء أمثلة ولا  .٥
وتھدف  إلى  تعمیق  فھم التلامیذ ،  وخطوة  للوصول إلى  مستوى  التطبی�ق  ف�ي  الخط�وة        
السادسة،  والمثال  حالة خاصة للمفھوم  والتعم�یم یت�وفر  فی�ھ ال�شرط ال�ضروري والك�افي ، أم�ا  ف�ي           

   . أو  التعمیم، فتسمى الحالة  لا مثال حالة  عدم  توفر شرط أو أكثر  من الشروط الضروریة للمفھوم

 :   مرحلة حل مشكلات ریاضیة على المفھوم أو التعمیم .٦
ھ ف�ي   ن ل�ھ ح�ل  ج�اھز  لدی�      د وممی�ز یواج�ھ  التلمی�ذ ولا یك�و          المشكلة  الریاضیة موقف  جدی     

ي  عق�ل     ف� ج�اھزاً لًا  یحتاج  التوصل  إلیھ  إلى  تفكیر،  فالح�ل  ل�یس        حینھ  وھي  موقف  یتطلب  ح        
التلمیذ  كما  ھو  الحال  في  المثال،  فالمشكلات  الریاضیة  التي  تعطى  على  مفھوم  أو  تعمیم  م�ا       
تتطلب  إلى  جانب  استخدام  ھذا المفھوم أو التعمیم، الاستعانة بمفھوم أو تعمیم آخر، وھذا  ما یجع�ل     

، ویأتي حل الم�شكلات الریاض�یة  عل�ى     المشكلة الریاضیة تحتاج المزید من  التفكیر والبحث عن حل         
قمة أھداف تدریس الریاضیات وتتویجًا  لبقیة أھداف ت�دریس الریاض�یات الأخ�رى، ویج�ب أن ت�شمل           

 الم�شكلة، إع�ادة ص�یاغة الم�شكلة، تحدی�د      راءةق� : وات ح�ل الم�شكلات والمتمثل�ة ف�ي      ھذه المرحلة خط�   
  . خطة الحل، التأكد من صحة الحل المعطیات، تحدید المطلوب، البحث عن فكرة للحل، تنفیذ 

تستخلص الباحثة مما سبق أن الكتاب المدرسي لمادة الریاض�یات عن�دما یق�وم بتق�دیم مفھ�وم             
أو تعمیم ریاضي، فإنھ یجب أن یجعل التلمیذ یمر بست م ارحل متتابعة، تب�دأ بالاكت�شاف الموج�ھ م�ن           

یم؛ مم��ا یعط��ي الفرص��ة للتلامی��ذ لممارس��ة    والاس��تنباط للتعم�� راءالاس��تق للمفھ��وم أو الاس��تقراءل خ��لا
عملیات التفكیر من ملاحظة وتصنیف واستنتاج، ثم ت�أتي المرحل�ة الثانی�ة الت�ي ی�تم فیھ�ا ذك�ر تعری�ف                  

رمزي، وكذلك ذكر نص التعمیم وھذه المرحلة تدل على فھم التلمیذ  المفھوم سواء كان اصطلاحي أو  
ى الوص�ف للمفھ�وم أو التعم�یم، ث�م المرحل�ة الثالث�ة الت�ي        للمفھوم أو التعمیم وذلك من خلال تدریبھ عل�     

تفكی�ر ف�ي    الراتمھ�ا م�یم والت�ي تنم�ي ل�دى التلامی�ذ      تطلب إعادة صیاغة تعری�ف المفھ�وم أو ن�ص التع       
 الت�ي ی�تم فیھ�ا     ربع�ة الأتلف�ة والتعبی�ر عنھ�ا، والمرحل�ة          تولی�د الأفك�ار المخ     راتومھ�ا الكتابة والتحلی�ل،    

عم�یم، مم��ا  وال��شروط الكافی�ة وال�شروط ال�ضروریة الكافی��ة للمفھ�وم أو الت    تحدی�د ال�شروط ال�ضروریة    
ك العلاق�ات ب�ین العدی�د م�ن المف�اھیم والتعمیم�ات الأخ�رى، وك�ذلك اس�تنتاج               اریساعد التلامی�ذ عل�ى إد     

علاقات جدیدة، ثم تأتي المرحلة الخامسة وھي إعطاء أمثلة ولا أمثلة عل�ى المفھ�وم أو التعم�یم، وھ�ذه          
سھل عملیة تقویم التلامیذ حول مدى تمكنھم من المفھوم أو التعمیم، وت�أتي المرحل�ة الأخی�رة             الخطوة ت 

وھي حل مشكلات ریاضیة عن المفھوم أو التعمیم مما یكسب التلامی�ذ الثق�ة ف�ي اس�تخدام الریاض�یات           
  .  حین یحتاجھا

 .   مراحل تقدیم المھارات بكتب الریاضیات المدرسیة: یاثان
لمھ��ارة وف��ق نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة ب��ثلاث م ارح��ل أساس��یة، وتن��درج تح��ت       تم��ر تق��دیم ا 

   والثانی��ة خم��س خط��وات أساس��یة لتحقیقھم��ا، ث��م ت��أتي المرحل��ة الثالث��ة الت��ي تعن��ون   الأول��ىالم��رحلتین 
 المھارة وحیث أنھ تسمى المھارة مھارة عندما یتم إنجازھا بسرعة ودقة، وفیم�ا ی�أتي توض�یح                  راءبإج
  )  86  -76، 2016؛ فؤاد موسى ،247  -226 ، 2005موسى ،فؤاد : (ذلك

 .  مرحلة تحدید خطوات إجراء المھارة  -١
 .    المھارةإجراءمرحلة توضیح الأساس النظري لخطوات  -٢

  :  وتتم المرحلتین السابقتین وفق خطوات خمس، یمكن توضیحھا في الآتي
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ب التمھید، مثل إع�لان الھ�دف م�ن ت�دري     م أحد أسالیوفیھا یتم باستخدا : خطوة التمھید للمھارة   - 
ت ال�سابقة م�ع    المعلوم�ا مراجعة،  ومن الضروري س ھذه المھارة،  أو بیان فائدة تعلمھ م لھا  

ي درسوھا من قبل، وتبن�ي علی�ھ ا المھ�ارة         الت تراوالمھاوھي المفاھیم والتعمیمات    التلامیذ ،   
   .الحالیة 

ة    فرعی� مھ�ارات رة  إل�ى   فیھا  ی�تم تحلی�ل  المھ�ا     و: خطوة  تحدید  خطوات  إجراء  المھارة       - 
  ى المھ�ارة الأص�لیة،    ك�ل مھ�ارة فرعی�ة عل�ى ح�د ه حت�ى ی�تم التوص�ل إل�            إج�راء     ن  بحیث یمك�  

ى تنفی�ذ  ة عل� ن لدى التلامیذ من خلالھا الق�در      ة من الإرشادات التي تتكو     مجموع م صیاغة ثم یت 
   .ي تتابع  الفرعیة فالمھاراتھذه 

ش��ادات  م��ن  خ��لال  مناق��شة  وفیھ��ا  ی��تم توض��یح  مع��اني الإر:  الإرش��اداتخط��وة  توض��یح   - 
ات ي المصطلحات الواردة في تلك الإرشادات، وسؤالھم عن معاني تلك الم�صطلح       فذ    التلامی

   .ة الإرشادات وإعادة صیاغ

 حی��ث  یق��وم  المعل��م  وفیھ��ا  ی��أتي  دور  المحاك��اة :  خط��وة  تنفی��ذ  خط��وات  إج��راء  المھ��ارة  - 
یح كیفی�ة أداء  ك توض� ارة على السبورة على أن ی�صاحب ذل�  المھإجراء  ى خطوات   تنفیذ  أول  ب

ف  وتوجی��ھ  المعل��م،  ارم یطل��ب  م��ن  التلامی��ذ  تنفی��ذھا  ب��نفس  الكیفی��ة  بإش��المھ��ارة لفظًی��ا، ث��
معل�م  ت المناسبة في حالة الخطأ، حیث أن قی�ام التلامی�ذ بمحاك�اة ال     د  التلامیذ  بالإرشادا    وتروی

م أف�ضل للمھ�ارة   یحھ الأخطاء أو لًا بأول یؤدي إل�ى تعل�       م وتصح خطوة خطوة مع متابعة المعل    
   .ة التلامیذ للمعلم الطریق ة الكلیة ة كاملة ثم محاكاالمھارإجراء من 

ى  ط��ریقتین  اثنت��ین  ویج��ر ي  م��ن  خ��لال  إح��د :  خط��وة  تبری��ر  خط��وات  إج��راء  المھ��ارة  - 
نباطي وھ��ي التأكی��د للتلامی��ذ أن ك��ل خط��وة م��ن خط��وات أداء   ى ب��التبریر الاس��تالأول��ى  ت��سم

 المھارة تقوم على مفھوم أو  تعمیم  ما،   والأخر ى  ت�سمى  بالطریق�ة  العملی�ة  وتق�وم  عل�ى             
ه الخط�وات إل�ى تحقی�ق الھ�دف منھ�ا؟ وق�د یرغ�ب التلامی�ذ         ھل  أدت ھذ:  الإجابة  عن  سؤال   

   . الفائقین في الطریقتین معًا
 .  إجراء المھارة مرحلة  -٣

 المھ��ارة ب��سرعة ودق��ة وفھ��م، وھ��و م��ا یتحق��ق م��ن خ��لال راءإج��وتھ��دف إل��ى الوص��ول إل��ى 
ذ اكت��سب المھ��ارة  ر عل��ى أن الممارس��ة وح��دھا  لا تكف��ي بذات��ھ الإثب��ات أن التلمی��     ارالممارس��ة والتك�� 

ى  ودافعی�ة  ل�د   ن  م�صحوبة  برغب�ة    تكوة  فعالة  وذلك  عندما قد تكون ممارسة المھار ،  إذ  المرجوة
، وق رائھ�ا إج استمتاعًا لدى التلمیذ أثناء ة  من ممارستھا، وتحققالتلمیذ  لتحقي ق  أھداف  ذا ت  فائد   

 .   ن اھتمام أو دافعیةدو ة إذا قام التلمیذ بتنفیذھا مند تكو ن غیر فعال
م مھ�ارة  تستخلص الباحثة مما سبق أن الكتاب المدرسي لمادة الریاض�یات عن�دما یق�وم بتق�دی              

 راءإج�� متتابع��ة، حی�ث أن تحدی��د خط�وات   ح�ل  اریج��ب أن یجع�ل التلمی��ذ یم�ر ب��ثلاث م  ریاض�یة، فإن�ھ   
لمھ�ارة  المھارة والأساس النظري لھا یساعد التلمیذ في الوصول إلى معرف�ة القواع�د الم�ستخدمة ف�ي ا                

 إل�ى درج�ة   وص�ول  المھارة من خلال التدریب والممارسة علیھا إلى ال   راءإجوأسبابھا، وتعمل مرحلة    
  .   بسرعة ودقة، وبالتالي توظیفھا وتعلمھا في المواقف الحیاتیةرائھاوإجالتمكن من المھارة 

 .  الأھمیة التربویة لنموذج البنیة المعرفیة  •
وتبرز الأھمیة التربویة لنموذج البنیة المعرفیة في تدریس وتقدیم مادة الریاض�یات ف�ي ع�دة             

  )  73، 2005؛ فؤاد موسى، 55، 1991فؤاد موسى، : (نحو الآتينقاط یمكن توضیحھا على ال



 

   ٧١٤

سھولة تدریب المعلمین على صیاغة واستخدام ھذه الم ارحل التدریسیة وسھولة اكتسابھم لھا          - 
   .بدون معاناة كبیرة 

لت�ي ی�ستخدمھا المعل�م    حل التدریسیة للنموذج طبقا لتسلسل سیر طریقة التدریس ا     ارتسلسل الم  - 
   .ي التدریس ف

) راتمھامفاھیم، تعمیمات،  (لریاضیات ج بمحتو ى ماد ة ا     التدریسیة للنموذ راحل  المرتباط  ا - 
   ىة كل منھا عن الأخرع المحتوى التي تختلف طبیع كل نوع من أنواث تیسر تدریسبحی

ح��ل النم��وذج لجمی��ع نت��ائج التعل��یم المتوقع��ة بالن��سبة لك��ل عن��صر م��ن عناص��ر          ارش��مول م - 
  .المحتوى 

الریاض�یات یمك�ن بمج�رد تحدی�ده لن�وع         م المعلم لھ�ذه ال�م ارح�ل التدری�سیة لمحتوی�ات             استخدا - 
   .و في دقة صیاغة الأھداف یر في اختیار الأعمال السلوكیة أن التفكالمحتوي ، دو

ت��صمیم خط��ة ال��در س وف��ي ة ف��ي ح��ل التدری��سیارا الت��صنیف للمیمك��ن أن ی��ستخدم المعل��م ھ��ذ - 
   .ا داخل الفصلتنفیذھ

ا ج�اء ف�ي   بق�ا لترتی�ب أھ�دافھا ال�سلوكیة، كم�      الریاضیة ی�سیر ط تالمھاراحل ارتقدیم م ترتیب   - 
   . ھذا النموذج

ص لك�ل  تمشى ھذا التصنیف مع طبیعة كل نوع من أن�واع محت�وى الریاض�یات، حی�ث خ�ص           ی - 
   . أھدافًا سلوكیة منھا

 تناولتھا مع الط�لاب  سات السابقة التي تناولت نموذج البنیة المعرفیة، نجد أنھا   ارلدوبتحلیل ا 
لتنمی��ة الأداء التدری��سي  ل��دیھم،  كم��ا اس��تخدمتھا ف��ي تنمی��ة التفكی��ر الھندس��ي والاتج��اه نح��و    المعلم��ین

  الریاض���یات والتح���صیل والتواص���ل الریاض���ي ل���دى تلامی���ذ المرحل���ة الإعدادی���ة، وق���د أع���دت تل���ك    
اسة أنشطة للتلمیذ، وق�د  رللمعلم وكة المعرفیة ومنھا دلیل سات مواد بحثیة قائمة على نموذج البنی   ارالد

  ات، وف�ي ح�دود عل�م الباحث�ة لا توج�د      ر فعالیت�ھ ف�ي تنمی�ة ك�ل تل�ك المتغی�            أثبت نموذج البنی�ة المعرفی�ة     
ارس��ة س��ابقة اس��تخدمت نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة كمعی��ار لتق��ویم محت��و ى كت��ب الریاض��یات للمرحل��ة   د

 إل��ى تق��ویم محت��وى كت��ب الریاض��یات للمرحل��ة    الابتدائی��ة بدول��ة الكوی��ت؛ ل��ذا ی��سعى البح��ث الح��الي    
  .  الابتدائیة بدولة الكویت في ضوء نموذج البنیة المعرفیة
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اءات اإ  :  

  :  ةحث، تتبع الباحثة الخطوات الآتیوللإجابة عن أسئلة الب
س��ات ال��سابقة المتعلق��ة بنم��وذج البنی��ة المعرفی��ة وتق��ویم محت��وى اروالدالاط��لاع عل��ي الأدبی��ات  -١

  . كتب الریاضیات 
س��ة نظری�ة ع��ن ك�لاً م��ن نم�وذج البنی��ة المعرفی�ة وتق��ویم محت�وى كت��ب الریاض��یات،      ارإع�داد د  -٢

بحی��ث یمك��ن م��ن خلالھ��ا تحدی��د طبیع��ة م��ادة الریاض��یات كم��ا ج��اءت بنم��وذج البنی��ة المعرفی��ة   
  . والمناسبة لكتب ریاضیات المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت 

 كل بع�د والت�ي یج�ب توافرھ�ا ف�ي محت�وى       راتومؤشوذج البنیة المعرفیة بعاد نمإعداد قائمة بأ  -٣
  . كتب ریاضیات المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت 

وضع القائمة في صورتھا الأولیة في استبانة،  وعرضھا على مجموعة من ال�سادة المحكم�ین                -٤
بة لمحت�وى كت�ب    ك�ل بع�د المناس�   راتومؤش� بعاد نموذج البنی�ة المعرفی�ة       المتخصصین لتحدید أ  

  . ریاضیات المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، ثم وضع القائمة في صورتھا النھائیة 
إعداد بطاقة تحلیل المحتوى، وذلك بتحویل القائمة التي تم إعدادھا وتحكمیھا إلى بطاقة تحلی�ل     -٥

رئ�یس  تح�ت ك�ل بع�د       محتوى لكتب الریاضیات للمرحلة الابتدائیة بدولة الكویت بحیث ین�درج           
  .  والتي یتم التحلیل في ضوئھا راتالمؤشمجموعة من 

ا ف�ي تحلی�ل كت�اب ریاض�یات ال�صف       التأكد من ثبات بطاقة التحلیل، وذلك من خلال استخدامھ         -٦
 الابت��دائي بدول��ة الكوی��ت م��ن قب��ل الباحث��ة والاس��تعانة بزمیل��ة أخ��رى وتق��وم كلً��ا منھم��ا    راب��عال

لتحدی��د معام��ل ثب��ات الاتف��اق ب��ین     " ھول��ستي"ل��ة ب��صورة م��ستقلة بالتحلی��ل، ث��م تطبی��ق معاد    
  .    التحلیلین

 والخ�امس الابت�دائي     راب�ع ال ف�ي محت�وى كت�ب ریاض�یات ال�صفین            اختیار عین�ة البح�ث وتتمث�ل       -٧
  .  بدولة الكویت 2025/ 2024سي ار الأول والثاني للعام الدراسیین الدللفصلین

 والخ��امس وال��سادس راب��عالصفوف ى محت��وى كت��ب الریاض��یات لل�� تطبی��ق بطاق��ة التحلی��ل عل��  -٨
  . الابتدائي بدولة الكویت 

  . رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا  -٩
  . تحلیل النتائج ومناقشتھا   -١٠
بن��اء ت��صور مقت��رح  لتط��ویر محت��وى كت��ب ریاض��یات المرحل��ة الابتدائی��ة بدول��ة الكوی��ت ف��ي    -١١

  . ضوء نموذج البنیة المعرفیة 
   .  عنھ نتائج البحثأسفرتضوء ما تقدیم التوصیات والمقترحات في   -١٢

 . الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات 
ل البیانات بھدف الإجابة عن استخدمت الباحثة عددًاً من الأسالیب الإحصائیة لمعالجة وتحلی      

  :  ة التالیةأسئلة البحث، وذلك بالطر ق الإحصائی

  . ى  المحتولحساب ثبات تحلیل) Holsti( معادلة ھولیستي - 

 نم�وذج البنی�ة   ت الحسابي ة لتعر ف درجة توافر أبع�اد     ت والنسب المئویة والمتوسطا   ارارالتك - 
 والخام س بالمرحل�ة الابتدائی�ة بدول�ة       رابعالالمعرفي ة في محتوى كتب الریاضیات بالصفین        

  . الكویت 

ي ال�ذ ) 1(  الجدولة في عینة البحث حسبوافر أبعاد نموذج البنیة المعرفیى درجة ت الحكم عل  - 
  )  2016خال�����د الخ�����زیم ومحم�����د الغام�����دي ، (یوض�����ح الن�����سبة المئوی�����ة ودرج�����ة الت�����وافر  
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  ) 1( جدول
  درجة توافر أبعاد نموذج البنیة المعرفیة حسب النسبة المئویة

  %النسبة المئویة   درجة التوافر

 من إلى 

 0 20 منخفضة جدجدً ا

 20أكثر من  40 منخفضة

 40ن أكثر م 60 ةمتوسط

 عالیة
  جدً ا عالیة جد

   80  60أكثر من 
  100  80أكثر من 

ا م :   

 :  النتائج الخاصة بالسؤال الأول: لاأو
  : والذي نص على

ما أبعاد نم�وذج البنی�ة المعرفی�ة ومؤش�رات ك�ل بع�د، الت�ي یج�ب توافرھ�ا ف�ي محت�وى كت�ب                
 لكویت؟   ریاضیات الصفین الرابع والخامس الابتدائي بدولة ا

فقد توصلت الباحثة إلى الصورة النھائیة للقائم�ة بحی�ث تح�ددت الأبع�اد الرئی�سة للقائم�ة ف�ي                
م�ن  ، وت�ضمن ك�ل بع�د ع�دد       راتمھ�ا رفة، مفاھیم معرفة، تعمیمات،     مفاھیم غیر مع  : أربعة أبعاد، ھي  

 اب�ع رالف�ي ض�وئھا بكت�ب ریاض�یات ال�صفین       والتي من المفترض أن ی�تم ع�رض ك�ل بع�د             راتالمؤش
، راتمؤش��) 5( والخ��امس الابت��دائي بدول��ة الكوی��ت، بحی��ث ت��ضمن البع��د الأول المف��اھیم غی��ر معرف��ة 

  ، والبع���د راتمؤش���) 6( ، والبع���د الثال���ث التعمیم���ات راتمؤش���) 10( والبع���د الث���اني مف���اھیم معرف���ة 
  ف�ي  ، وبذلك أصبحت القائمة في صورتھا النھائیة صالحة لاس�تخدامھا   راتمؤش) 6( راتالمھا الرابع

  .إعداد بطاقة التحلیل  
 :   النتائج الخاصة بالسؤال الثاني: ثانیاً

   : والذي نص على
ما مدى توافر أبعاد نموذج البنیة المعرفیة ومؤش�رات ك�ل بع�د ف�ي محت�وى كت�ب ریاض�یات             

   الصفین الرابع والخامس الابتدائي بدولة الكویت؟ 
اق�ة التحلی�ل، ح�سب ك�ل عن�صر م�ن عناص�ر             قامت الباحثة بتحلیل عینة البحث باستخدام بط      

 ھ��ذا العن��صر المنبثق��ة م��ن راتمؤش��ول ذل��ك العن��صر ف��ي ال��درس وف��ق  المحت��وى وتحدی��د درج��ة تن��ا
نموذج البنیة المعرفیة، وقد تم تحدید عدد الكلي لكل عنصر من عناصر محتوى مادة الریاضیات بكل    

 ذل�ك العن�صر، وفیم�ا    راتمؤش�  م�ن  ت كل مؤش�ر ارارصف د ارسي، بحیث یكون ھو العدد الكلي لتك      
  . یأتي عرض تفصیلي لذلك 
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  )٢( جدول
 والخامس الابتدائي بدولة الكویت الفصلین الرابعنتائج تحلیل محتوى كتب الریاضیات بالصفین 

   الأول والثاني في ضوء نموذج البنیة المعرفي ةالدراسیین

  درجة
النسبة  
 متوسط

  موذج البنیة المعرفیةالأبعاد الرئیسة لن  الصف العدد عدد

  عالیة   85%
 جادا

%78  
%92 

204 
147 

260 
159 

 الرابع
 الخامس

 المفاھیم غیر معرفة: البعد الأول

  متوسطة44.5%
%42 
%47 

64 
114 

150 
240 

 الرابع
 الخامس

 ةالمفاھیم المعرف: البعد الثاني

 التعمیمات: البعد الثالث الرابع 78 48 62%  عالیة   65%

              

 المئویة التوافر  رجةد
المئویة 
  النسبة 

 الكلي التكرارت
 للتكرارت المتناولة

  الدارسي

 الخامس 102 69 %68  

 

 97%  94% 95.5% جادا عالیة 
522 
474 

552 
486 

  الرابع
 الخامس

 را تالمھا: الرابعالبعد 

 81%  80% 80.5% جادا عالیة 
838 
804 

1040 
987 

 الرابع
 الخامس

 عادإجمالي الأب

 
 محت��وى كت��ب الریاض��یات  ظھ��ور أبع��اد نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة ف��ي   () یت��ضح م��ن ج��دول  

 والخامس الابتدائي بنسب متفاوتة، حیث بلغ متوسط النسبة المئویة لبعد المف�اھیم غی�ر      رابعالبالصفین  
عرف��ة ، وبدرج��ة ت��وافر عالی��ة ج��دًاً، كم��ا بل��غ متوس��ط الن��سبة المئوی��ة لبع��د المف��اھیم الم    %85معرف��ة  

وبدرج�ة ت�وافر   % 65، وبدرجة توافر متوسطة، وبلغ متوسط النسبة المئویة لبعد التعمیم�ات            44.5%
بدرج�ة ت�وافر عالی�ة ج�دًاً، أم�ا بالن�سبة           % 99.5 اراتالمھ� متوسط النسبة المئوی�ة لبع�د       عالیة، كما بلغ    

ذج البنی�ة المعرفی�ة كك�ل    لأبعاد نموذج البنیة المعرفیة ككل فقد بل�غ متوس�ط الن�سبة المئوی�ة لأبع�اد نم�و               
  .  بدرجة توافر عالیة جدًاً% 80.5

 :   النتائج الخاصة بالسؤال الثالث: ثالثاً
  : وللإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث، والذي نص على

التصور  المقترح  لتطویر محتو ى  كتب  ریاضیات الصفین الرابع والخ�امس الابت�دائي           ما  
 وء أبعاد نموذج البنیة المعرفیة؟     الكویت في ضبدولة

 والخ�امس الابت�دائي   رابعالر محتوى منھج  ریاضیات الصفین     تم تقدیم تصور مقترح لتطوی    
  .  التكامل فیما بینھ راعاةومفیة بدولة الكویت في ضوء نموذج البنیة المعر

   :توصیات البحث: رابعا
  :  ت الآتیةلباحثة تقدم التوصیالبحث الحالي من نتائج، فإن افي ضوء ما أسفر عنھ ا

 المف��اھیم المعرف��ة م��ن نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة ض��من محت��و ى م��نھج راتمؤش��ض��رورة ت��وافر  - 
  تالمؤش�را ة  وذلك  من  خلال  تعزی�ز   الریاضیات بالصفوف  العلیا  من المرحل ة  الابتدائي          
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 وعر ض المفھ�وم الریاض�ي   إعادة صیاغة التعریف،  والرب ط مع المفاھي م السابقة، :  التالیة
  . بعدة تحركات، وعرض لا أمثلة على المفھوم 

  التعمیم��ات  وف��ق نم��وذج البنی��ة المعرفی��ة ض��من  محت��و ى  م��نھج   تمؤش��راض��رورة  ت��وافر   - 
ث عل�ى إع�ادة   الریاضیات بالصفوف  العلیا  م�ن  المرحل�ة  الابتدائی�ة  وذل�ك  م�ن  خ�لا ل  الح�               

  . طلاع على لا أمثلة لھ ، والارائھواستقصیاغة التعمیم 

العمل على تواز ن تضمین أبعاد نموذج البنیة المعرفیة في محتو ى م�نھج الریاض�یات بال�صفو         - 
  . ف العلیا من المرحلة الابتدائیة 

،  م�ن  خ�لال  عق�د     ت  بالمرحلة  الابتدائیة  بصفة  مستمرةم  بتدریب  معلمي  الریاضیا     الاھتما - 
 وط��ر ق راتیجیاتاس��تبی��ة والتأھیلی��ة وورش العم��ل للت��دریب عل��ى    التدریرامجوالب��ال��دوار ت 

  . تدریس موضوعاتھ ف ي ضوء نموذج البنیة المعرفیة 

 أبع�اد   راتمؤش�  الریاض�یات وتك�ون قائم�ة عل�ى          مق�ررات الاھتمام بتنویع الأنشطة التعلیمیة في       - 
  .  نموذج البنیة المعرفیة لتناسب الفروق الفردیة بین التلامیذ

 :   البحوث المقترحة: ساخام
  :  سات والبحوث منھاار المزید من الدراحاقتفي ضوء نتائج البحث أمكن 

عاتھ�ا  ارلع�ام لمعرف�ة م�دى م      ح�ل التعل�یم ا    ارت تقویمیة لمناھج الریاضیات ف�ي م      ارساء د ارإج -١
  . للنماذج التدریسیة الحدیثة كنموذج البنیة المعرفیة 

الریاضیات في م�صر والكوی�ت وف�ق نم�وذج البنی�ة      ارسات مقارنة بین محتوى منھج   ء د إجرا -٢
  . المعرفیة 

حل التعلیم المختلفة ف�ي     ارت التدریسیة لمعلمي الریاضیات بم    ارسات لتقویم الممارسا  ء د إجرا -٣
  . نموذج البنیة المعرفیة  ضوء
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