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    وح بر  
  

ا:  

ھدف البحث الحالي إلى تطویر مناھج العلوم في ضوء المشروعات المرقمنة وتقصي 
لتنور العلمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؛ ولتحقیق ھذا فاعلیتھ في تنمیة التفكیر الابتكاري وا

كیف یمكن تطویر مناھج العلوم في ضوء : "الھدف سعى البحث للإجابة عن السؤال الرئیس
المشروعات المرقمنة، وقیاس أثره على التفكیر الابتكاري، والتنور العلمي لدى تلامیذ المرحلة 

 الفرضي الاستدلالي بشقیھ المنھج الوصفي التحلیلي، والمنھج ، استخدمت الباحثة المنھج"الإعدادیة؟
تلمیذة من تلمیذات الصف ) ٤٠(وتكونت عینة البحث من  التجریبي ذو التصمیم شبھ التجریبي،

الأول الإعدادي بمدرسة الزھراء الإسلامیة الخاصة، وتم إجراء تطبیق قبلي قبل تقدیم المنھج 
قائمة : دوات البحث والمواد التعلیمیة في قائمتي معاییر، الأولىالمطور ثم تطبیق بعدي، وتكونت أ

قائمة معاییر محتوى مناھج العلوم : معاییر مناھج العلوم في ضوء المشروعات المرقمنة، والثانیة
في ضوء التعلم القائم على المشروعات المرقمنة ، وأداتي فحص وتحلیل مناھج ومحتوى منھج 

دي في ضوء معاییر التعلم القائم على المشروعات المرقمنة، وتصور العلوم للصف الأول الإعدا
مقترح لمنھج العلوم للصفوف الثلاثة للمرحلة الإعدادیة في ضوء معاییر التعلم القائم على 

كتاب التلمیذ لمنھج العلوم للصف الأول الإعدادي، ودلیل المعلم، واختبار -المشروعات المرقمنة، 
تفكیر الابتكاري، واختبار التنور العلمي، وتوصلت نتائج البحث عن وجود  واختبار ال-التحصیلي 

فرق ذا دلالة إحصائیة لصالح التطبیق البعدي في كلٍ من التحصیل، والتفكیر الابتكاري، التنور 
 . العلمي

ر  الرقمنة، المشروعات المرقمنة، تطویر مناھج العلوم، التفكیر الابتكاري، التنو:الكلمات المفتاحیة
  .العلمي

Abstract: 
The current research aimed at Developing science curriculum in the 

light of digitized projects to enhance preparatory school pupils' creative 
thinking and scientific literacy. For  achieving this aim, the research 
attempted to answer the following main question: "How can science 
curriculum be developed in light of digitized projects and investigate its 
effectiveness in enhancing creative thinking and scientific literacy 
among preparatory school pupils?, The researcher used the inferential 
hypothesis curriculum with two aspects: the descriptive approach and the 
semi-experimental approach, and the research sample consisted of (40) 
female pupils from the first year of the preparatory stages at Al-Zahraa 
Islamic Private School, The research tools and educational materials 
consisted of two lists of criteria: the first: a list of standards which should be 
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available in  science curriculum in the preparatory stage  in light of digitized 
projects, and the second: a list of standards which should be available in  
science curriculum content in the preparatory stage  in light of digitized 
projects, and two tools for evaluating  and analyzing the curriculum and 
content of the science curriculum for the first year of preparatory stage  in 
light of digitized projects standards, and a proposed vision for the science 
curriculum for the three grades of preparatory stages in light of the digitized 
projects standards, - developing the student’s book for the science 
curriculum for the first year of preparatory stage and the teacher’s manual, 
developing the study tools (achievement test -the creative thinking test -
scientific literacy test). So, the research results indicated the effectiveness of 
digitized projects  and there is a statistically significant difference in favor 
of the post-application in each of  achievement test , the creative thinking 
test and  scientific literacy test. 
Keywords: digitization, digitized projects, Developing science curriculum, 

the creative thinking and  scientific literacy. 
:  

تقوم مناھج العلوم على بناء وتنظیم المعرفة في شكل تفسیرات وتوقعات قابلة للاختبار حول 
مایدور حولنا من ظواھر، وتحاول المناھج شرح وتفسیر ھذه الظواھر بناءً على وضع النظریات 
واستخلاص الاستنتاجات وفقًا للمعطیات المرصودة، من حیث تطویر قدرتھ على طرح الأسئلة، 

لمعلومات، وتنظیم الأفكار واختبارھا، كذلك فإنّھا تُنمّي مھارة حلّ المشكلات، وتُتیح إمكانیة وجمع ا
  .التطبیق العملي للمادة النظریة

 أن التطورات المتسارعة في المعرفة العلمیة التي *١) ١١٤، ٢٠١٨(ویوضح ماجد المالكي
والمعلمین ومناھج التعلیم عامة، وبخاصة شملت مجالات الحیاة المختلفة تمثل تحدیًا كبیرًا للتلامیذ 

مناھج العلوم بمراحل التعلیم المتعددة، كما أن تنمیة مھارات البحث لدى التلامیذ تتطلب عدم اقتصار 
مناھج العلوم على اكتساب المعارف العلمیة للتلامیذ فحسب، بل ینبغي تھیئة فرصًا تعلیمیة متنوعة، 

میة العدید من مھارات التعلم الذاتي لدیھ، ومن ثم مقدرتھ على لمساعدة المتعلم على التفكیر، وتن
  . التعلم المستمر، وتوظیف ما اكتسبھ من معارف، واتجاھات، وقیم، وأنماط التفكیر الابتكاري

وفي ظل النمو التكنولوجي والرقمي المتسارع والثورة المعلوماتیة، أصبح من الضروري 
طلبات العصر وتحدیاتھ والاستفادة من التقنیة في التربیة والتعلیم، تطویر المناھج التعلیمیة لتواكب مت

ومن بین ھذه التقنیات وأنواع التعلیم المستحدثة ھي رقمنة المناھج، حیث تأثرت المناھج التعلیمیة 
بعملیة الرقمنة، كما أنھا تخطت في بعض الأحیان أسلوب وطبیعة التعلیم التقلیدي الذي یُلزم التلمیذ 

م الدراسة في مواعید محددة، فأصبح التلمیذ یحصل على البرامج التعلیمیة والمحاضرات والمعل
واجتیاز الامتحانات من أي مكان، وھو مایؤدي إلى تغییر النظرة الحالیة عن أماكن التعلم، وطبیعة 

  .الموقف التعلیمي

                                                           

*
في حالة المصادر والمراجع باللغة الإنجلیزیة، وفي حالة المصادر والمراجع باللغة العربیة  )APA(تم اتباع  نظام  

 یُكتب الإسم كاملًا
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المصطلح، ویوضح وتتنوع المفاھیم المتعلقة بمصطلح الرقمنة وفقًا للسیاق الذي یستخدم فیھ 
)Kuny, 2002 (الكتب، : الرقمنة على أنھا تحویل مصادر المعلومات على اختلاف أشكالھا مثل

والدوریات، والتسیجلات الصوتیة، والصور الثابتة إلى شكل مقروء بواسطة تقنیات الحاسبات الآلیة 
معلومات الحاسبات الآلیة، وحدة المعلومات الأساسیة لنظام ) Bit(، ویُعد )Bits(عبر النظام الثنائي

  .وتحویل المعلومات إلى مجموعة من الأرقام الثنائیة، یمكن أن یطلق علیھا الرقمنة
ومما سبق یتضح أھمیة تطویر المناھج التعلیمیة وما تتضمنھ من أنشطة وتدریبات لتركِز على 

تماعي، البحث عن طریق شبكة الإنترنت، والعمل الجماعي عن طریق مواقع التواصل الاج
واستخدام المعلمین للبرامج الإلكترونیة وفقًا للتخصص، وتدریب التلامیذ على استخدام ھذه البرامج، 
ومن بین ھذة البرامج الإلكترونیة التعلیمیة التي تستخدم في مناھج العلوم ھو أدوات وتطبیقات 

، وأدوات الرسوم )Microsoft office(التشاركیة، وبرامج الأوفیس ) الویب(الشبكة العنكبوتیة 
، والكتب )Simulation(، وبرامج المحاكاة التفاعلیة الرقمیة )الإنفوجرافیك(المعلوماتیة 

 .الإلكترونیة الرقمیة، والمجلات الإلكترونیة، وشبكة الإنترنت
ومن بین الدراسات التي أوضحت فاعلیة استخدام التكنولوجیا الرقمیة بمختلف أشكالھا ومستحدثاتھا 

مل الافتراضیة وبرامج الوسائط المتعددة في تحصیل واستیعاب التلمیذ المادة العلمیة، وتكون كالمعا
اتجاھًا إیجابیًا نحو استخدام الكمبیوتر والبرمجیات التعلیمیة من خلال أنشطة التعلم القائم على 

 ,Kurubacak(، ودراسة )Santangelo, Guy,2004(المشروعات في مجال العلوم دراسة 
  ).٢٠١٠(  ، ودراسة ھیفاء الصیعري (Chanlin, 2008)، ودراسة)2007

وترتكز عملیة تطویر وبناء المناھج في ضوء ھذا التطور التكنولوجي على مداخل عدیدة، حیث 
إن لكل منھج مدخلھ لمعالجة محتواه والذي یحدد إطاره العام ومحاوره الأساسیة، ومن بین ھذه 

 على المشروعات والذي لھ تأثیر ھامًا وضروریًا في حركات تطویر المداخل المنحى التكاملي القائم
المناھج وإعادة بنائھ؛ لكي یتواكب مع متغیرات العصر، ویھدف بشكل رئیس إلى تنمیة مھارات 
التفكیر الابتكاري، والتنور العلمي، وكذلك إعداد تلمیذ قادرًا على الإلمام بالمعارف الأساسیة في 

اھات علمیة توجھ سلوكھ في مواقف الحیاة المختلفة، وفھمھ العلاقة بین العلم العلوم واكتسابھ اتج
  .والتكنولوجیا والمجتمع

أنھ في إطار استخدام نموذج تعلم العلوم القائم ) ١٥- ١٤، ٢٠٠٩(كما توضح أحلام الشربیني 
مھام على المشروعات یمارس التلمیذ مھارات العمل الجماعي، ویحرصون على أداء الأنشطة وال

العملیة في جو اجتماعي بالتعاون فیما بینھم، الأمر الذي یؤدي بدورة إلى تنمیة اتجاه التلامیذ نحو 
  .العلوم

وأشارت بعض الدراسات إلى أھمیة تدریب التلامیذ على التعلم القائم على المشروعات ومنھا  
 ,Lattimer & Riordan,2011( ،(Jalinus(، ودراسة )Fox, 2011 &Mosenson (دراسة 

 & Mardin, 2017) كما تؤكد العدید من الدراسات أھمیة استخدام التعلم القائم على المشروعات ،
ودوره في تعلم التلامیذ وتنمیة مھارات التفكیر المختلفة ، وتنمیة الاتجاه نحو العمل التعاوني، ومن 

، ودراسة تفیده غانم )٢٠١٦(، ودراسة حمادة فھمى (Olivarez,2012)دراسة: بین ھذه الدراسات
)٢٠١٩(  

ویمر تطبیق التعلم القائم على المشروعات بعدة مراحل، كما یحددھا كل من سماح إسماعیل 
، )١١٦ - ١١٥، ٢٠٢٠(، ومنى عبد الكریم )٢٦، ٢٠١٧( ، وولاء عبد الفتاح)٢١٥-٢١٦، ٢٠١٦(

  .عاختیار المشروع، والتخطیط للمشروع، وتنفیذ المشروع، وتقویم المشرو: وھي
وفي ضوء ماسبق، یتضح أھمیة تطویر مناھج العلوم في ضوء المشروعات الرقمیة؛ لما لھ من 
تأثیرٍ ھامًا وضروریًا في تنمیة اكتساب المادة العلمیة، وتكون اتجاھات إیجابیة نحو مادة العلوم، 
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ساعد التلمیذ وتنمیة  بعض أنماط التفكیر العلمي، ومن أھم ھذه الأنماط التفكیر الابتكاري والذي ی
  .على مواجھة متطلبات المستقبل، وحل المشكلات المخلتفة بأسلوب علمي

إلى أن الابتكار یعني التجدید والإبداع والتطویر المستمر ) ٥٥٤، ١٩٨٩( ویشیر أحمد قندیل
قدرات : الذي ینتج عن عملیة التفكیر الإبتكاري التي ترتكز على نوعین أساسین من القدرات ھما

، وقدرات وجدانیة )الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتحسن والتطویر( التي تتضمنمعرفیة و
 .)حب المغامرة، تحدي الصعاب، حب الاستطلاع، التخیل( وتتضمن

بأنھ تلك :" المقصود بالمنھج الابتكاري) ١٢٥، ٢٠١٨(ویوضح ضیاء مطاوع، وحسن الخلیفة 
 المتعلم عملیات تفكیریة بمھارة وبـراعة في تناول الخبـرات التربویة المنظمة، التى تتطلب ممارسة

المواقف والمشكلات، للوصول إلى نتاجات جدیدة ونافعة في أحد میادین المعرفة الإنسانیة، بحیث 
تكون غیر مسـبوقة بالنسـبة لخبـرات الفرد، أو جماعتھ أقرانھ الذین یعیشـون معھ في بیئة واحدة، 

  ".ویتطابقون معھ في العمر الزمني
وتنوعت الدراسات التي تناولت دراسة التفكیر الابتكاري، وأوضحت فاعلیة استخدام 

دراسة : الاستراتیجیات المختلفة في تنمیة التفكیر الابتكاري ككل، وفي كل مھارة من مھاراتھ مثل
، )٢٠٠٩( ، ودراسة حجازي عبد الحمید)٢٠٠٨(، ودراسة ولاء صالح )٢٠٠٧( منال المومني

  ).٢٠٠١( دة قرنيودراسة زبی
كما یُسھم التعلم القائم على المشروعات المرقمنة في إعداد تلمیذًا متنورًا علمیًا في ظل التسابق 
العلمي، والتطبیقات التكنولوجیة المتلاحقة، واستخدام تطبیقات الثورة الرقمیة والمعلوماتیة، ویتضح 

 والاھتمام بإیجابیة التلمیذ ونشاطھ ذلك في تدریب التلامیذ على الطریقة العلمیة في التفكیر،
ومشاركتھ في العملیة التعلیمیة، وكذلك تدریب التلامیذ على التعلم بأنفسھم، والتعلم عن طریق 

  .الاكتشاف، واستخدام أسلوب حل المشكلات؛ مما یساعد في تنمیة التنور العلمي لدى التلامیذ
بنى محتواه على أساس المفاھیم الأساسـیة ویسھم منھج العلوم في تنمیة التنور العلمي عندما ی

في العلم، ویمد التلامیذ بخبرات علمیة تساعدھم على فھم العلم وأھدافھ، ویستطیع التلامیذ المتنورون 
أن یفكروا علمیا في الأمور المرتبطة بالبیئة مثل الطاقة، والمشكلة السـكانیة وعلاقتھا بإنتاج الغذاء، 

أما منھج العلوم الذي یقدم فقط .ت النوویة، والتعامل مع الأجھزة المختلفة وتلوث البیئة، والانفجارا
  .الحقائق والقوانین والنظریات بصورة جاھزة فإنھ لا یقدم تنورا علمیـا للتلامیذ

قدر معین من المعرفة العلمیة " التنور العلمي بأنھ) ١٣٨، ١٩٩٦(ویعرف محسن فراج 
ت العلمیة، وفھم لطبیعة وتاریخ العلم ودور العلماء، وإدراك الأساسیة في مجال العلوم والاتجاھا

العلاقة بین العلم والتكنولوجیا والمجتمع، والوعي بالقضایا والمشكلات البیئیة والغذائیة والصحیة 
والسكانیة، والقضایا البیولوجیة المرتبطة بالأخلاق، والقدرة على ممارسة عملیات الاستقصاء 

مي، واتخاذ القرارات السلیمة بالاعتماد على مصادر المعلومات الموثوق بھا ومھارات التفكیر العل
  ".فیما یواجھھ الفرد من مواقف ومشكلات حیاتیة في بیئتھ ومجتمعھ

وتناولت دراسات وبحوث عدیدة تقصي مستوى التنور العلمي لجمیع الفئات العمریة لأفراد 
لثانویة والأساسیة؛ حیث اتفقت دراسة كلٌ من المجتمع من المدرسین وطلبة الجامعات والمرحلة ا

،  و )٢٠١٥(، ومحرم عفیفي)٢٠١٣(،  وعبداالله الحمادي، وندى طاھر)٢٠١٣(محمود الشمالي
 .على أھمیة تنمیة التنور العلمي) ٢٠١٧(رائد كطران 

ي وفي ضوء ما سبق یتضح أھمیة تنمیة كلٌ من التفكیر الابتكاري والتنور العلمي لدى التلامیذ ف
المراحل الدراسیة المختلفة والارتباط الإیجابي بینھما وبین التعلم القائم على المشروعات الرقمیة، 
مما یؤكد إمكانیة البحث في تأثیر المنحى التكاملي القائم على المشروعات، ومتطلبات رقمنة المناھج 

  .فى تنمیة ھذین المتغیرین
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 سا  

  :التي تبرز وجود المشكلةفیما یلي عدد من المؤشرات 
 الدراسات السابقة التي تبین أن تلامیذ المرحلة الإعدادیة یجدون صعوبة في تعلم مناھج  -١

العلوم، وأثر ھذه المناھج غیر ممتد لما بعد الدراسة، كما أشارت العدید من الدراسات 
التطور والأبحاث إلى قصور أسالیب المناھج في استخدام الاتجاھات الحدیثة لمواكبة 

وھذا ما لاحظتھ ) Meador, 2003(، ودراسة )٢٠٠٧(التكنولوجي مثل دراسة إیھاب طلبة 
 .الباحثة من خلال عملھا أثناء عملھا كمعلمة للعلوم للمرحلة الإعدادیة

دراسات عدیدة أوصت بإعادة النظر في مناھج العلوم والعمل على تطویرھا بإستمرار  -٢
نولوجیة المستمرة، وتحقیق أھداف التربیة العلمیة الحدیثة، لمسایرة التطورات العلمیة والتك

  ).٢٠٠٨( ، ودراسة یحیى الفقیھي)٢٠٠٠( دراسة مجدي إسماعیل: ومن بین ھذه الدراسات
 الحاجة إلى تطویر مناھج العلوم من حیث البناء وتكامل مفاھیمھا ومھاراتھا، ومن الدراسات  -٣

والتي توصلت إلى فعالیة وحدة دراسیة ) ٢٠٠٠( الداعمة لھذه الحاجة دراسة أماني الموجي
في منھج العلوم للصف الأول الإعدادي باستخدام المشروعات على التحصیل والاتجاه نحو 

 .العلم
إلى أن التعلم القائم على المشروعات خاصة الذي یدار ) Pappas, 2015,3( یشیر باباز  -٤

صة للمتعلمین لتوسیع قاعدة معارفھم، خلال أنظمة، وبیئات، ومنصات التعلم الإلكترونیة فر
وتطویر مھاراتھم من خلال حل المشكلات، والتحقق منھا، ویوظف المتعلمون الأدوات 
الإلكترونیة المتاحة لھم لإجراء البحوث، والحصول على المعلومات اللازمة للوصول إلى 

م، والمشاركة استنتاجات خاصة بھم وتشجیعھم عند تبادل المعلومات والأفكار مع أقرانھ
 .                    بنشاط في عملیة التعلم بدلًا من مجرد قراءة المعلومات المقدمة

ملاحظة التطور والانتشار الواسع المتنوع للرقمنة والتي شملت جمیع المجالات بصورة  -٥
عامة، والمناھج التعلیمیة بصورة خاصة، والتطور الھائل في المنصات التعلمیة الإلكترونیة 
والتي لعبت دورًا ھامًا في ظل جائحة كورونا، والتي تسعى لتحقیق عائدًا تعلیمیًا أفضل في 
ظل التوقف وتعطیل الكثیر من مجالات الحیاة في ظل انتشار الوباء، ھذا من جانب، ومن 
جانب آخر أضافت رقمنة المناھج معنى جدیدًا للاستخدام، والتفاعل والمشاركة، وتوظیف 

 الجماعیة، مما جعل فكرة البحث تتوجھ لتطویر مناھج العلوم في ضوء أسالیب التعلم
 .   متطلبات رقمنة المناھج

وقد اھتمت العدید من الدراسات بتنمیة التفكیر الابتكاري لدى المتعلمین من خلال تدریس  -٦
العلوم باستخدام بعض طرق وأسالیب واستراتیجیات التدریس ونماذجھ مثل دراسة عزیزة 

، كما اھتمت )٢٠٠٧(، ودراسة إیھاب طلبة )٢٠٠٥(، دراسة عبداالله إبراھیم )٢٠٠٣( رجب
دراسات أخرى إلى التعرف على مستویات التنور العلمي لدى التلامیذ والتي توصلت إلى 
تدني مستویات التنور العلمي، وأشارت إلى أھمیة تنمیة التنور العلمي لدى التلامیذ؛ مثل 

، ) (Gormally, Brickman& Lutz, 2012دراســـــة، و)٢٠٠٩( دراسة وجدي جودة
، ومحرم )٢٠١٣( ، ومحمود الشمالي)٢٠١٣( ودراسة عبداالله الحمادي، وندى طاھر

  ).٢٠١٥(عفیفي
وفي حدود ما أتیح للباحثة الإطلاع علیھ، لاتوجد أي دراسة استخدمت المنحى التكاملي القائم  -٧

مي والتفكیر الابتكاري لدى التلامیذ في أي على المشروعات في تنمیة مفھومي التنور العل
 .مرحلة دراسیة
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وفي ضوء ذلك یسعى البحث الحالي؛ إلى تطویر مناھج العلوم في ضوء المشروعات المرقمنة 
  . لتنمیة التفكیر الابتكاري، والتنور العلمي

  :مشكلة البحث
 التطورات التكنولوجیة تحددت مشكلة البحث الحالي في أن المناھج التقلیدیة الحالیة لا تواكب

المتلاحقة، كما أتضح أن رقمنة المناھج تساعد على مواجھة الكتیر من مشكلات تعلم العلوم، والتي 
تتمثل في انخفاض مستوى تحصیل تلامیذ المرحلة الإعدادیة في مادة العلوم، وانخفاض قدرتھم على 

لمي لدیھم؛ لذلك تحددت مشكلة ممارسة التفكیر الابتكاري ، وكذلك انخفاض مستوى التنور الع
  :البحث في السؤال الرئیس التالي

كیف یمكن تطویر مناھج العلوم في ضوء المشروعات المرقمنة، وقیاس أثره على التفكیر 
  الابتكاري، والتنور العلمي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟

 :ویتفرع من ھذا السؤال التساؤلات الفرعیة التالیة
 ؟)تخطیطًا، وتنفیذًا، وتقویمًا(واجب مراعاتھا عند اعداد المشروعات المرقمنة  ما المعاییر ال -١
 ما مدى توافر معاییر اعداد المشروعات المرقمنة في مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة؟ -٢
ما التصور المقترح لتطویر مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء المشروعات  -٣

 المرقمنة؟
علوم المطور وفق المشروعات المرقمنة في تنمیة التحصیل الدراسي لدى ما فاعلیة منھج ال -٤

 تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟ 
ما فاعلیة منھج العلوم المطور وفق المشروعات المرقمنة في تنمیة التفكیر الابتكاري لدى  -٥

 تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟ 
 تنمیة التنور العلمي لدى تلامیذ ما فاعلیة منھج  العلوم المطور وفق المشروعات المرقمنة في -٦

  المرحلة الإعدادیة؟ 
وض ا:  

  :یمكن صیاغة فروض البحث الحالي كما یلي
 .مستوى تناول مناھج العلوم لمتطلبات المشروعات المرقمنة دون حد الكفایة -١
بین متوسطي درجات التلامیذ في ) α ≥ 0.05(لا یوجد فرق ذو دلالة  إحصائیة عند مستوى  -٢

 .للاختبار التحصیلي یقین القبلي  والبعديالتطب
بین متوسطي درجات التلامیذ ) α ≥ 0.05( لا یوجد فرق ذات دلالة  إحصائیة عند مستوى  -٣

 .في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الابتكاري
بین متوسطي درجات التلامیذ ) α ≥ 0.05( لا یوجد فرق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -٤

 .لتطبیقین القبلي  والبعدي لمقیاس التنور العلميفي ا
اف اأ :  

 :استھدف البحث الحالي تحقیق ما یلي
تخطیطًا، وتنفیذًا، (تحدید المعاییر الواجب مراعاتھا عند اعداد المشروعات المرقمنة  -١

 ).وتقویمًا
 .لة الإعدادیةتحدید مدى توافر معاییر اعداد المشروعات المرقمنة في مناھج العلوم بالمرح -٢
إعداد تصور مقترح لتطویر مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء المشروعات  -٣

 .المرقمنة
تحدید فاعلیة منھج العلوم المطور وفق المشروعات المرقمنة في تنمیة التحصیل الدراسي  -٤

 . لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
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مرقمنة في تنمیة التفكیر الابتكاري لدى تحدید فاعلیة منھج العلوم المطور وفق المشروعات ال -٥
 . تلامیذ المرحلة الإعدادیة

تحدید فاعلیة منھج العلوم المطور وفق المشروعات المرقمنة في تنمیة التنور العلمي لدى  -٦
 .تلامیذ المرحلة الإعدادیة

ا أ :  

  :الیةفي ضوء ما ھو متوقع للبحث الحالي من نتائج یمكن أن یسھم في المجالات الت
 :بالنسبة للمعلم   - أ

تزوید معلم العلوم بدلیل معلم مُعاد صیاغتھ یوضح كیفیة التخطیط لدروس العلوم في ضوء  -١
متطلبات المشروعات المرقمنة بما؛ ودلیل رقمي لتوظیف الأدوات الرقمیة وفقًا للمنھج 

 لمقررات المطور، كما یمكن أن یستفید من الباحثون في الاسترشاد بھ في إعداد دلیل معلم
 . دراسیة أخرى

تزوید معلم العلوم باختبار تحصیلي مضبوط علمیًا یمكن الاسترشاد بھ عند إعداد الاختبارات  -٢
 .التحصیلیة المضبوطة علمیًا في العلوم

تزوید معلم العلوم باختبار التفكیر الابتكاري مضبوط علمیًا یمكن الاسترشاد  لقیاس مھارات  -٣
 .میذ المرحلة الإعدادیةالتفكیر الابتكاري لدى تلا

 تزوید معلم العلوم باختبار التنور العلمي مضبوط علمیًا للاستفادة منھ في تقییم التلامیذ وفق  -٤
 .أسس موضوعیة

  بالنسبة للتلمیذ  - ب
 تقدیم كتاب التلمیذ لمنھج العلوم للصف الأول الإعدادي للفصل الدراسي الأول، والذي قد  -١

ق الأنشطة المتضمنة لتنمیة مھارات البحث والاستقصاء یستفید منھ من خلال ممارسة وتطبی
 .وفقًا لأسس منھجیة ، وفھم الموضوعات في ضوء التكامل ووحدة المعرفة

تزوید التلامیذ بخبرات تساعده على تنمیة مھارات التعلم الذاتي، ومواجھة التحدیات المختلفة  -٢
 .وإیجاد حلول لھا

ل إعادة بناء المعرفة وتوظیفھا في مواجھة التحدیات تنمیة مھارات التفكیر الابتكاري من خلا -٣
 .المطروحة

تنمیة مھارات التنور العلمي من خلال الخبرات والأنشطة المدعومة بوسائل المحاكاة  -٤
التفاعلیة والمماراسات العلمیة، وفرص المشاركة الإیجابیة والتي تمنحھ فرصًا أفضل 

 .  لاكتساب المزید من المعرفة
  صمیم وتطویر المناھج بالنسبة لت-ج

 توجیھ أنظار القائمین على تطویر مناھج علوم المرحلة الإعدادیة إلى متطلبات المشروعات  -١
 .المرقمنة

الاستجابة لتوصیة التربویین بضرورة الاھتمام بالمشروعات المرقمنة كأحد الاتجاھات  -٢
 .الحدیثة لتطویر مناھج العلوم

فرھا في مناھج العلوم في ضوء المشروعات المرقمنة إعداد قائمة بالمعاییر التي ینبغي توا -٣
وتشتمل على معاییر المنھج، والمحتوى، واستراتیجیات التدریس، والأنشطة التعلیمیة، 

، والتي قد یستفید منھا مخططو ومطوروا المناھج في بناء وتطویر )وأسالیب وأدوات التقویم
 .المناھج في ضوء المشروعات المرقمنة



 

   ٧٦٦

تحلیل مناھج العلوم، ومحتواه  لمناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء إعداد بطاقتي  -٤
قائمة المعاییر السابقة، والتي یستفید منھا مخططو ومطورو المناھج في تقویم مناھج العلوم 

 . وفق أسس علمیة
إفادة مطوري المناھج من خلال تقدیم تصور مقترح لتطویر مناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة  -٥

 .ضوء المشروعات المرقمنةفي 
  : بالنسبة للباحثین- د

فتح المجال أمام الباحثین لإجراء بحوث ودراسات مستقبلیة تتعلق بالتعلم القائم على  - ١
المشروعات المرقمنة أملًا في تنمیة جودة التعلم لدى التلامیذ في مجالات العلوم المختلفة 

  .بجمیع المراحل التعلیمیة المختلفة

ن في بناء الاختبارالتحصیلي، واختبار التفكیر الابتكاري، واختبار التنور العلمي إفادة الباحثی - ٢
  . في ضوء الاختبارات التي تم تقدیمھا في وحدات التصور المقترح

وأدوا اد ا:  

  :   تمثلت أدوات البحث الحالي فیما یلي:مواد البحث وأدواتھ
  )   اد الباحثةإعد:       (مواد المعالجة التجریبیة: أولًا
 دلیل المعلم في مادة العلوم للمنھج المطورفي ضوء المشروعات المرقمنة للصف الأول   -أ 

 .بالمرحلة الإعدادیة
كتاب التلمیذ للمنھج المطور في ضوء التعلم القائم على المشروعات المرقمنة للصف الأول   - ب 

 . بالمرحلة الإعدادیة
  )   داد الباحثةإع:                 (أدوات البحث: ثانیًا

قائمة  المعاییر الواجب مراعاتھا في ضوء المشروعات المرقمنة لمناھج العلوم للمرحلة   -أ 
 ).تخطیطًا، وتنفیذًا، وتقویمًا(الإعدادیة بصفوفھا الثلاث 

المكونات المعرفیة، وأنشطة المحتوى، وعرض ( قائمة معاییر خاصة بمحتوى منھج المقترح  -ب 
 ).وتنظیم المحتوى

ص مناھج العلوم للصف الأول بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم القائم على بطاقة فح  -ج 
  .المشروعات المرقمنة

بطاقة الفحص وتحلیل محتوى مناھج العلوم للصف الأول بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم   -د 
  .القائم على المشروعات المرقمنة

في مادة العلوم ) لمستویات العلیاالتذكر، الفھم، التطبیق، ا:  (اختبار تحصیلي في مستویات  -ه 
  .لتلامیذ الصف الأول الإعدادي

الطلاقة، المرونة، الأصالة، والحساسیة تجاه ( :اختبار التفكیر الابتكاري في مھارات  -و 
  .في مادة العلوم لتلامیذ الصف الأول الإعدادي) المشكلات، والتوسع أو الإفاضة أو التفاصیل

لعلوم لمجموعة تلامیذ الصف الأول الإعدادي في المھارات اختبار التنور العلمي في مادة ا  -ز 
إكتساب المعرفة العلمیة والتكنولوجیة، فھم تطبیقات العلم وإتخاذ القرار، الملاحظة، : التالیة

 .التنبؤ، الإتصال، إستخدام الأرقام، التعریف الإجرائي، ضبط المتغیرات، التجریب
  :تیةالتزم البحث بالمحددات الآ:  حدود البحث

 : الحدود البشریة  -أ 
  .اقتصر حدود البحث البشریة على مجموعة تلامیذ الصف الأول الإعدادي
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 : تمثلت حدود البحث الموضوعیة فیما یلي: حدود موضوعیة  -ب 
 . ٢٠٢٣/٢٠٢٤مناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة بصفوفھا الثلاث لعام  -١
 .اقتصار المعالجة التجریبة الصف الأول الإعدادي -٢
حصیلي في مادة العلوم لتلامیذ الصف الأول الإعدادي من خلال مستویات التحصیل اختبار ت -٣

 ).التذكر، الفھم، التطبیق، المستویات العلیا (:الآتیة
، والحساسیة تجاه الطلاقة، المرونة، الأصالة:(اختبار التفكیر الابتكاري في مھارات -٤

علوم لتلامیذ الصف الأول  في مادة ال) المشكلات، والتوسع أو الإفاضة أو التفاصیل
 .الإعدادي

اختبار التنور العلمي في مادة العلوم لمجموعة تلامیذ الصف الأول الإعدادي في المھارات  -٥
إكتساب المعرفة العلمیة والتكنولوجیة، فھم تطبیقات العلم وإتخاذ القرار، الملاحظة، : التالیة

 .، ضبط المتغیرات، التجریبالتنبؤ، الإتصال، إستخدام الأرقام، التعریف الإجرائي
  : الحدود المكانیة  - ج 

  . مدرسة الزھراء الإسلامیة الخاصة التابعة لإدارة شبین الكوم التعلیمیة بمحافظة المنوفیة
تم تطبیق البحث الحالي خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي : الحدود الزمنیة  -د 

 م ٢٠٢٣/٢٠٢٤
ا   

رضي الاستدلالي والذي اصطلح على تسمیتھ المنھج  العلمي في استخدم البحث المنھج الف
الذي عرفھ  )Mixed Research: منھج البحوث المختلطة( البحث أو المدخل الكمي والكیفي

)Creswell, 2014,43 :( بأنھ طریقة لجمع وتحلیل ومزج البیانات الكیفیة والكمیة في دراسة
  :ھ التالیةواحدة لفھم مشكلات البحث؛ وذلك في جوانب

 وذلك عند مراجعة الأدبیات والدراسات السابقة لبناء ):الكیفي( المنھج الوصفي التحلیلي -
الإطار النظري، والاستفادة منھا عند بناء اختبار التفكیر التحصیلي، واختبار التفكیر 

 .الابتكاري، واختبار التنور العلمي، وتحلیل نتائج البحث وتفسیرھا ومناقشتھا

 البعدي للمجموعة -ذو التصمیم  شبھ التجریبي للتصمیم القبلي) الكمي(تجریبي المنھج ال -
وذلك لمعرفة فاعلیة المنھج المطور في ضوء المشروعات المرقمنة في تنمیة : الواحدة

التحصیل الدراسي، والتفكیر الابتكاري والتنور العلمي لدى تلامیذ الصف الأول بالمرحلة 
  . الإعدادیة

   ا و

تكون مجتمع البحث من تلمیذات الصف الأول الإعدادي الإعدادي بمدرسة الزھراء 
م، وتم اختیار مجموعة البحث والتي تتمثل في ٢٠٢٣/٢٠٢٤الإسلامیة الخاصة للعام الدراسي 

  . تلمیذة) ٤٠(
  ا ا  

لمجموعة الواحدة اعتمد البحث الحالي على المنھج ذو التصمیم شبھ التجریبي من خلال ا
والتي تتمثل في  تلامیذ الصف الأول بالمرحلة الإعدادیة، وإجراء تطبیق قبلي قبل تقدیم المنھج 

  :المطور، ثم تطبیق بعدي، كما تتضمن التصمیم التجریبي لھذا البحث المتغیرات التالیة

  یتمثل في منھج العلوم  المطور في المشروعات المرقمنة: المتغیر المستقل -

تحصیل المعلومات المرتبطة بمنھج العلوم للصف الأول الإعدادي، والتفكی�ر       : تغیرات التابعة الم -
 .الابتكاري، والتنور العلمي
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  التصمیم التجریبي للبحث) ١(ویوضح الشكل
  

  
في ضوء أدبیات البحث المتمثلة في الإطار النظري  :المصطلحات الأساسیة فى البحث

إلى التعریف الإجرائي لكل مصطلح من مصطلحات البحث وذلك والبحوث السابقة، أمكن التوصل 
  :على النحو الآتي
الكتب والدوریات والتسجیلات : عملیة تحویل النصوص التقلیدیة مثل"ھي: الرقمنة

الصوتیة والصور والخرائط إلى شكل إلكتروني، وبالتالي یصبح نص مرقمن یمكن الإطلاع علیھ 
   ."ةمن خلال تطبیقات الحاسبات الآلی

تعلم متمحور حول المتعلم عن طریق تنفیذ  سلسلة "ھو : التعلم القائم على المشروعات
من المشروعات تؤدي إلى تحقیق ھدف معین، وفق خطوات مدروسة، تبدأ بالتخطیط مرورًا 
بالتنفیذ، وتنتھي بالتقویم، ویكتسبون من خلالھا الحقائق والاتجاھات، كما یتعلمون كیف یفكرون في 

لمشكلات والقضایا بطریقة علمیة، ویقوم المتعلم ببناء معرفتھ بنفسھ بالتفاعل مع فریق عملھ، حل ا
  ".  ومعلمھ

مُدخل یعتمد على أنھ عملیة بنائیة تدمج بین "ھو : التعلم القائم على المشروعات المرقمنة
اھج العلوم المعرفة والعمل من خلال تطبیق وتوظیف المعلومات والمعرفة الأساسیة بمقررات من

الدراسیة من أجل التعامل مع مشكلات حقیقیة والحصول على نتائج قابلة للتطبیق، والتركیز على 
التعلم السابق وأثره على التعلم اللاحق، وتساعد التلمیذ علي الاستقصاء والتحلیل والربط ومواجھة 

: ھارات متنوعة مثلالتحدیات المختلفة؛ وذلك من خلال سلسلة من المشروعات تتطلب استخدام م
البحث، والكتابة، والتعاون والمشاركة في إعداد منتج،  كما یتطلب توظیف الأدوات الرقمیة المختلفة 
متضمنة البرامج التفاعلیة ونظم الویب وتطبیقات التواصل الإجتماعي ونظم إدارة التعلم الرقمیة التي 

تخطیط لھا بعنایة والتي تساھم في تنمیة تساعده في التوسع المعرفي وإنجاز مھام تعلیمیة یتم ال
  ".مھارات مختلفة مثل التنور العلمي والتفكیر الابتكاري

الانتقال بمناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة من صورتھ الحالیة إلى " ھو :تطویر المنھج
صورة أفضل بطریقة منظمة وبصورة شاملة بحیث یتضمن معاییر المشروعات المرقمنة لتنمیة 

  ".ت التفكیر الابتكاري والتنور العلميمھارا
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نشاط عقلي ھادف یوجھ المتعلم إلى حل المشكلات من خلال بعض "ھو: التفكیر الابتكاري
الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والحساسیة للمشكلات، والتقویم والتي تمكن المتعلم : المھارات مثل

  ".وقعمن تولید أفكار ونتائج علمیة جدیدة وعمل أصیل غیر مت
اكتساب القدر المناسب من المعرفة والمھارات العلمیة والتطبیقیة لفھم "ھو : التنور العلمي

وتفسیر الظواھر المختلفة، وادراك العلاقة المتبادلة بین العلم والتكنولوجیا والمجتمع، وفھم المبادئ 
ممارسة الاستقصاء، والمفاھیم الأساسیة ذات الصلة بالقضایا والمشكلات البیئیة، والقدرة على 

ومھارات التفكیر العلمي واتخاذ القرارات السلیمة فیما یواجھھ من مواقف ومشكلات حیاتیة، وتكوین 
  ". اتجاھات إیجابیة نحو العلم والتكنولوجیا تمكنھ من تطبیق المعرفة العلمیة في القضایا المختلفة

ت اأد :  

 ر المناھجالرقمنة وانعكسھا على تطوی: المحور الأول
أن الرقمنة أساسھا التحكم في ) ٣٥٠، ٢٠٢٣(ویشیر محمد جمال، وسامیة جمال 

التكنولوجیا الرقمیة للإعلام والإتصال، كوسیلة ولیست غایة، مما جعل مجتمع المعرفة في بحث دائم 
ومن بین أھم عن أشكال امتلاك الثقافة الرقمیة وأدواتھا التي تعد بمثابة الوسیلة لامتلاك تلك الثقافة، 

الحاسب الآلي والھاتف النقال ومن قبلھما الرادیو والتلفاز والتلیفون العادي، ثم ظھور : تلك الأدوات
الشبكات العالمیة، وأدوات الجیل الثاني والثالث للویب، وتطبیقات الثورة الصناعیة الرابعة الخامسة، 

المعلوماتیة  مع التأكید على أن ھذه والتي ساھمت في سیطرة  التكنولوجیا، وانتقال الثقافة من 
  .   الأدوات تحتاج إلى تعلم وتدریب على استخدامھا

 )sawyer& Smith, 2018, 3( و) Andreson & Rainie, 2014,1(من  ویتفق كلٌ 
على أن الرقمنة تعتمد توظیف أدوات التكنولوجیا الرقمیة والتي تشمل )  Unesco, 2021,12(و

ھواتف الذكیة، والبرامج التي تیسر الوصول إلى المعلومات ومعالجاتھا أجھزة الكمبیوتر، وال
وتوصیلھا في شكل رقمي، وكذلك إنشاء محتوى رقمي وتخزینھ ومعالجتھ ونقلھ استرجاعھ، كما 

تقنیات الحوسبة والشبكات والاستشعار والتشغیل التي تتیح إنشاء أنظمة : تتضمن التكنولوجیا الرقمیة
  .  من القدرات البشریةوخدمات ذكیة تزید

إلى أھمیة )  (Buck Institute for Education, 2021ویشیر معھد باك التعلیمي
أدوات الرقمنة التفاعلیة والتي یمكن توظیفھا في العملیة التعلیمیة بما یتلائم مع الموقف التعلیمي، 

دراسیة، ودور كل من العلوم والریاضیات والدراسات لمختلف المراحل ال: وطبیعة المادة العلمیة
  .  المعلم والتلمیذ في استخدام التقنیات الرقمیة والھدف المراد تحقیقھ لكلٍ منھما

-٢٠٢١،١٣١؛ ھیثم عاطف حسن،٢١٠-٢٠٠ ،٢٠٢٤إبراھیم محمود،(ویوضح كل من 
مجموعة التقنیات ) ٧٨، ٢٠٢١، ومحمد عطیة خمیس،٩٨، ٢٠١٩، حسین عبد الباسط ١٣٦

 التعلیم، ووظیفة كل تقنیة في التعلیم، وكیفیة استخدامھا والاستفادة منھا في الرقمیة المستخدمة في
  :مواقف تعلیمیة متعددة، ومن أھم تلك التقنیات ما یلي

 .التشاركیة) الویب(أدوات وتطبیقات الشبكة العنكبوتیة   -أ 
 ).Microsoft office( برامج الأوفیس  - ب 
 ).الإنفوجرافیك(أدوات الرسوم المعلوماتیة   - ج 
 ).Simulation(مج المحاكاة التفاعلیة الرقمیة برا  -د 
 .الكتب الإلكترونیة الرقمیة  - ه 
 .المجلات الإلكترونیة  - و 
  .شبكة الإنترنت  -ز 
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  التعلم القائم على المشروعات المرقمنة :المحور الثاني
التعلم القائم على المشروعات في ضوء البیئات الرقمیة ) Schneider 413 ,2002,(یصف 

بین المعرفة والعمل، ویسعى لتطبیق تلك المعارف وتوظیفھا من أجل حل بأنھ تعلم یدمج ما 
المشكلات الحقیقیة، والحصول على نتائج قابلة للتطبیق، بالإضافة إلى الاستفادة من الأدوات الرقمیة 
للوصول إلى منتجات تشاركیة ذات كفاءة وجودة عالیة، وبالتالي یوجھ التعلم بالمشروعات المرقمنة 

على التلمیذ ولیس المنھج، لیصبح تحول شامل یھدف إلى الابتكار، وجمیع تلك الأمور لا التركیز 
یمكن أن تدرس من خلال كتاب مدرسي، ولكنھا عناصر یتم تنشیطھا من خلال التجربة والممارسة 

  . عبر التعلم القائم على المشروعات
الإنترنت على أنھ تعلم التعلم القائم على المشروعات عبر )  Kurubacak, 2006(ویُعرف 

یوفر للمتعلمین موارد تعلم رقمیة قابلة لإعادة الاستخدام، وإشراكھم في أنشطة قائمة على التفكیر 
 .وحل المشكلات والعمل من أجل الوصول إلى مخرجات تعلیمیة ملموسة

میم العناصر الأساسیة لتص: (المعاییر القیاسیة للتعلم القائم على المشروعات) إطار(نموذج 
  )التعلم القائم على المشروعات المرقمنة

  
یتكون من أھداف تعلم ) Gold Standard PBL( ویتضح من الشكل السابق أن النموذج

التلمیذ في مركز النموذج ، وأقسام مظللھ تُمثل عناصر النموذج للتعلم القائم على المشروعات، وفي 
 :مایلي توضیح لھذه المكونات

 :كما یلي) (Gold Standard PBLتعلم القائم على المشروعات  یتضمن عناصر نموذج ال
  )learning goals(أھداف التعلم - أ

 .)Key Knowledge And Understanding(مفتاح المعرفة الأساسیة والفھم  - ١

 .)Key Success Skills(مھارات النجاح الأساسیة - ٢
 Essential Project Design(عناص���ر ال���تعلم الق���ائم عل���ى الم���شروعات المرقمن���ة    - ب

Elements( 
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  Challenging Problem Or  Driving Question).(التحدي والأسئلة الإسترشادیة  - ١
                                 .)Sustained Inquiry(الاستقصاء المستدام والمؤزر - ٢
  .)Authenticity(الأصالة - ٣
  .)Student Voice and Choice(صوت التلمیذ واختیاره  - ٤
  .)Self-Reflection On Project Work( في المشروع التفكیر - ٥
  .)critique and revision(النقد والمراجعة  - ٦
  .)public product(المنتج العام - ٧

ر اا :ت اوا  ا ء ا  ا    

ضوء المشروعات المرقمنة وفقًا اھتم البحث الحالي بتطویر مناھج العلوم  للمرحلة الإعدادیة في 
  :لمعاییر المنظومات التالیة

) common core state standards(المع�اییر الأساس�یة الم�شتركة ف�ي ولای�ة واش�نطن        -أولً�ا 
  :تتضمن ما یلي: للعلوم والریاضیات والتاریخ والتكنولوجیا واللغة الإنجلیزیة

 :معاییر القراءة الأساسیة المشتركة للتنور  -أ 

 . القراءة الأساسیة المشتركة للتنور في العلوم والتكنولوجیامعاییر - ١

 معاییر القراءة الأساسیة المشتركة للتنور في التاریخ والدراسات الاجتماعیة  - ٢

 :المعاییر الأساسیة المشتركة لفنون اللغة الإنجلیزیة - ٣
 معاییر الكتابة الأساسیة المشتركة للتنور للعلوم والتكنولوجیا والتاریخ   - ب 
 .اییر الأساسیة المشتركة الخاصة بالمماراسات الریاضیةالمع  -ج 

  ):NGSS (  معاییر الجیل القادم- ثانیًا
 التابعة للأكادیمیة (National Research Council, 2012, 1-3)توجھت مؤسسة 

الوطنیة للعلوم بالولایات المتحدة الأمریكیة نحو بناء إطار لتعلم العلوم من مرحلة ریاض الأطفال 
، والذي ھدف نحو تحدید ووصف الأفكار الرئیسة، تكون غنیة في )k-12( لصف الثاني عشرالى ا

المحتوى والتطبیق، ومُرتبة بطریقة متسقة عبر التخصصات والصفوف الدراسیة من أجل إمداد 
التلامیذ بتعلیم عالي المستوى للعلوم، وتھدف نحو تنمیة المھارات الأساسیة للعلوم والھندسة لتعلیم 

علوم خلال المراحل الدراسیة متضمنًا المعاییر القیاسیة والتي تم تطویرھا من قِبل عدة مؤسسات، ال
والجمعیة الوطنیة لمعلمي العلوم الخاص بمشروع  ،٢٠٦١مسستعینًا بإطار عمل منظمة مشروع 

)Anchors, 2009(ة، ، وأوصت لجنة المؤسسة بأن بناء تعلیم العلوم یرتكز حول ثلاثة أبعاد رئیس
  : وھي
 ).science and engineering practices(الممارسات العلمیة والھندسیة   -أ 
 .)(Concepts Crosscuttingالمفاھیم المُستعرضة   - ب 
 .)Ideas Core Disciplinary(الأفكار الرئیسة   - ج 

ویھدف تضمین تلك الأبعاد الثلاثة عند تطویر المناھج والمعاییر التعلیمیة، إلى تحقیق 
لمعرفة والمھارات والمماراسات اللازمة للإنخراط في البحث العلمي والتصمیم التكامل بین ا

  .الھندسي
   المعاییر القومیة للتعلیم في مصر-ثالثًا 

إطار لمجالات )  ١٥-٢، ٢٠٠٩(تُحدد وثیقة الھیئة القومیة لضمان جودة التعلیم والاعتماد 
  :كما یلي) من الصف الأول إلى التاسع( يبالنسبة للتعلیم الأساس) science domains(مادة العلوم 

  )life science(علوم الحیاة : المجال الأول
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  )physical science(العلوم الفیزیائیة : المجال  الثاني
  )Earth science and space(علوم الأرض والفضاء  :المجال  الثالث
  )Environmental science(العلوم البیئیة :  المجال الرابع

لمقترح لمناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم القائم على التصور ا
  : المشروعات المرقمنة

یُعد التصور المقترح صورة عامة لما ینبغي أن یكون علیھ مناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة، 
ضوء وبناءًا على ذلك تم إعداد تصور مقترح لمناھج العلوم للصفوف الثلاثة للمرحلة الإعدادیة في 

المعاییر الرقمنة ومعاییر نموذج التعلم القائم على المشروعات وما یتضمنھ من مھارات القرن 
الحادي والعشرین، والمعاییر الأساسیة المشتركة في ولایة واشنطن، ومعاییر الجیل القادم 

)NGSS(لة ، وبناءًا على عملیة الفحص والتحلیل التي قامت بھا الباحثة لمناھج العلوم بالمرح
الإعدادیة، تم إعداد التصور المقترح بحیث یتضمن مھام التعلم الأدائیة والأفكار الرئیسة، 
والمماراسات العلمیة والھندسیة، وطرق واستاتیجیات التدریس، والوسائل التعلیمیة، وأسالیب 

  . التقویم، وسوف یتم عرض إجراءات اعداده صورتھ النھائیة في الفصل الثالث من ھذا البحث
  التعلم القائم على المشروعات المرقمنة والتفكیر الابتكاري: المحور الرابع

قدرة الفرد على الانتاج، انتاجًا :"التفكیر الابتكاري بأنھ) ٢٩-٢٨، ١٩٧٣(یُعرف سید خیراالله 
یتمیز بأكبر قدر من الطلاقة الفكریة والمرونة التلقائیة والأصالة وبالتداعیات البعیدة وذلك كاستجابة 

  ".لمشكلة أو موقف مثیر
التفكیر الابتكاري بأنھ مجموعة من المھارات ) ٨٩، ٢٠٠٦(كما یُعرف صلاح الدین محمود 

التي تكشف عن الابتكاریة في سلوك الفرد، وھو نشاط عقلي مركب وھادف توجھھ رغبة قویة في 
 التفكیر الابتكاري البحث عن حلول أو التوصل إلى نةاتج أصیلة لم تكن معروفة من قبل، كما یتمیز

بالشمولیة والتعقید؛ لأنھ ینطوي على عناصر معرفیة انفعالیة وأخلاقیة متداخلة تُشكل حالة ذھنیة 
  ".فریدة

  مھارات التفكیر الابتكاري
-٧٥، ١٩٧٢( تشیر أدبیات وبحوث التفكیر الإبتكاري لكلٍ من سید عثمان، وفؤاد أبو حطب

إلى مھارات التفكیر ) ٩٥ -٢٠٠٦،٩٤( الدین محمود ، وصلاح)٦-٤، ١٩٧٤( سید خیراالله) ٧٧
  :الابتكاري التالیة

  .)Ideational Fluency( الطلاقة الفكریة: أولًا
  .)Flexiblity( المرونة: ثانیًا
  .)Originality( الأصالة: ثالثًا

  .)Sensitivity To Problem( الحساسیة تجاه المشكلات: رابعًا
  .)Elaboration(  التفاصیلالتوسع أو الإفاضة أو: خامسًا

 التي تناولت دراسة التفكیر الابتكاري، وأوضحت فاعلیة استخدام الأبحاثوتنوعت 
دراسة : الاستراتیجیات المختلفة في تنمیة التفكیر الابتكاري ككل، وفي كل مھارة من مھاراتھ مثل

، )٢٠٠١( رني، ودراسة زبیدة ق)٢٠٠٩( ، ودراسة حجازي عبد الحمید)٢٠٠٧( منال المومني
، وھایدي )٢٠١٧( ، سحر طعیمة)٢٠١٧( ، ھبھ عبد الحمید)٢٠٠٨(ودراسة ولاء صالح 

  ).٢٠٢٢(نور
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  التعلم القائم على المشروعات المرقمنة والتنور العلمي: المحور الخامس
إلى أن التنور العلمي یعني محو الأمیة العلمیة لدى غیر ) ٥ ،١٩٩٣( محمد صابر سلیم یشیر

الإلمام بالمبادىء العامة للعلوم الطبیعیة، وإدراك علاقات التداخل :  وھو یشتمل علىالمتخصصین
والترابط بین العلم والتكنولوجیا والمجتمع، وتقدیر أھمیة كل من العلم والترابط بین العلم 

  .والتكنولوجیا في حیاتنا المعاصرة إیجابیًا وسلبیًا
نسیج متكامل ومعقد متشابك :"العلمي بأنھالتنور ) Et al. ,Hand ,2003 ,610(ویُعرف 

یتضمن جانبین ھما الجانب المادي الذي یتضمن المعلومات والاكتشافات والاختراعات العلمیة 
  ".والجانب المعنوي الذي یتضمن القیم والأخلاقیات والسلوكیات المترتبة بالعلم

  أبعاد التنور العلمي: ثالثًا
تم استخلاص مھارات التنور العلمي والتي یتم اعتمادھا في البحث الحالي من خلال أبعاد 

  :أساسیة للتنور العلمي في ضوء تفاعل العلم والتكنولوجیا والمجتمع وتمثلت تلك الأبعاد في

 إكتساب المعرفة العلمیة والتكنولوجیة -

 .فھم تطبیقات العلم وإتخاذ القرار -

 التعریف - إستخدام الأرقام- الإتصال- التنبؤ– الاستنتاج -ملاحظةال(تعلم عملیات العلم  -
 .) التجریب-  ضبط المتغیرات-الإجرائي
تطویر مناھج العلوم في ضوء المشروعات المرقمنة لتنمیة التفكیر الابتكاري : المحور السادس

  والتنور العلمي
) NSES(یة للتربیة العلمیة إلى تأكید المعاییر القوم) ٣٨ ،٢٠٠۵(یشیر أحمد النجدي وآخرون 

على معیار العلم كاستقصاء حیث یعد الاستقصاء خطوه تالیھ للعلوم كعملیة ومنھ یتعلم التلامیذ 
المھارات العلمیة كالملاحظة والاستنتاج والتصنیف والتنبؤ والتجریب وھو یتضمن الرؤیة الجدیدة 

م التلامیذ بالجمع بین العملیات  كما أن الاستقصاء یُلزScience Processesِلعملیات العلم 
  .والمعرفة العلمیة في أثناء التفكیر العلمي، والتفكیر الناقد من أجل تنمیة فھمھم للعلوم

ومن البحوث التي تناولت فاعلیة التعلم القائم على المشروعات المرقمنة  لتنمیة التحصیل 
 ، ومنى شھاب) Jarimo, 2001( الدراسي والتنور العلمي والتفكیر الابتكاري بحوث كلٍا من

 مروة إبراھیم ،)٢٠١٥(، الھام العلي )٢٠١٤(، ھاشمیة الراوي )٢٠٠٧( ، ومنال المومني)٢٠٠٠(
  ).٢٠٢٤( ، وصفاء بكر)٢٠١٦(

اءات اإ  

اعتمد البحث الحالي على التصمیم شبھ التجریبي من خلال مجموعة البحث التي تتمثل في 
، وإجراء تطبیق قبلي قبل تقدیم المنھج المطور، ثم تطبیق بعدي، كما تلامیذ الصف الأول الإعدادي

  :یتضمن التصمیم التجریبي لھذا البحث على المتغیرات التالیة

  .المنھج المطور في ضوء المشروعات المرقمنة: المتغیر المستقل -

فكیر تحصیل المعلومات المرتبطة بمنھج العلوم للصف الأول الإعدادي الت: المتغیر التابع -
  .الابتكاري، والتنور العلمي

 ا رااءات اإ:  

  :تتمثل إجراءات الدراسة الكیفیة في ثلاثة محاور وھي
إعداد قائمة بالمعاییر التي ینبغي توافرھا في مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم : أولًا

 :وفقًا لما یليالقائم على المشروعات المرقمنة 
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قائمة بالمعاییر التي ینبغي توافرھا في مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم إعداد  -١
 .القائم على المشروعات المرقمنة

إعداد قائمة بالمعاییر التي ینبغي توافرھا في محتوى العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم  -٢
 .القائم على المشروعات المرقمنة

ر التي ینبغي توافرھا في استراتیجیات التدریس والأنشطة التعلیمیة لمناھج إعداد قائمة بالمعایی -٣
  .العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم القائم على المشروعات المرقمنة

إعداد قائمة بالمعاییر التي ینبغي توافرھا في أدوات وأسالیب تقویم مناھج العلوم بالمرحلة  -٤
  .م على المشروعات المرقمنةالإعدادیة في ضوء التعلم القائ

فحص وتحلیل مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم القائم على المشروعات : ثانیًا
  المرقمنة

  :اقتصرت الباحثة على تطبیق الجزء الخاص بالصف الأول الإعدادي وفقًا للإجراءات  التالیة

 :لفحص وتحلیل منھج العلوم بالصف الأول الإعدادي، من خلا  -أ 

 :إعداد بطاقة فحص وتحلیل مناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة، من خلال - ١

 .تحدید الھدف من بطاقة الفحص والتحلیل -

  .إعداد الصورة الأولیة لبطاقة الفحص والتحلیل -

 .الضبط العلمي لبطاقة الفحص والتحلیل -

 .إعداد الصورة النھائیة لبطاقة الفحص والتحلیل -

 :لعلوم بالصف الأول الإعداديإجراءات فحص والتحلیل منھج ا - ٢

:  تحدید فئات التحلیل، ضوابط التحلیل- تحدید وحدات التحلیل-تحدیدعینة التحلیل( -
 ).صدق عملیة التحلیل، ثبات عملیة التحلیل عبر الزمن وعبر الأشخاص

 :فحص تحلیل المكون المعرفي لمحتوى منھج  العلوم بالصف الأول الإعدادي  -ب 

 :ى مناھج العلوم للمرحلة الإعدادیةإعداد بطاقة تحلیل محتو - ١

 .تحدید الھدف من بطاقة الفحص والتحلیل -

  .إعداد الصورة الأولیة لبطاقة الفحص والتحلیل -

 .الضبط العلمي لبطاقة الفحص والتحلیل -

  .إعداد الصورة النھائیة لبطاقة الفحص والتحلیل -

 :إجراءات تحلیل محتوى منھج العلوم بالصف الأول الإعدادي - ٢

:  تحدید فئات التحلیل، ضوابط التحلیل- تحدید وحدات التحلیل-عینة التحلیلتحدید( -
 ).صدق عملیة التحلیل، ثبات عملیة التحلیل عبر الزمن وعبر الأشخاص

إعداد تصور مقترح لمناھج العلوم المطورة في ضوء التعلم القائم على المشروعات : ثالثًا
 :المرقمنة من خلال

لمقترح لمناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء التعلم تحدید أسس بناء التصور ا -
 .القائم على المشروعات المرقمنة

 .إعداد تصور مقترح لمناھج العلوم المطورة بالمرحلة الإعدادیة -
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  :إجراءات الدراسة الكمیة
  : وتتمثل الدراسة الكمیة في

عدادیة للصفوف الثلاث في ضوء إجراءات الدراسة التجریبیة لمناھج العلوم بالمرحلة الإ: رابعًا
 .التعلم القائم على المشروعات المرقمنة لتحدید فاعلیتھ

الفصل  (.اختیار الوحدة التجریبیة من المنھج المطور :اختیار محتوى التجریب ویتضمن  -أ 
 )الخامس

  )الفصل الخامس              (: إعداد مواد المعالجة التجریبة وتتمثل في  -ب 

المطور في ضوء التعلم القائم على المشروعات المرقمنة للصف الأول كتاب التلمیذ للمنھج  -١
 . بالمرحلة الإعدادیة

دلیل المعلم في مادة العلوم للمنھج المطورفي ضوء المشروعات المرقمنة للصف الأول  -٢
 .بالمرحلة الإعدادیة

 :إعداد أدوات البحث ویتمثل في  -ج 

في مادة العلوم ) یق، المستویات العلیاالتذكر، الفھم، التطب: (اختبار تحصیلي في مستویات -١
 .لتلامیذ الصف الأول الإعدادي

، والحساسیة تجاه الطلاقة، المرونة، الأصالة: (اختبار التفكیر الابتكاري في مھارات -٢
في مادة العلوم لتلامیذ الصف الأول ) المشكلات، والتوسع أو الإفاضة أو التفاصیل

 .الإعدادي

ادة العلوم لمجموعة تلامیذ الصف الأول الإعدادي في اختبار التنور العلمي في م -٣
إكتساب المعرفة العلمیة والتكنولوجیة، فھم تطبیقات العلم وإتخاذ القرار، : المھارات التالیة

الملاحظة، التنبؤ، الإتصال، إستخدام الأرقام، التعریف الإجرائي، ضبط المتغیرات، 
 .التجریب

 :إجراءات تنفیذ التجربة: رابعًا
 : تنفیذ التجربة بعدة مراحل كما یليمر

 .الإعداد لتجربة البحث: المرحلة الأولى  -أ 
 :مرت تلك المرحلة  بمجموعة الإجراءات التالیة

مدیریة التربیة والتعلیم و إدارة شبین الكوم التعلیمیة بمحافظة : حصول على موافقة كلٍ من -١
  ز)٢٣( كما ھو موضح بملحق.المنوفیة على التطبیق

على مواعید الحصص التي ستقوم ) الزھراء الإسلامیة الخاصة(ع مدیر المدرسة الاتفاق م -٢
  .بھا الباحثة للتدریس للمجموعة التجریبیة

الاتفاق مع مدیر المدرسة بتشغیل السبورة الذكیة الخاصة بالفصل لمساعد الباحثة على  -٣
 Phet Simulation تطبیق الحصص التي یتتطلب من التلامیذ الاستعانة ببرنامج المحاكاة

 . أو مشاھدة بعض الفیدیوھات التفاعلیة

  .التأكد من توافر المواد والأدوات المستخدمة في إجراء التجارب والأنشطة العملیة -٤

 .طباعة كتاب التلمیذ لمنھج العلوم المطور للصف الأول الإعدادي -٥
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  تنفیذ تجربة البحث: المرحلة الثانیة   -ب 
 :ت التالیةمرت تلك المرحلة  بمجموعة الإجراءا

بمدرسة الزھراء الإسلامیة الخاصة والتابعة لإدارة ) ١/٢(قامت الباحثة بالتدریس الفصل  - ١
 ٣( حصص أسبوعیًا ٦شبین الكوم التعلیمیة ، وھو فصل المجموعة التجریبیة بواقع 

 م إلى ٣٠/٩/٠٢٠٢٣، وقد استغرق التدریس أربعة عشر أسبوع من الفترة )فترات
لسیر في عملیة التدریس وفقا للخطوات المتضمنة في الدلیل، ثم م ، وتم ا٣٠/١٢/٢٠٢٣

  .إعطاء فكرة لھن عن كیفیة السیر في الدروس وعن دور كل تلمیذة في الفصل

تقسیم التلمیذات  إلى مجموعة تعاونیة مع مراعاه عدم التجانس داخل المجموعات، وتوزیع  - ٢
مجموعة مسمى رقمي المجموعة الأدوار علیھن مع التناوب فیما بینھن، وقد أخذت كل 

  .الأولى، المجموعة الثانیة وھكذا

 مرحلة ما بعد التطبیق: المرحلة الثالثة  -ج 
 :في ھذه المرحلة تم عمل الآتي

بعد الإنتھاء من تدریس موضعات منھج العلوم المطور في ضوء التعلم القائم على المشروعات 
على )  والتنور العلمي -  والابتكاري-تحصیلياختبار ال(المرقمنة، تم تطبیق أدوات البحث بعدیًا 

م،  ٢٥/١٢/٢٠٢٥م، والإثنین٢٤/١٢/٢٠٢١مجموعة البحث، وذلك في أیام الأحد 
م، وتم تصحیح الاختبار كما تم تصحیحھ قبلیًا ورد الدرجات ومعالجتھا ٢٧/١٢/٢٠٢٣والأربعاء

 . ھذا البحثإحصائیًا، والتي سیتم تناول مناقشتھا وتفسیرھا في الفصل الرابع من
ا م :  

ما المعاییر الواجب مراعاتھا عند اعداد : "النتائج المرتبطة بالسؤال الأول الذي نص على: أولًا
  ".؟)تخطیطًا، وتنفیذًا، وتقویمًا(المشروعات المرقمنة 

 تمت الإجابة عن ھذا السؤال من خلال الإجراءات التي تم اتباعھا لبناء وإعداد قائمتي للمعاییر
، وتضمنت . والمؤشرات الخاصة بالتعلم القائم على المشروعات المرقمنة للمرحلة الإعدادیة

القائمتي المعاییر والمؤشرات التي ینبغي أن تتوفر في مناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة في ضوء 
  .التعلم القائم على المشروعات المرقمنة

  للمرحلة الإعدادیة والتي اشتملت على وتم التوصل إلى  قائمة فحص وتحلیل مناھج العلوم
) ٥٧٨(معاییر رئیسة متضمنًا عدد ) ٣(ثلاث مجالات، یحتوى كل مجال على معیار بإجمالي 

  .مؤشرًا فرعیًا
و قائمة فحص وتحلیل محتوى مناھج العلوم التي تشتمل على المعاییر الخاصة بالمكونات 

معاییر، والمعاییر الخاصة ) ٣(ر واحد بإجمالي المعرفیة والذ یشمل ثلاثة مجالات لكل مجال معیا
بأنشطة المحتوى، والمعاییر الخاصة بعرض وتنظیم المحتوى، وبلغ عدد المؤشرات الكلي للبطاقة 

  .مؤشرًا) ٤٩٣(
  .ما مدى توافر معاییر اعداد المشروعات المرقمنة في مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة؟:ثانیًا

مستوى تناول مناھج العلوم : "ن فروض البحث، الذي نص علىتم اختبار الفرض الأول م
  ".لمتطلبات المشروعات المرقمنة دون حد الكفایة

وللإجابة عن ھذا السؤال تم تحویل قائمتي الفحص وتحلیل مناھج العلوم للمرحلة الإعدادیة 
فحص وماتضمنھ من مؤشرات إلى بطاقتي فحص وتحلیل مناھج العلوم والتي تتمثل في بطاقة 

وتحلیل محتوى مناھج العلوم للصف الأول الإعدادي واقتصر البحث على تطبیق الجزء الخاص 
  .بالصف الأول الإعدادي
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وتشیر النتائج المستخلصة من تحلیل توافر معاییر إعداد المشروعات المرقمنة في مناھج العلوم 
  :بالمرحلة الإعدادیة

  . نتائج الفحص الخاصة ببطاقة مناھج العلوم  -أ 
سفرت نتائج فحص وتحلیل منھج العلوم للصف الأول الإعدادي بالفصل الدراسي الأول في أ

ضوء التعلم القائم على المشروعات المرقمنة والذي یتضمن المعاییر والمؤشرات المتضمنة الخاصة 
  :بالمجالات الرئیسة الثلاث، یتضح ما یلي

في منھج العلوم للصف الأول ) كاة الطبیعةتنوع البیئات ومحا(جاء الوزن النسبي للـمعیار الثالث  -
الإعدادي بالفصل الدراسي الأول في المرتبة الأولى؛ حیث بلغت النسبة المئویة لدرجة التوافر 

 .؛ وھي نسبة متوسطة)%50,94(

توظیف خواص المادة لإیجاد حلول ابتكاریة للقضایا (جاء الوزن النسبي للـمعیار الأول  -
نھج العلوم للصف الأول الإعدادي بالفصل الدراسي الأول في المرتبة في م) والتحدیات البیئیة

  .؛ وھي نسبة منخفضة)37,41%(الثانیة؛ حیث بلغت النسبة المئویة لدرجة التوافر 

في منھج العلوم الصف ) الطــــــــاقة والتكنولوجیا الرقمیة(جاء الوزن النسبي للـمعیار الثاني  -
 الأول في المرتبة الثالثة؛ حیث بلغت النسبة المئویة لدرجة الأول الإعدادي للفصل الدراسي

  .؛ وھي نسبة منخفضة)35,14%(التوافر 
؛ وھي نسبة )%41,16(وبلغ إجمالي اھتمام منھج العلوم الصف الأول الإعدادي حوالى 

  %).٥٠(منخفضة جداً؛ فالنسبة المقبولة لدى الباحثة یجب ألا تقل عن 

  قة محتوى مناھج العلوم  نتائج الفحص الخاصة ببطا  -ب 
أسفرت نتائج بطاقة فحص وتحلیل محتوى منھج العلوم للصف الأول الإعدادي للفصل 
الدراسي الأول والذي یتضمن المعاییر الخاصة بالمكونات المعرفیة، والمعاییر الخاصة بأنشطة 

 :المحتوى، والمعاییر الخاصة بعرض وتنظیم المحتوى یتضح ما یلي

في منھج ) تنوع البیئات ومحاكاة الطبیعة(ي الـمعیار الثالث للمكونات المعرفیة جاء الوزن النسب -
العلوم للصف الأول الإعدادي بالفصل الدراسي الأول في المرتبة الأولى؛ حیث بلغت النسبة 

 .؛ وھي نسبة متوسطة%),٢٧63(المئویة لدرجة التوافر 

ة لإیجاد حلول ابتكاریة للقضایا والتحدیات توظیف خواص الماد(جاء الوزن النسبي للـمعیار الأول  -
في منھج العلوم للصف الأول الإعدادي بالفصل الدراسي الأول في المرتبة الثانیة؛ حیث ) البیئیة

  .؛ وھي نسبة منخفضة)44,05%(بلغت النسبة المئویة لدرجة التوافر 

في منھج العلوم الصف ) قمیةالطــــــــاقة والتكنولوجیا الر(جاء الوزن النسبي للـمعیار الثاني  -
الأول الإعدادي للفصل الدراسي الأول في المرتبة الثالثة؛ حیث بلغت النسبة المئویة لدرجة 

 .؛ وھي نسبة منخفضة)34,74%(التوافر 

جاء الوزن النسبي للمعاییر الخاصة بأنشطة المحتوى في منھج العلوم الصف الأول الإعدادي  -
 ١١,١١(تبة الرابعة؛ حیث بلغت النسبة المئویة لدرجة التوافر للفصل الدراسي الأول في المر

   .؛ وھي نسبة منخفضة جدا%)

جاء الوزن النسبي للمعاییر الخاصة بعرض وتنظیم المحتوى في منھج العلوم الصف الأول  -
الإعدادي للفصل الدراسي الأول في المرتبة الخامسة؛ حیث بلغت النسبة المئویة لدرجة التوافر 

)٠(%.   
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؛ وھي نسبة %)٣٠،٦٣(وبلغ إجمالي اھتمام منھج العلوم الصف الأول الإعدادي حوالى 
  %).٥٠(منخفضة جداً؛ فالنسبة المقبولة لدى الباحثة یجب ألا تقل عن 

وبشكل عام، تدعم ھذه النتائج الفرضیة التي تنص على أن مستوى تناول مناھج العلوم 
فایة، ویشیر ھذا إلى ضرورة إعادة النظر في تصمیم لمتطلبات المشروعات المرقمنة دون حد الك

المناھج لتعزیز تكامل المعاییر المرقمنة وضمان تحقیق مستویات أعلى من الكفاءة في تطبیق ھذه 
المشروعات داخل البیئة التعلیمیة؛ وذلك بشكل وظیفي إجرائي یمكن تنفیذه وقیاسھ مع مراعاة 

  .مرتبطة بتعلم الطلاب للمحتوىتقدیمھا بحیث تنعكس في خبرات تعلیمیة 
ما التصور المقترح لتطویر مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء المشروعات : ثالثًا

  المرقمنة؟
ما التصور المقترح لتطویر "للإجابة على السؤال الثالث من أسئلة البحث والذي ینص على 

  منة؟مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء المشروعات المرق
قامت الباحثة بالإجابة عن ھذا السؤال من خلال الإجراءات التي اتبعتھا لإعداد التصور 
المقترح والتي تم توضیحھا بالتفصیل بالفصل الخامس من ھذا البحث، ویمكن تلخیصھا في 

 :الإجراءات التالیة
ة للمرحلة الإعدادیة  تحدید أسس بناء التصور المقترح لمناھج العلوم للصفوف الثلاث: الإجراء الأول

 .في ضوء التعلم القائم على المشروعات المرقمنة
 : إعداد التصور المقترح لمنھج الكیمیاء المطور للمرحلة الثانویة بحیث یشمل على:الإجراء الثاني

  .تحدید الأھداف العامة لمنھج العلوم المطور للصفوف الثلاثة - ١

 .الإطار العام للمنھج المطور - ٢

 .میة ومصادر التعلم اللازمة للمنھج المطورالوسائل التعلی - ٣

 .استراتیجیات التدریس المستخدمة - ٤

 . الأنشطة التعلیمیة اللازمة للمنھج المطور - ٥

 .مصادر المعرفة المرتبطة بالمنھج - ٦

 .التطبیقات التكنولوجیة والحیاتیة - ٧

 .أسالیب التقویم - ٨

 .الخطة الزمنیة اللازمة لتنفیذ موضوعات المنھج المطور - ٩
لتصور بعرضھ على مجموعة من المحكمین وتم إجراء التعدیلات المطلوبة، وتم ضبط ا

  .وأصبح التصور في صورتھ النھائیة
ما فاعلیة منھج العلوم المطور وفق المشروعات المرقمنة في تنمیة التحصیل الدراسي لدى : رابعًا

  . تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟
  : على نصتم اختبار الفرض الثاني من فروض البحث، الذي

بین متوسطي درجات التلامیذ ) α ≥ 0.05(لا یوجد فرق ذو دلالة  إحصائیة عند مستوى "
  ."في التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي
لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات كل " ت"ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبار 

ث في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة لمجموعة البح) القبلي والبعدي(من التطبیقین 
  :التالي ) ١( الكلیة، ویتضح ذلك من الجدول 



 

   ٧٧٩

  ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي" ت"قیم اختبار  ) ١( جدول 
  التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة للاختبار التحصیلي

 d  الدلالة  ح.د  ت  ع  ن  م  القیاس  المستویات
مستوى 
  التأثیر

  ١،٣٦  ٤٠  ٥،٤٣  القبلى
  التذكر

  ٠،١٦  ٤٠  ٨،٩٨  البعدى

١٦،٣١  
  

  كبیر  ٢،٥٨  ٠،٠١  ٣٩

  ١،٥٠  ٤٠  ٣،٥٨  القبلى
  الفھم

  ٠،٨٠  ٤٠  ٧،٦٨  البعدى

١٥،٤٧  
  

 كبیر ٢،٤٥  ٠،٠١  ٣٩

  ١،٦٤  ٤٠  ٣،٦٣  القبلى
  التطبیق

  ١،٠٠  ٤٠  ٨،٣٣  البعدى

١٦،٩٢  
  

 كبیر  ٢،٦٧  ٠،٠١  ٣٩

  ١،١٥  ٤٠  ٣،٧٣  القبلى
  لتحلیلا

  ٠،٨٤  ٤٠  ٧،٦٣  البعدى

١٩،٣٢  
  

 كبیر ٣،٠٥  ٠،٠١  ٣٩

  ١،٧٨  ٤٠  ٣،٣٥  القبلى
  التقویم

  ٠،٨٧  ٤٠  ٧،٥٨  البعدى

١٣،٤٩  
  

 كبیر  ٢،١٣  ٠،٠١  ٣٩

  ١،٣٨  ٤٠  ٢،٣٠  القبلى
  الابتكار

  ١،٥٤  ٤٠  ٦،٥٥  البعدى

١٤،٦٤  
  

 كبیر ٢،٣١  ٠،٠١  ٣٩

التحصیل   ٥،٠٥  ٤٠  ٢٢،٠٠  لقبلىا
  ٣،٦٠  ٤٠  ٤٦،٧٣  البعدى  ككل

 كبیر  ٤،٢٨  ٠،٠١  ٣٩  ٢٧،٠٦

 :السابق، یمكن صیاغة النتائج على النحو التالي) ١(بناءً على الجدول 
القبلي والبعدي للمجموعة (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین 

لدرجة الكلیة لھ بعدیًا لصالح التطبیق البعدي ذات في جمیع مستویات التحصیل وا) التجریبیة
) ٨،٩٨(المتوسط الأكبر في كل بُعد من أبعاد الاختبار التحصیلي، حیث جاءت تلك المتوسطات 

) ٧،٦٣(بالنسبة لمستوى التطبیق، و) ٨،٣٣(بالنسبة لمستوى الفھم، و) ٧،٦٨(بالنسبة للتذكر، و
 بالنسبة لمستوى الابتكار،) ٦،٥٥(ة لمستوى التقویم وبالنسب) ٧،٥٨(بالنسبة لمستوى التحلیل، و

بالنسبة للاختبار ككل،  وھذه الفروق تشیر إلى تحسن كبیر في أداء المجموعة التجریبیة ) ٤٦،٧٣(و
 .بعد التطبیق

، ١٤،٦٤، ١٩،٣٢،١٣،٤٩، ١٦،٩٢، ١٥،٤٧، ١٦،٣١(تساوي " ت"كما جاءت قیم 
  ).0,01(مستوى دلالة ، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند )٢٧،٠٦

 البحث  بعد  وھذه النتائج تعكس تحسنًا كبیرًا في مستویات التحصیل المختلفة لدى مجموعة
التطبیق، مما یدل على فعالیة التدخل أو التدریس الذي تم تطبیقھ، وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج عدد 

مرقمنة في تنمیة العدید من أھداف من الدراسات التي أثبتت فعالیة التعلم القائم على المشروعات ال
أحلام ) jarimo, 2001 (تدریس العلوم ومنھا التحصیل الدراسي، ومن بین ھذه الدراسات 

 و نبیلة) ٢٠١٧(، وأسماء عوض )Eskrootchi, Oskrochi,2010(، و )٢٠٠٩(الشربیني 
، )٢٠٢١(السیدبلقیس البابلي، ومنى شھاب، وعلیاء  وو، )٢٠١٩( باسم الناغي ،)٢٠١٩(المولد 

 ).٢٠٢٢(ونادیة أبو زاھره 
  :ویمكن تفسیر تلك النتائج على النحو التالي

یمكن عزو فاعلیة التعلم القائم على المشروعات المرقمنة وذلك لاستخدام طریقة المشروعات 
التي تتیح للتلامیذ فرصًا لتعلم المفاھیم من خلال البحث والاستقصاء، وجمع البیانات وتنظیمھا 

یرھا،مما یسھم في زیادة فھم المفاھیم التي تدرسھا التلمیذات مقارنة بالمعلومات التي تحصل وتفس
علیھا بالطریقة التقلیدیة القائمة على التلقین ، كما ساعدت التقنیات الرقمیة من برامج المحاكاة 
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فاظ في ترسیخ المفاھیم والاحت) كأدوات تكمیلیة(والمعامل الإفتراضیة والرسوم المتحركة 
بالمعلومات؛ وذلك من خلال تنظیم ھذه المعلومات في عرض متكامل، ودمج المعلومات الجدیدة 
بالمعلومات السابقة والتي تم بناؤھا من قبل؛ مما أحدث تعلمًا كامل المعني عند التلمیذات وھذا من 

  .شأنھ یزید من عملیة التحصیل
ات المرقمنة في تنمیة التفكیر الابتكاري ما فاعلیة منھج العلوم المطور وفق المشروع: خامسًا

  . لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟
  : تم اختبار الفرض الثالث من فروض البحث، الذي نص على

بین متوسطي درجات ) α ≥ 0.05(لا یوجد فرق ذات دلالة  إحصائیة عند مستوى " 
 ".التلامیذ في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الابتكاري

لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت"ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبار 
للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الابتكاري، ویوضح ) القبلي والبعدي(كل من التطبیقین 

  :التالي تلك النتائج) ٢(الجدول
   )٢( جدول 

  سطي التطبیقینودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متو" ت" قیم اختبار 
  القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة لاتختبار التفكیر الابتكاري

  مستوى التأثیر  d  الدلالة  ح،د  ت  ع  ن  م  القیاس المھارات

  كبیر  ١١،٢٩  ٤٠  ٤٥،٤٣  القبلى
  الطلاقة

  ٢٢،٢٧  ٤٠  ٧٩،٢٠  البعدى

٢،٣٥  ٠،٠١  ٣٩  ١٤،٨٨  

 

  كبیر  ٨،٠٠  ٤٠  ٣٨،٨٠  القبلى
  المرونة

  ١١،٥٨  ٤٠  ٥٩،٢٨  البعدى

٢،٩٥  ٠،٠١  ٣٩  ١٨،٦٣  

 

  كبیر  ٢٠،٣٨  ٤٠  ٤١،٢٥  القبلى
  الأصالة

  ٤٧،٤٤  ٤٠  ١٣٥،٤٥  البعدى

٢،٨٦  ٠،٠١  ٣٩  ١٨،٠٩  

 

التفكیر  كبیر  ٣٨،١٨  ٤٠  ١٢٥،٤٨  القبلى
  ٧٨،٤٥  ٤٠  ٢٧٣،٩٣  البعدى  الابتكاري ككل

٣،١١  ٠،٠١  ٣٩  ١٩،٦٩  

 

ثیر كبیر للتطبیق البعدي للتعلم القائم على السابق وجود تأ) ٢(یتضح من الجدول
المشروعات في تحسین مھارات الطلاقة والمرونة والأصالة والتفكیر الابتكاري ككل لدى تلامیذ 

  :المجموعة التجریبیة؛ وذلك وفقًا لما یلي

القبلي والبعدي للمجموعة (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین  -
في جمیع اختبار التفكیر الابتكاري، والدرجة الكلیة لھ بعدیًا لصالح التطبیق البعدي ) ةالتجریبی

ذات المتوسط الأكبر في كل بُعد من أبعاد التفكیر الابتكاري، حیث جاءت تلك المتوسطات 
بالنسبة لمستوى ) ١٣٥،٤٥(بالنسبة للمرونة، و) ٥٩،٢٨(بالنسبة للطلاقة، و) ٧٩،٢٠(

بالنسبة للاختبار ككل،  وھذه الفروق تشیر إلى تحسن كبیر في أداء ) ٢٧٣،٩٣(و الأصالة، 
 .المجموعة التجریبیة بعد التطبیق

 وھي قیم ذات دلالة ،)١٩،٦٩، ١٤،٨٨،١٨،٦٣،١٨،٠٩(تساوي " ت"كما جاءت قیم 
 ).0,01(إحصائیة عند مستوى دلالة 

:"  الذي نص علىوفي ضوء تلك النتائج، یمكن رفض الفرض الثالث من فروض البحث،
بین متوسطي درجات التلامیذ في ) α ≥ 0.05(لا یوجد فرق ذو دلالة  إحصائیة عند مستوى 
  ."التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الابتكاري
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 0.05(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى : "ویُقبل الفرض البدیل الذي ینص على 
 ≤α (یذ في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر الابتكاري لصالح بین متوسطي درجات التلام

  .التطبیق القبلي
وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج عدد من الدراسات  التي أثبتت فعالیة التعلم القائم على 
المشروعات المرقمنة واستخدام التقنیات الرقمیة في تنمیة العدید من أھداف تدریس العلوم ومنھا 

،  و )٢٠١١(، ومحمود حسان )٢٠٠٨(وفاء الزنطاحي : الابتكاري، ومن بین ھذه الدراساتالتفكیر 
، كما اتفقت نتائج البحث مع الدراسات التي اثبتت فعالیة استخدام المداخل )٢٠١٧(سماح لغزالي 

 حنان رضا :والاستراتیجیات المختلفة والتقنیات الرقمیة  لتنمیة التفكیر الابتكاري مثل دراسة
، و )٢٠٠٩(، حجازي عبد الحمید )٢٠٠٩(، وعزة السرجاني )٢٠٠٩(، شیماء ھواري )٢٠٠٠(

، وسحر طعیمة )٢٠١٧(، و ھبھ عبد الحمید ) ٢٠١٦(، و نشأت قاعود )٢٠١٣(عبد العزیز مسلم 
         ). ٢٠٢٢(زینب الشافعي ، و)٢٠٢٢(، و ھایدي نور )٢٠١٧(

  :ویمكن تفسیر تلك النتائج على النحو التالي

أتاح التعلم القائم على المشروعات المرقمنة عمل  التلامیذ في مجموعات؛ مما وفر لھم  -
فرص المشاركة الفعالة في معالجة المعلومات العلمیة من جوانب مختلفة من خلال المناقشات 
والحوار، وتبادل الآراء، والتفكیر في الحلول المقدمة من داخل المجموعة، وبین المجموعات 

، والمعلم، مما ساھم في زیادة الأفكار الناتجة وتوارد المزید من الأفكار والحلول المختلفة
 .وترتیبھا وتعدیلھا وتطویرھا، وإعادة بناء المعرفة وزیادة فرص الابتكار

ساھم عملیات الاستقصاء أثناء مراحل المشروع في استثارة استثارة استفسارات التلامیذ،  -
رفیة في موقف التعلم، مما عمل على تشغیل عملیات عقلیة وزیادة إحساسھم بالثمرات المع

علیا ساعدت المتعلم بدورھا على التفكیر بأكثر من طریقة في محتوى التعلم، مما أسھم بدوره 
 .في نمو مھارات الطلاقة والمرونة للتفكیر الابتكاري

لة وذلك من ساھمت مراحل للتعلم القائم على المشروعات المرقمنة في تنمیة مھارة الأصا -
خلال التفكیر في تقدیم حلول فریدة وأصیلة، كم أتاحت مراحل  تجریب النموذج وتطویره 

فرصًا لتقدیم . التوسع والإفاضة وتقدیم حلول نادرة تختلف عن الحلول التقلیدیة أو المتكررة
 .أفكار

نة فرصًا  أتاحت التقنیات الرقمیة المستخدمة أثناء التعلم القائم على المشروعات المرقم -
لتجریب الأفكار الجدیدة دون خوف من احتمال حدوث الخطأ بقضھم وسمحت بمزید من 
الجدل والمناقشة، كما لھا بیئة خالیة من الصراعات، وبذلك فإن بیئة التعلم الرقمیة والمحاكاة 

 .التفاعلیة كانت بیئة مثالیة لتنمیة التفكیر الابتكاري

مراحل المشروع المختلفة ودراسة المفاھیم في زیادة القدرة ساھم بیئة التعلم الرقمیة أثناء  -
على إدراك العلاقات ومعالجة المشكلات التي واجھتھ  فأصبح قادرا على  التعلم بالاكتشاف

بصورة مرنة، كذلك زیادة وضوح وتمایز البنیة المعرفیة للمتعلم من خلال زیادة قدرتھ على 
عل التعلم باقي الأثر المدة طویلة من خلال ربط تخرین واسترجاع المعلومات، وبالتالي ج

 .بالمعلومات القدیمة ذوات الصلة؛ مما یُساعد على إطلاق عنان قدرات التفكیر الابتكارى
ما فاعلیة منھج  العلوم المطور وفق المشروعات المرقمنة في تنمیة التنور العلمي لدى : سادسًا

  . تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟
  : رض الرابع من فروض البحث، الذي نص علىتم اختبار الف
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بین متوسطي درجات التلامیذ ) α ≥ 0.05(لا یوجد فرق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى "
  ".في التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس التنور العلمي
لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات كل " ت"ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبار 

للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار التنور العلمي ) القبلي والبعدي(قین من التطبی
  :التالي تلك النتائج) ٣(والدرجة الكلیة، ویوضح الجدول

   )٣( جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي التطبیقین" ت" قیم اختبار 

  ر العلميالقبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة لاختبار التنو

 d  الدلالة  ت  ع  ن  م القیاس الأبعاد
مستوى 
  التأثیر

إكتساب   ١،٣٠  ٤٠  ٢،٧٣  القبلى
المعرفة العلمیة 

  ٠،٥٨  ٤٠  ٤،٧٨  البعدى  والتكنولوجیة

١٠،٤٦  
  

  كبیر  ١،٦٥  ٠،٠١

فھم تطبیقات   ١،٦٠  ٤٠  ٢،٦٠  القبلى
العلم وإتخاذ 

  ١،١٣  ٤٠  ٥،١٠  البعدى  القرار

٨،١٢  
  

  كبیر  ١،٢٨  ٠،٠١

  ٠،٩٥  ٤٠  ١،٧٥  القبلى
  الملاحظة

  ٠،٨٥  ٤٠  ٣،٢٨  البعدى

٩،٧٧  
  

  كبیر  ١،٥٥  ٠،٠١

  ٠،٩٣  ٤٠  ٢،٤٨  القبلى
  الاستنتاج

  ٠،٧٦  ٤٠  ٤،٠٨  البعدى

٨،٨٠  
  

  كبیر  ١،٣٩  ٠،٠١

  ١،٤٤  ٤٠  ١،٨٠  القبلى
  التنبؤ

  ٠،٩١  ٤٠  ٤،٣٠  البعدى

٩،٤١  
  

  كبیر  ١،٤٩  ٠،٠١

  ١،١٠  ٤٠  ٢،٣٥  القبلى
  الإتصال

  ٠،٨٤  ٤٠  ٤،١٠  البعدى

٨،٦٧  
  

  كبیر  ١،٣٧  ٠،٠١

  ١،١٤  ٤٠  ١،٧٠  القبلى
  إستخدام الأرقام

  ٠،٧٨  ٤٠  ٣،٥٣  البعدى

٨،٧٦  
  

  كبیر  ١،٣٨  ٠،٠١

التعریف   ١،١٣  ٤٠  ٢،٥٠  القبلى
  ٠،٥٥  ٤٠  ٤،٥٥  البعدى  الإجرائي

١٠،١٣  
  

  كبیر  ١،٦٠  ٠،٠١

ضبط   ٠،٩٤  ٤٠  ١،١٣  القبلى
  ٠،٨٢  ٤٠  ٣،١٣  البعدى  المتغیرات

١٠،٠٣  
  

  كبیر  ١،٥٩  ٠،٠١

  ٠،٨٤  ٤٠  ٠،٩٠  القبلى
  التجریب

  ٠،٧٤  ٤٠  ٣،٢٥  البعدى

١٣،٨٢  
  

  كبیر  ٢،١٩  ٠،٠١

التنور العلمي   ٦،٩٣  ٤٠  ١٩،٩٣  القبلى
  ٤،٤٠  ٤٠  ٤٠،٠٨  البعدى  ككل

  كبیر  ٢،٣٥  ٠،٠١  ١٤،٨٤

 :السابق ما یلي) ٣(یتضح من الجدول
القبلي والبعدي للمجموعة (فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین وجود 

في جمیع مستویات التنور العلمي والدرجة الكلیة لھ بعدیًا لصالح التطبیق البعدي ذات ) البحث
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بالنسبة ) ٤،٧٨(المتوسط الأكبر في كل بُعد من أبعاد التنور العلمي، حیث جاءت تلك المتوسطات 
بالنسبة لمستوى فھم تطبیقات العلم وإتخاذ القرار، ) ٥،١٠( المعرفة العلمیة والتكنولوجیة، وإكتساب

بالنسبة ) ٤،٣٠( ، والاستنتاجبالنسبة لمستوى ) ٤،٠٨(بالنسبة لمستوى الملاحظة ، و) ٣،٢٨(و
) ٤،٥٥(بالنسبة إستخدام الأرقام، و) ٣،٥٣(بالنسبة لمستوى الإتصال، و) ٤،١٠(لمستوى التنبؤ، و

بالنسبة ) ٣،٢٥(بالنسبة لمستوى ضبط المتغیرات، و) ٣،١٣(بالنسبة لمستوى التعریف الإجرائي، و
للاختبار ككل، وھذه الفروق تشیر إلى فعالیة التعلیم القائم علي ) ٤٠،٠٨(لمستوى التجریب، و

، ١٠،٤٦(تساوي " ت"المشروعات المرقمنة في تنمیة مھارات التنور العلمي، كما جاءت قیم 
، وھي قیم ذات )١٤،٨٤، ١٣،٨٢، ١٠،١٣،١٠،٠٣، ٨،٧٦، ٨،٨٠،٩،٤١،٨،٦٧، ٨،١٢،٩،٧٧

  ).٠،٠١(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج عدد من الدراسات  التي أثبتت فعالیة التعلم القائم على 

 أھداف تدریس العلوم ومنھا المشروعات المرقمنة واستخدام التقنیات الرقمیة في تنمیة العدید من
عبد ، و)٢٠٠١(، ورحاب عبد الفتاح ) ٢٠٠٣(أحمد سلام : التنور العلمي ، ومن بین ھذه الدراسات

ھاشمیة الراوي ، )٢٠٠٩(، وجدي جودة ) ٢٠٠٥(راشد محمد ، و)٢٠٠٥(المعطي صافي 
 & ,Wiyarsi, Prodjosantoso(، و) ٢٠١٦(، وسارة الشھري )٢٠١٦( وھشام غانم ،)٢٠١٤(

Nugraheni, 2020(و ،) Rahmawati, Ridwan, Mardiah, & Afrizal.2020( وسمر ،
  ).٢٠٢١(، ولطیفة الكندري)٢٠٢١(، ودعاء إسماعیل ) ٢٠٢٠(مرسي 

  :ویمكن تفسیر تلك النتائج على النحو التالي

حدیات ساھم التعلم القائم على المشروعات المرقمنة في إتاحة الفرص لتعرف التلامیذ على الت -
والقضایا المختلفة سواء كانت تحدیات بیئیة أو تكنولوجیة؛ مما ساعد التلامیذ في إكتساب 

  .المعرفة العلمیة والتكنولوجیة

ساھم التعلم القائم على المشروعات المرقمنة في تعلم المفاھیم العلمیة واكتساب المعرفة بشكل  -
ف المعلومات والمعارف المكتسبة بناء والاستفادة منھا في حل المشكلات، من خلال توظی

وتعرف التطبیقات الحیاتیة المختلفة القائم فكرة عملھا على المفاھیم أو القوانین أو العلاقات بین 
  .المتغیرات

ساھمت المحاكاة الرقمیة على فھم اامفاھیم المجردة، وجمع المعلومات عن خصائص المفاھیم،  -
 .لملاحظةوالظواھر الفلكیة ساعد على تنمیة مھارة ا

ساھم المشروعات المرقمنة على تدریب التلامیذ على استخلاص المعلومات من خلال  -
الفیدیوھات التفاعلیة والصور والعروض المتحركة ثلاثیة الأبعاد مما ساعد في تنمیة مھارة 

 .الاستنتاج

بط ساعدت تقنیات المحاكاة الرقمیة والمعامل الافتراضیة فھم العلاقات بین المتغیرات وض -
المتغیرات بطریقة عملیة تساعد على ترسیخ المعرفة وتساھم في زیادة قدرة التلامیذ على التنبؤ 

 .بما یحدث لمتغیر عندما یطرأ تغییر على المتغیر الآخر
مما سبق یتضح فعالیة المشروعات المرقمنة في تنمیة التحصیل الدراسي، والتفكیر 

لك النتائج نظرًا لبعض المبادىء الأساسیة للتعلم القائم على الابتكاري والتنور العلمي، ویمكن اسناد ت
  :المشروعات المرقمنة والتي ینبغي أن تؤخذ في الاعتبار وھي

 .تحدید أھداف تعلم مناسبة -

 .خلق فرص متعددة للتقیم الذاتي والتكویني والمراجعة -



 

   ٧٨٤

 .التأكید على العمل التعاوني، والمشاركات الجماعیة -

 دمج المشروعات بالتكنولوجیا والأدوات الرقمیة مع من خلال التدریب على  التلامیذ نحوتوجیھ -
 Microsoft’s Wordكیفیة استخدام برامج الكمبیوتر لتسجیل المعلومات، وتحلیلھا مثل برامج

and Excel, PhotoImpact and Namo editors) ( ،واستخدام الكامیرات الرقمیة ،
  .وكیفیة البحث على شبكات الإنترنت

اا   

فاعلیة نموذج للتعلم القائم على المشروعات في تنمیة مھارات العمل ). ٢٠٠٩(أحلام الباز الشربیني 
المؤتمر العلمي . وتحصیل تلامیذ الصف الأول الإعدادي واتجاھاتھم نحو العلوم

، الجمعیة المصریة للتربیة المنھج والمعلم والكتاب دعوة للمراجعة: الثالث عشر
 . ٤٥- ١لمیة، الع

نموذج مقترح في تدریس العلوم قائم على التعلم المعتمد على ). ٢٠١٩(تفیده سید أحمد غانم 
المشروع وأثره في تنمیة مھارات الإنتاجیة والمساءلة والاتجاه نحو العمل التعاونى 

الجمعیة المصریة ، المجلة المصریة للتربیة العلمیة. لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
  . ٧١ -١، )٢٢(٩ربیة العلمیة، للت

فعالیة استخدام نموذج التعلم البنائي في تدریس العلوم على ).٢٠٠٩(حجازي عبد الحمید حجازي
مجلة كلیة التربیة . تنمیة التحصیل والتفكیر الابتكاري لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  .١٠٧-٤٥، )٦٤(، بالزقازیق
لمناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء تصور مقترح ). ٢٠٠٠(مجدي رجب إسماعیل 

المؤتمر العلمي مستحدثات التربیة العلمیة وتدریس العلوم للقرن الحادي والعشرین، 
 ٣١(من . لجمعیة المصریة للمناھج وطرق التدریسالتربیة العلمیة للجمیع، ا، الرابع
 . ، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، القاھرة) أغسطس٣ –یولیو 

 في تنمیة مھارات البحث STEMفاعلیة تدریس العلوم بمدخل ). ٢٠١٨(محمد حسن المالكي ماجد 
المجلة الدولیة للدراسات التربویة .   لدى طلاب المرحلة الابتدائیة ISEFبمعاییر

 . ١٣٥- ١١٣، )١(٤ ،ركز رفاد للدراسات بالأردنم. والنفسیة
المفاھیم (  وتنمیة الثقافة الرقمیةتكنولوجیا التعلیم). ٢٠٢٣(محمد جمال، وسامیة جمال 

  .المركز الأكادیمي العربي للنشر والتوزیع: القاھرة).والتطبیقات
فاعلیة تدریس العلوم باستخدام المتاحف الافتراضیة في ضوء النظریة  .)٢٠٢٤(صفاء محمد بكر

مجلة . التواصلیة لتنمیة مھارات التفكیر العلیا لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي
  .٣٢٩-٣٠٤، ٢ ج،)٢٠(ع. باب الباحثینش

في تنمیة ) PBL(اثر استراتیجیة التعلم القائم على المشروع ). ٢٠١۵(الھام یوسف محمود العلي 
مھارات التفكیر الإبداعي والتحصیل الدراسي و الاتجاھات نحو مادة العلوم الطالبات 

- ١ الأردن، -دنیة الصف الثالث متوسط بمنطقة تبوك، رسالة دكتوراه الجامعة الأر
٢٩٤.  

الأنجلو :  بحوث في علم النفس، القاھرة.اختبار القدرة على التفكیر الابتكاري).١٩٧٤(سید خیراالله
 المصریة  
فاعلیة استراتیجیة سكامبر في تنمیة التفكیر الابتكاري في العلوم ). ٢٠١٧(سحر سعید أحمد طعیمة

 غیر منشورة، كلیة تربیة، جامعة رسالة دكتوراة. لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
  .المنوفیة
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دور المتحف التفاعلي على موقع الانترنت في ). ٢٠٠٩(شیماء أحمد محمد الھواري 
رسالة . تنمیة التفكیر الإبداعي والاتجاه نحو العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة تربیة، جامعة طنطا
فعالیة استراتیجیة التخیل الموجھ في تنمیة التفكیر الابتكاري ). ٢٠٢٢(وار نورھایدي شوقي أبو الأن

رسالة ماجستیر غیر . والحس العلمي لدى طلاب المرحلة الإعدادیة في مادة العلوم
 .منشورة، كلیة تربیة، جامعة المنصورة

لتنمیة مھارات برنامج مقترح في ضوء تقنیات الواقع المعزز ). ٢٠٢١(ھبھ محمد السید الجیزاوي
رسالة . القرن الحادي والعشرین لدى طلاب المعلمین شعبة البیولوجي بكلیة التربیة

   .دكتورة غیر منشورة، كلیة تربیة، جامعة طنطا
أثر استراتیجیة تدریسیة مستندة إلى التعلم القائم على المشروع في فھم ).٢٠١٤(ھاشمیة الراوي

لتفكیر العلمي لدى طلبة المرحلة الأساسیة مختلفي المفاھیم الكیمیائیة وتنمیة مھارات ا
تم . الجامعة الأدرنیة .كلیة الدراسات العلیا . رسالة دكتوراة منشورة. الدافعیة
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