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 اا ا  ى 

  

ا ا  ا ر  

 
ا   

ھدف ھذا البحث تنمیة  مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بتطبیق برنامج قائم على 
لما جاء بالبحوث دراسة نظریة  :مدخل الطرائف الأدبیة، ولتحقیق ھدف البحث قامت الباحثة بالإجراءات التالیة

والدراسات والأدبیات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث الحالي، ثم إعداد قائمة بمھارات الحصیلة اللغویة 
المناسبة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي، ووضعھا في استبانة وعرضھا على المحكمین لضبطھا علمیا، ثم اختبار 

مس الابتدائي، وتطبیقھ على عینة البحث تطبیقا قبلیا، ثم إعداد دلیل مھارات الحصیلة اللغویة لتلامیذ الصف الخا
المعلم باستخدام البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة، ثم تطبیق اختبار مھارات الحصیلة اللغویة على عینة 

نة البحث بعد تلقیھم المعالجة القبلي والبعدي لعی: البحث تطبیقا بعدیا وإجراء المعالجة الإحصائیة لدرجات التطبیقین
وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ : التجریبیة، وتوصل البحث إلى عدد من النتائج، أھمھا

المجموعتین الضابطة والتجریبیة، كما حقق البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة فاعلیة مقبولة في تنمیة 
دى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وفي النھایة قدم البحث عددا من التوصیات والمقترحات في مھارات الحصیلة اللغویة ل

  . ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا
 تلامیذ المرحلة – مھارات الحصیلة اللغویة –البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة : الكلمات المفتاحیة

 .الابتدائیة
Research abstract 

This research aimed to develop the linguistic output skills of primary 
school students by applying a program based on the literary antics approach. To 
achieve the research goal, the researcher carried out the following procedures: a 
theoretical study of what was included in previous research, previous studies and 
literature related to the current research topic, then preparing a list of linguistic 
output skills appropriate for fifth-grade primary school students, putting it in a 
questionnaire and presenting it to the arbitrators for scientific control, then testing 
the linguistic output skills of fifth-grade primary school students, and applying it to 
the research sample as a pre-application, then preparing the teacher’s guide using 
the program based on the literary antics approach, then applying the linguistic 
output skills test to the research sample as a post-application and conducting 
statistical processing of the scores of the two applications: pre- and post-
application of the research sample after they have received the experimental 
processing. The research reached a number of results, the most important of which 
are: there is a statistically significant difference between the average scores of 
students in the control and experimental groups. The program based on the literary 
antics approach also achieved acceptable effectiveness in developing linguistic 
output skills among primary school students. Finally, the research presented a 
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number of recommendations and proposals according to the results that It has been 
reached. 
Keywords: program based on literary methods approach – linguistic output skills – 

primary school students. 
ا   :  

تعد اللغة من أھم الظواھر الاجتماعیة في تمكین التواصل؛ واللغة سجل لتاریخ الإنسانیة 
وتستمد . ھ تطورھا، وھي الرابط القوى بین شعوب الأمةوحاملة لثقافتھا التي ھي منطق تقدمھا وكُنْ

امتلاكھا ثروة لفظیة، فلا بقاء للغة : اللغة بقاءھا وقدرتھا على مواكبة العصر من عدة مصادر، أھمھا
وتتضمن العربیة أربعة فنون مقسمة إلى جانبین، ). ٣٥٠، ٢٠١٦محمد جبارة، (فقیرة في ألفاظھا 

: فنَّي اللغة الإنتاجیة، وھما: ، والآخر)الاستماع، والقراءة: (الیة، وھمافني اللغة الاستقب: الأول
، والاستماع والقراءة مجال خصب یكتسب التلمیذ من خلالھ حصیلة لغویة من )التحدث، والكتابة(

  .المفردات والأسالیب المتنوعة، وتُمكنھ من التعبیر عن مشاعره وأفكاره
صورة وظیفیة ینمي قدرتھ على تصنیف المعلومات واكتساب الفرد للمفردات اللغویة ب

بلیغ (وتبوبیھا وتخزینھا، وتنمیة الطلاقة الفھمیة لحدیث الآخرین وكتاباتھم والتواصل معھم بفاعلیة 
كما تمثل المفردات الجزء الأھم والركیزة الأساسیة لأیة لغة في العالم، ویعد ). ٤، ٢٠٢١عبدالقادر،

الرئیسة في عملیة التقاط المعنى من الأفكار الصریحة أو الضمنیة؛ لذلك تعرُّف معانیھا من العوامل 
یؤكد كثیر من اللغویین على أن المفردات إحدى المقومات المھمة في تعلم اللغة العربیة وتعلیمھا، إن 

  ). ٢١٩، ٢٠١٧علي جاب االله، (لم تكن المقوم الرئیس في ھذه العملیة 
 مكوناً أساسیا في كافة البرامج اللغویة التعلیمیة الھادفة وتعلم المفردات بصورة وظیفیة یعد

لإثراء الحصیلة اللغویة للمتعلم؛ لأن ھذه المفردات وسیلة فاعلة لممارسة اللغة بشكل طبیعي، 
 Parvareshbar(وتحقیق عملیة الاتصال؛ لذا فإن مساعدة المتعلم كما یرى بارفاریشبار وغورشاي 

& Ghorchaei, 2016 , 1476 ( على اكتساب كم كبیر من المفردات أمر لا غنى عنھ في أي
ولھذا فإن تعلیم المفردات لھ مكانة كبیرة وأھمیة في النظام التعلیمي، فلا یوجد . برنامج تعلیمي للغة

منھج لغوي إلا ویتخذ المفردات مدخلًا أساسیا عند بنائھ، وتعلیمھ تلامیذه، فتعلیم المفردات یعدُّ ھدفًا 
، ٢٠١٨عیطة عبدالمقصود، (ا للمناھج؛ لأن ثراء المفردات دلالة على ثراء الفكر والثقافة رئیسً
٢٢٠ .(  

وكلما زادت المفردات لدى المتعلم؛ زادت قدرتھ على الفھم والتعبیر عن المعاني، وكان 
تقانًا تفاعلھ مع النص سریعًا، والمتعلم الذي یمتلك حصیلة أكبر من المفردات اللغویة یكون أكثر إ

وضآلة حصیلة المتعلم اللغویة لھ عواقب وخیمة على . (Meara, 1996, 37)لفنون ومھارات اللغة 
الجانبین النفسي والاجتماعي، ویجعلھ یتعثر في فھم ما یسمع وما یقرأ؛ مما یقوده إلى العزلة، 

  ). ٤٥، ١٩٩٦أحمد المعتوق، " (والانقطاع عن مصادر المعرفة، والوقوع في التخلف الفكري
لذلك أوصى المتخصصون بضرورة تزوید التلامیذ بالمفردات الجدیدة المناسبة 
لمستویاتھم؛ لمساعدتھم على نمو ثقافتھم، وزیادة قدرتھم على التفاعل في المواقف الحیاتیة المختلفة 

، ویتطلب بثقة واقتدار، وإثراء الحصیلة اللغویة أحد أھم نواتج التعلم المستھدفة في كل مراحل التعلیم
ذلك إكساب المتعلم القدر الكافي من المفردات بشكل دوري لسد احتیاجاتھ اللغویة المتجددة، ومواكبة 

سعة "ولتعرف المفردات مجالات متعددة الأبعاد، منھا بُعد . الانفجار المعرفي، والتقدم التقني الھائل
دى تلامیذ المرحلة الابتدائیة صار وزیادة الحصیلة اللغویة ل). Schmit, 2010, 15"(الثروة اللغویة

أكثر أھمیة في ظروف معرفیة متسارعة ومتصارعة، ودخول مفردات ومصطلحات جدیدة على 
واقع معجمنا العربي الراھن؛ حیث إن ثراء الحصیلة اللغویة، وتنوع مستویاتھا وإتقان مھاراتھا 

والتجارب والمعارف التي تمكنھ من تجعل المتعلم أكثر فھمًا للمقروء والمكتوب، وتوفر لھ الخبرات 
الانفتاح على مجتمعات جدیدة، والتقاط المعرفة من مصادر متعددة، والانفتاح على ما یحیط بھ من 

  .ظواھر فكریة واجتماعیة
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ورغم أھمیة الحصیلة اللغویة، وضرورة تنمیتھا، إلا أن الواقع الحالي یشیر إلى تدني 
 المرحلة الابتدائیة؛ نتیجة قصور معلمي اللغة العربیة في تطبیق مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ

ومن المداخل الحدیثة مدخل الطرائف الأدبیة الذي یسھم . الإستراتیجیات والمداخل التدریسیة الحدیثة
قي تنمیة الحصیلة اللغویة؛ لأنھ ینطلق من نظریات تربویة تؤكد ضرورة جعل العملیة التعلیمیة 

بحیث یخرج منھا بخبرات ممتعة تعینھ على اكتساب المھارات اللغویة وتوظیغھا في ممتعة للتلمیذ، 
  ). ٢٠١٢، ١٣محمد عباس، (مواقف جدیدة 

ویعد استخدام الطرائف الأدبیة في العملیة التعلیمیة، من أبرز المحاولات في سبیل تحسین 
یة تزید دافعیة المتعلم واستمراره في التعلیم، وجعلھ عملیة جذابة للمتعلم، حیث تسعى إلى تحقیق بھجة عقل

 (Kaufman, 2002, 58). التعلم، وتجعل المعلم یشعر بالرضا من التلامیذ وأدائھم وتحصیلھم الدراسي
ویجب تطبیق مدخل الطرائف منذ وقت مبكر، واتخذت دراسات عدیدة الاستمتاع الشخصي الذي تبثھ 

). Thomas, 1994, 6(تجاھات التلامیذ نحو تعلمھا الطرائف مدخلًا لتعلیم مھارات اللغة، وتنمیة ا
وتأكدت أھمیة أدب الطرائف متمثلًا في القصص والقصائد والنكات والألغاز، في تنمیة مھارات وفنون 

ویشمل مدخل الطرائف الأدبیة العدید من الطرق والإستراتیجیات . (Kerry, 2000, 12)اللغة المختلفة 
لقصص، والنكات، والنوادر، والأغاني، والأساطیر التي تسھم في تنمیة الألغاز، والألعاب، وا: منھا

  .                                                               وإثراء الحصیلة اللغویة
وبناء على ما تقدم؛ فإن تنمیة مھارات الحصیلة اللغویة من المھارات اللغویة الأساسیة؛ 

م برنامجا قائما على مدخل الطرائف الأدبیة لتنمیة مھارات الحصیلة اللغویة؛ لذلك قامت الباحثة بتقدی
تماشیا مع الدعوة لتطبیق طرق وأسالیب متنوعة في المھارات اللغویة بشكل عام، والحصیلة اللغویة 

  .بشكل خاص
 ساستشعرت الباحثة تدني مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس:ا  

  :الابتدائي من خلال ما یلي
  :الدراسة الاستكشافیة -١

للتأك��د م��ن م��شكلة البح��ث المتمثل��ة ف��ي ت��دني مھ��ارات الح��صیلة اللغوی��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة  
الابتدائیة، تم تطبیق اختبار قیاس مدى توافر مھارات الحصیلة اللغویة على عین�ة م�ن تلامی�ذ ال�صف                   

تلمی��ذة بمدرس��ة من��شأة الب��دوي القدیم��ة الم��شتركة للتعل��یم      تلمی��ذا و) ٢٠(الخ��امس الابت��دائي، ع��ددھا   
مھ���ارات، وت���ضمن ) ٧(الأساس���ي، إدارة طلخ���ا التعلیمی���ة، دقھلی���ة، وك���ان ع���دد المھ���ارات المقی���سة 

سؤالا، یقیس كل مھارة سؤالان من نوع الاختیار من متع�دد، والدرج�ة العظم�ى لك�ل               )  ١٤(الاختبار  
ار نسبة القصور في مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ العین�ة      مھارة درجتان،  وأكدت نتائج الاختب     

، ولم تحصل أي من مھارات الح�صیلة اللغوی�ة ال�سبع            %)٨٠ -%٦٧٫٥(الاستكشافیة تتراوح ما بین     
  :، والجدول التالي یوضح نتائج الدراسة الاستكشافیة%)٥٠(على نسبة 

 )١(جدول 
  یذ الصف الخامس الابتدائيمدى توافر مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلام

الانحراف  المتوسط المھارات
 المعیاري

الدرجة 
 العظمى

النسبة المئویة 
 للمتوسط ٪

.تحدید مرادف الكلمة  ٥١٠٤ .،٥٥،.  ٢٧،٥٠ ٢٪  
.،٤٥ تحدید مضاد الكلمة  ٥١٠٤،.  ٢٢،٥٠ ٢٪  
.تحدید مفرد الكلمة  ٦٠،.  ٥٠٢٦،.  ٣٠ ٢٪  
.تحدید جمع الكلمة  ٤٠،.  ٥٠٢٦،.  ٢٠ ٢٪  

).مذكرًا، ومؤنثًا(كونھا : تحدید نوع الكلمة من حیث  ٦٥،.  ٤٨٩٤،.  ٣٢،٥٠ ٢٪  
).اسمًا، فعلاً، وحرفًا(كونھا : تحدید نوع الكلمة من حیث  ٥٥،.  ٥١٠٤،.  ٢٧،٥٠ ٢٪  

.تحدید المعنى السیاقي لكلمة في سائقین مختلفین  ٤٠،.  ٥٠٢٦،.  ٢٠ ٢٪  
٪٢٥،٧١ ١٤ ١،٤٢٩٠ ٣،٦٠ الدرجة الكلیة  
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 :ائج البحوث والدراسات السابقةنت -٢
أكدت نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة العربیة والأجنبیة أن كثیرا من تلامیذ مراحل 
التعلیم العام، خاصة المرحلة الابتدائیة یفتقدون إلى كثیر من مھارات الحصیلة اللغویة، ومنھا دراسة كل 

؛ مروة عبدالعزیز، Parvareshbar & Ghorchaei, 2016, 1476؛ ٢٠١٤ھناء حسانین، : (من
وأكدت معظمھا تدني مھارات الحصیلة اللغویة، خاصة في المرحلة ). ٢٠١٩؛ محمد النتیفات، ٢٠١٨

الابتدائیة، وأوصت بتنمیة ھذه المھارات عبر الإستراتیجیات والمداخل المتعددة، ومنھا مدخل الطرائف 
بحوث بتنمیة مھارات الحصیلة اللغویة، إلا أن الواقع ما الأدبیة، ورغم اھتمام العدید من الدراسات وال

یزال بمنأى عن العنایة بھا؛ مما ترتب علیھ تدني مھارات التلامیذ في الحصیلة اللغویة؛ نتیجة عدم تطبیق 
إستراتیجیات تدریسیة حدیثة، وذلك ما أكدتھ الدراسات السابقة، وتعزي الباحثة ذلك إلى وجود خلل في 

ھا لدى التلامیذ؛ مما دفع الباحثة إلى تنمیة ھذه المھارات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة عبر تنمیة مھارات
  .    البحث الحالي

ا :   

مما سبیق یمكن تحدید مشكلة البحث الحالي في تدني مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ 
 تقلیدیة؛ مما ینعكس سلبا على أداء التلامیذ في المرحلة الابتدائیة؛ نتیجة تطبیق المعلمین طرقا تدریسیة

اللغة العربیة، وبقیة المواد الدراسیة التي تُدرس بالعربیة؛ مما أفضى إلى إحساس الباحثة بأھمیة تطبیق 
البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة؛ للتغلب على تلك المشكلة، وھو ما ھدف البحث الحالي إلى 

  : المرحلة الابتدائیة، عبر السؤال الرئیس التاليتنمیتھ لدى تلامیذ 
كیف یمكن تنمیة الحصیلة اللغویة باستخدام برنامج قائم على مدخل الطرائف الأدبیة لدى " 

  : وتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة التالیة" . تلامیذ الصف الخامس الابتدائي؟
  تلامیذ الصف الخامس الابتدائي؟  ما مھارات الحصیلة اللغویة اللازم تنمیتھا لدى -١
   ما مستوى توافر مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي؟-٢
 ما البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة لتنمیة الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف -٣

  الخامس الابتدائي؟
مدخل الطرائف الأدبیة في تنمیة الحصیلة  ما فاعلیة التدریس باستخدام برنامج قائم على -٤

  اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي؟
اف اإلى ما یلي ھدف البحث الحالي:أ :  

 .تنمیة الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي -

لامیذ بناء برنامج قائم على مدخل الطرائف الأدبیة؛ لتنمیة مھارات الحصیلة اللغویة لدى ت -
 . الصف الخامس الابتدائي

تحدید مدى فعالیة البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في تنمیة الحصیلة اللغویة  -
  .  لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

ا تنقسم أھمیة البحث إلى ما یلي:أ :  

 الأدبیة، ودوره في وتمثلت في عرض خلفیة نظریة عن مدخل الطرائف: الأھمیة النظریة - أولا
  .تنمیة الحصیلة اللغویة لدى التلامیذ

  :یتوقع أن تفید نتائج البحث الحالي كلاً من:  الأھمیة التطبیقیة- ثانیا
 عبر تقدیم مدخل جدید یفیدھم في تنمیة الحصیلة اللغویة، :تلامیذ الصف الخامس الابتدائي .١

 .عبر تزویدھم ببعض الأنشطة التعلیمیة التعلُمیة
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بتقدیم دلیل لمعلمي العربیة یساعدھم على السیر وفق خطوات : لمین والموجھینالمع .٢
وإجراءات منظمة؛ لتدریب التلامیذ على توظیف مدخل الطرائف الأدبیة في أثناء تفاعلھم 

 .مع المفردات والمقروء، وتنمي لدیھم الحصیلة اللغویة
مي الحصیلة اللغویة لدى  بتقدیم مدخل حدیث في التدریس ین:مخططي المناھج ومطوریھا .٣

 . تلامیذ المرحلة الابتدائیة، ویمكن تضمینھ في مناھج القراءة للمرحلة الابتدائیة
حیث یفتح المجال أمام الباحثین لإجراء مزید من الدراسات لتنمیة الحصیلة : البحث العلمي .٤

 .  اللغویة، باستخدام مداخل وإستراتیجیات تعلم حدیثة وفعالة
ود ا:تصر البحث على الحدود البحثیة التالیة اق:  

تم تطبیق تجربة البحث الحالي بمدرسة منشأة البدوي القدیمة المشتركة : الحدود المكانیة - أولا
للتعلیم الأساسي؛ لأنھا تضم تلامیذ ینتمون إلى مستویات اجتماعیة واقتصادیة وثقافیة 

  .متقاربة
 لأساسیة بالفصل الدراسي الأول، یوم الأربعاء  الموافقتم تنفیذ التجربة ا: الحدود الزمنیة - ثانیا

) ٤٤(أي مدة  م،٢٠٢٤من دیسمبر) ٨(م، واستمرت حتى الأحد ٢٠٢٤ من أكتوبر) ١٦(
    .یوما

  .اقتصر البحث الحالي على مھارات الحصیلة اللغویة: الحدود الموضوعیة -ثالثا
ا وتلمیذة بالصف الخامس الابتدائي، تلمیذ) ٦٠(عینة عشوائیة عددھا : الحدود البشریة -رابعا

وقسمت بالتساوي إلى مجموعتین تجریبیة درست المحتوى الدراسي وفق البرنامج القائم 
  .على مدخل الطرائف الأدبیة، وضابطة درست المحتوى ذاتھ بالبرنامج المعتاد

  : وتمثلت فیما یلي:أدوات ا واده

إعداد (توافرھا لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي استبانة مھارات الحصیلة اللغویة اللازم  - ١
 ).الباحثة

 ).إعداد الباحثة(اختبار مھارات الحصیلة اللغویة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي  - ٢
 ). إعداد الباحثة(البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة  - ٣
رات الحصیلة اللغویة لدى دلیل معلم البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة؛ لتنمیة مھا - ٤

 ).إعداد الباحثة(تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
ا : تمثل منھج البحث في المنھجین التالیین:  

وذلك فیما یتعلق بمراجعة الأدبیات ذات الصلة بموضوع البحث الحالي، : المنھج الوصفي -١
 .اليونتائج البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في مجال البحث الح

وذلك فیما تیعلق بإجراء تجربة البحث، : المنھج التجریبي ذو التصمیم شبھ التجریبي -٢
والتحقق من مدى فعالیة البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة فى تنمیة مھارات 
الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، واستخدام التصمیم شبھ التجریبي ذي 

 .كافئتین التجریبیة والضابطة، بقیاس قبلي وبعديالمجموعتین المت
وض ا: تمثلت فروض البحث الحالى فى الفروض التالیة:  

  بین متوسطي درجات تلامیذ .) ،٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة
ط المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الحصیلة اللغویة لصالح متوس

 .درجات المجموعة التجریبیة
  بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة .) ،٠١(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة

 .التجریبیة في القیاسیة القبلي والبعدي لاختبار الحصیلة اللغویة لصالح القیاس البعدي
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 لفعالیة في تنمیة مھارات یحقق البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة قدرًا مناسبًا من ا
  .الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي

ت ا   :  

  :The linguistic outputـ الحصیلة اللغویة ١
مقدار ما اكتسبھ المتعلم من المفردات والأسالیب اللغویة، وتصبح : عُرفت إجرائیا بأنھا

ا بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في اختبار الحصیلة جزءًا من ذخیرتھ المعرفیة، وتقاس إجرائی
  .اللغویة للصف الخامس الابتدائي

  :The literary antics approachـ مدخل الطرائف الأدبیة ٢
 مجموعة من المواقف أو القصص أو الموضوعات غیر المألوفة التي : إجرائیا بأنھاعرفت

شة؛ بھدف إثارة انتباه التلمیذ، وجذبھ للموضوع، وتعمل تعتمد على الفكاھة المثیرة للضحك والدھ
  .على ثراء الحصیلة اللغویة لدى التلامیذ

  : اطر اي

  :مفھومھا، أھمیتھا، معاییر اختیارھا، مداخل تدریسھا، مھاراتھا: الحصیلة اللغویة: المحور الأول
  : فقد عرفت بأنھا: ـ مفھوم الحصیلة اللغویة١

لرموز التي تشیر إلى أشیاء، أو أفعال، أو سمات الأشیاء، تلك الرموز مجموعة من ا:"ھي
  .    (H0ff, 2014, 110) "تكسب المفردات شكلاً فریدًا للتواصل ھي التواصل اللفظي

عدد الكلمات التي یُعرف معناھا المعجمي فقط، وھذه المعرفة تمكن الفرد :"وعرفت بأنھا
  ).(Bardakç, 2016, 239"  لإنتاج نص ذي مغزىمن التواصل مع الآخرین، لكن لا تكفي

مقدار ما یملكھ تلمیذ الصف الثاني الإعدادي من مفردات لُغویة، وإدراكھ :"كما عرفت بأنھا
الحد الأدنى من المعرفة المعجمیة المتعلقة بھا، كأن یدرك مرادف ھذه المفردات، أو مضادھا، أو 

  ).١٢، ٢٠٢٣ھدیر إبراھیم، ( والتأنیث مفردھا، أو جمعھا، أو نوعھا من حیث التذكیر
  : تكمن أھمیة الحصیلة اللغویة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة فیما یلي: ـ أھمیة الحصیلة اللغویة٢

 تلبیة رغبات المتعلم واحتیاجاتھ؛ عبر تنوع محصولھ اللغوي لتوصیل رسالتھ للعالم.  
  قدرة الطلاب على ترجمة زیادة التواصل بین الطلاب والعالم الخارجي، عبر تنمیة

  . الكلمات والعبارات اللغویة التي یتعرضون لھا عبر السمع أو القراءة
  جعل الطالب أكثر فھماً لما یقال أو یكتب؛ بمعنى أن الحصیلة اللغویة تجعل الفرد یفھم ما

  .ھو مكتوب، وما یستخدمھ منھا لیتحدث بھ
 واعد جدیدة؛ مما یجعلھ یعبر عن أفكاره إثراء ذخیرة المتعلم اللغویة بمفردات وتراكیب وق

  .بشكل صحیح من حیث استخدامھ لقواعد العبارات النحویة والصرفیة
  زیادة ثقة الطلاب بأنفسھم؛ مما یساعد على زیادة تحصیلھم الأكادیمي وتنمیة مھاراتھم

  ).٢١٤-١٩٥، ٢٠١٠محمد كاتبي، ولینا زیود،(العقلیة 
  :ھناك معاییر لاختیار المفردات اللغویة یجب مراعاتھا، وھي: یةـ معابیر اختیار المفردات اللغو٣

، فكلما كانت أكثر شیوعاً كانت أكثر )الكلام والكتابة(أي تكرار استخدام الكلمة في : التواتر -
 .وضوحاً، وأھمیةً، واستخداماً

الكلمة إما اسم أو فعل أو حرف، ونوع الكلمة یحدد درجة سھولتھا أو صعوبتھا، : النوع -
فالاسم أكثر الكلمات تكرراً، یلیھ الفعل، كما أن الأسماء أكثر واقعیة من الأفعال؛ لأنھا تدل 

 .على وجود حسي ذاتي أو معنوي، أما الأفعال تدل على حدث في زمن
أشارت العدید من البحوث العلمیة أن المفردة اللغویة القصیرة أیسر من : الطول والقصر -

 .المفردة تزداد بازدیاد عدد حرفھاالمفردة الطویلة، وأن صعوبة 
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مدلول الكلمة ھو الذي یحدد سھولتھا أو صعوبتھا، فالأسماء الدالة على الذات أیسر : الدلالة -
 ).٢٨، ٢٠١٠فتحي یونس، (من الأسماء الدالة على المعاني 

  : تتعدد ھذه المداخل، ومنھا:ـ مداخل تدریس الحصیلة اللغویة٤
 لمدخل السمعي الشفھي، ویركز على الأصوات اللغویة، یعتمد على ا: المدخل الصوتي

فالأصوات أول ما یتعلمھ التلمیذ من اللغة، فإذا تمكن من الأصوات والمقاطع الصوتیة 
 .تمكن من إنتاج المفردات

 قدرة التلمیذ على تحلیل الكلمات من أھم المھارات التي تلزمھ لاكتساب : المدخل التحلیلي
عرف شكل الكلمة؛ لیستطیع تمییزھا بسرعة عند ملاحظتھا المفردات، وذلك یتطلب ت

: بصریا، وفھم السیاق وتحلیلھ، ویخرج التلمیذ من تحلیل السیاق بالتمییز بین أمرین ھما
 .الدلالة الإیحائیة أو العاطفیة، والدلالة الإدراكیة أو المعرفیة

 عرضھا على التلامیذ في یركز على تكرار استخدام الكلمات الجدیدة، و: المدخل الحلزوني
الاستمرار في عرض المفردات : سیاقات ومواقف متعددة، مع مراعاة بعدین أساسیین ھما

اللغویة بشكل أكثر تفصیلاً وعمقًا، والتتابع، أي تنمیة المفردات اللغویة من صف لآخر؛ 
 . لتصبح ذات معنى

 امھا في جمیع المواقف نجاح تدریس الحصیلة اللغویة یعتمد على انتظ: المدخل التكاملي
 .اللغویة، ولا ینجح إذا كانت المفردات متناثرة یحاول التلمیذ أن یلم بھا في درس أو في آخر

 یركز على أھمیة القصة، ودورھا الفعال في تنمیة الحصیلة اللغویة، : المدخل القصصي
سلیة والإمتاع، فالقصة من أحب ألوان الأدب إلى التلمیذ وأقربھا إلى نفسھ؛ فھي توفر لھ الت

 .وتغذي عقلھ وتفكیره، وتوسع خیالھ
 یعتمد على عرض المعرفة للتلمیذ بشكل منظم، یعمل على جذب : مدخل الطرائف الأدبیة

واعتمد ). ٥٤٦، ٢٠١٤ھناء حسین، (انتباھھ، ویزید نشاطھ ودافعیتھ لتعلم المفردات 
یلة اللغویة لدى تلامیذ البحث الحالي على مدخل الطرائف الأدبیة لتنمیة مھارات الحص

 . الصف الخامس الاابتدائي
  : ـ مھارات الحصیلة اللغویة٤

تتجلى جوانب التحصیل اللغوي في المھارات اللغویة التي یكتسبھا المتعلم، وتُعدُّ المھارات 
أساس التعلیم؛ یتم عبرھا تزوید المتعلم بالمعارف ) الاستماع، التحدث القراءة، الكتابة(اللغویة 

محمد (غویة العلمیة المختلفة؛ مما یؤدي إلى تنمیة مھاراتھ اللغویة وقدراتھ اللغویة والفكریة الل
وتتكون الحصیلة اللغویة للمتعلم عبر مھارتي الاستماع والقراءة؛ إذ ھما ). ٦١٧- ٦٠٥، ٢٠١٩فودة،

كن تناول كل ویم). التحدث والكتابة(أساس اللغة الاستقبالیة، وتبدو الحصیلة في مھارتي الإنتاج 
  .مھارة، وعلاقتھا بالمھارات الأخرى وبتأسیس الحصیلة اللغویة لدى المتعلم

تُعدُّ من أھم المھارات اللغویة؛ حیث تؤدي إلى تعلم مھارات لغویة : مھارة الاستماع - أولا
م متعددة، فالكلام المسموع ھو الذي تشتق منھ معاییر اللغة أو تتقن بھ اللغة، كما أن نسبة الكلا

  .المسموع أكبر بكثیر من نسبة ما یُقْرَأ، وأصل اللغة الأصوات المسموعة
  :العلاقة بین الاستماع والحصیلة اللغویة

الاستماع یعد أول محرك للغة وخصائصھا، فھو الذي یحرك الأذن فتنتبھ، وتستقبل  -
 .الأصوات، ویحرك العقل فیفكر، وینتج، ویحفظ النماذج التي استمع لھا

ستطیع عبر الاستماع أن یكتسب الكثیر من المفردات والصیغ اللغویة؛ لیكَوِّن التلمیذ ی -
  ).٨٦، ٢٠١٦أسماء الشحات، (حصیلتھ اللغویة والفكریة التي تساعد في بناء شخصیتھ



 

   ٨٨٨

ھناك علاقة بین النمو السمعي ونمو الحصیلة اللغویة؛ فالإنسان یمارس عملیة الاستماع  -
 ).٦٢، ٢٠١٢رجب محمد، ( یتحدث، أو یقرأ منذ ولادتھ، إذ یستمع أكثر مما

تُعدُّ من أھم الأنشطة اللغویة في حیاتنا، والتحدث ھو القدرة على التعبیر لفظیا عن :  مھارة التحدث- ثانیا
  .المشاعر، والأوضاع الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة والثقافیة بطریقة وظیفیة أو إبداعیة

یعتمد التحدث على مقدار ما یمتلكھ التلمیذ من : لغویةالعلاقة بین التحدث والحصیلة ال
حصیلة لغویة خاصة بالألفاظ والتراكیب، فالتحدث والحصیلة اللغویة وجھان لعملة واحدة ھي 
الاستعمال اللغوي، فلا یوحد طلاقة لفظیة دون الحصیلة اللغویة الثریة، كما أن الطلاقة 

  )٢٧٨- ـ٢٧١، ٢٠١٨ عیطة یوسف،(اللغویة میزان للحصیلة اللغویة
تُعدُّ من أھم المھارات التي یجب على الفرد أن یكتسبھا، وھي إحدى المھارات :  مھارة القراءة- ثالثا

.                                                       التي لا غنى عنھا في مراحل التعلیم المختلفة، فھي أداة الإنجاز المعرفي، والتعلم عن الثقافات
  :العلاقة بین القراءة والحصیلة اللغویة

العلاقة بینھما علاقة تبادلیة؛ فالقراءة تزود المتعلم بما یحتاج إلیھ من المفردات والتراكیب  -
 فتزید الحصیلة اللغویة الصحیحة، وتُقوم نطقھ، فیصبح أكثر تحكمًا في مخارج الحروف،

اللغویة لدیھ عبر عبارات النص ومفرداتھ، وبذلك یصبح التلمیذ قادرًا على تركیب الكلمات 
 .والجمل، فثراء الحصیلة اللغویة یسھل عملیة القراءة

وجود علاقة تبادلیة بین المفردات اللغویة والفھم القرائي؛ فحدوث الفھم القرائي الجید یتطلب أن  -
؛ حسن شحاتة، ٨٩، ٢٠١٨محمود زیادة، (صیلة لغویة من مفردات اللغة یكون لدى القارئ ح

١٠، ٢٠٢٢.( 
الكتابة أسلوب للتعبیر عن الرموز الصوتیة تتطلبھا ظروف خاصة في حیاة :  مھارة الكتابة-رابعا

  .وظیفیة، وإبداعیة: الإنسان، والكتابة نوعان
ي علاقة السبب بالنتیجة؛ فمعظم أخطاء علاقة بینھما ھ: العلاقة بین الكتابة والحصیلة اللغویة

الكتابة لیس فقط بسبب غیاب قواعد الكتابة، بل یرجع إلى تدني الحصیلة اللغویة، فتركیب الجملة وتنوع 
الأسالیب من أقسام الحصیلة اللغویة، وتدني الحصیلة اللغویة نتیجة للخلط بین الحروف المتشابھة في 

فاعلیة استخدام إستراتیجیات تعلم ) ٢٠٢٢ھناء جاد الحق، (دت دراسة أكو. الصوت والمتقاربة في الكتابة
  .المفردات المدعومة ببعض الوسائط الفائقة في علاج أخطاء الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

مفھومھا، أھمیتھا، خصائصھا، أشكالھا، أسس مدخل  :الطرائف الأدبیة: المحور الثاني
  :الطرفةالطرائف، ومعاییر اختیار 

  :وردت عدة تعریفات للطرائف الأدبیة منھا: ـ مفھومھا١
مدخل تدریسي حدیث قائم على العرض الشائق، والمتعة، والمرح؛ حیث بقوم :"أنھا

بتضمین طرائف أدبیة داحل المحتوى المقدم للطالب المعلم المتخصص في اللغة العربیة؛ بھدف 
 تمكینھ من اكتساب مھارات تحلیل النص الأدبي، إثارة انتباھھ أولا، وجذبھ للموضوع، ومن ثم

  ).٣٧٤، ٢٠٢١عبداالله آل تمیم، "(وقھمھ
نوادر، وألغاز، (مدخل تدریسي یقوم فیھ المعلم باختیار أحد ألوان الفكاھة الأدبیة :"وھي

المتضمن في الموضوع القرائي والكتابي ) وأحاجي، ونكات، وقصص فكاھیة، أو شعر فكاھي
یذالصف الثاني الإعدادي، معتمدا في تقدیمھ على مجموعة من الإجراءات المنظمة المقرر على تلام

التي تستھدف إكساب التلامیذ مھارات القراءة الإبداعیة والكتابة الإبداعیة المستھدفة، وتحقق لھم 
  ). ٤٣٨، ٢٠٢٤حسن شحاتة، "(المتعة الذھنیة والوجدانیة
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  :طرائف الأدبیة فیما یليتكمن أھمیة ال: ـ أھمیة الطرائف الأدبیة٢
  ،تذلل الصعوبات التي تواجھ التلامیذ في التعلیم الأكادیمي؛ حیث تدفعھم لبذل الجھد

  .والانتباه للمادة العلمیة
 تزید مھارات التفكیر، كالملاحظة، التصنیف، التحلیل، الاستقصاء، وتحلیل الأخطاء. 
 تلامیذه باستخدام المعاجم؛ لتعرف تنمي مھارات الدراسة لدى التلامیذ؛ عبر توجیھ المعلم 

  .دلالات المفردات الواردة في الطرفة، أو البحث في كتب الطرائف
 تنشط العقل والخیال والإبداع، وتنمي الشعور الخاص بالقیم، والذكاء الثقافي. 
  ٦٣،٢٠١٩رانیا الدیاسطي، (تخفف الملل الذي یأتي من تعلم القواعد اللغویة.( 

  : من أھم المیزات والخصائص ما یلي: لأدبیةـ خصائص الطرائف ا٣
إثارة اھتمام المتعلم وانتباھھ وفضولھ، وجعل المادة العلمیة مرتبطة بالاھتمامات والمیول  -

 .الإیجابیة، والتكامل مع أسالیب التدریس الأخرى
مساعدة المعلم على تقدیم الدرس بطریقة مشوقة، وتجدید نشاط المتعلم في أثناء الدرس،  -

 .عدتھ على استخدامھ كخاتمة مثیرة للدرس، أو تقدیمھ كاملاً على شكل نوادرومسا
 . إثراء جوانب التعلم، من خلال قابلیتھ للانتقال والانتشار من متعلم إلى آخر -
كسر العزلة بین البیئة المدرسیة وحیاتنا الیومیة العادیة التي تمتاز بالرغبة في الضحك  -

 ).١٩١-١٨١، ٢٠١٢محمد عباس، (والمرح 
  :تتعدد ھذه الأشكال منھا التالي: ـ أشكال الطرائف الأدبیة٤

 نوع من القصص تدور أحداثھا في القصر، ): القصص المصورة: (النوادر المضحكة
  ).٧٧، ١٩٩٧عبد الحمید یونس، (وتدور حول الحیاة الیومیة 

 تھا، محملة ھي فن الكلام یتكون من عبارة مغلقة، أي جملة مكتفیة بذا: الأمثال والحكم
محمد النجار، (بالخبرة والتجربة، تنتقل من جیل لآخر، وتمتاز بانتشارھا بین الناس 

والحكمة تشمل القول والفعل فھي عامة، أما المثل فیختص بالقول، والمثل ). ٦٨، ٢٠٠٣
یقع فیھ التشبیھ، وما یقصد من المثل ھو الاحتیاج، أما الحكمة فھي لأخذ الموعظة والتنبھ 

  ). ٣٣-٣١، ٢٠٠٣ن الیوسي، الحس(
 اللغز كلام مبھم، لا تھتدي إلى الصواب إذا بنیت رأیك علیھ على ظاھر : الألغاز

عبد العزیز سفر، (؛ حتى تھتدي إلى حقیقة ما یریده المبھم الموضوع، إذ یجب البحث فیھ
١٦، ٢٠٠٠.(  

 توقعات كثیرة؛ أمر فكاھي یقال بطریقة معینة، فیھ تناقضات في الأحداث و:" وھي:النكتة
لإثارة التسلیة أو الضحك، وتقال بصیغة لفظیة مختصرة، عبر تفاعل اجتماعي ممتع 

 واعتمد البحث الحالي على النوادر المضحكة، كطرف ).٥٨٨، ٢٠٠٣شاكر عبد الحمید، (
أشعب، وجحا، والصور الطریفة، والنكات المتعددة، والألغاز، والحكم والأمثال عبر أشطة 

  . البرنامج
  :یقوم ھذا المدخل على مجموعة أسس تتمثل فیما یلي: ـ أسس مدخل الطرائف الأدبیة٥

ویتمثل في أھمیة استخدام اللغة في السیاقات الاجتماعیة المختلفة، عبر : الأساس اللغوي  - أ
توظیفھا في مواقف الحیاة الاجتماعیة، ویھتم ھذا الأساس بتنمیة المھارات اللغویة؛ فیعطي 

ذ للتعبیر عن أنفسھم كتابة وشفاھة وقت إلقاء الطرفة، أو وقت التعلیق الفرصة للتلامی
  ).٣٤، ٢٠١٢محمد عباس، (علیھا، أو سردھا؛ فیعطي تعلیم اللغة متعة 

ویتمثل في دور الطرفة في تحقیق التحفیز الذاتي، وبناء اتجاھات إیجابیة؛ مما : الأساس النفسي  - ب
النقد الاجتماعي، وترسیخ عضویة الفرد في یودي إلى تخفیف عبء القیود الاجتماعیة، و
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بثینة (الجماعة، وأسلوب مواجھة الخوف والقلق، واللعب العقلي، وھذا ما أكدتھ دراسة 
 ).٢٠٠٧عبدالباقي، 

یقوم على مبدأ أن الإلمام بجوانب الحیاة في المجتمع یساعد التلمیذ على : الأساس الثقافي  - ت
 لا تقتصر على تعرف مجموعة الرموز الصوتیة، بل فھم اللغة، وإبداعھا؛ لأن دراسة اللغة

، ٢٠١٠مصطفى رسلان، (یجب أن تشمل المنظومة الثقافیة بكل عناصرھا وأبعادھا 
٣٥.(  

  :للطرائف الأدبیة وظائف اجتماعیة منھا: الأساس الاجتماعي  - ث
 تعرف اتجاھات الناس ومیولھم؛ عبر تحلیل الطرائف والفكاھات الأدبیة. 
 دیة بین الأفراد والجماعات في المكانة الترتیبیةعكس الفروق الفر. 
 تحقیق التفاعل الاجتماعي بین الأفراد والجماعات. 
  ٢٠-١٧، ٢٠٠٣شاكر عبدالحمید، (دعم التماسك الاجتماعي بین الأفراد والجماعات .( 
فلسفة الطرائف تقوم على التشویق وجذب الانتباه، وتنمیة مجموعة من : الأساس التربوي  - ج

زیادة الحصیلة اللغویة، والمقارنة، والتمییز، وتقییم : ات المعرفیة والأكادیمیة منھاالمھار
الأفكار، ودعم المطالبات، والادعاءات بالأدلة والمبررات، وتنظیم الأفكار وتجمیعھا، 

  ).٦٧، ٢٠١٩رانیا الدیاسطي، (والاستدلال بھا
ھا المرجوة؛ یجب أن تتوفر فیھا  أھدافلكي تحقق الطرفة: ـ معاییر اختیار الطرفة كمدخل تعلیمي٦

  :بعض المعاییر منھا
 یكون المضمون غریبًا، ولیس جدیدًا فقط، ولا یكون محتوى النكتة قدیمًا أو مألوفًا.  
 تكون نابعة من موضوع الدرس، ومرتبطة بھ ارتباطًا وثیقًا، وعنوانھا مثیرا . 
  ٢٠٠٨صبري الدمرداش،  ()مخصائصھم، قدراتھم، میولھ(متوافقة مع المتعلمین تكون ،

٥٩٥-٥٩٣.(  
  : الإستراتیجیات التي طبقت عبر البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة

  :طبقت الباحثة ثلاث إستراتیجیات بالبرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة ھي
ص�ل اللفظ�ي،   وھي مجموع�ة م�ن الن�شاطات التعلیمی�ة تق�وم عل�ى التوا             :  إستراتیجیة المناقشة  -أولا

وتبادل الأفكار والآراء ب�ین المعل�م والتلامی�ذ ح�ول موض�وع أو ق�ضیة مح�ددة م�ع التعم�ق ف�ي              
  . البحث والنظر، والرغبة الجدیة في حلھا والوصول إلى قرار فیھا

یعمل التلامیذ في مجموعات صغیرة غیر متجانسة، یتعاون فیھ�ا تلامی�ذ ك�ل            :  التعلم التعاوني  -ثانیا
 الأفكار والآراء والمعلومات التي تساعدھم في تنفی�ذ المھ�ام المطلوب�ة، ولا ب�د                مجموعة بتبادل 

القائ�د، المق�ررأو م�سئول    : أن یكون لكل تلمیذ ف�ي المجموع�ة دور م�سئول عن�ھ، والأدوار ھ�ي       
  . الصیانة، المسجل أو المقرر، المعزز أو المشجع، المیقاتي

الم�ادة العلمی�ة بنف�سھ، أو قی�ام الم�تعلم بنف�سھ ب�المرور              ھو قیام المتعلم بتحصیل      :التعلم الذاتي  -ثالثا
على مختلف المواق�ف التعلیمی�ة لاكت�ساب المعلوم�ات والمھ�ارات، حی�ث یك�ون الم�تعلم مح�ور            

  .العملیة التربویة
  :مراحل التدریس باستخدام مدخل الطرائف الأدبیة

  : إجراءات ما قبل التدریس-أولاً
لأدبیة من خ�لال الاختی�ار المناس�ب لھ�ا للمحت�وى اللغ�وي              التخطیط الجید لاستخدام الطرفة ا     -١

 .المستھدف، والمھارات المطلوب تنمیتھا، مع مراعاة مناسبتھا خصائص التلامیذ وقدراتھم
 .تنوع أشكال الطرائف، من فكاھة، وقصص، وألغاز، وأمثال، ونوادر، وغیرھا -٢



 

   ٨٩١

 یتناس���ب م���ع الأھ���داف  معالج���ة الطرف���ة تعلیمی���ا بإض���افة عناص���ر إلیھ���ا، أو ح���ذف م���ا لا   -٣
 .والمحتوى

 .التأكد من تھیئة البیئة الصفیة من حیث الإضاءة والمقاعد المریحة -٤
تھیئة التلامیذ قبل بدایة الدرس بالاتفاق على أن الطرائ�ف تم�نحھم الفرص�ة لتنمی�ة مھ�ارات              -٥

 .الحصیلة اللغویة لدیھم، وتجعل التعلم ممتعًا
  :  إجراءات التدریس-ثانیاً

ى الطرائ��ف الم��ضحكة ب��أي ش��كل، كالنكت��ة، أو المث��ل، أو اللغ��ز، ف��ي التمھی��د   اس��تخدام إح��د .١
 .للدرس

تنمی�ة مھ�ارة م�ن مھ�ارات الح�صیلة اللغوی�ة الم�ستھدف تنمیتھ�ا              (الإعلان عن ھدف الدرس      .٢
، وتحدی��د المق��صود بھ��ا أو تعریفھ��ا، وكی��ف نح��رص عل��ى امتلاكھ��ا     )عب��ر البح��ث الح��الي 

 .وأھمیتھا
 .یذ باستخدام وسیلة تعلیمیة مناسبةعرض الطرفة أمام التلام .٣
 .مناقشة المضمون المتعلق بالأھداف المعرفیة المرجو تحقیقھا من العرض .٤
عرض ش�كل آخ�ر م�ن أش�كال الطرائ�ف، یت�ضمن المھ�ارة الم�ستھدفة، یبع�د المل�ل، ویبع�ث                        .٥

 .البھجة
 .مناقشة المضمون القیمي الوجداني في الطرائف التي تم عرضھا .٦

وذل��ك لاس��تخلاص المف��ردات اللغوی��ة الت��ي ی��دور حولھ��ا     : طرف��ة كخاتم��ة لل��درس اس��تخدام ال -ثالث��اً
ال��درس، أو إث��ارة تفكی��ر التلامی��ذ نح��و ال��درس الق��ادم؛ مم��ا ی��دفعھم إل��ى ال��تعلم ال��ذاتي بجان��ب      

  .الجماعي
  : استخدام الطرفة في عملیة التقویم-رابعاً

وأبعادھ�ا، وعلاقتھ�ا ب�المحتوى      من خلال قیاس قدرة التلامیذ على تحلیل الطرف�ة، ومكوناتھ�ا،            
من خ�لال الأن�شطة المتنوع�ة، أو م�ن خ�لال ت�دریبات متنوع�ة ھادف�ة تتعل�ق المھ�ارة موض�وع             

  .الدرس
  :أدوار المعلم والمتعلم وفق مدخل الطرائف الأدبیة لتنمیة الحصیلة اللغویة

  :تتعدد ھذه الأدوار، ومنھا ما یلي:  أدوار المعلم-أولا
 .استخراج الكلمات الجدیدة من النص واستخلاص معانیھاتشجیع التلامیذ على  .١
 .استخدام المفردات الجدیدة في سیاقات جدیدة مع توضیح معناھا .٢
 .تدریب التلامیذ على تكوین شبكة المفردات ذات الصلة بالكلمة .٣
 .تدریب التلامیذ على أسئلة الجذر اللغوي للكلمة .٤
 .تشجیع التلامیذ على القراءة والبحث والاطلاع .٥
 .تقدیم الأنشطة اللغویة المتنوعة للتلامیذ، سواء أكانت صفیة أم لا صفیة .٦

  :  أدوار المتعلم وفق مدخل الطرائف الأدبیة لتنمیة الحصیلة اللغویة-ثانیا
 .ممارسة الأنشطة اللغویة المختلفة التي تعمل على ثراء حصیلتھ من المفردات .١
 .كتسبھا من قبلربط المفردات الجدیدة بالمفردات التي تعلمھا وا .٢
البح���ث والاط���لاع وق���راءة موض���وعات خارجی���ة، وع���دم الاقت���صار عل���ى الموض���وعات     .٣

 .المقررة؛ وذلك لإغناء معرفتھ حول المفردات وثراء حصیلتھ اللغویة
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اءات اإ :  

   :  إعداد قائمة بمھارات الحصیلة اللغویة المناسبة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي- أولا
ئمة بمھارات الحصیلة اللغویة المناسبة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي، تم إعداد قا

واعتمدت على الدراسات السابقة التي تناولت مھارات الحصیلة اللغویة في اللغة العربیة، مثل دراسة 
ھیام (، و)٢٠٢١یاسمین علي، (، و)٢٠٢١سید حمدان، (، و)٢٠٢١بلیغ عبدالقادر، (: كل من

تحدید الھدف من القائمة، وإعداد محتوى : إعداد القائمة بالإجراءات التالیة، ومر )٢٠٢٢مرعي، 
القائمة في صورتھ الأولیة؛ لعرضھا على المحكمین لضبطھا؛ لوضعھا في صورتھا النھائیة، وذلك 
عبر تفریغ استجابات المحكمین، ورصدھا، ثم إبقاء المھارات التي زادت نسبة تكرارھا عن 

  .لنسبة المعمول بھا في الدراسات السایقةفأكثر، وھي ا%) ٨٠(
  :إعداد اختبار قیاس مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة – ثانیا

  :تم إعداد اختبار مھارات الحصیلة اللغویة بالمرور بالخطوات التالیة
 : تحدید الھدف من الاختبار -

  .ھدف إلى قیاس مستوى مھارات الحصیلة اللغویة لدى عینة البحث الحالي
 :تحدید مصادر بناء الاختبار -

: قامت الباحثة بالاعتماد على مجموعة من العناصر في بناء الاختبار، وتمثلت في التالي
تي تناولت الاعتماد على قائمة مھارات الحصیلة اللغویة النھائیة، الاطلاع على الدراسات والبحوث ال

الحصیلة االغویة، وقامت بإعداد الاختبار لھا، والأخذ بآراء الخبراء والمختصین في مادة اللغة 
  .العربیة
  :صدق الاختبار -

مھارات ) ١٠(تم عرض الصورة الأولیة لاختبار مھارات الحصیلة اللغویة المكونة من
 لغتھ، وصیاغتھ، ومدى على مجموعة من المحكمین؛ لتعرف آرائھم في الاختبار، ومدى صواب

قیاس السؤال للمھارة المحددة، وأشار المحكمون إلى بعض التعدیلات، وبناء علیھا تم تعدیل صیاغة 
بعض المفردات، وبذلك أصبح الاختبار في صورتھ الأولیة صالحا للتطبیق على عینة البحث 

 .الاستطلاعیة
 :ةتقدیر درحات التلامیذ في اختبار مھارات الحصیلة اللغوی -

تم تقدیر درحات الاختبار، بحیث یعطى التلمیذ درجة واحدة على إجابة كل مفردة 
درجة، ) ٣٠(صحیحة، ویعطى صفرا على إجابة كل مفردة خاطئة، والدرجة العظمى للاختبار 

 .    والصغرى صفر
 :التجریب الاستطلاعي لاختبار مھارات الحصیلة اللغویة -

تلمیذا وتلمیذة، غیر عینة البحث الأساسیة؛ ) ٣٠(من تم تطبیق الاختبار على عینة مكونة 
  : لتقدیر ما یلي

 : تحدید زمن الاختبار -
  .تم تقدیر زمن الاختبار بـساعة ونصف

 : الاتساق الداخلي -
) ٣٠= ن (تم حساب الاتساق الداخلي للاختبار باستخدام معامل ارتباط بیرسون حیث 

نتمي إلیھا، وكذلك معامل ارتباط المھارات الرئیسة لحساب معامل ارتباط المفردة بالمھارة التي ت
  :بالدرجة الكلیة للاختبار، والجدولان التالیان یوضحان ذلك



 

   ٨٩٣

  )٢(جدول 
  معاملات ارتباط المفردة بالمھارة التي تنتمي إلیھا

  5م   المفردة  4م   المفردة  3م   المفردة  2م   المفردة 1م   المفردة
1 0.754** 2  0.637**  3  0.713**  4  0.757**  5  0.832**  

11 0.759** 12 0.780** 13 0.869** 14 0.686** 15 0.766** 
21  0.743**  22  0.845**  23  0.679**  24  0.839**  25  0.665**  

  10م   المفردة  9م   المفردة  8م   المفردة  7م   المفردة  6م   المفردة
6  0.732**  7  0.645**  8  0.809**  9  0.754**  10  0.629**  

16 0.790** 17 0.892** 18 0.633** 19 0.726** 20 0.824** 
26  0.823**  27  0.709**  28  0.809**  29  0.829**  30  0.794**  

  ) ٣(جدول 
  معاملات ارتباط المھارات بالدرجة الكلیة للاختبار

  معاملات الارتباط بالدرجة الكلیة المھارات
. تحدید مرادف الكلمة  0.395* 
. تحدید مضاد الكلمة  0.436* 
. تحدید مفرد الكلمة  0.651** 
. تحدید جمع الكلمة  0.497** 

). مذكراً، مؤنثاً(كونھا : تحدید نوع الكلمة من حیث  0.602** 
).اسماً، قعلاً، حرفاً(كونھا : تحدید نوع الكلمة من حیث  0.715** 

. تحدید المعنى السیاقي لكلمة في سیاقین مختلفین  0.480** 
. ن من إنشائھ بمعنیین مختلفینتوظیف كلمة في جملتی  0.663** 

. تكوین شبكة المفردات للكلمة  0.556** 
. تحدید الجذر اللغوي للكلمة  0.560** 

     یتضح من الجدولین السابقین أن جمیع معاملات ارتباط المفردات بالمھارة التي تنتمي 
 ,0.05) للاختبار دالة عند مستوى إلیھا، وكذلك معاملات ارتباط المھارات الرئیسة بالدرجة الكلیة

؛ مما یعنى أن المفردات تتجھ لقیاس المھارة التي تنتمي إلیھا، وكذلك المھارات تتجھ لقیاس (0.01
  .؛ مما یدل على أن الاختبار یتسم بدرجة جیدة من الاتساق الداخلي)الحصیلة اللغویة(المكون الرئیس 
، لحساب ثبات اختبار مھارات الحصیلة اللغویة "ألفا كرونباخ"تم استخدام معادلة : الثبات

 :لكل مھارة، وللاختبار ككل، كما یوضحھا الجدول التالي
 ) ٤(جدول 

  معاملات ثبات اختبار مھارات الحصیلة اللغویة بمعادلة ألفا كرونباخ
 معامل الثبات التباین عدد الأسئلة المھارات

.تحدید مرادف الكلمة  3 1.168 0.614 
.د الكلمةتحدید مضا  3 1.172 0.626 

.تحدید مفرد الكلمة  3 1.099 0.621 
.تحدید جمع الكلمة  3 1.321 0.637 

).مذكراً، مؤنثاً(كونھا : تحدید نوع الكلمة من حیث  3 1.247 0.625 
).اسماً، قعلاً، حرفاً(كونھا : تحدید نوع الكلمة من حیث  3 1.402 0.681 

.یاقین مختلفینتحدید المعنى السیاقي لكلمة في س  3 1.264 0.608 
.توظیف كلمة في جملتین من إنشائھ بمعنیین مختلفین  3 1.292 0.614 

.تكوین شبكة المفردات للكلمة  3 1.344 0.657 
.تحدید الجذر اللغوي للكلمة  3 1.200 0.606 
.معامل ثبات الاختبار ككل  30 19.826 0.656 



 

   ٨٩٤

لاختبار مھارات الحصیلة اللغویة تراوحت ما بین یتضح من الجدول السابق أن قیم الثبات 
 .، وجمیعھا قیم جیدة للثبات)٠٫٦٥٦(، كما بلغت قیمة الثبات للاختبار ككل)٠٫٦٠٦ -٠٫٦٨١(

 : التطبیق القبلي للاختبار
البرنامج  تدریس البحث قبل مجموعتي تلامیذ الحصیلة اللغویة على تارامھ اختبار طُبِّق

) ١٥(یوم الثلاثاء الموافق  المجموعتین على الاختبار تطبیق تمَّ، وئف الأدبیةالقائم على مدخل الطرا
 تلامیذ درجات متوسطي تحدید تم المجموعتین، على الاختبار تطبیق وبعد، ٢٠٢٤من أكتوبر 
 فاوالانحر الحصیلة اللغویة، تارامھ لاختبار القبلي التطبیق في والضابطة التجریبیة المجموعتین

دلالتھا، وتم  جاواستخر ،"ت" قیمة وحساب المتوسطین، بین الفرق وتحدید منھما، للك المعیاري
التالي   المستقلة؛ للتحقق من تجانس المجموعتین قبلیا، والجدولللمجموعات" ت"استخدام اختبار 

  :كما یلى) ت(یوضح المتوسطات والانحرافات المعیاریة، وقیمة 
  )٥(جدول 

  یة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحثودلالتھا الإحصائ" ت " قیمة 
  .في مھارات الحصیلة اللغویة والدرجة الكلیة قبلیا

  مستوى الدلالة  ح.د  "ت "   ع  م  ن  المجموعة  المھارة
 6397.  933.  30  التجریبیة

  .تحدید مرادف الكلمة
  5208.  733.  30  الضابطة

  غیر دالة  58  1.328

  6609.  667.  30  التجریبیة
  .تحدید مضاد الكلمة

  5714.  867.  30  الضابطة
  غیر دالة  58  1.254

  5714.  1.133  30  التجریبیة
  .تحدید مفرد الكلمة

  6687.  1.033  30  الضابطة
  غیر دالة  58  0.623

  6297.  1.500  30  التجریبیة
  تحدید جمع الكلمة

  5683.  1.233  30  الضابطة
  غیر دالة  58  1.722

: ة من حی�ث   متحدید نوع الكل    5208.  933.  30  التجریبیة
  6074.  900.  30  الضابطة  .)مذكراً، مؤنثاً( كونھا

  غیر دالة  58  0.228

: تحدید نوع الكلمة من حی�ث       5349.  700.  30  التجریبیة
  5683.  767.  30  الضابطة  .)اسماً، قعلاً، حرفاً(كونھا 

  غیر دالة  58  0.468

تحدید المعنى ال�سیاقي لكلم�ة       6687.  633.  30  التجریبیة
  5040.  433.  30  الضابطة  .ي سیاقین مختلفینف

  غیر دالة  58  1.308

توظی���ف كلم���ة ف���ي جملت���ین    4795.  333.  30  التجریبیة
  4901.  367.  30  الضابطة  .من إنشائھ بمعنیین مختلفین

  غیر دالة  58  0.266

تك������وین ش������بكة المف������ردات   3458.  867.  30  التجریبیة
  4068.  800.  30  الضابطة .للكلمة

  غیر دالة  58  0.684

  6215.  600.  30  التجریبیة
  .تحدید الجذر اللغوي للكلمة

  5040.  433.  30  الضابطة
  غیر دالة  58  1.141

  2.8181  8.300  30  التجریبیة
  الدرجة الكلیة للاختبار

  2.4869  7.567  30  الضابطة
  غیر دالة  58  1.069

جاءت على نحو غیر دال إحصائیا عند " ت "  السابق أن جمیع قیم یتضح من الجدول
؛ حیث جاءت قیم الفرق بین متوسطي المجموعتین التجریبیة والضابطة في )٠٫٠٥(مستوى 

الحصیلة اللغویة والدرجة الكلیة غیر دالة إحصائیا؛ مما یعنى وجود تكافؤ بین مجموعتي البحث 
  .ت الحصیلة اللغویة والدرجة الكلیة قبلیافي مھارا) التجریبیة والضابطة(



 

   ٨٩٥

  :   إعداد دلیل المعلم-ثالثا
  :تحدید الھدف من الدلیل -

ھدف دلیل المعلم إلى مساعدة معلم اللغة العربیة للتدریس بتطبیق البرنامج القائم على 
 لدى ھؤلاء مدخل الطرائف الأدبیة لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي؛ لتنمیة مھارات الحصیلة اللغویة

  .التلامیذ
 :تضمن الدلیل قسمین ھما: مكونات دلیل المعلم -

  :وتمثل في مقدمة نظریة تتكون من التالي: الجانب النظري: القسم لأول
نبذة عن مھارات الحصیلة اللغویة، وم�دخل الطرائ�ف الأدبی�ة، والإس�تراتیجیات، والوس�ائل               

 . والأنشطة التعلیمیة المطبقة یالبرنامج
وشمل الخطة الزمنیة لتدریس الموضوعات عبر البحث : الإطار التطبیقي: ثانيالقسم ال

الحالي، وھي مجموعة من الدروس التطبیقیة، عددھا ستة موضوعات، موضوعان من المقرر 
طرائف : (من خارج المقرر، وھي) أربعة موضوعات(، و)رسالة المعلم، السمكات الثلاثة: (وھما
  ). قصة الأرنب والسلحفاة- ق الریاضة أخلا-  التعاون-جحا

  : وذلك من خلال الخطوات التالیة: إجراء التجربة المیدانیة للبحث -خامسا
تم اختیار عینة البحث بطریقة عشوائیة من تلامیذ الصف : اختیار عینة البحث ووصفھا -١

رة الخامس الابتدائي، بمدرسة منشأة البدوي القدیمة للتعلیم الأساسي المشتركة، التابعة لإدا
: تلمیذا وتلمیذة، قسمت بالتساوي إلى مجموعتین) ٦٠(طلخا التعلیمیة، بالدقھلیة، وعددھا 

 ).٥/١(، وضابطة فصل )٥/٢(تجریبیة فصل 
 : تطبیق أداة البحث قبلیا -٢

 المجموعتین التجریبیة والضابطة یوم تم تطبیق اختبار مھارات الحصیلة اللغویة قبلیا على
  .  م٢٠٢٤ن أكتوبر م) ١٥(الثلاثاء الموافق 

 :تنفیذ التجربة الأساسیة -٣
،  التجریبیة المجموعة على البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في تطبیق البدء تمَّ

من أكتوبر، ودرست المجموعة الضابطة النصوص المقررة بالبرنامج ) ١٦(یوم الأربعاء الموافق 
من ) ٨(رة تنفیذ البرنامج حتى یوم الأحد الموافق المعتاد في الفترة الزمنیة ذاتھا، واستمرت فت

  .یوما) ٤٤(أي مدة  م،٢٠٢٤دیسمبر 
  : تطبیق أداة البحث بعدیا -٤

 الأساسیة للبحث الحالي، طبقت الباحثة اختبار مھارات الحصیلة اللغویة التجربةبعد انتھاء 
  .م٢٠١٤من دیسمبر ) ٩(یوم الإثنین الموفق  مجموعتي البحث التجریبیة والضابطةبعدیا على 

  :  نتائج البحث ، مناقشتھا وتفسیرھا-خامسا
  :نتائج البحث -١

  :للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث، وھو
ما مھارات الحصیلة اللغویة المناسبة والمھمة التي یراد تنمیتھا لدى تلامیذ الصف "

  " الخامس الابتدائي؟
حصیلة اللغویة، وعرضھا على مجموعة من  تتضمن قائمة بمھارات الاستبانةتم إعداد 

المحكمین المتخصصین في مجال اللغة العربیة وطرق تدریسھا؛ لتحدید مناسبتھا لتلامیذ الصف 
الخامس الابتدائي، وتم تعدیل القائمة إلى أن وصلت إلى صورتھا النھائیة؛ حیث تضمنت القائمة 

  .مھارات للحصیلة اللغویة) ١٠(



 

   ٨٩٦

  :لثاني الذي نص علىللإجابة عن السؤال ا
   ما مدى توافر مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي؟"

في ) 60= ن (تم حساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة لدرجات عینة البحث ككل 
  :القیاس القبلي، وحساب النسبة المئویة لتلك المتوسطات، والجدول التالي یوضح ذلك

  )   ٦(جدول 
 نسبة المئویة لمتوسطات درجات عینة البحثال

  )60= ن (فى مھارات الحصیلة اللغویة والدرجة الكلیة 

  المتوسط  المھارات
الانحراف 
  المعیاري

الدرجة 
  العظمي

 %
 للمتوسط

 %27.78 3 58705. 8333.  .تحدید مرادف الكلمة

  %25.56  3 62073.  7667.  .تحدید مضاد الكلمة

  %36.11  3 61868.  1.0833  .تحدید مفرد الكلمة

  %45.56  3 60971.  1.3667  .تحدید جمع الكلمة

  %30.56  3 56122.  9167.  )مذكراً، مؤنثاً(كونھا : تحدید نوع الكلمة من حیث

  %24.44  3 54824.  7333.  ).اسماً، قعلاً، حرفاً(كونھا: تحدید نوع الكلمة من حیث

  %17.78  3 59565.  5333.  .تحدید المعنى السیاقي لكلمة في سیاقین مختلفین

  %11.67  3 48099.  3500.  .توظیف كلمة في جملتین من إنشائھ بمعنیین مختلفین

  %27.78  3 37582.  8333.  .تكوین شبكة المفردات للكلمة

  %17.22  3 56723.  5167.  .تحدید الجذر اللغوي للكلمة

 %26.44 30 2.66087  7.9333  الدرجة الكلیة

المجموعة ( أن جمیع النسب المئویة لمتوسطات درجات عینة البحث یتضح من الجدول السابق
؛ مما یعنى قصور مھارات الحصیلة )%65(أقل من حد الكفایة المحدد بنسبة ) التجریبیة والضابطة

  .اللغویة لدیھم
  :للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث الذي نص على

یة لتنمیة الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس ما البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدب"
  "الابتدائي؟

مدخل الطرائف الأدبیة لتنمیة الح�صیلة اللغوی�ة ل�دى    البرنامج القائم على قامت الباحثة بإعداد    
  :تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وقد تضمن البرنامج العناصر الرئیسة التالیة

رات الح�صیلة اللغوی�ة ل�دى تلامی�ذ ل�صف الخ�امس          وتمثل في تنمی�ة مھ�ا     : الھدف من البرانمج   -١
  .الابتدائي

 :مكونات اللبرنامج -٢
  :وتمثل في مقدمة نظریة تتكون من التالي: الجانب النظري: القسم لأول

، الخط�ة الدراس�یة اللازم�ة لتنفی�ذ البرن�امج        تحدید فلسفة البرنامج، وأسس بنائھ، ومكوناتھ، و      
دخل الطرائف الأدبیة، والإستراتیجیات، والوسائل والأنشطة      نبذة عن مھارات الحصیلة اللغویة، وم     و

 . التعلیمیة المطبقة یالبرنامج
وش�مل الخط�ة الزمنی�ة لت�دریس الموض�وعات عب�ر البح�ث             : الإطار التطبیق�ي  : القسم الثاني 

الح�الي، وھ�ي مجموع�ة م��ن ال�دروس التطبیقی�ة، ع�ددھا س��تة موض�وعات، موض�وعان م�ن المق��رر،          
طرائ�ف  : (م�ن خ�ارج المق�رر، وھ�ي       ) أربعة موض�وعات  (، و )علم، السمكات الثلاثة  رسالة الم : (وھما
  ). قصة الأرنب والسلحفاة- الریاضة أخلاق- التعاون-جحا
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  :للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث الذي نص على
ما فاعلیة التدریس باستخدام برنامج قائم على مدخل الطرائف الأدبیة في تنمیة الحصیلة "

  "اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي؟
لا یوجد فرق ذو ": تم اختبار صحة الفرض الأول من فروض البحث الذي نص على أنھ

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین ) α ≤ 0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
  ".التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الحصیلة اللغویة

للمجموعات المستقلة؛ لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي " ت " یث تم استخدام اختبار ح
درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى الحصیلة اللغویة، والدرجة الكلیة بعدیا، كما تم استخدام 

رائف برنامج القائم على مدخل الط؛ لتحدید حجم ومستوى تأثیر ال)قیم مربع إیتنا " ( 2" معادلة 
  :والجدول التالي یوضح ذلك الأدبیة في تنمیة الحصیلة اللغویة،

  )٧(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة" ت " قیمة 

  التجریبیة والضابطة فى مھارات الحصیلة اللغویة والدرجة الكلیة بعدیا

  ح.د  "ت "   ع  م  ن  المجموعة  المھارة
  مستوى
  الدلالة

2  
وى مست

  التأثیر
تحدید مرادف   كبیر  0.697 4983.  2.400  30  التجریبیة

  4138.  1.033  30  الضابطة  .الكلمة
11.557  58  0.01  

    
  كبیر  0.521  4661.  2.300  30  التجریبیة

  .تحدید مضاد الكلمة
  5683.  1.233  30  الضابطة

7.949  58  0.01  
    

  كبیر  0.627  4068.  2.800  30  التجریبیة
  .تحدید مفرد الكلمة

  4795.  1.667  30  الضابطة
9.872  58  0.01  

    

  كبیر  0.529  4795.  2.667  30  التجریبیة
  .تحدید جمع الكلمة

  4795.  1.667  30  الضابطة
8.078  58  0.01  

    

تحدید نوع الكلمة من   كبیر  0.473  4795.  2.333  30  التجریبیة
كونھا : حیث

  5561.  1.367  30  الضابطة  .)مذكراً، مؤنثاً(
7.211  58  0.01  

    

تحدید نوع الكلمة من   كبیر  0.434  4983.  2.400  30  التجریبیة
اسماً، (كونھا : حیث

  5074.  1.533  30  الضابطة  .)قعلاً، حرفاً
6.675  58  0.01  

    

تحدید المعنى   كبیر  0.585  5040.  2.433  30  التجریبیة
السیاقي لكلمة في 

  5509.  1.200  30  الضابطة  .سیاقین مختلفین
9.048  58  0.01  

    

توظیف كلمة في   كبیر  0.524  4068.  2.200  30  التجریبیة
جملتین من إنشائھ 

  5509.  1.200  30  الضابطة  .بمعنیین مختلفین
7.998  58  0.01  

    

تكوین شبكة   كبیر  0.564  4901.  2.633  30  التجریبیة
  6609.  1.333  30  الضابطة المفردات للكلمة

8.654  58  0.01  
    

تحدید الجذر اللغوي   كبیر  0.753  4661.  2.300  30  التجریبیة
  4661.  700.  30  الضابطة  .للكلمة

13.295  58  0.01  
    

الدرجة الكلیة   كبیر  0.913  1.5477  24.467  30  التجریبیة
  2.0331  12.933  30  الضابطة  للاختبار

24.723  58  0.01  
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للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " بق أن جمیع قیم ویتضح من الجدول السا
التجریبیة والضابطة فى مھارات الحصیلة اللغویة والدرجة الكلیة جاءت دالة احصائیا عند مستوى               

) = 0.01α  ( لصالح المجموعة التجریبیة؛ مما یعنى وجود نمو في الحصیلة اللغویة لدى طلاب
بیة مقارنة بأقرانھم في المجموعة الضابطة، كما یتضح أن النسبة المئویة لمتوسط المجموعة التجری

؛ مما یعنى تجاوز أداء المجموعة التجریبیة )%81.56(الدرجة الكلیة للمجموعة التجریبیة بلغت 
، فى حین جاءت النسبة المئویة لمتوسط الدرجة الكلیة للمجموعة )%65(لحد الكفایة المحدد بنسبة 

  . ؛ مما یعنى انخفاض أداء المجموعة الضابطة عن حد الكفایة)%43.11(طة الضاب
لمھارات الحصیلة اللغویة، والدرجة الكلیة جاءت أكبر من  " 2" كما یتضح أن جمیع قیم 

؛ لتعبر عن حجم )0.753-0.434(، حیث تراوحت قیمھا بالنسبة لتلك المھارات ما بین ) * 0.14(
برنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في تنمیة الحصیلة ال حجم تأثیر تأثیر كبیر، كما یتضح أن

برنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في التباین ال ؛ مما یعنى أن إسھام 0.913اللغویة ككل بلغ 
،  "2"  وھى قیمة كبیرة وفقا للتدرج المعتمد لقیم %91.3الحادث في الحصیلة اللغویة جاء بنسبة 

:  ثم تم رفض الفرض الصفري الأول، وقبول الفرض البدیل الموجھ التالي الذي نص علىومن
بین متوسطي درجات تلامیذ ) α = 0.01(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار الحصیلة اللغویة لصالح المجموعة 
  ".التجریبیة

لا یوجد فرق ذو :"ا تم اختبار الفرض الثاني من فروض البحث الذي نص على أنھكم
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ) α ≤ 0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

  ."ختبار الحصیلة اللغویةفي القیاسین القبلي والبعدي لا
لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي للمجموعات المرتبطة؛ " ت " حیث تم استخدام اختبار 

، كما تم استخدام ختبار الحصیلة اللغویةفي القیاسین القبلي والبعدي لادرجات المجموعة التجریبیة 
البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في ؛ لتحدید حجم ومستوى تأثیر  "d" معادلة كوھین 

  :والجدول التالي یوضح ذلك تنمیة الحصیلة اللغویة لدى المجموعة التجریبیة،

                                                           

تأثیر ) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: (لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع) 2(قیم  *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(تأثیر متوسط، ) ٠،١٤<  : ٠،٠٦(ضعیف، 
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  )٨(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة" ت " قیمة 

  التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارات الحصیلة اللغویة والدرجة الكلیة

  ح.د  "ت "   ع  م  ن  المجموعة  المھارة
  مستوى
  الدلالة

d  
مستوى 
  التأثیر

 تحدید مرادف  كبیر  2.332 6397.  933.  30  قبلي
  4983.  2.400  30  بعدي  .الكلمة

12.775  29  0.01  
    

تحدید مضاد   كبیر  3.332  6609.  667.  30  قبلي
  4661.  2.300  30  بعدي  .الكلمة

18.252  29  0.01  
    

  كبیر  2.748  5714.  1.133  30  قبلي
  .تحدید مفرد الكلمة

  4068.  2.800  30  بعدي
15.052  29  0.01  

    

  كبیر  2.530  6297.  1.500  30  قبلي
  .تحدید جمع الكلمة

  4795.  2.667  30  بعدي
13.857  29  0.01  

    

تحدید نوع الكلمة   كبیر  2.810  5208.  933.  30  قبلي
كونھا : من حیث

  4795.  2.333  30  بعدي  ).مذكراً، مؤنثاً(
15.389  29  0.01  

    

تحدید نوع الكلمة  كبیر  3.178  5349.  700.  30  قبلي
كونھا : من حیث

اسماً، قعلاً، (
  ).حرفاً

  4983.  2.400  30  بعدي
17.405  29  0.01  

    

تحدید المعنى   كبیر  2.709  6687.  633.  30  قبلي
السیاقي لكلمة في 

  5040.  2.433  30  بعدي  .سیاقین مختلفین
14.840  29  0.01  

    

توظیف كلمة في   كبیر  3.679  4795.  333.  30  قبلي
جملتین من إنشائھ 

  4068.  2.200  30  بعدي  .تلفینبمعنیین مخ
20.149  29  0.01  

    

تكوین شبكة   كبیر  2.822  3458.  867.  30  قبلي
  4901.  2.633  30  بعدي .المفردات للكلمة

15.456  29  0.01  
    

تحدید الجذر   كبیر  2.853  6215.  600.  30  قبلي
  4661.  2.300  30  عديب  .اللغوي للكلمة

15.624  29  0.01  
    

الدرجة الكلیة   كبیر  7.751  2.8181  8.300  30  قبلي
  1.5477  24.467  30  بعدي  للاختبار

42.453  29  0.01  
    

للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
ة والدرجة الكلیة جاءت دالة إحصائیا الحصیلة اللغویمھارات التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي ل

لصالح القیاس البعدي؛ مما یعنى وجود نمو في الحصیلة اللغویة لدى )  0.01α = (عند مستوى 
 .طلاب المجموعة التجریبیة مقارنة بأدائھم القبلي

لمھارات الحصیلة اللغویة، والدرجة الكلیة جاءت أكبر من  " d" كما یتضح أن جمیع قیم 
لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم تأثیر البرنامج القائم على مدخل الطرائف ) * 0.8(

 d" ، وھي قیمة كبیرة وفقا للتدرج المعتمد لقیم )7.751(الأدبیة في تنمیة الحصیلة اللغویة ككل بلغ 

                                                           

) 0.8< : 0.5(تأثیر ضعیف، ) 0.5<  : 0.2: (التابعلإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر  ) d(  قیم *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر0.8(تأثیر متوسط، 
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یة، ومن ثم تم برنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في تنمیة الحصیلة اللغوال؛ مما یعنى فعالیة "
یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ": رفض الفرض الصفري الثاني، وقبول الفرض البدیل الموجھ التالي

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في القیاسین ) α = 0.01(عند مستوى دلالة 
  ".القبلي والبعدي لاختبار الحصیلة اللغویة لصالح القیاس البعدي

لا یحقق البرنامج :" الفرض الثالث من فروض البحث الذي نص على أنھكما تم اختبار
القائم على مدخل الطرائف الأدبیة فعالیة مقبولة في تنمیة الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف 

  ".الخامس الابتدائي
من خلال نتائج اختبار الفرض الأول والثاني من فروض البحث اتضح أن حجم تأثیر 

 على مدخل الطرائف الأدبیة في تنمیة الحصیلة اللغویة في المقارنات البعدیة بمعلومیة البرنامج القائم
مما یؤكد فعالیتھ ؛ )7.751 (d بمعلومیة قیمة ، وفي مقارنة الأداء القبلي بالبعدي)2) 91.3%قیمة 

من  الفرض الثالث  رفضفي تنمیة مھارات الحصیلة اللغویة لدى المجموعة التجریبیة، ومن ثم تم
برنامج القائم على مدخل الطرائف یحقق ال": فروض ھذا البحث، وقبول الفرض البدیل الذي نصھ

فعالیة في تنمیة مھارات الحصیلة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الأدبیة قدرا مناسبا من ال
  ."الابتدائي

  :مناقشة النتائج السابقة وتفسیرھا -٢
البرن�امج الق�ائم عل�ى     :  السابقة الت�ي ن�صت عل�ى أن      بناء على ما تم الوصول إلیھ من النتیجة       

مدخل الطرائف الأدبی�ة ل�ھ فعالی�ة مقبول�ة ف�ي تح�سین مھ�ارات الح�صیلة اللغوی�ة ل�دى تلامی�ذ ال�صف                         
الخامس الابتدائي؛ مما یشیر إلى فعالیة البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في تنمیة مھارات        

لنتیجة مع الدراسات التي طبق�ت ب�رامج وإس�تراتیجیات تعلیمی�ة معتم�دة          الحصیلة اللغویة، وتتفق ھذه ا    
، )٢٠١٦ھ��دى المج��دلاوي،  (، و)٢٠١٥زكری��ا یوس��ف،  (عل��ى م��دخل الطرائ��ف الأدبی��ة، كدراس��ة    

، وأن مدخل الطرائ�ف الأدبی�ة ك�ان ل�ھ ت�أثیر          )٢٠٢١عبداالله آل تمیم،    (، و )٢٠١٩رانیا الدیاسطي،   (و
ة اللغوی��ة ل��دى التلامی��ذ؛ مم��ا یثب��ت أن م��دخل الطرائ��ف الأدبی��ة م��ن  كبی��ر ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الح��صیل

  .الأمور التي تسھم في تحسین مھارات الحصیلة اللغویة لدى التلامیذ
وتعزي الباحثة تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة قي التطبیق البعدي إلى            

  :ا من أبرزھا ما یليما توافر في البرنامج القائم على مدخل الطرائف من مزای
تحدید أھداف البرنامج بدقة، م�ع وض�وح ال�صیاغة، والقابلی�ة لل�تعلم والقی�اس، وش�مولھ خب�رات                     -١

  .متنوعة
التنوع في التدریبات والتطبیقات المستخدمة في ت�دریس البرن�امج، واس�تخدام الوس�ائل المتنوع�ة         -٢

، وإعطاؤھم الوق�ت الك�افي للتأم�ل    في أثناء تدریس البرنامج، وتزوید التلامیذ بالخیارات والبدائل 
 والتفكیر 

اھتمام مدخل الطرائ�ف الأدبی�ة ب�التحفیز ال�ذاتي للم�تعلم، واس�تثمار وظ�ائف الفكاھ�ة النف�سیة ف�ي                 -٣
العملی��ة التعلیمی��ة، وترس��یخ ع��ضویة الم��تعلم ف��ي الجماع��ة، وأس��لوب مواجھ��ة الخ��وف والقل��ق،      

 .واللعب العقلي
 . البھجة؛ مما یخفف الألم، وأعباء الحیاةإسھام مدخل الطرائف الأدبیة في نشر -٤
تق��دیم محت��وى إض��افي م��ن الموض��وعات، إض��افة إل��ى الموض��وعین المق��ررین، بواق��ع أربع��ة موض��وعات     -٥

 .إضافیة؛ مما أسھم في التكرار على تطبیق مھارات الحصیلة اللغویة، وإتقانھا
جی���ھ ال���صائب لعم���ل ت���وفیر التغذی���ة الراجع���ة المباش���رة وغی���ر المباش���رة؛ مم���ا أس���ھم ف���ى التو   -٦

 .المجموعات، وتعزیر السلوك السدید، وبقاء أثر التعلم
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خفض القلق والت�وتر ل�دى التلامی�ذ عب�ر إنج�از المھ�ام ف�ى إط�ار جم�اعي تع�اوني، ووف�ق تنظ�یم                   -٧
وتخطیط محكم، ومسئولیة الفرد المتفوق ف�ى المجموع�ة ع�ن تعل�یم أقران�ھ متوس�طي ومنخف�ضي                

 .د والصداقة والألفة والأمانالتحصیل؛ مما یشعر الطالب بالو
  :یلي بما  أوصى البحث:ا ت

 :بالنسبة للطلاب -١
الاھتمام بتنمیة مھارات الحصیلة اللغویة لدى التلامیذ عامة، وتلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة               -

 .خاصة؛ لإكساب التلمیذ المھارات التي تعینھ على فھم اللغة
 .د الدراسیة الأخرى، وفي فروع اللغة العربیة المتنوعةتوظیف مھارات الحصیلة اللغویة في الموا - 

 : بالنسبة للمعلمین -٢
ض��رورة اھتم��ام المعلم��ین بتطبی��ق البرن��امج الق��ائم عل��ى م��دخل الطرائ��ف الأدبی��ة لتنمی��ة           -

 .مھارات الحصیلة اللغویة لدى طلاب المراحل الدراسیة المتنوعة
دخل الطرائ�ف الأدبی�ة لتنمی�ة المھ�ارات     تھیئة المناخ المناسب لتطبیق البرنامج القائم على م�    -

 .اللغویة المختلفة
 :بالنسبة للموجھین، ومطوري التعلیم -٣

تحدی��د مھ��ارات الح��صیلة اللغوی��ة المناس��بة لك��ل ص��ف دراس��ي؛ حت��ى یعم��ل معلم��و اللغ��ة        -
 .العربیة على تنمیتھا بیسر

طرائ�ف الأدبی�ة؛   إعداد دلیل لمعلمي اللغة العربیة یشتمل على البرنامج الق�ائم عل�ى م�دخل ال      -
 .لتنمیة مھارات الحصیلة اللغویة، ومھارات اللغة المتعددة

دعم تطبیق البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في الم�واد الدراس�یة الأخ�رى، وف�ي       -
 .. فروع اللغة العربیة المتعددة

 :بالنسبة للباحثین -٤
وإج�راء دراس�ات أخ�رى ف�ي     الإفادة من الأدوات والمواد الت�ي طبق�ت عب�ر البح�ث الح�الي،              -

 . مجال الحصیلة اللغویة في ضوء البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة
توظی��ف البرن��امج الق��ائم عل��ى م��دخل  الطرائ��ف الأدبی��ة لتنمی��ة المھ��ارات المتنوع��ة، وف��ي       -

 .التخصصات الأخرى
  : اقترح الباحثة الموضوعات البحثیة التالیة:ا ت

 حول فعالیة البرن�امج الق�ائم عل�ى م�دخل الطرائ�ف الأدبی�ة؛ لتنمی�ة مھ�ارات                   إجراء دراسات  -١
الح��صیلة اللغوی��ة ف��ي المراح��ل الدراس��یة الأخ��رى، ف��ي التخص��صات الأخ��رى، وف��ى ب��اقي   

 .فروع اللغة العربیة
إجراء دراسة تقویمیة لاستخدام البرنامج القائم على مدخل الطرائف الأدبیة في تعل�یم وتعل�م        -٢

 .    صیلة اللغویةمھارات الح
إجراء دراسة مقارنة بین برنامج مدخل الطرائف الأدبیة الذي طبقھ البحث الح�الي وب�رامج         -٣

 .  الطرائف الأدبیة المتعددة في تنمیة المھارات اللغویة المتعددة
  .إجراء بحوث لتنمیة مھارات الحصیلة اللغویة التي لم یتم تنمیتھا عبر البحث الحالي -٤

   وا اا ا

 : المراجع العربیة–أولا 
،  اللغوی��ة، أھمیتھ��ا، م��صادرھا، وس��ائل تنمیتھ��ا    الح��صیلة): ١٩٩٦(أحم��د محم��د المعت��وق    -١

 .المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكویت
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برن��امج ق��ائم عل��ى الف��روق الدلالی��ة ب��ین الألف��اظ القرآنی��ة لتنمی��ة    ) ٢٠١٦(أس��ماء محم��ود ال��شحات   - ٢
رس��الة . ات ذات ال��صلة ب��الثروة اللغوی��ة لط��لاب كلی��ة التربی��ة ش��عبة اللغ��ة العربی��ة     المھ��ار

 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمیاط
فعالیة استخدام مدخل الطرائ�ف ف�ي ت�دریس الفل�سفة بالمرحل�ة             ): ٢٠٠٧(بثینة عبدالباقي محمد   -٣

تفكی�ر الفل�سفي، رس�الة ماج�ستیر،     الثانویة لتنمیة مھارات التفكیر العلیا والاتج�اه نح�و ال      
 .كلیة التربیة، جامعة حلوان

فاعلی�ة برن�امج ق�ائم عل�ى ت�دریس المف�ردات اللغوی�ة              ): ٢٠٢١(بلیغ حمدي إسماعیل عبدالقادر    -٤
المعاصرة ونظریة الحقول الدلالیة في إثراء الحصیلة اللغویة وتنمیة مھارات الدلالات      

مجل�ة  ، مجل�ة البح�ث ف�ي التربی�ة وعل�م ال�نفس         ،  السیاقیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة    
 .٦٤-١، أبریل، ص ص٢، ع ٣٦كلیة التربیة، جامعة المنیا، مج 

قصي الحسین، دار ومكتب�ة  : ، تحقیقزھرة الأكم في الأمثال والحكم   ): ٢٠٠٣(الحسن الیوسي    -٥
 .الھلال، القاھرة

، مجل�ة كلی�ة التربی�ة      تنمیة الث�روة اللغوی�ة اس�تراتیجیات وم�داخل،        ) ٢٠٢٢(حسن سید شحاتة     -٦
 .٦-٢، ص ص١٠٤جامعة كفر الشیخ، ع 

أس��س وإج��راءات تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة الإبداعی��ة والكتاب��ة       ): ٢٠٢٤(ح��سن س��ید ش��حاتة    -٧
مجل��ة الإبداعی��ة ف��ي ض��وء م��دخل الطرائ��ف الأدبی��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة،    

یة التربیة، جامعة عین   ، الجمعیة التربویة لتدریس اللغات، كل     بحوث في تدریس اللغات   
 .٥٠٢ -٤٧٠، یولیو، ص ص ٢٨شمس، ع 

فاعلی�ة م�دخل الطرائ�ف الأدبی�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات             ): ٢٠١٩(رانیا بلیغ عبدالھادي الدیاسطي      -٨
التعبی��ر الكت��ابي ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة، رس��الة ماج��ستیر غی��ر من��شورة، كلی��ة  

 .التربیة، جامعة المنصورة
فعالیة وحدة من القصص النبوي في تنمیة الث�روة اللغوی�ة م�ن         ): ٢٠١٢(محمد  رجب عبداالله محمد     - ٩

خ��لال ال��سیاق ل��دى تلامی��ذ ال��صف ال��سابع م��ن التعل��یم الأساس��ي، رس��الة ماج��ستیر غی��ر           
 . منشورة، كلیة التربیة، جامعة كفر الشیخ

ت��دریس القواع��د النحوی��ة باس��تخدام م��دخل الطرائ��ف    ): ٢٠١٥(زكری��ا بح��ي إب��راھیم یوس��ف   -١٠
لأدبی��ة لتنمی��ة مھ��ارات الأداء اللغ��وي ف��ي المرحل��ة الإعدادی��ة، رس��الة ماج��ستیر غی��ر    ا

 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمیاط
وحدة إثرائیة في اللغة العربیة لتنمیة الثروة اللغویة ومھ�ارات الق�راءة      ): ٢٠٢١(سید السایح حمدان   - ١١

، ٢٠ س ، مجلة الثقافة والتنمیة، تالإبداعیة لدى تلمیذات المرحلة الابتدائیة في دولة الكوی       
 .٧٤ -٥٥، ینایر، ص ص ١٦٠ع 

 .عالم المعرفة، الكویت. ٢٨٩، ع الفكاھة والضحك، رؤیة جدیدة): ٢٠٠٣(شاكر عبدالحمید  - ١٢
، دار المع�ارف،  ٧، طالطرائ�ف العلمی�ة كم�دخل لت�دریس العل�وم         ): ٢٠٠٨(صبري ال�دمرداش   -١٣

 .القاھرة
، الھیئ��ة )٢٠١(، مكتب��ة الدراس��ات ال��شعبیة، ع  بیةالحكای��ة ال��شع ): ١٩٩٧(عبدالحمی��د ی��ونس  -١٤

 . العامة لقصور الثقافة، القاھرة
حولی���ات الآداب والعل���وم الألغ���از النحوی���ة وأم���ن الل���بس،  ): ٢٠٠٠(عب���دالعزیز عل���ي أكب���ر س���فر  - ١٥

 .٣٦ـ١١، ص ص١٤١، رسالة ٢٠، جامعة الكویت، حولیة الاجتماعیة
نامج قائم عل�ى م�دخل الطرائ�ف الأدبی�ة لتنمی�ة مھ�ارات       بر): ١ ٢٠٢(عبداالله بن محمد بن عایض آل تمیم  - ١٦

مجل�ة جامع�ة   تحلیل النص الأدبي وفھمھ لدى الطلاب المعلمین المتخصصین في اللغ�ة العربی�ة،             
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-٣٦٩، م��ارس، ص ص١، ع ١٣ جامع��ة أم الق��رى، م��ج أم الق��رى للعل��وم التربوی��ة والنف��سیة، 
٤٠١. 

ت الرس�ومیة ف�ي تنمی�ة المف�ردات اللغوی�ة         أث�ر اس�تخدام المنظم�ا     ): ٢٠١٧(علي س�عد ج�اب االله      -١٧
دراس�ات  المرتبطة بال�صورة ل�دى التلامی�ذ ذوي الإعاق�ة ال�سمعیة بالمرحل�ة الابتدائی�ة،           

، أبری��ل، ص ص ٨٤، رابط��ة الترب��ویین الع��رب، ع عربی��ة ف��ي التربی��ة وعل��م ال��نفس
٢٥٩ -٢١٧. 

ف�ضلة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الث�اني      برنامج قائم على أنماط التعلم الم): ٢٠١٨(عیطة یوسف عبد المقصود    - ١٨
مجل��ة الق��راءة  الابت��دائي لت��دریس المف��ردات اللغوی��ة وأث��ره ف��ي تنمی��ة الح��صیلة اللغوی��ة ل��دیھم،      

، ص ١٩٩، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، كلی�ة لتربی�ة، جامع�ة ع�ین ش�مس، ع          والمعرفة
 .٢٧٨ ـ ٢٧١ص

، مجل��ة الق��راءة والمعرف��ة ض��بط المف��ردات ف��ي كت��ب الق��راءة،   ): ٢٠١٠(فتح��ي عل��ي ی��ونس  -١٩
، ص ١٠٧الجمعیة الم�صریة للق�راءة والمعرف�ة، كلی�ة لتربی�ة، جامع�ة ع�ین ش�مس، ع          

 .٣٧-١٨ص
فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة عل�ى م�دخل   ): ٢٠١٢(محمد بھاء حنفي محمود محمد عباس    -٢٠

الطرائ��ف ف��ي تنمی��ة بع��ض مھ��ارات الأداء الكت��ابي ف��ي ض��وء ال��صرف العرب��ي ل��دى     
البن�ات ل�لآداب    ، كلی�ة مجل�ة البح�ث العلم�ي ف�ي التربی�ة         ف الأول الث�انوي،     طلاب ال�ص  

 .١٤٤ـ١٢٩، ص ص١، ج ١٣والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس، ع 
تنمیة الحصیلة اللغویة لدى الأطفال الذاتویین باستخدام فنیات العلاج   ): ٢٠١٩(محمد جمال عوض فودة      - ٢١

طری�ق  ... البحوث التكاملیة  : اسات العلیا والبحوث  المؤتمر الدولي السنوي لقطاع الدر    . السلوكي
 .٦١٧-٦٠٥، ص ص٢، كلیة البنات للآداب والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس، مجالتنمیة

، الج�زء الأول، دار     من فنون الأدب الشعبي ف�ي الت�راث الأدب�ي         ): ٢٠٠٣(محمد رجب النجار   -٢٢
 .ومكتبة الھلال، القاھرة

أثر الألعاب اللغویة في زیادة الح�صیلة     ): ٢٠١٠(یف زیود   محمد عزت عربي كاتبي ولینا لط      -٢٣
) ٥-٤(دراسة تجریبیة عل�ى أطف�ال الری�اض م�ا ب�ین س�ن       : اللغویة لدى أطفال الریاض 

 سل�سلة  -ت�شرین للبح�وث والدراس�ات العلمی�ة       مجل�ة جامع�ة   . سنوات ف�ي مدین�ة دم�شق      
 .٢١٤-١٩٥، ص ص٣، ع ٣٢الآداب والعلوم الإنسانیة، مج 

تحدی��د المع��اییر الدولی��ة للانقرائی��ة الإلكترونی��ة ف��ي اللغ��ة  ): ٢٠١٩(اش��د النتیف��اتمحم��د فھ��د ر -٢٤
مجل�ة الق��راءة  العربی�ة لتلامی�ذ ال��صف ال�سادس الابت��دائي بالمملك�ة العربی�ة ال��سعودیة،      

، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامع�ة ع�ین ش�مس، م�ج          والمعرفة
 .٣٠٠ـ٢٦٤، ص ص٢١٣، ع ١٩

جھود المح�دثین ف�ي تنمی�ة الث�روة اللفظی�ة، محم�د ح�سن        ): ٢٠١٦( موسى السعید جبارة  محمد -٢٥
 كلی�ة  حولیة كلیة الدراس�ات الإس�لامیة والعربی�ة للبن�ین بال�شرقیة،           جبل نموذجا، آفاق    

، ص ١، ع ٣الدراس����ات الإس����لامیة والعربی����ة للبن����ین بالدی����دامون بال����شرقیة، م����ج     
 .٥٨٨ -ـ٥١٧ص

اس�تخدام ق�صص الأنبی�اء ف�ي تنمی�ة المف�ردات القرآنی�ة              ): ٢٠١٨ (محمود محمد محمود زی�ادة     -٢٦
لدى متعلمي اللغة العربیة الناطقین بغیرھ�ا وتأثیرھ�ا عل�ى فھ�م ال�نص القرآن�ي، رس�الة                

 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة البنات للآداب والعلوم التربویة، جامعة عین شمس
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ة عل��ى ت��شفیر المعلوم��ات لتنمی��ة الث��روة اس��تراتیجیة تولیف��ة قائم��): ٢٠١٨(م��روة یح��ي عب��د العزی��ز - ٢٧
اللغوی��ة ومھ��ارات الفھ��م القرائ��ي ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادی��ة، رس��الة ماج��ستیر غی��ر        

 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة قناة السویس
 .، القاھرةتعلیم اللغة العربیة، دار الثقافة للنشر والتوزیع): ٢٠١٠(مصطفى رسلان رسلان  - ٢٨
أث���ر توظی���ف الطرائ���ف الأدبی���ة ف���ي تنمی���ة مھ���ارات ): ٢٠١٥(ج���دلاوي ھ���دى عب���دالفتاح الم -٢٩

التواصل الشفوي في مبحث اللغة العربیة لدى تلامیذ الصف الثاني الأساسي في غزة،              
 ).غزة: فلسطین(رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، جامعة الأزھر 

أص�یل اللغ�وي وال�تلازم      إستراتیجیة مقترحة قائم�ة عل�ى الت      ): ٢٠٢٣(ھدیر عبدالحلیم محمد إبراھیم    - ٣٠
اللفظي لتنمی�ة أبع�اد الث�روة اللغوی�ة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة، رس�الة ماج�ستیر غی�ر                       

 .منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة
مجل�ة دراس�ات    معاییر ضبط المفردات وعلاقتھا بالفھم القرائ�ي،        ): ٢٠١٤(ھناء قاسم حسانین   -٣١

 .٥٩٥-٥٣٧، ص ص٢٨ جامعة عین شمس، ع ، كلیة التربیة،في التعلیم الجامعي
فاعلی�ة اس�تخدام اس�تراتیجیات تعل�م المف�ردات المدعوم�ة ب�بعض         ): ٢٠٢٢(ھناء محفوظ جاد الح�ق       - ٣٢

الوس�ائط الفائق�ة لع�لاج أخط�اء الكتاب�ة وتنمی�ة الدافعی�ة نح�و تعل�م اللغ�ة العربی�ة ل�دى تلامی��ذ             
، معھ��د البح��وث والدراس��ات المرحل��ة الابتدائی��ة الأزھری��ة، رس��الة ماج��ستیر غی��ر من��شورة 

 .العربیة، جامعة الدول العربیة
فاعلی�ة اس�تخدام اس�تراتیجیة الإث�ارة الع�شوائیة      ): ٢٠٢٢(ھیام عبد العال محمد إبراھیم مرع�ي   -٣٣

ف��ي ت��دریس الق��راءة لتنمی��ة الث��روة اللغوی��ة والخی��ال الإب��داعي ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة          
، ١، ج ٩٥،ع  التربی��ة، جامع��ة س��وھاج، كلی��ة المجل��ة التربوی��ةالابتدائی��ة الأزھری��ة، 

 .٦٢٣ـ٥٧٩مارس، ص ص
إس��تراتیجیة تدری��سیة قائم��ة عل��ى الحق��ول الدلالی��ة   ): ٢٠٢١(یاس��مین زك��ي ال��سید محم��د عل��ي  -٣٤

، مجلة كلیة التربیة ب�دمیاط لتنمیة الثروة اللغویة لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي،  
  .٢٥ -١، أبریل، ص ص٧٧ع 
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