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   ص الب  مخستم
أصبحت تقنية المعمومات والاتصالات، وخاصة استخدام الحاسوب، جزءا لا يتجززأ مزن التعمزيم  ز  
جميع أنحاء العالم، بما    ذلك    المممكة العربية السعودية. بينما تؤكد مبادرات السياسزات لمز  

  نتزائ  تعمزم تكامل تكنولوجيا المعمومات والاتصالات، لا تزال ىناك أسئمة حول تأثيرىا الفعم  لم
الطلاب.  حصت ىذه الدراسة تصورات طالبات الصز  التاسزع ااساسز   ز  مدينزة جزدة بالمممكزة 

 ٕٖٗالعربية السزعودية حزول دور الحاسزب ا لز   ز  تحصزيميم الدراسز . تزم إجزراء مسز  كمز  ل 
ن ٪(. تم جمع البيانات من خلال اسزتبيان مزنظم يتكزو ٖ.3ٙردا صحيحا ) ٕٖٔطالبة، ألاد منيم 

مززن تسززعة لنززر لنصززرا لمزز  مقيززاس ليكززرت وتززم تحميميززا باسززتخدام ا حصززاء الوصززف . كنززفت 
النتائ  لن تصورات إيجابية لمغاية لاسزتخدام الحاسزوب. أ زاد الطزلاب أن أجيززة الحاسزوب لزززت 
دوا عيززم، وسززيمت البحززث السززريع لززن المعمومززات، وحسززنت  يززم المززواد العمميززة، ودلمززت ا نجززاز 

لمغززة ا نجميزيززة والريا ززيات والعمززوم. كمززا أيززدوا زيززادة إدمززاج الحواسززيب  زز  التززدريس العززال   زز  ا
وتقزززديم المنزززاى  الدراسزززية. وخمصزززت الدراسزززة إلززز  أن الطزززلاب يزززرون أن اسزززتخدام الحاسزززوب مفيزززد 
تحصيميم ااكزاديم  ويزدلمون تطبيقزو ااوسزع  ز  المزدارس. ومزع ذلزك، ركزز تصزميم البحزث  قزط 

 يجابية، دون مرالاة ا ثار السمبية المحتممة مثل ا ليزاء أو تقميزل التفالزل بزين لم  المساىمات ا
اانززخاص. يوصزز  بالدراسززات المسززتقبمية لتنززمل أنوالززا متنولززة مززن المززدارس، والطززلاب الززذكور، 

 والاستكنا  المتوازن لكل من اابعاد ا يجابية والسمبية لاستخدام الحاسوب    التعميم. 
 : الحواسيب، التحصيل ااكاديم ، طالبات الص  التاسع.وتا يبالكمما  الم
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Abstract: 
Information and communication technology (ICT), particularly the use 

of computers, has become an integral part of education worldwide, 

including in the Kingdom of Saudi Arabia. While policy initiatives 

emphasize the integration of ICT, questions remain regarding its actual 

impact on students’ learning outcomes. This study examined the 

perceptions of ninth-grade female students in Jeddah, Saudi Arabia, 

concerning the role of computers in their academic achievement. A 

quantitative survey was conducted with 324 students, of whom 312 

returned valid responses (96.3%). Data were collected using a 

structured questionnaire comprising nineteen items on a Likert scale 

and analyzed through descriptive statistics. The results revealed highly 

positive perceptions of computer use. Students reported that computers 

enhanced their motivation, facilitated rapid information retrieval, 

improved understanding of scientific subjects, and supported high 

achievement in English, mathematics, and science. They also endorsed 

increased integration of computers into teaching and curriculum 

delivery. The study concluded that students perceive computer use as 

beneficial for their academic achievement and support its broader 

implementation in schools. However, the research design focused 

solely on positive contributions, without considering potential negative 

effects such as distraction or reduced interpersonal interaction. Future 

studies are recommended to include a wider variety of schools, male 

students, and a balanced exploration of both the positive and negative 

dimensions of computer use in education. 

Keywords: Computers, Academic Achievement, Ninth-Grade Female Students. 

 
  



 

 جامعت بني سويف -كليت التربيت للطفولت المبكرة

     

76 

 2025 ديسمبر(، 11)7مجمب ب ت  تدراسا  الطوتلب،    

 ب الب  مقدم
حجر الزاوية    المجتمع الحديث،  (ICTلقد أصبحت تكنولوجيا المعمومات والاتصال )

حيث تُعيد تنكيل قطالات متنولة مثل الرلاية الصحية واالمال والتعميم. و   السياق 
التعميم ، استثمرت الحكومات والمؤسسات حول العالم بنكل كبير    البنية التحتية 

 ;Harrison, 2010لتكنولوجيا المعمومات والاتصال من أجل تعزيز لمميات التعميم والتعمّم )
Olakulehin, 2007; Patterson & Patterson, 2016 ،عم  سبيل المثال  .)

خصصت المممكة المتحدة مبالغ كبيرة لدم  تكنولوجيا المعمومات والاتصال    المدارس، 
بحيث أصب  التلاميذ يق ون أكثر من نص  وقت الحصص الدراسية باستخدام التكنولوجيا 

(. كما أن مبادرات منابية، مثل ثورة Davies & Pittard, 2009) ٕ٘ٔٓبحمول لام 
التعميم الرقم     أستراليا وبرنام  "تمكين التعمّم والتعميم لبر التكنولوجيا"    ىونغ كونغ، 

 Hong Kong Education)تؤكد لم  ااىمية العالمية لمتعميم المدلوم بالتكنولوجيا 
Bureau, 2012; Parliament of Australia, 2016.) 

اتبعت المممكة العربية السعودية ىذا الاتجاه، حيث استثمرت وزارة التعميم بنكل كبير 
   ا صلاحات التعميمية وموارد تكنولوجيا المعمومات والاتصال والبنية التحتية.  ف  لام 

% من الميزانية الوطنية، وذىب جزء كبير منيا إل  ٕ٘وحده، نكّل التعميم حوال   ٕ٘ٔٓ
(. ومع ذلك، Albugami & Ahmed, 2015تطوير المناى  الدراسية والتقدّم التكنولوج  )

ولم  الرغم من الاستثمارات واسعة النطاق، ما يزال دم  تكنولوجيا المعمومات والاتصال    
الفصول الدراسية السعودية محدودًا بسبب تحديات مثل نقص تدريب المعممين، و ع  الدلم 

 (.Alenezi, 2015; Al Mofarreh, 2016موارد )الفن ، وقمة ال
يُعد لاملًا حاسمًا    تقييم  عالية تكنولوجيا المعمومات والاتصال    التعميم ىو 
تصورات الطلاب أنفسيم.  التصورات تؤثر لم  سموكيات التعمّم ونتائجو، و يميا يو ر رؤى 

 & Al-Qahtani, 2012; Tangحول كيفية مواءمة التكنولوجيا مع احتياجات الطلاب )
Austin, 2009 بدءًا من —(. وبينما أبرزت العديد من الدراسات  وائد استخدام الحاسوب



  

جامعب ب ل ستيم -كميب التربيب لمطوتلب المبكر    
 

70 
 2025 ديسمبر(، 11)7مجمب ب ت  تدراسا  الطوتلب،    

 ;Akçay et al., 2006; Huang, 2008تعزيز الدا عية وحت  تحسين نتائ  الاختبارات )
Jenkins, 2005 )— أنار آخرون إل  بعض السمبيات المحتممة، بما    ذلك التنتت

 ,Carter et al., 2016; Fuchs & Woessmannالتفالل المبانر بين اا راد ) وتقميل
 (. ىذه اادلة المتباينة تؤكد لم  أىمية  حص وجيات نظر الطلاب أنفسيم.2004

و   المممكة العربية السعودية، ىناك أبحاث محدودة تناولت كيفية إدراك الطلاب لدور 
ا بين الطالبات. وتُعد ىذه المسألة ميمة نظرًا الحاسوب    إنجازىم ااكاديم ، خصوصً 

لمطبيعة المركزية لمنظام التعميم  السعودي والتركيز المستمر لم  ا صلاح التعميم  لبر 
 التكنولوجيا.

تسع  ىذه الدراسة إل  سد ىذه الفجوة من خلال استكنا  تصورات طالبات الص  
العربية السعودية. وبنكل محدد، تيد  إل   التاسع    المدارس ااىمية بمدينة جدة، المممكة

 :ا جابة لن أسئمة البحث التالية
 ما ى  تصورات الطالبات حول استخدام الحاسوب    التعميم؟ 
 كي  تنظر الطالبات إل  دور الحاسوب    تحقيق درجات ممتازة؟ 
 ما ى  آراؤىن حول دم  الحاسوب لبر مختم  المواد الدراسية؟ 

ذه ااسئمة، تُسيم الدراسة     يم العلاقة بين استخدام الحاسوب ومن خلال معالجة ى
وا نجاز ااكاديم  من منظور المتعمم. كما أن النتائ  تو ر انعكاسات ميمة لصنّاع القرار 
والمعممين وأولياء اامور    صياغة استراتيجيات  عالة لدم  تكنولوجيا المعمومات والاتصال 

    المدارس السعودية.
 جعب اددبيا مرا 
 تك تلتجيا المعمتما  تالاتصا   ل التعميم: التعريم تالدتر تالاتجاها  العالميب 

( بأنيا إحدى الركائز ااساسية لممجتمع ICTوُصفت تكنولوجيا المعمومات والاتصال )
(. وتتعدد تعريفاتيا، لكنيا Daniels, 2002المعاصر، إل  جانب القراءة والكتابة والحساب )

، المعموماتلمومًا تنمل طيفًا واسعًا من اادوات والموارد التقنية المستخدمة    إنناء 
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دارتيا. لرّ وننرىا تكنولوجيا المعمومات والاتصال بأنيا  Blurton (2002) ، وتخزينيا وا 
نناء المعمومات  مجمولة متنولة من اادوات والموارد التقنية المستخدمة    التواصل،» وا 

دارتيا ىذا المفيوم لينمل العتاد  Ang’ondi (2010)(. ووسّع ٔ)ص « وننرىا وتخزينيا وا 
والبرمجيات واليوات  المحمولة والراديو والتمفاز، وكذلك الخدمات مثل المؤتمرات المرئية 

جيا المعمومات والتعمّم لن بُعد. وتعكس ىذه التصورات المتنامية إدراكًا متزايدًا بأن تكنولو 
والاتصال لا تقتصر لم  الحواسيب وحدىا، بل تنمل طيفًا واسعًا من اادوات الدالمة 

 لمتواصل وننر المعر ة الحديثة.
   السياقات التعميمية، تُستخدم تكنولوجيا المعمومات والاتصال كأداة وموارد لمتعمّم. 

دورىا التحويم     ( OECD, 2001وتبرز منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية )
البيداغوجيا، لا سيما    د ع الممارسات التدريسية نحو أنكال تتمحور حول المتعمم، وتتسم 
بالتعاون والنناط. وتُظير اادلة التجريبية أن تكنولوجيا المعمومات والاتصال يمكن أن تُحسّن 

بيئات صفية أكثر  الوصول إل  المعمومات، وتوسّع نطاق الموارد المتاحة لمطلاب، وتُعزّز
(. أما بالنسبة لممعممين، Cradler & Bridgforth, 2002; Newhouse, 2002جذبًا )

 ترتبط تبنّ  تكنولوجيا المعمومات والاتصال بزيادة ا نتاجية وتحسين تخطيط الدروس وتعزيز 
ت التعاون المين . وبالنسبة لمطلاب،  ي  تتي   رصًا للاستقصاء المستقل، وحلّ المنكلا

 ,Olakulehin, 2007; Harrisonا بدال ، والتفالل مع أنكال متنولة من المعر ة )
2010.) 

ولالميًا، استثمرت الحكومات بنكل ممحوظ    دم  تكنولوجيا المعمومات والاتصال 
مميون جنيو إسترلين  لتكنولوجيا  88ٓ   المدارس.  قد خصّصت المممكة المتحدة أكثر من 

% من إجمال  ميزانية ٕ.ٖ، أي ما يعادل 3ٕٓٓ/8ٕٓٓوالاتصال    لام المعمومات 
، أُ يد بأن التلاميذ البريطانيين ٕ٘ٔٓ(. وبحمول لام Davies & Pittard, 2009التعميم )

 ,BESAيق ون أكثر من نص  وقت التعمّم باستخدام تكنولوجيا المعمومات والاتصال )
   أستراليا وبرنام  ىونغ « ثورة الرقمية التعميميةال»(. وتُظير مبادرات مماثمة، مثل 2015
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، التراً ا دوليًا بإمكانات تكنولوجيا المعمومات «تمكين التعمّم والتعميم لبر التكنولوجيا»كونغ 
 ;Hong Kong Education Bureau, 2012والاتصال    إلادة تنكيل التعميم )
Parliament of Australia, 2016.) 

العربية السعودية لم  ىذا الني  من خلال إصلاحات واسعة يقودىا  وقد سارت المممكة
تركيز مركزي لم  دم  تكنولوجيا المعمومات والاتصال لبر وزارة التعميم، مع استثمارات 

، نكّمت ٕ٘ٔٓبمميارات الجنييات    إصلاحات المدارس والبنية التحتية والتدريب. و   لام 
نفاق الوطن ، ووجّو جزء كبير منيا نحو تبنّ  تكنولوجيا ميزانية التعميم ما يقارب ربع ا 

(. ولم  الرغم من ذلك، ظلّ الدم  Albugami & Ahmed, 2015المعمومات والاتصال )
لم  مستوى الفصول محدودًا بسبب لوائق مثل قصور تدريب المعممين، و ع  الصيانة، 

(. ويُبرز ىذا التباين بين Alenezi, 2015; Al Mofarreh, 2016والفجوات    الموارد )
الاستثمار الكبير ومحدودية الدم  أىمية  يم كي  يُدرك الطلاب تكنولوجيا المعمومات 

 والاتصال وكي  يُوظفونيا  عميًا.
   تك تلتجيا المعمتما  تالاتصا  تالإ جاز ادكاديمل:  تائج متباي ب  ل الب ت

 السابقب
يا المعمومات والاتصال وأداء الطلاب محورًا نكّل مو وع العلاقة بين استخدام تكنولوج

لمبحث خلال العقدين الما يين، إلا أن النتائ  ما تزال متباينة.  أنصار الدم  يرون أنّو 
 ,Almalki & Williamsيُحسّن التصوّر البصري، ويدلم التعمّم المستقل، ويُعزّز الدا عية )

2012; Patterson & Patterson, 2016 المثال، وجد (.  عم  سبيلHuang (2008) 
أن الطلاب الذين استخدموا أنظمة التعمّم المدمجة بالحاسوب كانوا أكثر انخراطًا من أقرانيم 

إل  أن التعمّم القائم لم   Akçay et al. (2006)   الفصول التقميدية. وبالمثل خمص 
لن  Jenkins (2005)الحاسوب حسّن اتجاىات الطلاب وأدائيم ااكاديم . كما أبمغ 

تحسّن    درجات الريا يات لدى طلاب المرحمة المتوسطة المرتبط بالتعميم المدلوم 
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دوره    تنمية  Means et al. (2003)بتكنولوجيا المعمومات والاتصال،    حين أبرز 
 ميارات التفكير العميا.

د وتُظير دراسات أخرى أن تو ر الحواسيب    المنزل قد يعزّز التحصيل.  قد وج
Attwell and Battle (1999)  ًأن الطلاب الذين يمتمكون حواسيب منزلية حققوا أداء

-أ  ل    القراءة والريا يات مقارنةً بغيرىم، حت  بعد  بط العوامل الاجتمالية
أن الانخراط    تكنولوجيا المعمومات والاتصال يُف    Becker (2000)الاقتصادية. وأكّد 

يام مدرسية خارج الفصل، ما يقوّي التواصل بين الطالب والمعمم إل  ق اء وقت أطول    م
بأن  Gulek and Demirtas (2005)والتركيز ااكاديم . و   دراسة طولية، أ اد 

المناركين    برام  الحواسيب المحمولة بالمرحمة المتوسطة أظيروا تحسّنًا مستمرًا    
 ين.التحصيل لبر مواد متعددة مقارنةً بغير المنارك

ولم  النقيض، جادل باحثون آخرون بأن تكنولوجيا المعمومات والاتصال لا تف   
للاقة ذات دلالة بين  Hunley et al. (2005)دائمًا إل  نتائ  إيجابية.  قد لم يجد 

 Pedróاستخدام المراىقين لمحاسوب والمتوسط التراكم     الولايات المتحدة. وخمص 
دريسية المدلومة بتكنولوجيا المعمومات والاتصال    إسبانيا إل  أن ااساليب الت (2005)

 Coatesمنيا إل  تحسينات تعميمية جوىرية. وبالمثل لاحظ « الكماليات»كانت أقرب إل  
et al. (2004)  أن الطلاب المنخرطين    بيئات التعمّم لبر ا نترنت غالبًا ما حققوا

 مع أن الفروق لم تكن دالّة إحصائيًا.درجات أقل من نظرائيم    الح ور الح وري، 
وتقع المخاو  من التنتت    صمب الانتقادات الموجية لتكنولوجيا المعمومات 

نزوع الطلاب لاستخدام الحواسيب  Carter et al. (2016)والاتصال    التعميم.  قد أبرز 
نتباه لن ممّا قد يصر  الا—كاالعاب والرسائل ووسائل التواصل—اغراض غير أكاديمية

 Fuchs and Woessmann (2004)، أبمغ PISAميام التعمّم. وبالاستناد إل  بيانات 
لن للاقة سمبية بين توا ر الحاسوب المنزل  والتحصيل، ولزو ذلك إل  لوامل التنتت أكثر 
من الفوائد التعميمية. وبالجممة، تنير اادلة إل  أن أثر تكنولوجيا المعمومات والاتصال لم  
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حصيل يعتمد لم  السياق؛  بينما تبرز دراسات  وائدىا، تكن  أخرى لن نتائ  محايدة أو الت
 سمبية، وغالبًا ما يرتبط ذلك بكيفية تطبيق التكنولوجيا والبيئة التعميمية المرا قة.

   تائق استخدام تك تلتجيا المعمتما  تالاتصا : المهارا  تالب يب الت تيب ت جتا 
 يبالتعميم السياسا التدريي تقضايا 

لم  الرغم من الحماس العالم  تجاه تكنولوجيا المعمومات والاتصال    التعميم، تعوق 
لوامل اقتصادية وثقا ية  Anderson (2002)التمادىا الفالل لوائق ممحوظة.  قد حدّد 

وسياسية إل  جانب تحديات بنيوية بالتبارىا لوائق حرجة. وما تزال محدودية ميارات 
عممين    تكنولوجيا المعمومات والاتصال و ع  ثقتيم باستخداميا مصدر قمق مستمر الم
(JISC, 2004 وبصورة مماثمة، ندّد .)Marshall (2000, 2003)  لم  نقص الوقت

و رص التدريب بوصفيما لوائق، مبيّنًا أن المعممين غالبًا ما يواجيون صعوبة    تطوير 
 الميارات اللازمة  دماج تكنولوجيا المعمومات والاتصال بصورة ذات معن     التدريس.

 «رابط المدارس»)كما تُعد المنكلات التقنية والبنيوية لوائق بارزة.  ف  برنام  
World Links أ اد ،)Kozma et al. (2004)  بأن غياب العتاد والبرمجيات الموثوقة

والاتصال المستقر با نترنت نكّل تحديًا رئيسًا    بمدان لديدة. و   سياقات أقل تقدمًا 
تقيّد تبنّ  تكنولوجيا المعمومات والاتصال مخاو  من —كما    أجزاء من إ ريقيا—تقنيًا

وغياب سياسات وطنية وا حة لاستخدام الحاسوب    المدارس. زلزلة وظائ  التدريس 
، حيث قد يغادر المينيون «ىجرة العقول»من  Alemneh and Hastings (2006)وحذّر 

 الميرة    تكنولوجيا المعمومات والاتصال قطاع التعميم إل  قطالات أخرى أ  ل أجرًا.
 Albugami andإذ لاحظ  و   المممكة العربية السعودية، تظير لوائق مماثمة.

Ahmed (2015) وAl Mofarreh (2016)  أن محدودية تدريب المعممين    تكنولوجيا
المعمومات والاتصال، ولدم كفاية صيانة ااجيزة، ونقص الموارد ما تزال تُعيق الدم  الكامل 

بنيوية  عالية    الفصول الدراسية. ولم  الرغم من الاستثمارات الكبيرة، تقُيد ىذه التحديات ال
 مبادرات تكنولوجيا المعمومات والاتصال    مدارس المممكة.
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 خلاصب 
تقُدّم اادبيات صورة مركّبة لن تكنولوجيا المعمومات والاتصال    التعميم.  من جية، 
تُظير إمكانات كبيرة: تحسين الدا عية، وتعزيز التحصيل، وتحويل الممارسات البيداغوجية. 

رز البحوث مثالب محتممة، تنمل التنتت، ولدم تكا ؤ الوصول، وتفاوت ومن جية أخرى، تبُ
قصور التدريب، ولدم كفاية البنية التحتية،  لوائق )مثلااثر لم  نوات  التعمّم. وتُعقّد 

لا سيما    السياقات —تكنولوجيا المعمومات والاتصال السياسات ( تطبيقوغياب الاتساق 
 النامية.

و   السعودية، حيث أُجريت استثمارات واسعة    تكنولوجيا المعمومات والاتصال 
لمتعميم، ما يزال الدم  محدودًا، خصوصًا لم  مستوى المدرسة. كما أن الدراسات الت  
تناولت كي  يُدرك الطلاب أنفسيم دور الحاسوب    التعمّم والتحصيل قميمة. ويُعد  يم ىذه 

. ولذلك السياساتا انيا تنكّل سموكيات التعمّم ويمكن أن تُرند قرارات التصورات أمرًا حاسمً 
تتناول ىذه الدراسة  جوة ميمة من خلال  حص تصورات طالبات الص  التاسع    جدة. 
ومن خلال استكنا  آرائين حول استخدام الحاسوب، ومساىمتو    ا نجاز ااكاديم ، 

الدراسة دليلًا تجريبيًا يُرند الاستخدام الفعّال لتكنولوجيا ودمجو    المواد الدراسية، تقُدّم ىذه 
 المعمومات والاتصال    التعميم السعودي.

 الم هجيب 
   تصميم الب 

فترض الو عية أن الظواىر تأُجريت ىذه الدراسة  من إطار  مسف  و ع . إذ 
الطبيعية، مع الاجتمالية يمكن دراستيا باستخدام مناى  منابية لتمك المطبقة    العموم 

مكانية التكرار، والتعميم )  ;Bryman & Bell, 2011التركيز لم  الملاحظة المو ولية، وا 
Saunders et al., 2011 .)  وو قًا ليذه الفمسفة، تبنّت الدراسة نيجًا استنتاجيًا، انطمقت

 يو من النظريات الراسخة حول العلاقة بين استخدام تكنولوجيا المعمومات والاتصال 
 والتحصيل ااكاديم  لمطلاب، ثم صاغت ا ترا ات يمكن اختبارىا مقابل البيانات التجريبية.
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وينسجم الني  الاستنتاج  مع استخدام ااساليب الكمية، الت  تتي  قياس المتغيرات 
ومن خلال تصميم (. Blumberg et al., 2008القابمة لمرصد واختبار العلاقات إحصائيًا )

رار، ىد ت ىذه الدراسة إل  توليد رؤى قابمة لمتعميم خارج العينة، مع تقديم منظم وقابل لمتك
 أدلة تجريبية يمكن أن تفُيد السياسات والممارسات التعميمية    السعودية.

   استراتيجيب الب 
بوصفيا ملائمة لجمع كميات كبيرة من ( Surveyالمسح )اختيرت استراتيجية 

المتعمقة بالاتجاىات والتصورات « ماذا»وا جابة لن أسئمة البيانات     ترة محدودة، 
(Cohen et al., 2001; Saunders et al., 2011 .) وقد مكّن ىذا المني  من

استقصاء تصورات الطالبات بنكل منيج  حول استخدام الحاسوب، والتحصيل ااكاديم ، 
 والتعمّم    المواد المختمفة.

نظم، يُدار ذاتيًا، صُمم خصيصًا ليذه الدراسة. وانتمل تكون أداة المس  من استبيان م
 :لم  تسعة لنر بندًا مغمقًا منظّمة حول ثلاثة محاور

 تصورات حول استخدام الحاسوب    التعميم. .ٔ
 تصورات حول مساىمة الحاسوب    الحصول لم  درجات ممتازة. .ٕ
 تصورات حول دور الحاسوب    التعمّم    المواد الدراسية. .ٖ

= أؤيد  ٘= ألارض بندة،  ٔالبنود باستخدام مقياس ليكرت من خمس نقاط )قُيّمت 
بندة(. واستُميم تصميم الاستبيان من دراسات سابقة لن تصورات الطلاب تجاه تكنولوجيا 

 ,Adekunle et al., 2015; Gulek & Demirtasالمعمومات والاتصال    التعميم )
2005; Tang & Austin, 2009; ThuyUyen et al., 2016 ومع أن ىذه المقاربة .)

انسجمت مع أىدا  الدراسة، إلا أنيا مثمت قيدًا منيجيًا، إذ ركزت البنود  قط لم  الجوانب 
 ا يجابية لاستخدام الحاسوب، دون التطرق لمسمبيات.

  العي ب تجمي البيا ا 
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المتوسطة بجدة. تكوّن مجتمع الدراسة من طالبات الص  التاسع    المدارس ااىمية 
مدرسة  ٘ٙطالبة موزلات لم   5ٕٓ٘٘وو قًا لسجلات وزارة التعميم، بمغ لددىن حوال  

أىمية. ومن ىذا المجتمع، استُخدم أسموب العينة العنوائية الاحتمالية ل مان تكا ؤ الفرص 
    الاختيار وزيادة التمثيل.

طالبة(. وأخيرًا،  ٕٖٗ)% من المجتمع ٕٓحُدّد الحجم المستيد  لمعينة بحوال  
%، وى  نسبة مرتفعة    أبحاث ٖ.3ٙطالبة الاستبيان، بنسبة استجابة بمغت  ٕٖٔاستكمل 
لامًا، والتحقن بالص   ٘ٔ(. جميع المناركات بمغن Bryman & Bell, 2011المس  )

 ٕ٘–٘ٔطالبة،  ٘ٔمدرسة أىمية جرى تصنيفيا حسب حجميا: أقل من  ٕٔالتاسع، ويمثمن 
طالبة    الص . سم  ىذا بالتنوع    تمثيل  ٓ٘طالبة، وأكثر من  ٓ٘–ٕٙ طالبة،

 المدارس.
نُفّذ جمع البيانات وجيًا لوجو بالتباره الوسيمة ااكثر لممية و المية لموصول إل  
الطالبات. وحصل الباحث لم  موا قة إدارة تعميم جدة قبل التنفيذ. كما جرى إطلاع المعممات 

 ، ودُليت الطالبات لممناركة طولًا.لم  أىدا  الدراسة
  ت مي  البيا ا 

دخاليا    برنام   ( لمتحميل. لُومل كل ٕٕ)ا صدار  SPSSجرى ترميز البيانات وا 
بند    الاستبيان كمتغير، وسُجّمت الاستجابات الفردية لم  مقياس ليكرت. أُلدّت قالدة 

 .SPSSىا إل  قبل استيراد Microsoft Excelالبيانات أولًا باستخدام 
تركّز التحميل لم  ا حصاءات الوصفية، بما    ذلك التكرارات، والنسب المئوية، 
والمتوسطات الحسابية، والانحرا ات المعيارية. وقد مكّن ىذا من تمخيص أنماط التصورات 

 وتحديد الاتجاىات العامة. ولُر ت النتائ     جداول وأنكال تو يحية.
حميل الوصف   قط، دون السع  إل  إقامة للاقات سببية، بل التمدت الدراسة لم  الت

إل  رسم خريطة لتصورات الطالبات حول دور الحاسوب    التحصيل ااكاديم . وىو ما 
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يتمان  مع الطابع الاستكنا   لمبحث وأىدا و    تقديم رؤى تفُيد صُنّاع السياسات 
 والممارسات.

 الا تبارا  ادخلاقيب 
ااخلاقية محورًا أساسيًا    تصميم وتنفيذ الدراسة، نظرًا لحداثة سن  نكّمت الالتبارات

المناركات. وقد جرى الحصول لم  موا قة لجنة ااخلاقيات بجامعة ستراثكلايد و قًا 
 لمتطمبات البحث بمناركة بنر.
 :واتُّخذت التدابير التالية

  ة معمومات توّ   ىد  وُّ رت لمطالبات وأولياء أمورىن استمار  :المتا قب المست ير
الدراسة وحقوق المناركات وطولية المناركة. وحصل الباحث لم  موا قات خطية 

 من الطالبات وأولياء أمورىن.
 لم تُجمع أي معمومات تعريفية، واستبُدلت أسماء  :السريب ت دم الكشم  ن الهتيب

 المدارس بأسماء مستعارة.
 لانسحاب    أي وقت دون تبعات.أُبمغت المناركات بإمكانية ا : ق الا س اي 
 اقتصر البحث لم  استبيان غير تدخم ، وبالتال  كان الخطر  :تقمي  المخاطر

 محدودًا. واتُخذت الاحتياطات لتفادي أي  رر نفس  أو اجتمال .
 الخلاصب 

جمعت ىذه المنيجية بين الفمسفة الو عية، والمنطق الاستنتاج ، وأساليب المس  
رات الطالبات حول استخدام الحاسوب. وقد وّ ر الاستبيان المنظم الكم  لاستقصاء تصو 

طالبة بيانات قوية، أُحممت باستخدام ا حصاء  ٕٖٔالمطبق لم  لينة لنوائية من 
 الوصف . كما  منت ال وابط ااخلاقية سلامة المناركات ومصداقية العممية البحثية.

 لتفسير النتائ  الت  ستُعرض    القسم التال .ويمثّل ىذا ا طار المنيج  أساسًا متينًا 
 
 ال تائج 
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تيد  ىذه الدراسة إل   حص تصورات طالبات الص  التاسع    المدارس ااىمية 
بمدينة جدة، المممكة العربية السعودية، بنأن دور الحواسيب    إنجازىن ااكاديم . ناركت 

ومقيدات    الص  التاسع. مثّمت طالبة    الدراسة، وجميعين بعمر خمس لنرة سنة  ٕٖٔ
المجيبات اثنت  لنرة مدرسة متفاوتة الحجم، ابتداءً من مؤسسات صغيرة يقل  ييا لدد 
الطالبات لن خمس لنرة طالبة لكل ص ، وصولًا إل  مدارس كبيرة يزيد  ييا العدد لم  

ن ظمت خمسين طالبة. وقد وّ ر ذلك لينة متنولة نسبيًا  من سياق التعميم ااىم ،  وا 
 محدودة بالطالبات ا ناث.

 التصترا   ت  استخدام ال استي  ل التعميم 
تناول المو وع ااول آراء الطالبات العامة بنأن الحواسيب بوصفيا أدوات تعميمية. 
وقد جاءت الاستجابات إيجابية وبصورة متسقة وناممة. لبّرت الطالبات لن أن الحواسيب لا 

حسب، بل تجعل لممية التعمّم أكثر جذبًا ومتعة. كما أكدن أنّ تعزّز دا عيتين لمتعمّم  
ولم  استيعاب —لا سيما    المواد العممية—الحواسيب تسالدىن لم   يم المفاىيم الصعبة

 المادة بصورة أكثر  المية.
ومن التصورات المتكررة كذلك السرلة والسيولة المتان توّ رىما الحواسيب.  قد أنارت 

أنّ الوصول إل  المعمومات يصب  أسرع بكثير، بما يمكّنين من تحديد المعر ة الطالبات إل  
ل  جانب  واسترجاليا بكفاءة، وىو ما رأينو أمرًا حاسمًا    بيئة أكاديمية تتطمب الكثير. وا 

المكتبات —الكتب الدراسية ودروس الفصل، أتاحت الحواسيب ثراءً من الموارد ا  ا ية
الت  دلمت دراستين. وقد نددت —لتعميمية، والبرام  ا لكترونيةالرقمية، والبرمجيات ا

 كثيرات لم  أنّ ىذا الاتساع    الوصول قد أغن  تجربة التعمّم لديين إجمالًا.
وتنير ىذه النتائ  مجتمعة إل  أن الطالبات ينظرن إل  الحواسيب لا بالتبارىا أدوات 

س تصوّراتين ا يجابية كلاِّ من المنا ع الوظيفية مساندة، بل ر يقًا أساسيًا    تعميمين؛ إذ تعك
تاحة الوصول، والو وح—لمتكنولوجيا وقوتيا التحفيزية    إبقاء الاىتمام —كالسرلة، وا 

 والحماس بالتعمّم.
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  المساهمب  ل ال صت   مى درجا  ممتاز 
تناول المو وع الثان  تصورات الطالبات حول كيفية مساىمة الحواسيب    أدائين 

لامتحانات وقدرتين لم  تحقيق درجات ممتازة. وقد جاءت ا راء ىنا مؤيدة    معظميا، با
 مع تباينات طفيفة بين المواد.

   تعمّم المغة ا نجميزية، كانت الطالبات أكثر تأكيدًا لم   وائد استخدام الحاسوب؛ إذ 
توا ر الموارد التفالمية  أ دن بأنّو يسالدىن لم  استيعاب المفاىيم النحوية بسيولة أكبر، وأن
ن كانت أقل حدّة—يدلم تحسين ااداء    الاختبارات. وقد ظيرت منالر منابية —وا 

بالنسبة لمريا يات والعموم؛  بينما وا قت كثيرات لم  أنّ لمحواسيب أثرًا إيجابيًا    إنجازىن 
  نجميزية.   ىاتين المادتين، بدت استجاباتين أكثر تحفّظًا مقارنةً بآرائين حول ا

وقد يعكس ىذا التباين اختلاً ا    كيفية توظي  الحواسيب لبر المواد؛  بالنسبة لتعمّم 
المغات، قد تكون اادوات متعددة الوسائط، وبرام  التدريب، والتمارين لبر ا نترنت قدّمت 

كمل  وائد مبانرة وممموسة،    حين ترى الطالبات    الريا يات والعموم أنّ الحواسيب تُ 
ااساليب التدريسية التقميدية بدلًا من أن تحل محميا. ومع ىذه الفروق الدقيقة، ظلّ التصور 
السائد أنّ الحواسيب تدلم النتائ  ااكاديمية وتمعب دورًا    مسالدة الطالبات لم  تحصيل 

 درجات أ  ل.
 المساهمب  ل المتاد الدراسيب تالتتصيا  العامب 

اء الطالبات ااوسع حول دم  الحواسيب    المواد الدراسية تناول المو وع ااخير آر 
وتوصياتين للاستخدام المستقبم . وقد لبّر أغمبين بقوة لن التقادىن ب رورة إدراج 
الحواسيب    جميع مراحل التعميم، لا أن تُحصر    صفو  أو مواد محددة. ورأين أنّ من 

صات رقمية، وأن تصب  الحواسيب جزءًا الممكن تقديم المناى  الدراسية بفالمية لبر من
 روتينيًا من التدريس الصف .

و   الوقت نفسو، أبدت الطالبات درجة من التردّد إزاء استخدام الحواسيب    التجارب 
العممية.  بينما رأت كثيرات إمكانية الاستفادة من الحواسيب    محاكاة التجارب أو نمذجة 
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، منيرات إل  أنّ الخبرات العممية واليدوية تظل  رورية العمميات، بدت أخريات أكثر حذرًا
   تعمّم العموم. وينير ىذا الموق  المتوازن إل  قدرة الطالبات لم  تمييز نقاط القوة والحدود 

    توظي  التكنولوجيا    سياقات معينة.
د أبدت ومن النتائ  اللا تة الدلوة الواسعة إل  التدريب المنظّم والتنجيع المؤسس .  ق

الطالبات دلمًا قويًا لمبادرات وزارة التعميم الت  تعزّز استخدام الحاسوب، ولقيام المدارس 
بتو ير تدريب مخصص    الثقا ة الرقمية. وأكدن  رورة تمكين جميع الطالبات من تعمّم 
استخدام الحاسوب ليس  قط    تنفيذ الواجبات، بل كذلك    الوصول إل  المراجع العممية 

لانخراط    الدراسة الذاتية؛ إذ يمثل ذلك خطوة أساسية ل مان تكا ؤ الفرص وا لداد وا
 لممراحل التعميمية االم  ولمحياة المينية.

 خلاصب ال تائج 
تكن  نتائ  ىذه الدراسة لن تصورات إيجابية بانتظام تجاه الحواسيب لدى طالبات 
الص  التاسع    جدة.  قد نُظر إل  الحواسيب بوصفيا مُحفِّزة، ووسيمة لموصول، ودالمة 
بندة لمتعمّم، ولا سيما     يم المواد وتعزيز ااداء    الاختبارات. وبينما احتفت الطالبات 

   تعمّم المغة ا نجميزية،  قد أقررن بمساىمتيا    الريا يات والعموم  بدور الحواسيب
ن بحماس أقل قميلًا. وااىم أن الطالبات دَلَوْن إل  مزيد من دم  الحواسيب    —كذلك وا 

المناى  وبرام  التدريب، بما يعكس وليًا بإمكانات التكنولوجيا مع إدراك الحاجة إل  دلم 
ه النتائ  إل  أنّ الحواسيب تُعدّ، بالنسبة ليذه المجمولة من مؤسس  منظّم. وتنير ىذ

الطالبات، جزءًا مركزيًا من رحمتين ااكاديمية، بما يبرز إمكانات تكنولوجيا المعمومات 
والاتصال التحويمية    التعميم والحاجة إل  مواءمة السياسات والممارسات مع منظور 

 المتعمّمات. 
  الم اقشب 

اسة    تصورات طالبات الص  التاسع بمدينة جدة، المممكة العربية بحثت ىذه الدر 
السعودية، بنأن دور الحواسيب    إنجازىن ااكاديم . وقد كنفت النتائ  لن مواق  
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إيجابية باستمرار تجاه استخدام الحاسوب؛ إذ أ ادت الطالبات بأنّو يحفّزىن لم  التعمّم، 
ل  الموارد، ويدلم تحصيل درجات ألم ، ولا سيما    ويسيّل  يم المواد، ويُحسّن الوصول إ

المغة ا نجميزية. ورغم أنّ الحماس بدا أقل قميلًا تجاه الريا يات والعموم، إلا أنّ الصورة 
العامة لكست تأييدًا قويًا. وتفسّر ىذه المناقنة النتائ      وء اادبيات السابقة، وتبرز 

 السعودية والممارسات الصفية، كما تتناول قيود الدراسة.انعكاساتيا لم  السياسات التعميمية 
 توسير ال تائج  ل ضتء اددبيا  القائمب 

تتوا ق التصورات ا يجابية القوية الت  أبدتيا المناركات مع دراسات لالمية أبرزت 
دور تكنولوجيا المعمومات والاتصال    تعزيز الدا عية والفيم والتحصيل.  قد وجد 

Adekunle et al. (2015)  أنّ الطلاب    نيجيريا التبروا تكنولوجيا المعمومات والاتصال
أنّ  Huang (2008)لاملًا دالمًا لتجاربيم التعميمية وأدائيم ااكاديم . وبالمثل، أو   

الطلاب    بيئات التعميم المدلوم بالحاسوب أظيروا دا عية وانخراطًا أكبر من أقرانيم    
وتُعيد ىذه الدراسة صدى تمك النتائ ، حيث نددت الطالبات لم  أن الفصول التقميدية. 

 الحواسيب تبق  اىتمامين بالتعمّم حيًا وتوّ ر مسارات بديمة لفيم المواد المعقّدة.
، Jenkins (2005)ويرتبط تصور الحواسيب كأداة لاكتساب المعر ة بسرلة بما وجده 

   تعزيز الكفاءة والاستقلالية    التعمّم. كما  الذي أبرز دور تكنولوجيا المعمومات والاتصال
أو حت الطالبات    ىذه الدراسة أن الحواسيب تمكّنين من إجراء لمميات بحث سريعة 
والوصول بسيولة إل  الكتب العممية والبرام  ا لكترونية، بما يوسّع نطاق المعر ة المتاحة. 

ب    برام  الحواسيب المحمولة بدورىم أن الطلا Gulek and Demirtas (2005)وأكد 
 ق وا وقتًا أطول    التعامل مع الموارد ااكاديمية، ما انعكس لم  تحصيميم ااكاديم .

خصوصًا    المغة —أما الربط بين استخدام الحاسوب والحصول لم  درجات ممتازة
 قد جاء متسقًا مع دراسات سابقة ربطت تكنولوجيا المعمومات والاتصال بتحسين —ا نجميزية

أن الطلاب الذين تعمموا  Akçay et al. (2006)مخرجات تعمّم المغات.  قد أظير 
 Attwell andات أقوى تجاه العموم والمغات، بينما بيّن باستخدام الحواسيب طوروا اتجاى
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Battle (1999)  أن تو ر الحاسوب المنزل  ارتبط بتحصيل ألم     القراءة والمغة. ويبدو
أن التركيز الوا   لم  ا نجميزية    ىذه الدراسة يعكس طبيعة الموارد الرقمية المتاحة، 

التدريبات التفالمية القائمة لم  الحاسوب تقدم  ومعظميا موجّو لتعميم المغة،   لًا لن أنّ 
 تغذية راجعة  ورية و عّالة.

 Coatesوقد جاء الحماس ااكثر التدالًا تجاه الريا يات والعموم متمانيًا مع ما ذكره 
et al. (2004)     بأن التعميم المدلوم بالحاسوب لا يؤدي دائمًا إل  مكاسب ممموسة

إل  أنّ الحواسيب قد تكون مكمّمة قوية    المجالات التقنية، لكن جميع المواد. وىذا ينير 
الطالبات ما زلن يعتمدن بدرجة كبيرة لم  ااساليب التقميدية، خاصةً    التعامل مع 

 الجوانب التجريدية أو العممية لمريا يات والعموم.
طالبات لم  تقييم أما التردّد إزاء استخدام الحواسيب    التجارب العممية  يُظير قدرة ال

حدود التكنولوجيا بنكل نقدي.  بينما أيّدت كثيرات  كرة الدم     التجارب، ظمت نسبة منين 
 Fuchs & Woessmann (2004)محايدة أو متنككة، وىو ما يعكس ما أنار إليو 

من أن تكنولوجيا المعمومات والاتصال لا يمكن أن تحل محل  Hunley et al. (2005)و
 التعمّم العمم  والتجريب     العموم.

 الاتساق تالتباين مي اددبيا  ادتسي 
تتوا ق النتائ  لمومًا مع الاتجاه ا يجاب     اادبيات، الذي يندد لم  أن دم  

 ;Olakulehin, 2007) ا عيةتكنولوجيا المعمومات والاتصال يحسّن نوات  التعمّم والد
Patterson & Patterson, 2016 .) 

 Carter et   المقابل، تتباين النتائ  مع اابحاث الت  أبرزت مخاطر التنتت؛ إذ أو   
al. (2016)  أنّ الطلاب يميمون إل  استخدام الحواسيب اغراض غير أكاديمية، مثل

 ع  الفوائد التعميمية المحتممة. كما وجد االعاب أو وسائل التواصل الاجتمال ، وىو ما ي
Fuchs & Woessmann (2004)  للاقة سمبية بين توا ر الحواسيب المنزلية والتحصيل

ااكاديم ، ولزوا ذلك لسوء الاستخدام. ويُفسَّر غياب مثل ىذه المخاو     ىذه الدراسة 
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استجابات الطالبات  بتصميم الاستبيان الذي ركّز لم  الجوانب ا يجابية  قط، ما جعل
 تعكس حماسة حقيقية، لكنيا لم تمنحين  رصة لمتعبير لن أي سمبيات محتممة.

 Hunleyكما تختم  ىذه النتائ  لن أبحاث أخرى محايدة أو غير حاسمة.  قد ذكر 
et al. (2005)  لدم وجود للاقة ذات دلالة بين استخدام الحاسوب والتحصيل    الولايات
أنّ تكنولوجيا المعمومات والاتصال    إسبانيا كانت  Pedró (2005)المتحدة. والتبر 

ر اىية أكثر من كونيا تحسينًا حقيقيًا لمتعمّم. أما الطالبات السعوديات    ىذه الدراسة  قد 
 لبّرن لن  وائد ممموسة، ما ينير إل  أنّ السياق التعميم  يؤثر بقوة    التصورات والنتائ .

 ا  التعميميب السعتديبا عكاسا   مى السياس 
 :تحمل نتائ  ىذه الدراسة لدة دلالات لمسياسات التعميمية    السعودية

أظيرت النتائ  أنّ الطالبات يرحبن بندة  :متاءمب السياسا  مي تتقعا  الطالبا  .ٔ
باستخدام الحواسيب، مما ينير إل  أن الاستثمارات الوطنية    البنية التحتية 

 قمية تتمان  مع تطمعات المتعممات.والتدريب والمناى  الر 
أبرزت الطالبات أىمية التدريب لم  الميارات الرقمية،  :ال اجب إلى تدريي م ظم .ٕ

وىو ما يتطمب دم  الثقا ة الرقمية    المناى  بوصفيا جزءًا أساسيًا، مع إتاحة 
  رص متكا ئة لجميع الطالبات.

أظيرت الطالبات تردّدًا بنأن استبدال التجارب العممية  :مرا ا  المتاد العمميب .ٖ
بالمحاكاة الرقمية، مما ينير إل  أن السياسات ينبغ  أن تعزز النماذج المدمجة 

(Blended Learning.الت  تجمع بين التكنولوجيا وااساليب التقميدية ) 
ينبغ  أن  لا يكف  تو ير ااجيزة والبرمجيات؛ بل :تطتير الممارسا  التدريسيب .ٗ

تترا ق ا صلاحات مع تطوير استراتيجيات بيداغوجية حديثة، و مان تدريب 
 المعممين وتزويدىم بالدلم اللازم لدم  تكنولوجيا المعمومات والاتصال بفالمية.

 ا عكاسا   مى الممارسا  الصويب 
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     الممارسات اليومية، تبرز النتائ  قيمة استغلال الحواسيب كأداة تحفيزية. لم
المعممين أن يُصمّموا دروسًا تدم  الوسائط التفالمية والبرمجيات التعميمية لتعزيز مناركة 
الطالبات. وتدل المؤنرات لم  أنّ الطالبات سيتقبمن ىذه الممارسات، ما قد ينعكس لم  

 نتائ  تعميمية أ  ل.
   مجالات    الوقت نفسو، تحذّر النتائ  من ا  راط    الالتماد لم  التكنولوجيا 

يظلّ لمتقميد دور لا غن  لنو.  بينما تُسيم المحاكاة الرقمية    تبسيط المفاىيم العممية، لا 
يمكنيا أن تعوّض التجارب المخبرية المبانرة. وبالمثل، تعزّز التمارين ا لكترونية الميارات 

 المغوية، لكن الحوار المبانر يظلّ لنصرًا جوىريًا    تعمّم المغات.
أن الدلوة إل  التدريب تحمل دلالات لممية لممدارس؛ إذ لا يقتصر اامر لم  كما 

تدريب المعممين لم  دم  التكنولوجيا، بل يتطمب كذلك إرناد الطالبات إل  استخدام 
 الحواسيب اغراض أكاديمية بدلًا من التر ييية، ما يسالد لم  موازنة الفرص والمخاطر.

 الخلاصب 
ن الطالبات السعوديات ينظرن إل  الحواسيب بوصفيا أدوات بالغة تنير المناقنة إل  أ

الفائدة، بما يتفق مع الدراسات العالمية الت  تبرز ااثر ا يجاب  لتكنولوجيا المعمومات 
والاتصال. ورغم تباين النتائ  مع اادبيات الت  نددت لم  التنتت أو النتائ  المحايدة،  إن 

ولوامل السياق السعودي. وتوح  النتائ  بأن السياسات الدالمة ىذا يعكس تصميم الاستبيان 
لدم  التكنولوجيا    التعميم    مكانيا الصحي ، لكن يجب أن تُعزز بالتدريب، وتنمية قدرات 

 المعممين، والنماذج المدمجة لتحقيق أقص   المية.
دة، إلا أنيا تقدم ورغم أن الدراسة مقيّدة بتركيزىا لم  الجوانب ا يجابية وبعينة محدو 

رؤى ميمّة حول منظور الطالبات. ومن خلال و ع أصواتين    صميم النقاش حول 
تكنولوجيا المعمومات والاتصال، تؤكد الدراسة لم  إمكانات التكنولوجيا    تحويل التعميم 

 بالسعودية، بنرط أن تتناول السياسات والممارسات التحديات إل  جانب الفرص.
  تالتتصيا الخاتمب 
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استكنفت ىذه الدراسة تصورات طالبات الص  التاسع    المدارس ااىمية بمدينة 
جدة، المممكة العربية السعودية، بنأن دور الحواسيب    إنجازىن ااكاديم . ومن خلال 

مناركة، وّ رت الدراسة رؤى حول كيفية نظر الطالبات إل   ٕٖٔتصميم مسح  كم  نمل 
تعمّمين، ومساىمتو    ااداء بالامتحانات، ودمجو لبر المواد  استخدام الحاسوب   

الدراسية. وكنفت النتائ  لن تصورات إيجابية لمغاية، حيث أيدت الطالبات باستمرار الفوائد 
 التحفيزية والمعر ية والعممية لاستخدام الحاسوب.

 ممخص ال تائج 
دت الطالبات بقوة أن الحاسوب يمكن تمخيص النتائ     ثلاثة محاور رئيسة. أولًا، التق

لزّز دا عيتيم لمتعمّم وحسّن  يمين لممواد ااكاديمية. وأكدن لم  دور الحاسوب    جعل 
اكتساب المعر ة أسرع وأكثر جذبًا،   لًا لن توسيع الوصول إل  الموارد بما يتجاوز الكتب 

  قدرتين لم  تحقيق الدراسية التقميدية. ثانيًا، أبمغت الطالبات أن الحواسيب ساىمت  
درجات ممتازة، لا سيما    تعمّم المغة ا نجميزية، حيث التبُرت اادوات التفالمية والموارد 
 عّالة لمغاية. و   حين أُلرب لن دلم مماثل لمادت  الريا يات والعموم، جاءت التصورات 

ت مساندة بدلًا من أكثر حذرًا قميلًا، مما ينير إل  أن الطالبات نظرن إل  الحواسيب كأدوا
بدائل كاممة لطرق التدريس التقميدية. ثالثاً، دلت الطالبات إل  دم  أكبر لمحواسيب    
المناى  والممارسات التدريسية. وأكدن لم  الحاجة إل  قيام وزارة التعميم بتنجيع الالتماد 

لميارات لم  نطاق واسع، ولممدارس بتو ير تدريب منيج  ل مان اكتساب جميع الطالبات 
الثقا ة الرقمية. ورغم بعض التردد بنأن استبدال التجارب العممية التقميدية بمحاكاة لبر 
الحاسوب، أيدت ااغمبية النماذج المدمجة الت  تجمع بين ااساليب التقميدية والتكنولوجية. 
وبنكل جمال ، تبرز ىذه النتائ  أن الطالبات لا يدلمن استخدام الحواسيب  حسب، بل 

 عتبرنيا أيً ا مركزية    نجاحين ااكاديم .ي
  التعميميب السياسب مى  الا عكاسا 
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تحمل النتائ  انعكاسات ميمة لمسياسة التعميمية السعودية. إن التأييد القوي لاستخدام 
الحواسيب ينير إل  أن الاستثمارات    البنية التحتية لتكنولوجيا المعمومات والاتصال 

الطالبات وتوقعاتين. ومع ذلك،  إن ااجيزة وحدىا غير كا ية. ولك  تتمان  مع احتياجات 
تحقق تكنولوجيا المعمومات والاتصال إمكاناتيا، يجب أن تُعط  السياسات ااولوية لمدم  
المنيج     المناى  الدراسية، والتدريب المستمر لممعممين، وتنمية قدرات الطالبات. وتنير 

قا ة الرقمية إل  أن الطالبات يدركن أىمية إتقان ميارات الدلوة إل  التدريب لم  الث
تكنولوجيا المعمومات والاتصال    السياقات ااكاديمية والمينية المستقبمية. ولذلك ينبغ  أن 
تنص ااطر السياساتية لم  إدراج الميارات الرقمية كمكوّن أساس     المناى  لم  جميع 

حتاج المعممون إل  تنمية مينية مستمرة ل مان مستويات التعميم. للاوة لم  ذلك، ي
جاىزيتيم لدم  تكنولوجيا المعمومات والاتصال بفالمية    أساليبيم التعميمية. وينير التردد 
بنأن استخدام الحواسيب    التجارب العممية إل   رورة التماد مقاربات مدمجة. لذلك 

م مزايا تكنولوجيا المعمومات والاتصال ينبغ  لصانع  السياسات أن يطوروا استراتيجيات تعظّ 
   مجالات مثل التصور والمحاكاة، مع الحفاظ لم  ااننطة العممية التقميدية الت  تنمّ  

 الميارات ااساسية.
 القيتد 

رغم إسياماتيا، تعان  الدراسة من لدة قيود.  قد صُمم الاستبيان لالتقاط الجوانب 
مما لم يمن  الطالبات  رصة لمتعبير لن المخاو   ا يجابية  قط من استخدام الحاسوب،

المحتممة بنأن السمبيات، مثل التنتت أو الالتماد الزائد لم  التكنولوجيا أو  ع  التفالل 
المبانر. وبالتال ، تو ر النتائ  رؤية متفائمة لكنيا جزئية. إ ا ة إل  ذلك، اقتصرت الدراسة 

ة بجدة. وبينما لزز ىذا التجانس من الاتساق لم  الطالبات ا ناث    المدارس ااىمي
الداخم ،  إنو يحدّ من قابمية تعميم النتائ .  قد يحمل الطلاب الذكور، والمدارس الحكومية، 
والمؤسسات    مناطق أخرى من المممكة تصورات مختمفة تتنكل و ق لوامل ثقا ية أو 

ا حصاءات الوصفية. ورغم اجتمالية أو مؤسسية. وأخيرًا، كان التحميل محصورًا    
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ملاءمتو لتحقيق استقصاء استكنا  ،  قد حدّ ذلك من القدرة لم  دراسة العلاقات االمق 
 بين المتغيرات، مثل الروابط بين استخدام الحاسوب ونتائ  ا نجاز ااكاديم  المحددة.

 مستقبميبالب ت  ال 
يم أكثر نمولًا لدور تكنولوجيا ينبغ  أن تعال  البحوث المستقبمية ىذه القيود لتو ير  

المعمومات والاتصال    التعميم السعودي. وبنكل محدد، ينبغ  أن تنمل الدراسات كلًا من 
الطلاب الذكور وا ناث  تاحة المقارنات الجندرية وتوسيع نطاق التعميم. وينبغ  أن تمتد 

جارب وسياقات متنولة. كما لتنمل المدارس الحكومية والمناطق الجغرا ية المختمفة لالتقاط ت
يجب أن تستكن  الجوانب ا يجابية والسمبية معًا، مما يتي  تقييمًا متوازنًا لمفرص والمخاطر. 
وينبغ  أن تستخدم أساليب إحصائية أكثر تقدمًا، مثل الانحدار أو التحميل متعدد المتغيرات، 

وا نجازات ااكاديمية المحددة. لدراسة العلاقة بين استخدام تكنولوجيا المعمومات والاتصال 
ومن نأن مثل ىذا البحث أن يُثري اادبيات، ويو ر لصانع  السياسات والمعممين أدلة أكثر 

 دقة توجو لممية الدم  الفعّال لتكنولوجيا المعمومات والاتصال    المدارس السعودية.
 الخاتمب 

ة لمحواسيب    التعميم. الطالبات    ىذه الدراسة ا مكانات التحويميتصورات تؤكد 
 بعيدًا لن النظر إلييا كأدوات اختيارية، ترى الطالبات أنيا ر يقات أساسية    رحمتين 

تعزز الدا عية، وتدلم ا نجاز، وتوسّع الوصول إل  الموارد. ويُنكّل تأييدىن —التعميمية
لسياسات    القوي إنارة إل  الفرصة والمسؤولية الممقاة لم  لاتق المعممين وصانع  ا

المممكة: استثمار ىذا الحماس لبر دم  منظّم، و عّال، ولادل لتكنولوجيا المعمومات 
والاتصال    المدارس. ومن خلال ا صغاء إل  الطالبات ومواءمة السياسات مع منظورىن، 
يمكن لمتعميم السعودي أن يُحقق بصورة أ  ل ولود التكنولوجيا بوصفيا محركًا للإنجاز 

 ار والتعمّم مدى الحياة.والابتك
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