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علاج الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء لتعمم المغة في استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي 

 التداخل المغوي وتنمية ميارات الصرف الوظيفية لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية

 إعذاد

 د.أسماء برنس عبذالله

 بقسم المناهج وطرق التذريسمذرس 

 كلية التربية بالوادي الجذيذ

 مستخلص الذراسة

استخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة في علبج ىدفت الدراسة إلى قياس فاعمية     
لدى طلبب  الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية 

خمس وأربعيف طالبة بمعيد الفتيات الأزىري  ، وتكونت عينة الدراسة مفالأزىرية المرحمة الثانوية
الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء تـ إعداد قائمة لتحديد  لدراسة، ولتحقيؽ أىداؼ ا بالخارجة

المناسب لعينة  الصرفيةالأخطاء واختبار ميارات الصرؼ الوظيفية، وقائمة لتحديد  التداخؿ المغوي
اختبار ميارات الصرؼ الوظيفية، وكتاب الطالب ودليؿ المعمـ في استخداـ المدخؿ الدراسة، و 

، ثـ المدخؿ المعرفي الأكاديميوتـ تطبيؽ الأدوات قبميا والتدريس باستخداـ  المعرفي الأكاديمي،
ؽ ذي دلالة إحصائية بيف تطبيقيا بعديا لمتوصؿ إلى النتائج، وتوصمت الدراسة إلى وجود فر 

الأخطاء الصرفية متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار 
لصالح التطبيؽ البعدي، ووجود فرؽ ذي دلالة دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  الشائعة

لصالح التطبيؽ  لوظيفيةختبار ميارات الصرؼ االمجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لا
 .البعدي

ميارات  -التداخؿ المغوي -الأخطاء الصرفية -المدخؿ المعرفي الأكاديمي الكممات المفتاحية: 
  الصرؼ الوظيفية
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Using the academic cognitive approach for language learning to treat 

common morphological errors in light of Linguistic Interference and 

develop functional morphological skills among Al-Azhar secondary 

school students 

Abstract 
The study aimed to measure the effectiveness of using the academic 

cognitive approach for language learning to treat common morphological 

errors in light of linguistic interference and develop functional 

morphological skills among secondary-level Al-Azhar students. The study 

sample consisted of forty-five female students at Al-Azhar Girls’ Institute 

in El-Kharga. To achieve the study objectives, a list was prepared to 

identify common morphological errors in light of linguistic interference, 

along with a list to define functional morphological skills, a morphological 

errors test suitable for the study sample, a functional morphological skills 

test, as well as a student’s book and a teacher’s guide based on the 

academic cognitive approach. The tools were applied before teaching (pre-

test), followed by instruction using the academic cognitive approach, and 

then re-applied afterwards (post-test) to identify the outcomes. The results 

revealed a statistically significant difference between the mean scores of the 

experimental group in the pre- and post-tests of common morphological 

errors in favor of the post-test, and also a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental group in the pre- and post-

tests of functional morphological skills in favor of the post-test. 

Keywords: Academic Cognitive Approach – Morphological Errors – 

Linguistic Interference – Functional Morphological Skills 
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 المقذمة

تعد عموـ المغة العربية الواجية الحقيقية التي ترسـ ملبمحيا وتفاصيميا و تعبر عف اتساعيا    
سرار، وما تتمتع بو مف إمكانيات ومقومات  وثرائيا، وبيا نصؿ إلى ما تحويو لغتنا مف كنوز وأ

تُضْفي عمييا جمالا وتزيدىا قوة وصلببة لمواجية تحديات العصر وعوامؿ الزمف. ويعد عمـ 
الصرؼ مف العموـ الأساسية التي تؤدي دورًا ميمًا في حفظ المغة وتطورىا والتعبير عف قدرتيا في 

مغة مف أدوات التصريؼ والاشتقاؽ والتغيير الذي احتواء المعاني؛ نظرا لاختصاصو بما  تمتمكو ال
يعتري بنية الكممة، إضافة إلى العلبقة القوية بينو وبيف عموـ المغة الأخرى  لصمتو الوثيقة بعمـ 

، وكونو أساسًا لمتركيب النحوي وما يرتبط بو مف دلالات، وارتباطو بالرسـ والمعاجـ الأصوات
سميط الضوء عميو والاىتماـ بو وجني ثمار فائدتو عند جميور الإملبئي؛ لذا فإننا في حاجة إلى ت

 المتحدثيف بالمغة.
"والصرؼ عمـ تعرؼ بو أحكاـ الكممات العربية، وىي مفردة في أبنيتيا وتصريفيا واشتقاقيا، وما    

لأحرفيا مف أصالة وزيادة وصحة واعتلبؿ، والتغيير الذي يعتري صيغيا كالإعلبؿ والإبداؿ 
أو ىو تغيير يتناوؿ صيغة الكممة وبنيتيا لإظيار ما في حروفيا مف أصالة وزيادة، أو  والإدغاـ،

 ( ٘، ٕٕٓٓصحة واعتلبؿ، أو غير ذلؾ." )سعد الديف المصطفى، 
( أف ثمرة الصرؼ حفظ المساف عف الخطأ والمحف،  ٕٓ، ٕٓٔٓويذكر أيمف عبد الغني )    

 ومراعاة قانوف المغة في الكتابة.
، وأشرؼ ويستعرض  في ىذا السياؽ قوؿ ابف عصفور: التصريؼ ميزاف المغة العربية، وأـ العموـ

شطري العربية وأعمقيا، والذي يبيف شرفو احتياج جميع المشتغميف بالمغة العربية مف نحوي ولغوي 
 إليو؛ لأنو ميزاف العربية. ألا ترى أنو قديؤخذ جزء كبير مف المغة بالقياس، ولا يوصؿ إلى ذلؾ إلا

 عف طريؽ التصريؼ.
وقولو أيضًا: وقد كاف ينبغي أف يُقَدَـ التصريؼ عمى غيره مف عموـ العربية، إذ ىو معرفة ذوات 
الكمـ مف غير تركيب، ومعرفة الشيء في نفسو قبؿ أف يتركب ينبغي أف تكوف مقدمة إلى معرفة 

 أحوالو التي لو بعد التركيب.
إلى أف المعرفة والميارات الصرفية تسيـ في إثراء Omari,F.,AI-Najjar,A.( 2024وتشير )   

المفردات؛ لما يفتحو مف طاقات كبيرة تُمَكِّف الطالب عبر القوانيف الصرفية مف الصدور عف الجذور 
نتاج ىياكؿ لغوية دقيقة،  وتكويف مفردات جديدة أو استيعابيا عبر الميزاف الصرفي والاشتقاؽ، وا 
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ء الجممة، وتعزيز إتقاف المغة وقواعدىا النحوية، كما تؤثر الكفاءة وتحسيف ميارات الطلبب في بنا
 الصرفية في تحقيؽ الكفاءة المغوية المرغوبة لدى الطلبب. 

ونظرا لتعدد مباحث عمـ الصرؼ وكثرة تفريعاتو، وصعوبة بعض قواعده، وعدـ إلماـ الطلبب      
مستويات المغوية الأخرى، فقد تعددت بكثير مف المسائؿ الصرفية،والتداخؿ بيف عمـ الصرؼ وال

الأخطاء الصرفية وتنوعت مظاىرىا عند المتعمميف، مما يتطمب اىتمامًا خاصًا مف الباحثيف 
 والميتميف بالمغة وعموميا، لحصرىا وتعرؼ أسباب الوقوع فييا وطرح مقترحات مناسبة لعلبجيا.

" عدـ معرفة التمميذ بالتغيرات التي تقع ( الأخطاء الصرفية بأنيا ٔٚ، ٜٕٓٓويعرِّؼ فيد زايد)    
في الكممة بناء عمى موقعيا في الجمؿ، أو التغيير في بنية الكممة الأصمية لعمة مف العمؿ الصرفية 

 المعروفة."
وتتعدَّد أسباب الوقوع في الأخطاء الصرفية أو الصعوبات المتعمقة بتعمـ الصرؼ لتشمؿ: المادة    

لمربيف أف المادة الصرفية تتصؼ بصعوبة وجفاؼ قواعدىا وأحكاميا؛ الدراسية، حيث يرى بعض ا
وذلؾ لكثرة ما تحتاجو مف العمميات العقمية عالية المستوى، مثؿ فيـ المادة الصرفية واستيعابيا 
وتحميميا واستنباط القواعد منيا والربط بيف المواد المختمفة والموازنة بينيا والتطبيؽ عمى القواعد 

وطريقة التدريس التي لا تستثير الطلبب، ولا تراعي ميوؿ الطالب واىتماماتو ونشاطو، المدروسة، 
ومعمـ المغة العربية الذي يعاني مف انخفاض في مستواه المغوي، ولا ييتـ باستعماؿ المغة العربية 
 الفصيحة والسميمة في التدريس، إضافة إلى الطالب وما يعانيو مف صعوبة في دراسة تمؾ المادة،

 ( ٖٛٛ، ٕٕٓٓوكرىو ليا وعدـ اىتمامو بدراستيا.) رجاء خاشع، 
وقد تناولت عديد مف الدراسات الأخطاء الصرفية سواء بشكؿ مستقؿ كدراسة )جميمة أبو      

( التي ركَّزت عمى أوجو تقاطع الخطأ في النظاـ الصرفي مع المستويات ٕٕٔٓمغنـ،سيى نعجة،
دلالية، والمعجمية، والإملبئية(، واستفادت مف منيج تحميؿ الأخطاء المغوية ) الصوتية، والنحوية، وال

 في توصيؼ الأخطاء وتصنيفيا وتفسيرىا.
( التي تناولت الأخطاء الصرفية في نشاط التعبير الكتابي في ٕٗٔٓودراسة )رشيدة ميرود،    

 ضوء منيج تحميؿ الأخطاء لدى تلبميذ السنة الرابعة المتوسطة.
( وتناولت الأخطاء المغوية الشائعة لدى طلبب المرحمة الثانوية في  ٕ٘ٔٓد لبي، ودراسة) محم   

 دراسة تحميمية ، وركزت عمى الأخطاء الصرفية -المالديؼ
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( التي ىدفت إلى تحميؿ الأخطاء الصرفية لطلبب ٕٙٔٓودراسة ) يحيى محمد،خمود سقباني،    
، وقد اقتصرت عمى حصر الأخطاء المتعمقة بالأوزاف المغة العربية الناطقيف بغيرىا في ميارة الكتابة

العشرة للؤفعاؿ ومصادرىا واسـ الفاعؿ منيا نظرًا لتكرار وقوع الأخطاء فييامف حيث معانييا 
 واستخداماتيا.

( وىي دراسة نقدية تحميمية لواقع تدريس الصرؼ في المدرسة ٕٛٔٓدراسة ) عبد الرحمف زاوي،   
 الجزائرية.

( عف صعوبات تعمـ الصرؼ لدى طمبة الثالث المتوسط مف وجية  ٕٕٓٓاء خاشع، ودراسة ) رج 
 نظر مدرسي المادة.

   (Akhsan, A., Muhammadiyah, A., Wahyudin, W., & Umri, Z., 2021)ودراسة
وتناولت عمـ الصرؼ نظرياتو وتطوراتو والاستفادة منو في تعميـ المغة العربية. وقد استخدمت ىذه 
الدراسات المنيج الوصفي الذي يعتمد عمى تحميؿ الأخطاء لتعرؼ أسبابيا ومظاىرىا وتقديـ 

 المقترحات المناسبة لعلبجيا.
الأخرى كدراسة)مثنى الجشعمي،  ودراسات أخرى تناولت الأخطاء الصرفية مع الأخطاء المغوية

( ،  )سعدية البشير،  ٕ٘ٔٓ(،) حسف ىنداوي، ٕٗٔٓ(، )أحمد حسيف، ٕٕٔٓشذى الجشعمي، 
( وغمب عمى ىذه الدراسات ٕٕٔٓ( ، ) محمد عبدالرحمف،لطيفة الحمادي،فاطمة المخيني، ٕٛٔٓ

 كذلؾ المنيج التحميمي.
ف كانت الأسباب التي تؤدي إلى الوقوع في الأ    خطاء الصرفية متعددة فقد ترجع بعض الأخطاء وا 

إلى أف النظاـ المغوي في العربية مترابط عمى نحو تراكمي، فالخطأ في مستوى واحد يقود في طبيعة 
الحاؿ إلى أخطاء في المستويات الأخرى، ولا سيما بيف بابي الصرؼ والنحو فالعلبقة بينيما وطيدة، 

، كالتذكير والتأنيث، والجموع، واللبزـ والمتعدي، ولف يتمكف وكثير مف القضايا يتنازعيا العمماف
المتعمـ مف القاعدة النحويةإلا بعد أف يدركيا مف ناحية صرفية، والصرؼ مف العموـ التي لا تقوـ 
دغاـ وغيرىا، وىذا يستدعي  بداؿ وا  ليا قائمة دوف الاتكاء عمى معطيات عمـ الصوت مف إعلبؿ وا 

مستويات عمى حد سواء حتى يكتسب المغة. ) جميمة أبو مغنـ، سيى نعجة، أف يتمكف المتعمـ مف ال
ٕٕٓٔ،ٖٔ) 
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ودراسة علبقة التأثير والتأثر بيف المستويات المغوية أو التداخؿ الذي تظير مف خلبلو نقاط    
الالتقاء بينيا قد يساعد في تحميؿ الخطأ الصرفي بشكؿ واضح، ويكشؼ السبب في وقوع الكثير مف 

اء، كما يوضح العلبقة التكاممية والترابط الذي يجمع بيف عموـ المغة، ويجعؿ التمكف مف الأخط
الجانب الصرفي قائمًا عمى الفيـ والتطبيؽ، إضافة إلى تقميؿ الأخطاء المركبة، وفتح المجاؿ أماـ 

لأخطاء دراسات لغوية تطبيقية تربط بيف المغة واستعماليا عند جميور المتعمميف؛ لأنيا تتخذ مف ا
الصرفية الشائعة أساسًا تنطمؽ منو لمعالجات لغوية تيسر الفيـ وتركز عمى مواضع المبس والخمؿ 
وتدرب عمى الاستخداـ الصحيح لمغة في المواقؼ المختمفة، وىذا بدوره ينعكس عمى نظرة المتعمـ 

 لمغة واليدؼ منيا واستفادتو مما يدرسو.
( إلى أف الخطأ الصرفي خطأ مركب تترتب ٕٙٔٓني،وتشير دراسة )يحيى محمد، خمود سقبا   

عميو أخطاء متعددة في النظاـ المغوي بمستوياتو الأربعة: الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية، لذا 
اىتمت الدراسة بالأخطاء الصرفية الكتابية لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا، وتحميميا 

غة السابؽ ذكرىا. فالخطأ يكوف؛ إما صرفيًا صوتيًا، أو صرفيًا إملبئيًا، وبياف أثرىا في مستويات الم
 أو صرفيًا نحويًا، أو صرفيًا دلاليًا.

أف التداخؿ المغوي بيف الأنظمة المغوية في إطار المغة العربية  -في حدود عمميا -وترى الباحثة   
وربما كاف التركيز في أغمبو عمى  لـ يأخذ حقو مف التركيز والاىتماـ مف خلبؿ الدراسات السابقة،

التداخؿ المغوي بيف المغة الأـ والمغة المستيدفة في التعميـ في برامج الناطقيف بغير العربية أو 
غيرىا، لذا ستركز الدراسة الحالية عمى ىذا الجانب منطمقة مف الأخطاء الصرفية الشائعة في 

زىرية وسيكوف تحديد ىذه الأخطاء  وعلبجيا الموضوعات المقررة عمى طلبب المرحمة الثانوية الأ
 مبنيًا عمى ىذا التداخؿ.

وتعد الوظيفية في تعميـ المغة العربية وخاصة تعميـ الصرؼ العربي، ليا مف الأىمية ما يجعؿ    
الأمر حتميًا، فالوظيفية في تعميـ المغة تحتاج إلى تحديد مواقؼ الحديث اليومي الشائعة، حتى 

مـ المغوي داخؿ الفصؿ إلى موقؼ حي يتدرب خلبلو التمميذ عمى استقباؿ ضيؼ، يحوؿ مواقؼ التع
أو التحدث في الياتؼ أو الحوار ...إلخ، وتدريس المغة وفؽ المنيج الوظيفي يجعؿ المتعمـ مقبلب 
وميتما بالمغة، ويدفعو إلى الاىتماـ بتنمية مياراتو المغوية المختمفة، بحيث يتـ تعويده عمى كيفية 

رة لقاءمثلب أو المشاركة فيو، ىذا ما يجعؿ التعميـ وفؽ الاتجاىات الجديدة يسيـ في إطلبؽ إدا
السموؾ الإبداعي لدى الطلبب، ويشجع حرية التعبير ويقمؿ التركيز عمى الحفظ، وبيذا تصبح 
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ير المعمومات قاعدة لمفيـ والتحميؿ والتطبيؽ، ويسيـ ذلؾ في تنمية الفكرعف طريؽ الاىتماـ بالتعب
 الشفوي الحر والموجو، واحتراـ أفكار الآخريف والاىتماـ بأساليب التعمـ الذاتي والمستمر. 

والقواعد الصرفية وسيمة مف الوسائؿ التي تعيف عمى إجادة المغة، والقراءة والكتابة بمغة صحيحة    
دـ مراعاة خالية مف الأخطاء، وتساعد عمى دقة التعبير وسلبمة الأداء وضبط الكممات، لأف ع

القواعد الصرفية ومثمو النحوية يترتب عميو فساد في المعنى وقمب في الفكرة وسوء في الفيـ، فنحف 
نتعمـ القواعد لتقويـ ألسنتنا وتيذيب كتابتنا، وليس اليدؼ أف تصبح ىدفًا مف الأىداؼ التعميمية. 

 (  ٚٔ،  ٓٔ-ٜ، ٕٛٔٓ)عبدالرحمف زاوي، 
( بعد استعراضيا لمدراسات التي استخدمت المدخؿ  ٕٕٕٓد، وتشير دراسة ) صفاء الجوي   

الوظيفي إلى أىمية ىذا المدخؿ في المدارس وفي تدريس المغة العربية وظيفيًا. لا سيما وأف المدخؿ 
الوظيفي يقوـ عمى جانبيف: الأوؿ التكامؿ بيف فنوف المغة، والثاني ربطيا بمواقؼ الحياة، فلب معنى 

ارات منفصمة، حيث إف المدخؿ الوظيفي يعمؿ عمى توظيؼ القواعد المغوية في لمغة إذا تحولت لمي
 الحياة العممية.

وبناء عمى ما تقدـ فإف استخداـ المدخؿ الوظيفي في تدريس الصرؼ، أو التركيز عمى ميارات    
الصرؼ الوظيفية سيساعد عمى تحقيؽ اليدؼ الأىـ مف تدريس تمؾ القواعد وىو استخداميا 

تيا في المواقؼ المختمفة، وتطوير لغة الطالب، وتمكينو مف الميارات المغوية، والارتقاء وممارس
بالأداء المغوي، وتصحيح الأخطاء التي يكثر الوقوع فييا، وكسر الجمود والجفاؼ الذي يظير في 
ة بعض القواعد، وتحقيؽ التكامؿ بيف ميارات المغة وفروعيا المختمفة، والتركيز عمى وظائؼ المغ

في تحقيؽ الفيـ والإفياـ والتواصؿ والتعبير، وتنمية الدافعية لمتعمـ لشعور الطالب بأىمية وتأثير ما 
 يدرسو. 

وقد تعددت الدراسات التي اىتمت بالمدخؿ الوظيفي في تدريس المغة العربية بشكؿ عاـ    
( ٕٛٔٓزاوي،  وقواعدىا النحوية والصرفية بشكؿ خاص ومف ىذه الدراسات:دراسة) عبد الرحمف

( والتي ىدفت  ٕٕٔٓعف تعميمية الصرؼ العربي وفؽ المنيج المساني الوظيفي،) خميس عطية، 
إلى قياس فاعمية استخداـ برنامج في تعميـ قواعد المغة العربية قائـ عمى النظرية التوليدية التحويمية 

ى المتقدـ، ودراسة) في تنمية بعض ميارات الصرؼ الوظيفية لمناطقيف بمغات أخرى في المستو 
( واستخدمت المدخؿ الوظيفي في تنمية الميارات النحوية والصرفية لدى ٕٕٕٓصفاء الجويد، 

 .Hashem,G., Mai,M. Eltigani,Mطلبب المرحمة الثانوية بأمانة العاصمة صنعاء، ودراسة )
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الوظيفي،  (عف تحميؿ محتوى النحو وتقويمو في سمسمة العربية بيف يديؾ في ضوء المدخؿ2022
( في استخداـ المدخؿ الوظيفي لتنمية المفاىيـ الصرفية والاتجاه ٖٕٕٓودراسة ) عماد أبو زيد، 

نحو المادة وقياس تأثيره عمى الأداء الكتابي لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية، وغيرىا مف 
 الدراسات.

 –لا أف ميارات الصرؼ الوظيفية وعمى الرغـ مف كثرة الدراسات التي اىتمت بالمدخؿ الوظيفي إ   
لـ تأخذ حقيا مف التركيز والاىتماـ، وقد تناولت دراسة ) خميس عطية،   -عمى حد عمـ الباحثة

( ميارات الصرؼ الوظيفية لمناطقيف بمغات أخرى وحددتيا في خمس ميارات رئيسة ىي: ٕٕٔٓ
ؽ الصرفي، وميارات التحميؿ ميارات الفيـ الصرفي، وميارات التطبيؽ الصرفي، وميارات الاشتقا

الصرفي، وميارات التركيب الصرفي، وستركز الدراسة الحالية عمى ميارات الصرؼ الوظيفية 
 إضافة إلى علبج الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي.

ذا كاف أحد الأسباب الميمة في ضعؼ ميارات الطلبب أو انتشار الأخطاء المغوية ىو     وا 
ـ الطرائؽ التقميدية في الشرح والتي تركز عمى كـ المعمومات، وتفتقد الاىتماـ بالميارات استخدا

المغوية ، وتتجاىؿ الفيـ وتنمية ميارات التفكير العميا والتوظيؼ الجيد لما يدرسو الطلبب مف قواعد 
وترتقي  نظرية، فإننا في حاجة إلى استخداـ طرائؽ حديثة ومداخؿ تدريسية تعالج أوجو القصور،

بميارات الطلبب، وتعظِّـ دورىـ في اكتساب المعمومات ومعالجتيا والاستفادة منيا، وتؤكد عمى 
 ممارسة المغة واستخداميا لنحقؽ الأىداؼ الأساسية مف تعمُّـ المغة وتعميميا. 

أف ويأتي المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة ليكوف مف بيف المداخؿ التدريسية التي يمكف    
 )Chamot, O'Malleyتسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المرتبطة بالدراسة الحالية، وتُعَرِّؼ 

المدخؿ المعرفي  الأكاديمي بأنو " نموذج تعميمي يرتبط فيو نمو ميارات المغة مع   (1996,259
محتوى تعمـ المغة، مع تدريس إستراتيجيات تعميمية تساعد التلبميذ عمى فيـ وتذكر المفاىيـ 

 رسة ميارات المغة في مجالات المحتوى المختمفة."ومما
وينطمؽ ىذا المدخؿ مف النظرية المعرفية في التعمـ، وتؤكد ىذه النظرية عمى أف اكتساب الفرد      

لممعرفة يتـ مف خلبؿ الأبنية العقمية الداخمية بيدؼ تحقيؽ التوازف المعرفي، وتفترض حدوث 
عمـ عند تفاعمو مع الخبرات التي يواجييا، إذ يتـ التركيز عمى التغيير في حالات المعرفة لدى المت

تحميؿ العمميات الذىنية، وعمى التفاعؿ مع الخبرة وأساليب استدخاليا وتنظيميا واسترجاعيا، وتركز 
كذلؾ عمى ما يعرفو المتعمـ وكيؼ يطور خبراتو وأبنيتو المعرفية، وتفترض أيضًا أف تطور خبرات 
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شاط ذىني يضـ عمميات توفير الخبرات والمواقؼ وتنظيميا، وتتـ ممارستيا بيدؼ المتعمـ إنما ىو ن
 التوصؿ إلى حؿ مشكمة أو الإجابة عف سؤاؿ أو التوصؿ إلى شيء جديد.

وتعطي النظرية المعرفية وزنًا أكبر لعمميات المتعمـ الذىنية، واعتباره فردًا حيويًا نشطًا، منظمًا    
ومرمزًا لممعرفة، ومدمجًا ليا في الأبنية المعرفية المتوافرة لديو، بيدؼ نقميا وتوظيفيا في المواقؼ 

تنظيمية وذىنية، بيدؼ جعؿ  الجديدة، خاصة أف عممية التعمـ تتركز في تعمـ إستراتيجية وعمميات
خبرة المتعمـ حيوية وقابمة لمفيـ والتفسير والنقؿ والتوظيؼ، كما تركز ىذه النظرية عمى استخداـ 
التغذية الراجعة المتعمقة بمعرفة نتائج المتعمـ لأداءاتو وتنظيماتو التي يجرييا عمى أبنيتو المعرفية 

ي تحديد درجة الاستعداد القبمي لممتعمـ مف خلبؿ مف أجؿ دعـ وتوجيو الروابط الذىنية، وتنظر ف
الأبنية المعرفية اللبزمة التي توفراستعدادًا ذىنيًا لمتفاعؿ مع الخبرات الجديدة بيدؼ تعديؿ أبنيتو أو 
توسيعيا أو تفصيميا او إثرائيا، إضافة إلى مساعدتو عمى تنشيط أبنيتو المخزنة والمحافظة عمى 

-ٖٕٗ، ٕٛٔٓـ ومتابعة وتوجيو التعمـ. ) رعد رزوقي، نبيؿ محمد، الاستمرار في موقؼ التعم
ٕٖ٘) 
مفاىيـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي في أف التعمـ  Chamot, O'Malley( 1994)وتمخص     

عممية نشطة وحيوية، ويمكف تصنيفيا إلى ثلبثة أشكاؿ مف المعرفة:تصريحية تعتمد عمى مجموعة 
جرائي ة تتمثَّؿ في كيفية اكتساب ميارات معينة، وما وراء معرفية يتـ مف مف المعارؼ والحقائؽ، وا 

جراءات التعمـ السابقة،وأف تعمـ المعرفة التصريحية  خلبليا الربط بيف مياـ التعمـ الحالية وا 
والإجرائية يتـ بطرؽ مختمفة، ويتـ استرجاعيا مف الذاكرة بطرؽ مختمفة أيضًا، وضرورة تحديد 

التي يفترض أف يكتسبيا الطلبب والإستراتيجيات التدريسية ليذا المدخؿ، المعارؼ والإجراءات 
أىمية تطوير التنظيـ الذاتي لدى المتعمميف إلى جانب تطوير الجوانب المغوية والأكاديمية الخاصة 

 بيـ.
وانطلبقًا مف أىمية المدخؿ المعرفي الأكاديمي في تدريس المغة العربية فقد استخدمتو عديد مف    
( في تنمية ميارات الاستماع الناقد لتلبميذ ٖٕٔٓدراسات العربية كدراسة) ماىر عبد الباري، ال

( لتنمية ميارات الفيـ القرائي الإبداعي ٕ٘ٔٓالمرحمة الإعدادية، ودراسة ) محمود عبد الباسط،
ية والفيـ، ( لتنمية ميارات الدقة القرائية والتمقائ ٕٛٔٓوالتواصؿ المغوي، ودراسة ) رحاب عميوة، 

( في تنمية ميارات التحدث لدى الناطقيف بغير العربية، ودراسة) ىبة ٕٛٔٓودراسة )منار الشيخ، 
( لتنمية التذوؽ البلبغي والتفكير الناقد لطالبات الصؼ الأوؿ الثانوي ٜٕٔٓمحمد، 
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ات المينية ( في تنمية ميارات القراءة التأممية وكفاءة الذ ٖٕٕٓالأزىري،ودراسة ) إيماف عفيفي، 
( في تنمية الميارات  ٖٕٕٓلدى الطمبة المعمميف بشعبة المغة العربية، ودراسة ) محمود أحمد، 

الإملبئية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية, وعديد مف الدراسات الأجنبية 
،  (Illenberger,A.U.,2004)، (Chamot,A.&O'Malley,1996)كدراسة

(chamot,A.,2007)  ،  (Marimuthu,R.&Muthusamy,2011) 

،(Albashtawi,A.H.,2019) .إلى غير ذلؾ مف دراسات 
وتأتي ىذه الدراسة لتركز عمى أىمية المدخؿ المعرفي الأكاديمي في تدريس المغة وتنطمؽ مف    

ستراتيجياتو المتنوعة لتساعد طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية في علبج الأخطاء  مفاىيمو وأسسو وا 
الخبرات  الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي؛ بما قد يتيحو مف فرص لمتعمـ، واستفادة مف

السابقة في الربط بينيا وبيف المعارؼ الجديدة، وتوضيح العلبقات والروابط بيف الصرؼ وعموـ المغة 
الأخرى باستخداـ الإسترتيجيات المعرفية المختمفة، وزيادة التطبيؽ والممارسة لما يُكْتسب مف 

خطاء الشائعة معارؼ مما قد ينعكس بدوره عمى ميارات الصرؼ الوظيفية، والتركيز عمى الأ
وتحميميا وتمثيميا بصور مختمفة ، وتنمية ميارات التفكير العميا، وتشجيع الطلبب عمى التخطيط 
والمراقبة والتحكـ في عممية التعمـ وتقويميا مف خلبؿ الإستراتيجيات ما وراء المعرفية، وتعزيز دورىـ 

رجاعيا، وتفعيؿ الإستراتيجيات الإيجابي في تمقي المعرفة واكتسابيا ومعالجتيا وتخزينيا واست
 الاجتماعية في تعمـ المغة واكتساب مياراتيا. 

 مشكمة الدراسة
 نبعت مشكمة الدراسة من خلال المصادر الآتية:

مقابمة شخصية مع بعض معممي الصرف في المرحمة الثانوية الأزىرية بالمعاىد الأزىرية 
 بالخارجة

ة المتعمقة بمشكلبت تدريس الصرؼ في المرحمة انحصرت المقابمة في توجيو بعض الأسئم   
الثانوية الأزىرية،والأخطاء الصرفية الشائعة لدى الطلبب، وعلبقة الصرؼ بعموـ المغة الأخرى، 

 والميارات الوظيفية لمصرؼ ومدى التركيز عمييا والاىتماـ بيا، وأشار المعمموف إلى الآتي:
 دبي مقارنة بالقسـ العممي.تكدس الموضوعات الصرفية وخاصة في القسـ الأ -

 صعوبة بعض القواعد الصرفية. -
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كثرة الأخطاء في الأوزاف الصرفية ،الكشؼ في المعاجـ، ضبط الكممات المجردة والمزيدة،  -
أخطاء في تحميؿ الكممات التي بيا إعلبؿ أو إبداؿ أو قمب مكاني، وأخطاء صوتية ونحوية 

 ة.ودلالية ومعجمية مترتبة عمى الأخطاء السابق

 ضعؼ التركيز عمى الميارات الوظيفية لمصرؼ. -

تجاىؿ التداخؿ المغوي بمفيومو الواسع باسثناء محاولات لمربط بيف الصرؼ والجانب الصوتي  -
شارات بسيطة لمجانب الدلالي.  والنحوي    وا 

 تناوؿ المقرر لقواعد صرفية لا تُستخدـ كثيرًا عند جميور المتحدثيف لمغة.  -
بعض فصول الصف الأول الثانوي الأزىري بمعيد الفتيات ومعيد البنين بقطاع الزيارات الصفية ل

 المعاىد الأزىرية بمدينة الخارجة
اتضح مف خلبؿ ىذه الزيارات التركيز عمى طرائؽ التدريس التقميدية التي تعتمد عمى الإلقاء    

ة، انحصار التطبيؽ في والقميؿ مف المناقشة والحوار، ضعؼ مشاركة الطلبب أثناء الشرح والمناقش
القواعد الصرفية عمى أمثمة بسيطة، قصور التركيز عمى العلبقة بيف المستوى الصرفي والمستويات 
المغوية الأخرى باستثناء إشارات عمى العلبقة بيف الصرؼ والنحو أو الصرؼ والدلالة دوف التركيز 

لأخطاء الصرفية في إجابات عمى أىمية ذلؾ وضرورة فيمو لتجنب الكثير مف الأخطاء، كثرة ا
 الطلبب الشفيية.

 تحميل بعض كتابات الطلاب.
شممت تمؾ الكتابات بعض التكميفات والواجبات المنزلية والاختبارات البسيطة عمى القواعد    

الصرفية، وأشارت نتائج التحميؿ إلى شيوع الأخطاء الصرفية في: المجرد والمزيد، ضبط الكممات، 
خاصة في حالات الوزف عمى الصورة بعد التغيير كالإعلبؿ بالحذؼ والقمب الميزاف الصرفي و 

المكاني أو باعتبار الأصؿ قبؿ التغيير كالإعلبؿ بالقمب أو الإدغاـ أو الإبداؿ، والكشؼ في المعجـ 
وخاصة في الكممات التي حدث فييا حذؼ أو تتطمَّب رد الألؼ إلى أصميا، وصعوبة تجريد بعض 

ؼ الزيادة ، إضافة إلى ما ترتّب عمى ىذه الأخطاء أو ارتبط بيا مف أخطاء الكممات مف حرو 
ملبئية ومعجمية.    صوتية ونحوية ودلالية وا 

 -عمى حد عمم الباحثة-اعتماد  الدراسات السابقة  التي اىتمت بالأخطاء الصرفية في أغمبيا  
 عمى المنيج التحميمي. 
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اء الصرفية سواء بشكؿ مستقؿ كدراسة )جميمة أبو وقد تناولت عديد مف الدراسات الأخط     
(  ) يحيى  ٕ٘ٔٓ(، ) محمد لبي، ٕٗٔٓ(   ودراسة )رشيدة ميرود، ٕٕٔٓمغنـ،سيى نعجة،

 (ٕٙٔٓمحمد،خمود سقباني، 
 (  ٕٕٓٓ( ،ودراسة) رجاء خاشع، ٕٛٔٓدراسة ) عبد الرحمف زاوي،   

 (Akhsan, A., Muhammadiyah, A., Wahyudin, W., & Umri, Z., 2021)ودراسة
ودراسات أخرى تناولت الأخطاء الصرفية مع الأخطاء المغوية الأخرى كدراسة)مثنى الجشعمي،  

( ،  )سعدية البشير،  ٕ٘ٔٓ(،) حسف ىنداوي، ٕٗٔٓ(، )أحمد حسيف، ٕٕٔٓشذى الجشعمي، 
دراسات ( وغمب عمى ىذه الٕٕٔٓ( ، ) محمد عبدالرحمف،لطيفة الحمادي،فاطمة المخيني، ٕٛٔٓ

 المنيج التحميمي.
التي اىتمت بعلاج الأخطاء الصرفية الشائعة في  -عمى حد عمم الباحثة-قمة الدراسات السابقة 

 ضوء التداخل المغوي في نطاق المغة الواحدة. 
( بتحميؿ الأخطاء الصرفية لمناطقيف بغير ٕٕٔٓاىتمت دراسة ) جميمة أبو مغنـ، سيى نعجة، 

( وتناولت تحميؿ ٕٙٔٓالعربية في ضوء تقاطعاتيا المغوية، ودراسة ) يحيى محمد ، وخمود سقباني،
التداخؿ،  الأخطاء الصرفية في ميارة الكتابة لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا وأشارت ليذا

( وتناولت دور عمـ الصرؼ ومكانتو ومعالـ التكامؿ بينو وبيف ٕٕٕٓودراسة ) شريؼ شوشة، 
العموـ الأخرى في ضوء القرائف المفظية ) السنة الخامسة ابتدائي نموذجًا (أما باقي الدراسات السابقة 

 التي عرضتيا الباحثة لـ تتعرض ليذا الجانب. 
ت بالمدخل الوظيفي في تعميم المغة وقصور التركيز عمى ميارات الدراسات السابقة التي اىتم

 الصرف الوظيفية.
وقد تعددت الدراسات التي اىتمت بالمدخؿ الوظيفي في تدريس المغة العربية بشكؿ عاـ    

( ،) ٕٛٔٓوقواعدىا النحوية والصرفية بشكؿ خاص ومف ىذه الدراسات:دراسة) عبد الرحمف زاوي، 
( ، ودراسة ٕٕٕٓ( ، ودراسة) صفاء الجويد،  ٕٕٔٓخميس عطية، 

(Hashem,G.,Mai,Y,2022  ،إلا أف الإشارة إلى ميارات ٖٕٕٓ( ، ودراسة ) عماد أبو زيد )
 الصرؼ الوظيفية كاف قاصرًا ومحدودًا.

 

 الدراسات السابقة التي أشارت إلى أىمية المدخل المعرفي الأكاديمي في تعميم المغة. 
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(  ٕٛٔٓ( ، ) رحاب عميوة، ٕ٘ٔٓ( ، ) محمود عبد الباسط،ٖٕٔٓباري، دراسة) ماىر عبد ال
( ، ) محمود  ٖٕٕٓ( ، ) إيماف عفيفي، ٜٕٔٓ( ، ودراسة) ىبة محمد، ٕٛٔٓ،)منار الشيخ، 

، (Chamot,A.&O'Malley,1996)(,  ومف الدراسات الأجنبية دراسة ٖٕٕٓأحمد، 
(Illenberger,A.U.,2004)  ،(chamot,A.,2007) ، 

(Marimuthu,R.&Muthusamy,2011) ،(Albashtawi,A.H.,2019)  إلى غير ذلؾ مف
 دراسات.

مما سبؽ يمكف تحديد مشكمة الدراسة في: كثرة الأخطاء الصرفية وضعؼ ميارات الصرؼ الوظيفية 
لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري، لذا تسعى الدراسة إلى علبج تمؾ الأخطاء في ضوء 

 وي وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية باستخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة.التداخؿ المغ
 

 أسئمة الدراسة.
الأخطاء الصرفية الشائعة  في ضوء التداخؿ المغوي لدى طلبب المرحمة الثانوية ما  -1

 الأزىرية؟
 ؟الأزىرية المناسبة لطلبب المرحمة الثانويةميارات الصرؼ الوظيفية ما   -2
المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة في علبج الأخطاء الصرفية        استخداـ  كيؼ يمكف   -3

 ؟الشائعة وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية

المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة في علبج الأخطاء الصرفية استخداـ ما فاعمية   -4
 ؟الأزىرية لدى طلبب المرحمة الثانوية لتداخؿ المغويفي ضوء ا الشائعة

المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة  في تنمية ميارات الصرؼ استخداـ ما فاعمية    -5
 ؟الأزىرية لدى طلبب المرحمة الثانوية الوظيفية
 فروض الدراسة

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي   -1
 لصالح التطبيؽ البعدي. الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغويوالبعدي لاختبار 

بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي   يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية  -2
 لصالح التطبيؽ البعدي.لاختبار ميارات الصرؼ الوظيفية دي والبع
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 أىداف الدراسة

المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة في علبج الأخطاء الصرفية استخداـ فاعمية  قياس -1
 الأزىرية. لدى طلبب المرحمة الثانويةفي ضوء التداخؿ المغوي  الشائعة

الأكاديمي لتعمـ المغة في تنمية ميارات الصرؼ المدخؿ المعرفي استخداـ فاعمية قياس  -2
 الأزىرية. لدى طلبب المرحمة الثانوية الوظيفية
 أىمية الدراسة
 الأىمية النظرية

تأتي الدراسة استجابة لتوصيات الدراسات السابقة باستخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي في  -1
 تنمية الميارات المغوية المختمفة.

ح الدراسة أىـ الأ -2 خطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي لدى طلبب المرحمة توضِّ
 الثانوية الأزىرية.

تقُدِّـ الدراسة إطارًا نظريًا عف المدخؿ المعرفي الأكاديمي والأخطاء الصرفية الشائعة  -3
 وميارات الصرؼ الوظيفية.

ة بشكؿ تشير الدراسة إلى أىمية تشخيص الأخطاء المغوية بشكؿ عاـ والأخطاء الصرفي -4
خاص تمييدا لاتخاذ الإجراءات المناسبة لعلبجيا بما يسيـ في الارتقاء بمستوى الطلبب 

 لغويًا.
 

 الأىمية التطبيقية 
قد تسيـ الدراسة في علبج الأخطاء الصرفية الشائعة وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية لدى  -ٔ

 طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية
لاستخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي في علبج الأخطاء الصرفية الشائعة تقُدِّـ الدراسة تصورًا  -ٕ

 وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية.

 تقدـ الدراسة أدوات بحثية يمكف الاستفادة منيا في مجاؿ المناىج وطرائؽ التدريس. -ٖ

 لدى الطلبب ومحاولة علبجيا. تفيد الدراسة المعمميف في تشخيص الصعوبات الصرفية  -ٗ
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تفيد الدراسة خبراء المناىج في تضميف الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي  -٘
وميارات الصرؼ الوظيفية في محتوى مقرر المغة العربية بشكؿ عاـ ومقرر الصرؼ بشكؿ 

 خاص.
 منيجا الدراسة

عداد قائمة لتحديد  ،المنيج الوصفي والذي يستخدـ في إعداد الإطار النظري ( أ) الأخطاء وا 
التصور الخاص ، وكذا عند إعداد   ميارات الصرؼ الوظيفيةوقائمة  الصرفية الشائعة

واختبار الأخطاء الصرفية الشائعة واختبار ميارات  باستخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي،
 الصرؼ الوظيفية.

راسة وصدقيا ، وكذلؾ عند اختيار المنيج التجريبي والذي يستخدـ لمتأكد مف ثبات أدوات الد ( ب)
العينة وتطبيؽ الأدوات وىو يعتمد عمى التصميـ شبو التجريبي ذي المجموعة الواحدة، حيث 

، ثـ  المدخؿ المعرفي الأكاديمييتـ تطبيؽ الأدوات عمى العينة المختارة، ثـ التدريس باستخداـ 
 موعة. إعادة اختبارىا بنفس الأدوات لقياس الفرؽ بيف نتائج المج

 متغيرات الدراسة
 استخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة.: المتغير المستقل
 الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي و ميارات الصرؼ الوظيفية.: المتغير التابع  
 حدود الدراسة   

 أولًا : الحدود الموضوعية :
في ضوء التداخؿ المغوي لدى طلبب المرحمة الثانوية  الأخطاء الصرفية الشائعةالتركيز عمى    

 .الأزىرية، وكذلؾ ميارات الصرؼ الوظيفية المناسبة لعينة الدراسة
 ثانيًا : الحدود الزمانية :

مف  الأوؿلمطلبب عينة الدراسة في الفصؿ الدراسي  باستخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديميتدريس ال 
 ـٕٕ٘ٓ-ٕٕٗٓالعاـ الجامعي 

 معيد فتيات الخارجة الإعدادي الثانوي بالوادي الجديد: ثالثاً : الحدود المكانية 
الأزىري بمعيد فتيات الخارجة الصؼ الأوؿ الثانوي طالبات  :  عينة مفرابعًا : الحدود البشرية 

 الإعدادي الثانوي.
 : )من إعداد الباحثة(مواد الدراسة وأدواتيا 
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الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي لدى طلبب المرحمة الثانوية الأخطاء قائمة لتحديد   -ٔ
 الأزىرية

 ميارات الصرؼ الوظيفية المناسبة لعينة الدراسة.قائمة لتحديد  -ٕ
  وكتاب الطالب في استخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي في تدريس الصرؼ دليؿ المعمـ   -ٖ
 ء التداخؿ المغوي.الأخطاء الصرفية الشائعة في ضو اختبار  -ٗ
  اختبار ميارات الصرؼ الوظيفية -٘

 مصطمحات الدراسة
 المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة

عرَّفت الباحثة المدخؿ المعرفي الأكاديمي بأنو أحد مداخؿ التعمـ التي تنطمؽ مف النظرية المعرفية 
فية وما وراء المعرفية والإستراتيجيات في التعمـ وتطبيقاتيا التربوية ويجمع بيف الإستراتيجيات المعر 

الاجتماعية، ويؤكد عمى دور المتعمـ الإيجابي وتوظيؼ الخبرات السابقة في عممية التعمـ ، والوعي 
بالعمميات العقمية ومراقبة الأداء وتقييمو، والاستفادة مف التعمـ التعاوني مع الآخريف في إتقاف 

 ديمي.الميارات المغوية وتحقيؽ النجاح الأكا
 الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخل المغوي

تمؾ الأخطاء التي تعتري بنية الكممة أو أوضاعيا المختمفة وتخالؼ القواعد  بأنيا تعرفيا الباحثة 
المغوية المعروفة، ويترتب عمييا خطأ في الجانب النحوي أو الصوتي أو الدلالي أو المعجمي أو 

خطأ في المستويات المغوية الأخرى، ويمكف تحديدىا مف خلبؿ اختبار الإملبئي، أو تكوف نتيجة ل
 .الأخطاء الصرفية المقدـ لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي

 ميارات الصرف الوظيفية
بأنيا تمؾ الميارات المرتبطة بموضوعات الصرؼ المقررة تعرّف الباحثة ميارات الصرف الوظيفية 
تسبيا الطلبب ويستخدمونيا في أحاديثيـ وكتاباتيـ وفي عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي والتي يك

عممية التواصؿ مع الآخريف وتأدية الأغراض المختمفة في المواقؼ الحياتية التي يمروف بيا، ويقاس 
 أداؤىـ في تمؾ الميارات مف خلبؿ اختبار معد ليذا الغرض.

 إجراءات الدراسة
 الشائعة لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية؟الأخطاء الصرفية ما للإجابة عن السؤال الأول: 

 -يتم اتباع الآتي :
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تحميؿ محتوى مقرر الصرؼ لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي لتحديد الموضوعات  الصرفية وما  -
 يرتبط بيا مف قواعد.

إعداد اختبار تشخيصي في مقرر الصرؼ وتحكيمو لتطبيقو عمى عينة الدراسة وتحديد الأخطاء  -
 الشائعة.الصرفية 

 تصميـ قائمة لتحديد الأخطاء الصرفية الشائعة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. -

ؽ تدريس المغة العربية والدراسات ائتحكيـ القائمة بواسطة المختصيف في مجاؿ المناىج وطر  -
 الإسلبمية.

 إجراء التعديلبت وفقًا لنتائج التحكيـ، وصياغة القائمة في صورتيا النيائية. -

 
 المناسبة لطلبب المرحمة الثانوية؟ ميارات الصرؼ الوظيفية ما عن السؤال الثاني:  للإجابة

 -يتم اتباع الآتي :
بالصرؼ والمدخؿ الوظيفي في تدريس الاطلبع عمى المراجع والدراسات السابقة التي تعمقت  -

 . المغة العربية

 متضمنة لميارات الصرؼ الوظيفيةتصميـ قائمة  -

وموجيي   المغة العربية ؽ تدريسائالمختصيف في مجاؿ المناىج وطر  تحكيـ القائمة بواسطة -
 .ومعممي المغة  العربية

 إجراء التعديلبت وفقًا لنتائج التحكيـ، وصياغة القائمة في صورتيا النيائية. -
 

استخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة في علبج كيؼ يمكف للإجابة عن السؤال الثالث: 
؟ الصرفية الشائعة وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىريةالأخطاء 

 يتـ اتباع الآتي
بالمدخؿ المعرفي الأكاديمي وتدريس الصرؼ الاطلبع عمى المراجع والدراسات السابقة الخاصة  -

 .والأخطاء الصرفية الشائعة وميارات الصرؼ الوظيفية

 .لممدخؿ المعرفي الأكاديميعالجتيا وفقًا لم تحديد الموضوعات الصرفية -
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جراءاتو  - إعداد كتاب الطالب ودليؿ المعمـ بما يعكس فمسفة المدخؿ المعرفي الأكاديمي وا 
المتمثمة في الإعداد والتقديـ والممارسة المستقمة والموجية والتقويـ والإفادة وبما يستيدؼ علبج 

 الوظيفية. الأخطاء الصرفية الشائعة وتنمية ميارات الصرؼ
ؽ التدريس والمغة ائفي مجاؿ المناىج وطر  ختصيفعمى الأساتذة الم ابعرضي الأدواتتحكيـ  -

 العربية .

 .إجراء التعديلبت التي أشار إلييا المحكموف وصياغة البرنامج في صورتو النيائية -

غة  في علاج استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المللإجابة عن السؤال الرابع: ما فاعمية 
 الأخطاء الصرفية الشائعة لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية؟

  -؟ يتم اتباع الآتي:
 وتحكيمو.الشائعة  الأخطاء الصرفيةإعداد اختبار  -

 عمى عينة الدراسة الاستطلبعية لحساب صدقو وثباتو.الأخطاء الصرفية تطبيؽ اختبار  -

 تطبيقًا قبميًا .تطبيؽ الاختبار عمى العينة التجريبية  -

 .المدخؿ المعرفي الأكاديميتدريس الموضوعات لممجموعة التجريبية باستخداـ  -

 عمى العينة التجربيية  . الأخطاء الصرفيةإعادة تطبيؽ اختبار  -

 تحميؿ نتائج الطلبب إحصائيًا لمكشؼ عف دلالة الفرؽ بيف متوسطي الدرجات . -

 يره مف نتائج.وضع المقترحات والتوصيات في ضوء ما تـ تفس -

 

استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية : ما فاعمية الخامسللإجابة عن السؤال 
 ميارات الصرف الوظيفية لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية

 وتحكيمو. ميارات الصرؼ الوظيفية إعداد اختبار  -

 سة الاستطلبعية لحساب صدقو وثباتو.عمى عينة الدراميارات الصرؼ الوظيفية تطبيؽ اختبار  -

 تطبيؽ الاختبار عمى العينة التجريبية تطبيقًا قبميًا . -

 .المدخؿ المعرفي الأكاديميتدريس الموضوعات لممجموعة التجريبية باستخداـ  -

 عمى العينة التجربيية  . ميارات الصرؼ الوظيفيةإعادة تطبيؽ اختبار  -

 عف دلالة الفرؽ بيف متوسطي الدرجات .تحميؿ نتائج الطلبب إحصائيًا لمكشؼ  -

 وضع المقترحات والتوصيات في ضوء ما تـ تفسيره مف نتائج. -
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 الإطار النظري
 أولا : المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة

 التعريف
بأنو " نموذج تعميمي يرتبط فيو نمو ميارات  Chamot , O'Malley( 1996,259)عرَّفتو    

المغة مع محتوى تعمـ المغة، مع تدريس إستراتيجيات تعميمية تساعد التلبميذ عمى فيـ وتذكر 
 المفاىيـ وممارسة ميارات المغة في مجالات المحتوى المختمفة."

ارات المغة نظاـ تعميمي مصمـ لتطوير ميبأنو"   Illenberger, A. U. (2004)كما عرَّفو 
 .  لمف يدرسوف المغة الإنجميزية كمغة ثانية أو الطلبب ثنائي المغة الأكاديمية في المغة الإنجميزية
( بأنو "أحد مداخؿ تعمـ المغة، ويعتمد عمى استخداـ ثلبثة  ٘ٔ، ٕ٘ٔٓوعرفو محمود عبد القادر) 

والاجتماعية، ويعطي أىمية كبيرة لدور أنواع مف الإستراتيجيات وىي: فوؽ المعرفية والمعرفية 
 المتعمـ الإيجابي ونشاطو وتشاركو مع زملبئو، ويركز عمى العمميات العقمية لممتعمـ."

 لتعمم المغة ثانيًا: فمسفة المدخل المعرفي الأكاديمي
ينطمؽ المدخؿ المعرفي الأكاديمي مف النظرية المعرفية في التعمـ والتي تركز عمى العمميات    
لعقمية التي تتوسط بيف الدافع التعميمي واستجابات المتعمـ، أي العمميات المعرفية الوسيطة بيف ا

المثيرات والاستجابات، وتيتـ بالعمميات التي تحدث داخؿ عقؿ المتعمـ مثؿ التفكير والتخطيط 
ر التأثير في واتخاذ القرارات أكثر مف اىتماميا بالسموؾ الخارجي، وتعد نظريات التعمـ المعرفي محو 

ممارسات تصميـ التدريس وتوجو اىتماميا إلى العوامؿ الداخمية المتعمقة بالمتعمـ أكثر مف العوامؿ 
الخارجية المتعمقة بالبيئة، وبالتالي فإف النمو العقمي ىو عبارة عف اكتساب أنماط ىرمية مترابطة 

ـ المتكامؿ يتضمف تطوير أبنية ومعقدة أو مجردة قواميا المعاني والاتجاىات والميارات، والتعم
إدراكية ومفاىيمية بربط المدخلبت الحسية مع الأبنية المعرفية السابقة عمى أساس التطابؽ أو 
التشابو والاختلبؼ، وتؤكد المعرفية  عمى الدور النشط والفعاؿ لممتعمـ في البحث عف المعمومات 

رة الجديدة وتطويرىا بتطبيقيا وتوظيفيا.) لحؿ المشكلبت بإعادة تنظيـ ما تعممو لمحاولة فيـ الخب
 (ٖٔ، ٖٕٔٓنادية المعفوف، وسف جميؿ، 

ويستخدـ الطلبب في ىذا المدخؿ إستراتيجيات مختمفة، وبالتالي فإف الجمع بيف إستراتيجيات  
التدريس المختمفة سواء المعرفية أو ما وراء المعرفية أو الإستراتيجيات الاجتماعية سيحقؽ نتائج 
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ر أكبر في تعمـ الطلبب، ويراعي ما بينيـ مف فروؽ فردية، ويسيـ في الوصوؿ إلى أىداؼ أكث
 شمولا وتنوعًا. 
ف استخداـ استراتيجيات إلى أ(Marimuthu,R.&Muthusamy,C.,2011)  وتشير دراسة 

عمى تقدـ تعمـ الطلبب، حيث يعتاد الطلبب المختمفوف عمى استخداـ  كبيرالتعمـ لو تأثير 
حد، إلا استراتيجيات التعمـ المختمفة. في حيف أف إحدى الاستراتيجيات قد تعمؿ بشكؿ جيد لطالب وا

 جية قد لا تكوف فعالة لطالب آخر.أف نفس الإستراتي
( لمطلبب ذوي الكفاءة المحدودة في المغة (CALLAوقد تـ تصميـ منيج تعمـ المغة الأكاديمي    

الإنجميزية، حيث يوفر تعميمات انتقالية لممتعمميف  لممرحمة الابتدائية والثانوية العميا في مستويات 
المتوسطة والمتقدمة، يعزز ىذا النيج تطوير المغة الأكاديمية  (ESL)كمغة ثانية المغة الإنجميزية 

في المغة الإنجميزية، ويتـ تعميـ الطلبب استخداـ إستراتيجيات التعمـ المستمدة مف النموذج المعرفي 
لمتعمـ لمساعدتيـ عمى الفيـ والاحتفاظ بالميارات والمفاىيـ المغوية. 

(Chamot,A.&O'Malley,J.,1996) 
ويؤكد ىذا المدخؿ عمى الجانب المعرفي لممتعمـ، وعمى استثمار الخبرات المعرفية السابقة في 
التعمـ، وعمى التعاوف بيف المتعمميف والتعمـ الاجتماعي، وكذلؾ تنظيـ المعرفة والمراقبة والتقييـ، 

ثلبثة أنواع مف التعمـ ووعي المتعمميف بالأنشطة العقمية التي يقوموف بيا، وبذلؾ فيو يجمع بيف 
 ( ٕ٘ٔٓىي: التعمـ فوؽ المعرفي، والتعمـ المعرفي، والتعمـ الاجتماعي.) محمود عبد الباسط، 

 مما تقدـ تتضح فمسفة المدخؿ المعرفي الأكاديمي في الآتي:
التركيز عمى العمميات العقمية التي يمارسيا المتعمـ لاكتساب الميارات المغوية وغيرىا مف  -

 التي تتصؿ  بالمجالات الأكاديمية المختمفة. الميارات

 مراقبة المتعمـ لمعمميات العقمية والتحكـ فييا وتقييميا لتحقيؽ أىداؼ التعمـ. -

عادة تشكيميا وصياغتيا. -  الاستفادة مف الخبرات السابقة في فيـ الخبرة الجديدة وا 

 وما وراء معرفية واجتماعية. تفعيؿ الدور النشط لممتعمـ في استخداـ إستراتيجيات متنوعة معرفية -

مراعاة احتياجات المتعمميف وقدراتيـ مف خلبؿ التنويع في الأنشطة والإستراتيجيات والفرص  -
 المختمفة لممارسة المغة.                

 التركيز عمى الفيـ والعمميات العقمية العميا في اكتساب الميارات المغوية وفي تعمـ المغة. -
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ة ودورىا في تحديد ما تعممو الفرد وما يرغب في تعممو وتنظيـ الخبرات التأكيد عمى المعرف -
 .الجديدة وحؿ المشكلبت  واتخاذ القرارات وتطوير مستوى التفكير وتنمية الميارات

  
 ثالثاً: أسس ومبادئ المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة

 يستند المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة إلى عدة مبادئ ىي:   
 عممية التعمـ دينامية وفعالة باستمرار لممتعمـ.   -ٔ

 عممية التعمـ يمكف تصنيفيا إلى ثلبثة أشكاؿ مف المعرفة: -ٕ

 معرفة تصريحية: تعتمد عمى مجموعة مف المعارؼ والحقائؽ. -

 معينة. إجرائية: تتمثؿ في كيفية اكتساب ميارات -

جراءات التعمـ -  السابقة. ما وراء معرفية) العميقة(: تتـ مف خلبليا الربط بيف مياـ التعمـ الحالية وا 

تعمـ المعرفة التصريحية والإجرائية يتـ بطرؽ مختمفة، ويتـ استرجاعيا مف الذاكرة بطرؽ مختمفة  -3
 أيضًا.

لجوانب المغوية والأكاديمية أىمية تطوير التنظيـ الذاتي لدى المتعمميف إلى جانب تطوير ا -4
 الخاصة بيـ.

 (ٔ٘ٔ-ٓ٘ٔ، ٕٛٔٓ)منار الشيخ،
 رابعًا: أىمية المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة

مف خلبؿ استقراء الدرسات السابقة يتضح تأثير المدخؿ المعرفي الأكاديمي في اكتساب    
 الميارات المختمفة وتحديدًا الميارات المتعمقة بتعمـ المغة وممارستيا. 

ف استخداـ استراتيجيات إلى أ(Marimuthu,R.&Muthusamy ,2011)حيث أشارت دراسة  
ستراتيجية تعميمية يساعد في إك Callaأف استخداـ و عمى تقدـ تعمـ الطلبب،  كبيرالتعمـ لو تأثير 

مف المستحسف أف يفكر المعمموف في ، و تحسيف الأداء في تعمـ المغة، وخاصة في فيـ القراءة
كخيار تدريس لمطلبب في فصوليـ الدراسية. ومع ذلؾ، فإف التأثير الفعمي ليذا  Callaاستخداـ 

قارنة مباشرة مع الأساليب المماثمة الأخرى لمتأكد مف فعاليتو، إلى جانب الأخذ النيج يحتاج إلى م
 .افي الاعتبار مستوى دافعية الطلبب وقمقيـ تجاه تعمـ المغة نفسي
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( ELLأف طلبب تعمـ المغة الإنجميزية ) (chamot,A.,2007) وأوضحت نتائج دراسة   
قدمًا كبيرًا في اكتساب المعرفة والميارات حققوا ت CALLAالمسجميف في الفصوؿ الدراسية لػ 

تقاف المغة الإنجميزية، واستراتيجيات التعمـ.  المتعمقة بالمحتوى، وا 
وقد استمرت ىذه النتائج مع مجموعات متتالية مف الطلبب. كاف لمتأثيرات في ىذه التقييمات درجة  

ر البرنامج عبر سياقات مدرسية عالية مف الأىمية التعميمية وكانت مدعومة بمقاييس متعددة لتأثي
، وأشارت الدراسة إلى أف المتعمـ في مختمفة مع طلبب مف مستويات دراسية وخمفيات لغوية متنوعة

ظؿ المدخؿ الأكاديمي المعرفي يعد إيجابيًا وليس سمبيًا يستمع ويحاكي ويكرر ما توصؿ إليو 
ئة معرفية مف خلبؿ ربط ما يتمقاه مف فحسب، بؿ إنو كائف في اكتساب الميارة، قادر عمى تكويف بي

 معمومات جديدة بما لديو مف معرفة سابقة.
فعالية النيج المعرفي لتعمـ المغة إلى  ( (Albashtawi,A.H.,2019دراسة  كما أشارت   

ب المغة الإنجميزية ( في تحسيف التحصيؿ الأكاديمي في القراءة لدى طلبCALLAالأكاديمية )
 كمغة أجنبية.

 Reve(2007,45) ،Zhang(2018,5)( ما أشار إليو ٖٕٕٓدراسة ) محمود أحمد، وذكرت 
 حوؿ أىمية المدخؿ المعرفي الأكاديمي في تعمـ المغة حيث يساعد عمى:

 تنمية الميارات المغوية لدى التلبميذ. -

 تنمية الميارات الاجتماعية والاتصالية لدى التلبميذ. -

 الدراسي.توظيؼ المغة مف خلبؿ المنيج  -

 جعؿ التلبميذ متفاعميف أثناء الموقؼ التعميمي. -

 استثمار دافعية التلبميذ نحو موضوع التعمـ. -

 توفير فرص لمتفاعؿ والمشاركة في خبرات ذات معنى. -

 تنمية قدرة التلبميذ عمى التواصؿ بتنمية الميارات المغوية: الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة. -

 التلبميذ مع زملبئيـ في أداء المياـ الموكمة إلييـ.تعاوف  -

 ممارسة المتعمـ للبستنتاج والتنبؤ والتخميف. -

 تقويـ المتعمـ لذاتو وقدرتو في الحكـ عمى مدى تحقيؽ أىدافو. -

مف ىنا تتضح أىمية المدخؿ المعرفي الأكاديمي في مساعدة المتعمـ عمى استخداـ الإستراتيجيات 
تمكنو مف تمقي المعرفة ومعالجتيا وتخزينيا واستخداميا في سياقات جديدة، وتنمي المختمفة التي 
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لديو ميارات التفكير العميا، وتساعده عمى مراقبة العمميات العقمية والتحكـ فييا وتقييميا مف أجؿ 
ـ بموغ الأىداؼ المنشودة، بالإضافة إلى تحقيؽ التواصؿ مع الآخريف والذي يعد ىدفًا رئيسًا لتعم

المغة ، والتفاعؿ والمشاركة النشطة في أداء المياـ المختمفة، فضلب عف مراعاة احتياجات المتعمميف 
وما بينيـ مف فروؽ فردية مف خلبؿ التنوع في الإستراتيجيات والأنشطة والعمميات العقمية، والتدريب 

يف ويمكنيـ مف تطبيؽ ما عمى الميارات المغوية وتقديـ التغذية الراجعة بما يطور مف أداء المتعمم
تعمموه في مواقؼ جديدة، وما سبؽ يعد تأكيدًا قويا عمى دور المتعمـ الإيجابي في عممية التعمـ 

 والذي يسمح باكتساب العديد مف المعارؼ وترقية الجانب الوجداني والمياري أيضًا.
 خامسًا: مكونات المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة

 ) أ ( المحتوى
يمثِّؿ المحتوى إطار عمؿ لاستخداـ وممارسة المغة لتحقيؽ الغرض الرئيس لمبرنامج، وذلؾ    

بتكامؿ ميارات المغة مع محتوى الموضوعات المبنية عمى تعمـ وتنمية الميارات، بحيث يؤكد 
جديد، الإطار العاـ لمبرنامج عمى الخمفية المعرفية لمتلبميذ، واستثمار معارفيـ السابقة في التعمـ ال

دراؾ العلبقات  واستخداـ إستراتيجيات التعمـ كأداة لمتعمـ، واختيار إستراتيجيات التعمـ المناسبة، وا 
والروابط بيف الإستراتيجيات، واختيار موضوعات تسيـ في تنمية ميارات المغة، وتتوافؽ مع قدراتيـ 

 وميوليـ.
 )ب( ميارات المغة 

مي لتعميـ المغة ىو تطوير وتنمية ميارات المغة الأكاديمية ثاني مكونات المدخؿ المعرفي الأكادي   
المتمثمة في ميارات المغة الأربع:الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة مف خلبؿ المحتوى المغوي 
حيث تمثِّؿ المغة أداة وظيفية لتعمـ موضوع أكاديمي، فالتلبميذ لا تتعمـ مف خلبؿ المحتوى المفردات 

 ولكف المفاىيـ والميارات والسياقات المغوية المناسبة ليـ باستخداـ المغة الأكاديمية. والقواعد فقط،
 )ج(إستراتيجيات التعمم 

المكوف الثالث لممدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة ىو توجيو إستراتيجيات التعمـ، والتي تعد    
وسيمة تساعد الطلبب عمى تعمـ العمميات الواعية والأساليب التي تسيَّؿ الفيـ والاستيعاب واستخداـ 

الأجنبية؛ حيث الميارات الجديدة، كما يعد ىذا المكوف وسيمة لتطوير استيعاب الطلبب لمغة 
تساعدىـ عمى بناء منظومة مف الإستراتيجيات، بالإضافة إلى ذلؾ فإف الطلبب لا يكتسبوف 
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 كيؼ ومتى يستخدمونيا. -أيضًا -إستراتيجيات جديدة فحسب، ولكنيـ يكتشفوف

(Chamot,A.&O'Malley,1996,264) 
ختمفة وتنمية الميارات بشكؿ وىذه المكونات تعمؿ بشكؿ متكامؿ لتحقيؽ الأىداؼ الأكاديمية الم   

وظيفي، بحيث تساعد الطلبب عمى الاستفادة مف معارفيـ السابقة في معالجة المعرفة الحالية، 
واستخداـ إستراتيجيات معرفية وما وراء معرفية واجتماعية تزيد مف فيميـ لما تـ تعممو وبالتالي 

ديمي ومف ممارستيـ لمغة، وتؤكد عمى تطبيقو في سياقات مختمفة ومتنوعة تطوِّر مف أدائيـ الأكا
 الجانب الميـ لمغة في تحقيؽ التواصؿ مع الآخريف وتمبية احتياجاتيـ المختمفة في التعمـ.

 لتعمم المغة سادسًا، إستراتيجيات المدخل المعرفي الأكاديمي
 وتشمؿ: أولا: الإستراتيجيات المعرفية

 يراد تذكرىا.التمريف: ويعني تكرار الكممات والأشياء التي  -

 التنظيـ : ويعني توزيع وتصنيؼ الكممات والمصطمحات والأفكار وفقًا لمدلوؿ معيف. -

الاستدلاؿ: ويعني استخداـ المعمومات الواردة في النص لتخميف معافٍ جديدة، أو إكماؿ أشياء  -
 ناقصة، أو توقع نواتج معينة.

 ص الأفكار الأساسية في النص.التمخيص: ويعني التجميع لما تـ قراءتو بإيجاز مع استخلب -

 التصوير: ويعني استخداـ الصور المرئية لفيـ وتذكر المعمومات الجديدة. -

 الاستنتاج: وىو التوصؿ إلى مبادئ عامة وأفكار رئيسة مف خلبؿ النص. -

 النقؿ: وىو استخداـ المعمومات المغوية المعروفة لتسييؿ ميمة لغوية جديدة. -

بيف المعمومات الجديدة والمعمومات المعروفة وتوظيؼ المعمومات  التوسع: ويعني الربط والدمج -
 (ٕ٘ٔٓالسابقة في تعمـ المعمومات الجديدة. ) محمود عبد القادر، 

 
 ثانيًا: الإستراتيجيات ماوراء المعرفية.

ة وىي تقود المتعمـ إلى الوعي والتخطيط لعممية التعمـ، ومراقبة عممياتو العقمية أثناء تنفيذ الميم   
 علبوة عمى تقويمو لمدى تحقيقو للؤىداؼ بعد الانتياء منيا.

 ومف الإستراتيجيات الفرعية التي تتضمنيا إستراتيجيات ما وراء المعرفة ما يمي:
 المنظـ المتقدـ: وتعني استحضار المعمومات التي يعرفيا المتعمـ عف الموضوع. -
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تفاصيؿ، تساعد المتعمـ في إنجاز الميمة الانتباه الانتقائي: وىو التركيز عمى أجزاء معينة أو  -
مثؿ: تركيز انتباه المتعمـ أثناء القراءة أو الكتابة، والتركيز عمى الكممات المفتاحية، والأفكار 

 والعلبمات المغوية.

التقويـ الذاتي: يعني إصدار التمميذ الحكـ عمى أدائو وفؽ معايير معينة وأىميا مدى تحقيؽ  -
 أىداؼ المقرر.

 المراقبة الذاتية: وتعني تصحيح التمميذ لأخطائو والتأكد مف فيمو لمقاعدةوتوظيفيا.  -

 ثالثاً: الإستراتيجيات الاجتماعية  
وىي التي توفر لمتمميذ بيئة صفية تسيـ في ممارسة ما تعممو في جو مف التعاوف؛ لأف التعمـ    

مف إسيامات الآخريف، وتقوـ عمى فييا يعتمد عمى مساعدة كؿ فرد للآخر، وأف كؿ فرد يتعمـ 
 مسممة مفادىا أف تعمـ المغة عممية اجتماعية تعاونية.

 ومف الإستراتيجيات الفرعية التي تتضمنيا الإستراتيجيات الاجتماعية:   
التعاوف: يتـ فيو تقسيـ المتعمميف إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة يتراوح عددىا ما  -

نجازىا، والحصوؿ يعمموف معًا تحت إشرا ٙ-٘بيف  ؼ وتوجيو المعمـ لإكماؿ الميمة وا 
عمى تغذية راجعة عف الميمة، وتوفير فرص لممشاركة، وتحديد مواطف القوة والضعؼ مما 

 ينعكس أثره عمى التعمـ.

طرح الأسئمة: يقوـ فييا المتعمـ بطرح الأسئمة حوؿ الأشياء الغامضة لمحصوؿ عمى شرح  -
 (ٜٖ٘ -ٜٖٗ، ٖٕٕٓحيف لآخر.    ) محمود أحمد، إضافي أو التأكد مف المعمـ مف

 إجراءات المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة
 Preparation Stageالمرحمة الأولى: الإعداد 

الغرض مف ىذه المرحمة ىو تقديـ لمحة عامة عف أىداؼ التعمـ والخبرات الجديدة، لتنمية وعي    
التلبميذ بالعمميات العقمية الخاصة بتعمـ ميارات المغة وموضوع الدرس، بحيث يدرؾ التلبميذ 
مـ معرفتيـ السابقة عف موضوع الدرس، ويحددوف الإستراتيجيات والأنشطة اللبزمة لممارسة وتع

 الميارة المغوية الجديدة التي يتعيف عمييـ إنجازىا.
 Stage Presentation   المرحمة الثانية: التقديم

ستراتيجيات التعمـ وكيفية توظيفيا وممارستيا مف خلبؿ نماذج     يقدـ المعمـ ويشرح الميارات وا 
 ع.سمعية وبصرية تلبئـ أساليب التعمـ لجميع التلبميذ مع نمذجتيا بصوت مرتف
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  Practice Stageالمرحمة الثالثة: الممارسة المستقمة والموجية

يشجع المعمـ التلبميذ عمى محاكاتو في إجراءات ممارسة ميارات المغة بالأنشطة الإستراتيجية،    
 مع تقديـ التوجيو والتغذية الراجعة التي تركز عمى عمميات  التعمـ والتفكير.

  Evaluation Stageالمرحمة الرابعة: التقويم

ييدؼ المعمـ في ىذه المرحمة إلى تزويد التلبميذ بفرص لتقويـ نجاحيـ ومدى اكتسابيـ لمميارات    
 المغوية، وتنفيذىـ للئستراتيجيات بالكيفية التي دربيـ المعمـ عمييا.

 Expansion Stage المرحمة الخامسة: الإفادة

يزود المعمـ التلبميذ بمواقؼ حقيقية واقعية تمكف التلبميذ مف ممارسة ميارات المغة ، وتطبيؽ    
، ٕٛٔٓإستراتيجيات التعميـ في سياقات جديدة، وتطبيؽ ما تعمموه في مواقؼ جديدة. )رحاب عميوة،

ٖ٘ٚ) 
 المحور الثاني: الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخل المغوي.

 تعريف عمم الصرف 
( الصرؼ عند القدماء أنو " ميزاف العربية الذي نستطيع عف ٚٔ، ٜٜٜٔعرَّؼ محمود ياقوت) 

 طريقو تعرؼ بنية الكممة وحروفيا الأصمية وما أصابيا مف تغيير."
 ( أنو "تغيير خاص في بنية الكممة لغرض معنوي أو لفظي.ٔٔ، ٕٙٔٓوعرَّفو خالد الدمج) 

( أنو " عمـ تعرؼ بو أحكاـ الكممات العربية، وىي ٘، ٕٕٓٓالديف مصطفى )  كما عرّفو سعد   
مفردة في أبنيتيا وتصريفيا واشتقاقيا، وما لأحرفيا مف أصالة وزيادة وصحة واعتلبؿ، والتغيير 
الذي يعتري صيغيا كالإعلبؿ والإبداؿ والإدغاـ، أو ىو تغيير يتناوؿ صيغة الكممة وبنيتيا لإظيار 

 وفيا مف أصالة وزيادة، أو صحة واعتلبؿ، أو غير ذلؾ." ما في حر 
( أنو دراسة البنية أو البحث في القواعد المتصمة بالصيغ واشتقاؽ ٘ٔ، ٖٕٕٓوأشارعبدالله حمد)   

 الكممات وتصريفيا، وتغيير أبنية الألفاظ لمدلالة عمى المعاني المختمفة.
 ويلبحظ عمى التعريفات السابقة ما يمي:

 يا عمى ارتباط عمـ الصرؼ بالكممة المفردة.اتفاق - 
 تطرؽ عمـ الصرؼ لمتغييرات المتعمقة ببنية الكممة. -
تركيز عمـ الصرؼ عمى أصؿ الكممة وما حدث فييا مف تغيير وأحواؿ الكممة في اشتقاقاتيا  -

 المختمفة.
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 دمج وعبد الله حمدارتباط التغيير في بنية الكممة بتأدية أغراض مختمفة كما في تعريؼ خالد ال -
ومما سبؽ يتضح أف عمـ الصرؼ ىو ذلؾ العمـ الذي يختص ببنية الكممة المفردة وضبطيا    

وتحديد أصميا ، وما طرأ عمييا مف تغيير تتمثَّؿ أشكالو في الحذؼ أو الزيادة أو الإبداؿ أو الإعلبؿ 
 عد وأوضاع.أو الإدغاـ إلى غير ذلؾ ، وما يرتبط باشتقاقاتيا المختمفة مف قوا

   الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخل المغوي
  الصرفية الشائعة في ضوء التداخل المغوي تعريف الأخطاء

( الخطأ الصرفي  بأنو كؿ خطأ يرتكبو ٕٔ، ٕٕٔٓعرَّفت جميمة أبو مغنـ، سيى نعجة )     
ىذه البنية مف أجزاء صرفية المتعمـ في بناء الكممة مف حيث صياغة بنيتيا الأولية، أو ما يمحؽ 

كالسوابؽ، والمواحؽ، والحشو، وكمؾ الخطأ في تحقيؽ التفاعؿ السميـ بيف ىذه العناصر كاختيار 
بنية لغوية خاطئة، أو حذؼ عنصر لغوي، أو زيادة عنصر، أو الخطأ في ترتيب ىذه العناصر، 

قود ىذا الخطأ إلى ضعؼ في ناىيؾ عف الخطأ في عمميات الإعلبؿ والإبداؿ والإدغاـ وغيرىا، وي
النظاـ المغوي برمتو، مما يعوؽ عممية الاتصاؿ والتواصؿ التي ينشدىا المتعمـ مف تعمـ المغة 

 العربية.
(  معنى التداخؿ بارتباط عموـ المغة ومسائميا العامة ٔٗ٘، ٕٕٕٓوأوضح شريؼ شوشة)    

ا المعنى تستمزـ أمريف أوليا عدـ وكأنيا جوانب لشيء واحد أو حمقات في سمسمة واحدة، وىي بيذ
جواز الفصؿ بيف الفروع فصلب ينبئ عف استقلبؿ أي واحد منيا والاكتفاء بو في معالجة أية قضايا 
لغوية، وثانييا : ضرورة اعتماد كؿ فرع عمى الآخر وحتمية الالتجاء إلى نتائجو وخلبصة بحوثو 

 ضيحيا.للبستفادة منيا في معالجة قضايا الفروع الأخرى وتو 
(  إلى الأخطاء المركَبة في ضوء تكامؿ وترابط القواعد  ٕٔ، ٕٕٕٓوأشار محمد فارس )    

المغوية بأنيا الأخطاء في أي قاعدة لغوية والتي تؤدي بالضرورة إلى الخطأ في القاعدة أو القواعد 
 المغوية الأخرى المرتبطة بيا.

صيؼ العلبقة بيف المستويات المغوية المختمفة والملبحظ عمى التعريفات السابقة اختلبفيا حوؿ تو 
في المغة العربية؛ فتعريؼ  جميمة أبو مغنـ، وسيى نعجة ذكر في ثنايا دراستيا عف تحميؿ الأخطاء 
شارة شريؼ شوشة لمتداخؿ كانت في دراستو عف دور عمـ  الصرفية في ضوء تقاطعاتيا المغوية، وا 

العموـ الأخرى في ضوء القرائف المفظية، أما محمد فارس  الصرؼ ومكانتو ومعالـ التكامؿ بينو وبيف
فوصّؼ اجتماع أكثر مف خطأ مرتبط بمستويات لغوية مختمفة بالأخطاء المركَّبة، عمى الرغـ مف 
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اتفاقيـ عمى تشابؾ العلبقات بيف المستويات المغوية وتأثير تمؾ العلبقات عمى المنتج المغوي وما 
المعالجة المغوية المتكاممة التي تحمِّؿ المسائؿ المغوية بشكؿ أوضح يرتبط بو مف أخطاء، وضرورة 

وتنطمؽ مف طبيعة المغة عند استخداميا، وقد فضمت الباحثة توصيؼ تمؾ العلبقة بالتداخؿ عمى 
الرغـ مف ورود المصطمح في إطار العلبقة بيف لغتيف لتشير إلى الارتباط الشديد بيف تمؾ 

ثير والتأثرالتي تجمعيا مما يؤكد حتمية المعالجة للؤخطاء المغوية مف المستويات،  وعلبقات التأ
 خلبؿ الربط بينيا. 

تمؾ الأخطاء التي تعتري بنية لذا عرَّفت الباحثة الأخطاء الصرفية في ضوء التداخل المغوي بأنيا 
الجانب الكممة أو أوضاعيا المختمفة وتخالؼ القواعد المغوية المعروفة، ويترتب عمييا خطأ في 

النحوي أو الصوتي أو الدلالي أو المعجمي أو الإملبئي، أو تكوف نتيجة لخطأ في المستويات 
المغوية الأخرى، ويمكف تحديدىا مف خلبؿ اختبار الأخطاء الصرفية المقدـ لطلبب الصؼ الأوؿ 

 .الثانوي
 علاقة عمم الصرف بعموم المغة وتأثير النظام الصرفي في الأنظمة الأخرى 

 لاقة بين عمم الصرف والأصوات الع
أكدت الدراسات المغوية الحديثة أف أساس الدراسة في عمـ الصرؼ تنطمؽ مف المفاىيـ    

والنظريات التي يقدميا عمـ الأصوات العربي بفرعيو عمـ الأصوات العاـ وعمـ الأصوات التشكيمي، 
ع وأكّد تماـ حساف أىمية عمـ الأصوات لفيـ مختمؼ الظواىر الصرفية كالمماثمة والتخالؼ والإتبا

والإضعاؼ والإعلبؿ والإبداؿ والقصر والمد والإفراد والتشديد والحذؼ والزيادة والتعويض والنقؿ 
والقمب. يقوؿ في ىذا الشأف: " وعمـ الأصوات ضروري أيضا لارتباطو بتأصيؿ اشتقاؽ بعض 

مقدمة لا بد  الكممات ما كاف منيا واويًا وما كاف يائيًا...، ليذا كانت دراسة الكلبـ المنطوؽ المسموع
 منيا لدراسة الأنظمة المغوية، أو بعبارة أخرى لدراسة المغة نفسيا".

وقد نادى ىنري فميش في كتابو ) دروس في عمـ الأصوات العربي ( بضرورة أف ينظر إلى    
الصرؼ العربي عمى ضوء عمـ الأصوات، وأشار إلى أنو لا يمكف أف تتـ دراسة جادة لأية لغة 

عتمد ىذه الدراسة عمى قواعد صوتية وأنماط تنغيمية. وأكد فندريس ىذا الاتجاه مشيرا منطوقة ما لـ ت
إلى أف الظواىر الصوتية تؤدي دورًا بارزًا في تحديد الوحدات الصرفية وبياف قيمتيا. وأرجع 
التغيرات الصرفية لأسباب صوتية بقولو: " وقصارى القوؿ إف النظاـ الصرفي لدى كؿ متكمـ يجعؿ 

 ( ٜٙ، ٜٕٔٓفسو مف أسباب التغير بقدر ما يجعمو النظاـ الصوتي" ) سفياف بوزناؽ، في ن
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(: ٚٔ-٘ٔ، ٕٕٔٓأبو مغنـ، سيى نعجة)ومف أمثمة الأخطاء الصرؼ صوتية التي ذكرتيا جميمة  
تقصير الصائت الطويؿ مثؿ انتظرت في المطر بدلا مف المطار، عُمِؿ السائح باحتراـ بدلا مف 

ة الصائت القصير مثؿ: كاتب جوف رسالة، إذ يتمثَّؿ الخطأ الصرفي في تغيير عومؿ، أو إطال
عنصر لغويّ في بنية الكممة، وذلؾ بإطالة الصائت القصير ) الفتحة( في الفعؿ كتب فتغيَّرت بذلؾ 
دلالة الفعؿ فأصبحت تدؿ عمى المشاركة، إضافة إلى عدـ حذؼ أحد الساكنيف في الفعؿ المعتؿ 

، الخمط في النطؽ بيف السيف والصاد، أو السيف والثاء، أو الذاؿ الأجوؼ في حا لة البناء أو الجزـ
والزاي، وأخطاء متعمقة بالتنويف وىمزة الوصؿ، وضبط الأفعاؿ ووزنيا إلى غير ذلؾ مف مسائؿ 
صوتية تؤثر في البنية الصرفية أو بنية صرفية يترتَّب عمييا جانب صوتي مع الأخذ في الاعتبار 

ملبئية  ما ي  ترتَّب عمى ذلؾ مف جوانب معجمية ونحوية ودلالية وا 
 العلاقة بين الصرف والنحو

المتأمؿ في العلبقة بيف عممي النحو والصرؼ ( إلى أف  ٕٕٗٓأشارت دراسة ) حمزة حسف ،    
نّما  يمحظ بشكؿ دقيؽ أنيا لـ تكف علبقة كؿّ مف جزء أو بالعكس كما في العموـ المغوية الأخرى وا 

ي علبقة تكاممية تنبع مف كونيما عمميف خادميف لبعضيما بعضاً في رباطٍ وثيؽ، حيث يعدّ ىذا ى
التكامؿ بيف النحو والصرؼ نموذجاً واضحاً لمجيود الجبارة التي بذليا العمماء في تحديد الأطر 

ي إلا بالكشؼ المفاىيمية والقواسـ المشتركة بينيما، وذلؾ لأفّ المعاني النحوية لا تتحدد بشكؿ نيائ
عف الأبنية التركيبية لمكممة وطرؽ سياقيا وشروطيا، كما تتأكد ىذه العلبقة في كوف بعض المسائؿ 
النحوية لا يتـ فيميا إلا بدراسة أحواليا الصرفية، فإذا كاف الصرؼ ميزاناً لمعرفة أحواؿ الكممة 

لكلبـ ومنظار لتراكيبيا مف حيث الثابتة؛ فإفّ النحو ىو الآخر ميزاف لتفسير العلبقة بيف أجزاء ا
 الاستقامة والصحة، وىذا مظير مف مظاىر التكامؿ المعرفي. 

تناولت ىذه الورقة البحثية مظاىر التكامؿ المعرفي بيف عممي النحو والصرؼ. وىدفت إلى بياف    
بؽ لعمـ العلبقة التكاممية والارتباطية بيف النحو والصرؼ وتفترض ىذه المقاربة أف عمـ النحو سا

الصرؼ مف حيث التقعيد، ولما كانت دراسة المسائؿ النحوية تتوقؼ وتستند إلى معرفة عمـ 
الصرؼ؛ برز مفيوـ التكامؿ المعرفي بيف النحو والصرؼ لتحقيؽ المقاصد المعرفية. اتبعت الورقة 

يتكامؿ فّ الصرؼ يخدـ النحو و أالمنيج الوصفي التحميمي، وتوصمت إلى جممة مف النتائج منيا: 
التكامؿ المعرفي بيف عممي النحو  وأفمعو في توضيح مسائمو ومعانيو كما في التقديـ والتأخير،

تصحيح الأبنية الصرفية، و والصرؼ يساعد عمى تصحيح الأخطاء التي قد تذىب بالمعاني المرادة، 
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الفروؽ بيف الألفاظ وفقاً لاختلبؼ تختمؼ الفروؽ النحوية  وأفّ كما يتجمى في التمييز بيف المعاني، 
 أو الكممات.

ح العلبقة بيف العِمْميف: زيادة حرؼ في الفعؿ يؤثر في التركيب  ومف الأخطاء الشائعة التي توضِّ
النحوي أو المزوـ والتعدِّي، أخطاء في الإفراد والتثنية والجمع، أخطاء في التذكير والتأنيث، وفي 

 الإعراب إلى غير ذلؾ مف أخطاء
 مم الصرف وعمم الدلالةالعلاقة بين ع

إفّ العلبقة بيف عمـ الدلالة وعمـ الصرؼ تعرؼ بالدلالة الصرفية،وىي التي تنتج مف الصيغة    
فعمـ الصرؼ يرتبط ارتباطا وثيقا بعمـ “الصرفية لمكممة، وىي دلالة تكتسبيا الكممات عبر وزنيا. 

الحاجة إلى الدلالات التي تحتاج الدلالة لأفّ الأصؿ في تصريؼ الصيغ الأولى إلى صيغ مختمفة 
إلييا ضمف النظاـ المغوي لتُؤدّي وظيفتيا بشكؿ كامؿ و دقيؽ، وىو ذلؾ العمـ الذي تعرؼ بو كيفية 
صياغة الأبنية العربية،ويقصد بالأبنية ىنا ىيئة الكممة مف حيث عدد حروفيا وضبط ىذه الحروؼ، 

أف ”استغفر“ى بياف المعنى،فلب يكفي لبياف معنى ولاشؾ أفّ دراسة التركيب الصرفي لمكممة يؤدّي إل
أف نضـ إلى ذلؾ معنى الصيغة  بؿ لابدّ ” غفر“نكشؼ عف معناىا في المعجـ، وأف نبيف أفّ مادتيا 

، والصرفيوف يؤكّدوف أفّ ما زيد باليمزة والسيف و التاء يدؿُّ عمى الطمب، ”استفعؿ“وىي عمى وزف 
عنى آخر أكثر واقعية و وضوحا، أيضا نجد أفّ الفرؽ واضح وىذا يُصنّؼ إلى المعنى المعجمي م

وَغَمَّقَتِ "في دلالة الفعؿ:غمؽ وغمَّؽ فالثاني يدؿّ عمى التكثير في الفعؿ المفعوؿ، نحو قولو تعالى :
 (ٕٕ٘ٓ) خديجة رقاز، عيسى بمقاسـ ،  (ٖٕ) يوسؼ:  "الأبوَابَ 

الصرؼ يتجاوز مجرد فيـ الشكؿ  ( أف التجديد فيٖٙٛ-ٖ٘ٛ، ٕٕ٘ٓويضيؼ ىيثـ السباعي) 
 ليركز عمى العلبقة العميقة بيف البنية الصرفية والمعنى الذي تنتجو الكممة.

المعنى المعجمي والصرفي: تضيؼ البنية الصرفية طبقات مف المعنى عمى الجذر المعجمي 
فية ) كاتب، لمكممة. فمف الجذر ) ؾ ت ب( لا يُفْيَـ معنى الفاعؿ أو المفعوؿ إلا بالصيغة الصر 

 مكتوب(.
دلالات الأوزاف: كؿ وزف صرفي يُضْفِي دلالة معينة عمى الجذر فاستفعؿ تفيد الطمب ) استغفر، 
استعمـ (، وفاعؿ تفيد المشاركة ) قاتؿ، حاور ( وتفعَّؿ تفيد المطاوعة أو التكمؼ ) تكسّر ، تعمَّـ( 

 وىكذا.
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 العلاقة بين عمم الصرف والإملاء
ـ التكامؿ وأبعاده بيف فنوف المغة والعلبقات الارتباطية الطبيعية القائمة بيف ىذه ضمف إطار مفيو    

الفنوف، ىناؾ ما يشير إلى تعمـ الإملبء بدءًا مف المحظة الأولى التي وُلِد فييا عمـ النحو والصرؼ 
مف حيث العلبقة بينيما، وىناؾ ما يؤكد أف رسـ الحرؼ في كثير مف الأحواؿ تحدده المعرفة 
بقواعد النحو والصرؼ أو قواعد الصوت. فمثلب الألؼ إذا وقعت في نياية الكممة الثلبثية تتغيَّر 
رسمًا بحسب أصميا؛ فتكتب عمى صورة ياء إذا كانت منقمبة عف ياء كما في ) كوى (، وتُكتب 

لؼ عمى صورة ألؼ قائمة إذا كانت منقمبة عف واو نحو ) نما (، والذي غيَر الصورة الخطية للؤ
 (ٕٓٓ-ٜٜٔ، ٕٕٗٓالمينة في الكممتيف ىو الأصؿ الصرفي ليا. ) فيد زايد، 

 العلاقة بين عمم الصرف والمعاجم
ح مقبؿ الدعدي)     ( مظاىر التأثير والتأثر بيف عمـ الصرؼ والمعاجـ  ٖٓ٘-ٖٚٗ، ٕٕٓٓيوضِّ

عاجـ رتبت بحسب مف خلبؿ عدة نقاط بقولو: مف المعموـ أف لكؿ معجـ طريقة في ترتيب مواده، فم
مخارج الحروؼ، ومعاجـ حسب الحرؼ الأوؿ، وأخرى حسب الحرؼ الأخير، وذلؾ بعد تأصيؿ 
الكممة وتجريدىا مف الحروؼ الزوائد، وىنا يأتي دور الصرؼ في معرفة الأصمي والزائد في الكممة، 

لحديثة التي لا وىذه الصورة مف صور التأثيرنجدىا في جؿ معاجـ الألفاظ باستثناء بعض المعاجـ ا
 تراعي أصؿ الكممة.

الصورة الثانية أف بعض المعاجـ رُتِّبت المادة ترتيبًا مبنيًا عمى الأبنية بأنواعيا ومف ذلؾ معجـ 
العيف فنجد الخميؿ رتَب كتاب العيف عمى أبواب: باب الثنائي المشدد ثانيو، باب الثلبثي الصحيح، 

 رباعي، باب الخماسي.باب الثلبثي المعتؿ، باب المفيؼ، باب ال
ومف الصور الأخرى أف معرفة المعنى الصحيح يستوجب النظر إلى شيئيف الأوؿ: معنى الجذر ، 
والثاني: معنى البنية التي ىي قالب لذلؾ الجذر، ويظير تأثير الصرؼ في المتف المعجمي كذلؾ 

لا يخفى أثر ذلؾ في في معرفة اشتقاؽ الكممة ووضعيا تحت جذرىا المناسب، ومع أخواتيا فيو، و 
ذا كاف الصرفي  الاشتقاؽ، وفي معرفة دلالة الكممة وما يعقب لؾ مف رصد الظواىر المغوية، وا 
يعنى بالمطرد مف كلبـ العرب والمنضبط مف الكمـ، فيضع عميو القانوف ويستخرج منو القاعدة، 

ؿ إلى تقنيف غير فالمعجمي يحاوؿ جمع المفردات وييدؼ إلى تتبع المغات، ولف يكوف ثمة سبي
 المقيس وترقية ما حكـ عميو بأنو غير منضبط وأنو مسموع لا يقس عميو إلا بالرجوع إلى المعجـ.



 
 الأول جزء ال 0402 أكتوبر – الرابعالعدد  – 04مجمة البحث في التربية وعمم النفس          المجمد 

 
260 

وبعد أف استعرضت الباحثة العلبقة بيف عمـ الصرؼ وعموـ المغة الأخرى مف خلبؿ بعض    
نحوية أو  الأمثمة فلب يعني ذلؾ مف وجية نظر الباحثة أف الأخطاء الصرؼ صوتية أو الصرؼ

الصرؼ دلالية أو الصرؼ معجمية أو الصرؼ إملبئية تنحصر في علبقتيف أو اتجاىيف سواء 
نما ىي علبقة متعددة الاتجاىات والأبعاد فالخطأ  بتأثير الصرؼ في المستوى الآخر أو تأثره بو ، وا 

ملبئي ومعجمي في آف واحد  أو خطأ  في الصرؼ صوتي قد يترتب عميو خطأ نحوي ودلالي وا 
مستوى أو أكثر، وقد ينتج ىذا الخطأ مف خطأ صرفي في الأساس وترتَّب عميو خطأ صوتي، أو 

 نتج ىذا الخطأ الصرفي عف خطأ صوتي.
ولو أخذنا مثالا عمى ذلؾ : فمو نطؽ الطالب الفعؿ خَرَجَ في جممة خرج الرجؿ مف بيتو )خرَّج( 

ؿ الفعؿ مف لازـ لمتعد وبالتالي اختمؼ لكاف ىناؾ خطأ صوتي ترتَّب عميو خطأ نحوي لأنو حوَّ 
ف كانتا مف  التركيب النحوى ودلالتو، واختمفت صيغة الفعؿ مف مخففة إلى مضعفة ولكؿٍ معناىا وا 
أصؿ واحد، ولو كتب الأمر مف قاؿ قوؿ الحؽ مثلب فيو خطأ صوتي لأنو سمح بتجاور الساكنيف 

ملبئي كذلؾ وىكذا.  وخطأ نحوي وا 
 الأنظمة المغويةطبيعة التداخل بين 

لمغة أنظمة متعددة، فميا نظاميا الصوتي الموزع توزيعًا لا يتعارض فيو صوت مع صوت، وليا    
نظاميا التشكيمي الذي لا يتعارض فيو موقع مع موقع، وليا نظاميا الصرفي الذي لا تتعارض فيو 

ويؤدي كؿ نظاـ  صيغة مع صيغة، وليا نظاميا النحوي الذي لا يتعارض فيو باب مع باب...،
منيا وظيفتو بالتعاوف مع الأنظمة الأخرى، وىذا يثبت أف ليذه الأنظمة علبقة وطيدة ببعضيا؛ 

 (ٖٛ٘، ٕٕٕٓحيث إف كؿ نظاـ منيا يستعيف بغيره في تأدية وظيفتو. )شريؼ شوشة، 
ح فيد زايد )     ( ىذه العلبقة بإشارتو إلى أف المستوى الصرفي يدرس التغيرات ٛٚٔ، ٕٕٗٓويوضِّ

التي تطرأ عمى أبنية الألفاظ فتؤدي معاني جديدة، وىذه التغيرات ىي وحدات صوتية، وبيذا تبيّف 
لبزمًا مدى ارتباط الدرس الصوتي بالدرس الصرفي، والدرس الصرفي يعد مقدمة لمدرس النحوي وم

لو في العربية، لأف اىتماـ الصرؼ ببنية الكممة إنما ىو لاستعماليا في تركيب نحوي، وأي تغيير 
في بنية الكممة يؤثر في المعنى الذي تؤديو فإف قمت ) حضر يُفيـ أف شخصًا أو شيئًا قد حضر ، 

ف قمت ) أحْضر ( فإنؾ تحس أف شخصًا  ما قاـ بإحضار شيء، مثؿ ) خرج الرجؿ( ، )  وا 
 أخرجت الرجؿ (
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( إلى طبيعة النظاـ المغوي مف خلبؿ ما يكتبو الكاتب؛ فمكي ٔٔ، ٕٕٕٓويشير محمد فارس)    
يستطيع الكاتب إيصاؿ المعنى الي يريده ينبغي عميو مراعاة النظاـ المغوي الذي وضعو عمماء 

ؿ معنى خطأ، بالإضافة إلى مراعاة التش ابؾ والترابط بيف القواعد العربية ليا فالجممة الخطأ ستوصِّ
المغوية بعضيا البعض، فعمـ الأصوات أساس لعمـ الصرؼ، والكاتب لا يستطيع أف يبني تركيبًا 
لغويًا صحيحًا دوف أف يممؾ القدرة عمى تصريؼ الكممة بما يخدـ التركيب، كما أف أسموب الكاتب 

ؿ المعنى المراد بإيجاز ودوف يرتبط ارتباطًا وثيقًا بقدرتو عمى استخداـ التركيب الصحيح ال ذي يوصِّ
غموض أو تعقيد ، وكذلؾ فإف القواعد الإملبئية تعتمد في أغمبيا عمى القواعد الصوتية والصرفية 

 والنحوية والمعجمية.
وفي إطار ىذه العلبقة فالأخطاء الصرفية سبب في وقوع المتعمـ في أخطاء صوتية ونحوية ودلالية 

ملبئية، فمو لـ يقع ال متعمـ في الخطأ الصرفي لقمَّت نسبة الأخطاء في المستويات المغوية الأخرى؛ وا 
فمو تأممنا الجممة الآتية: لترمي الكرة عاليا يا سعيد لوجدنا فييا خطأ صرفيًا ، ذلؾ أف الفعؿ ترمي 
فعؿ معتؿ ناقص، والواجب حذؼ حرؼ العمة إذا كاف مجزومًا، وكتابتو عمى ىذه الصورة يجعؿ 

تبس عمى القارئ فيظف أف الياء المثبتة في الفعؿ ىي ياء المخاطبة، بينما يتمَثَّؿ خطأ الأمر يم
إملبئي في إثبات الياء بدلا مف الكسرة، وىكذا يتضح أف الخطأ الصرفي خطأ محوري، لأنو خطأ 

أبو  في الكممة يؤدي إلى إفساد المعنى ويؤثر تأثيرًا بينًا في النظاـ المغوي العربي كاملب.) جميمة
 ( ٕٔ،ٕٕٔٓمغنـ، سيى نعجة، 

لى تأثر المستوى     مما تقدـ يشير إلي العلبقة التكاممية التي تربط الأنظمة المغوية ببعضيا، وا 
ف كاف عمـ الأصوات ىو البداية لأنو  المغوي  بما يقع في المستوى الآخر مف خمؿ أو خطأ، وا 

ي يختص بالكممة المفردة وضبطيا  يتعمؽ بالحرؼ منفردا أو مع غيره ليأتي عمـ الصرؼ الذ
وتعرؼ صورىا المختمفة، مما يُميِّد  استخداـ تمؾ الصور في سياقات متعددة تظير تركيب الكلبـ 
وما يحكمو مف قواعد نحوية، بحيث يُظير ىذا التركيب النحوي الدلالات والمعاني والجانب 

يات المغوية الأخرى ولا ينفصؿ المعجمي ، ولا شؾ أف الجانب الإملبئي يكوف مصاحبًا لممستو 
  عنيا.
وبناء عمى ماسبؽ فإف علبج الأخطاء الصرفية الشائعة لا يمكف تناولو بمعزؿ عف العموـ    

ح طبيعة العلبقة ومستوى الخطأ وتأثير الخطأ عمى استخداـ المغة وأسباب تمؾ  الأخرى التي توضِّ
وفيـ أعمؽ وأكثر شمولا، إضافة إلى التطبيؽ الأخطاء، مما يجعؿ العلبج قائمًا عمى نظرة تحميمية 
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الذي يتجاوز حدود النظرة الضيقة والمعالجة السطحية لمموضوعات الصرفية لينتقؿ إلى تنمية 
الميارات المغوية وممارسة المغة في مواقؼ مختمفة وسياقات حقيقية تواصمية ، ويكسر جمود القواعد 

ميتيا ووظيفتيا في النصوص المقروءة والمسموعة وصعوبتيا مف خلبؿ ربط الظواىر الصرفية بأى
ومجالات التحدث والكتابة، وينطمؽ مف أغراض المغة وأىدافيا، ويساعد المتعمـ عمى علبج العديد 
مف المشكلبت الصوتية والصرفية  والنحوية والدلالية والمعجمية والإملبئية، ولا شؾ أف ذلؾ يحتاج 

لى فيـ و جيد كبير مف القائـ بالتدريس ومف إلى نظرة مختمفة عند معالجة الموضو  عات الصرفية وا 
ز ىذا الاتجاه وتحقؽ أىدافو.    المتعمميف، واستخداـ مداخؿ وطرائؽ تدريسية حديثة تعزِّ

-ٖٚٛ،  ٕٕ٘ٓولعؿ ىذا الاتجاه يخدـ النظرية الصرفية الوظيفية التي أشار إلييا ىيثـ السباعي) 
الربط بيف البنية الصرفية والوظيفية التداولية لمكممة داخؿ  ( حيث تعتمد ىذه النظرية عمى ٖٛٛ

السياؽ، فاليدؼ الأسمى لمتجديد ىو صياغة نظرية صرفية لا تكتفي بالوصؼ الشكمي أو التعميؿ 
النحوي، بؿ تركز عمى وظيفة الكممة الصرفية ودلالتيا في سياؽ الاستعماؿ الحقيقي ...، وأف فيـ 

إلا بمعرفة كيؼ تستخدـ ىذه البنية لإنتاج معافٍ معينة أو تحقيؽ أغراض البنية الصرفية لا يكتمؿ 
تواصمية محددة في سياقات مختمفة، وتطبيؽ الصرؼ في الخطاب، وتحميؿ الظواىر الصرفية داخؿ 

 الخطاب الفعمي كالنصوص والحوارات وغيرىا.
  أسباب الوقوع في الأخطاء الصرفية

أسباب الأخطاء الصرفية والتي منيا: قمة التطبيقات ( بعض ٔٔٔ، ٕ٘ٔٓطرح محمد لبي)    
والتدريبات التي يعطييا المعمموف لمطلبب، عدـ اىتماـ الطلبب بأداء الواجبات الصرفية المكمفيف 

 بيا، عدـ اىتماـ الطلبب بالممارسة، والمقرر المكثؼ وعدـ وجود المقرر الدراسي الملبئـ.
( إلى أف أخطاء الطلبب الصرفية لا تعزى إلى ٜٛ٘، ٕٙٔٓوأشار يحيى محمد، خمود سقباني )   

سبب واحد، بؿ ترجع إلى أسباب متعددة ومتشابكة فيما بينيا، منيا ما يتعمؽ ببيئة المتعمـ، 
ستراتيجيات الاتصاؿ، والتداخؿ بيف  والتعميـ، والجيؿ بالقاعدة وقيودىا، والتطبيؽ الناقص لمقاعدة، وا 

قياس الخاطئ، ومنيا ما يُعد عامًا بسبب الإىماؿ واللبمبالاة أو ضعؼ المغة الأـ والمغة اليدؼ وال
الطلبب في قواعد الصرؼ، وعمى صعيد آخر ىناؾ تشابؾ بيف الأخطاء الصرفية والمستويات 
 المغوية الأخرى، فالخطأ الصرفي يؤثر في بقية المستويات؛ الصوتية والدلالية والإملبئية والنحوية.

 ( أسباب ضعؼ الطلبب في الصرؼ إلى :ٖٛٛ، ٕٕٓٓاشع) وقد أرجعت رجاء خ   
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: يرى بعض المربيف أف المادة الصرفية تتصؼ بصعوبة وجفاؼ صعوبات تعود إلى المادة الدراسية
قواعدىا وأحكاميا؛ وذلؾ لكثرة ما تحتاجو مف العمميات العقمية عالية المستوى مثؿ : فيـ المادة 

باط القواعد منيا والربط بيف المواد المختمفة والموازنة بينيا الصرفية واستيعابيا وتحميميا واستن
 والتطبيؽ وفؽ القواعد المدروسة، وىذا يتطمَّب جيدًا عقميًا وفكريًا يعجز عنو كثير مف الطلبب.

لتعدد القواعد الصرفية وكثرتيا مما أدَّى إلى ضعؼ الطلبب  صعوبات تعود إلى طبيعة المنيج 
 بيا.

 : بسبب جمود طريقة التدريس القديمة وجفافيا.طريقة التدريسصعوبات تعود إلى 
: فقد دلَّت الدراسات عمى أف بعض معممي مادة الصرؼ صعوبات تعود إلى معمم المغة العربية

يعانوف مف انخفاض في مستواىـ المغوي ولا يعتنوف باستعماؿ المغة العربية الفصيحة والسميمة في 
 التدريس.

: نظرًا لما يلبقيو الطالب مف العنت والصعوبة في دراسة المادة وفيميا البصعوبات تعود إلى الط
 مما أدَّى إلى كرىيـ ليا وبعدىـ عنيا وعدـ اىتماميـ بدراستيا.

( بعض الأسباب ٛٙ، ٕٕٔٓكما طرح محمد عبد الرحمف، لطيفة الحمادي، فاطمة المخيني)      
الصرؼ لـ يسيـ بشكؿ صحيح في تحقيؽ وراء ضعؼ الطلبب في القواعد الصرفية منيا: أف 

الأىداؼ الدراسية لعدـ بروز عنصر التشويؽ بو وعدـ ارتباطو بحياة الطالب ومتطمبات العصر، 
ضعؼ بعض معممي المادة، ضعؼ الطلبب أنفسيـ، عدـ تمكف الطلبب مف الميارات الصرفية 

 الأساسية، عدـ ربط تعميـ الصرؼ بميارات تعميـ القراءة والكتابة.
وترى الباحثة أف أسباب الوقوع في الأخطاء الصرفية يرجع إلى: صعوبة بعض الموضوعات    

الصرفية، تشعب المسائؿ الصرفية واتساعيا، تكدس المحتوى  وافتقاده لمتشويؽ في تقديـ 
الموضوعات الصرفية ومعالجتيا، قمة التطبيؽ والتدريب عمى القواعد الصرفية، ضعؼ مستوى 

مـ، تداخؿ المستوى الصرفي مع المستويات المغوية الأخرى، ضعؼ التأسيس في المغة المعمـ والمتع
العربية واعتماد الموضوعات الصرفية عمى ما درسو المتعمـ في مراحؿ سابقة، ضعؼ الاتجاه 
الوظيفي في تدريس الصرؼ، واستخداـ طرائؽ تدريس تقميدية لا تحبب المتعمـ  في الصرؼ أو 

 ات وجمودىا.تكسر جفاؼ الموضوع
 مقترحات وحمول لعلاج الأخطاء الصرفية
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( في توصياتيا مف فكرة التداخؿ بيف  ٕٖ، ٕٕٔٓانطمقت جميمة أبو مغنـ، سيى نعجة )    
المستويات المغوية وأشارات إلى تدريس الأنظمة المغوية مف منظور تكاممي يقدِّـ القاعدة في 

لية والإملبئية وعدـ فصؿ مستوى عف الآخر،تكثيؼ مستوياتيا الصوتية والصرفية والنحوية والدلا
التدريبات في الموضوعات التي يكثر الخطأ فييا، تقديـ الموضوعات الصرفية وظيفيًا وفقًا لأساليب 
تربوية حديثة والابتعاد عف الأساليب التقميدية ومراعاة الشيوع والتدرج في تدريسيا، إجراء المزيد مف 

 مميف  لتذليؿ الصعوبات التي تواجييـ وتحوؿ دوف تحقيؽ أغراضيـ.الدراسات حوؿ أخطاء المتع
( إلى بعض التوصيات لعلبج ٕٖٛ، ٕٕٔٓكما أشار مثنى الجشعمي، شذى الجشعمي )    

 الأخطاء النحوية والصرفية والإملبئية وىي:
 اتباع الطريقة التدريسية التي تلبئـ الطالب ومستوى الطلبب وطبيعة المادة. -
 إضافة تدريبات وتمرينات محمولة وغير محمولة في نياية كؿ موضوع.ضرورة  -
 تطوير أو تحسيف الطريقة الإلقائية في تدريس مادة النحو والصرؼ. -
التدريس الفعَّاؿ ىو التدريس الذي يبدأ بالطالب وينتيي بو أي لابد مف مشاركة فعالة خلبؿ  -

 الدرس.
 در تدريس مادة النحو والصرؼ والإملبء.ضرورة اتباع المغة العربية الفصيحة عن -
 ضرورة توجيو الطلبب إلى المطالعة الخارجية ولا سيما القرآف الكريـ. -
يجاد الحموؿ المناسبة. -  الكشؼ عف الصعوبات التي يعاني منيا الطلبب وا 
( بعض المقترحات مف أىميا:عدـ فصؿ المستويات المغوية ٖ٘٘، ٕٕٔٓوقدَـ شريؼ شوشة)    

ريس قواعد المغة العربية، ربط الأنشطة المغوية ) الصرؼ والنحو والإملبء( في تدريس المغة في تد
العربية، النظر إلى القواعد باعتبارىا وسيمة لبموغ الغاية المتمثمة في إتقاف المغة العربية، تدريس 

اسبة لمستوى قواعد المغة العربية مف خلبؿ الاستعانة بمعطيات العموـ المغوية، اختيار نصوص من
المتعمـ ومشتممة عمى قضايا نحوية وصرفية وتركيبية وفقًا لمنيج المقاربة النصية، تبسيط القواعد 
الصرفية والنحوية والصوتية بيدؼ استيعابيا مف قبؿ المتعمميف،تدريس المغة العربية وفؽ منيج 

نحوية والإملبئية، الوحدة والانطلبؽ مف النص في تدريس جميع الأنشطة المغوية الصرفية وال
براز دورىا الفعاؿ في إثراء المغة مف خلبؿ الاشتقاؽ.  التركيز عمى الصيغة وا 

( في دراستو عمى استخداـ المغة في السياؽ ٕٕٔ-ٜٛٔ، ٕٕٗٓكما ركَّز محمد عمي)    
التخاطبي، ربط العناصر الصرفية بمعاني الكممات ووظائفيا، الفيـ الواعي لمقواعد والمبادئ 
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الصرفية لمساعدة المتعمميف عمى توليد مجموعة واسعة مف الكممات البسيطة والمركبة، وتعزيز 
 ؼ الدلالي، وتسييؿ اكتساب المغة، وتعزيز ميارات الاتصاؿ.فيميـ لمصر 

وترى الباحثة أف علبج الأخطاء الصرفية الشائعة لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية يتطمَّب    
تبسيط مادة الصرؼ ليس فقط مف ناحية كـ الموضوعات بؿ في معالجة الموضوعات الصرفية 

ثر استخدامًا عند الطلبب، ربط المستوى الصرفي بالمستويات وعرضيا، التركيز عمى القواعد الأك
المغوية الأخرى بالأمثمة والتطبيقات المختمفة، وتكثيؼ التدريبات الخاصة بالتداخؿ المغوي بيف تمؾ 
المستويات، حصر الأخطاء الصرفية الشائعة في التحدث والكتابة والقراءة واستخداـ طرائؽ حديثة 

، ربط القواعد الصرفية باستخداـ المغة استماعًا وتحدثاً وقراءة وكتابة، اختيار في تحميميا ومعالجتيا
معممي الصرؼ وفؽ قواعد ومعايير تتناسب مع طبيعة المادة ومتطمباتيا، تطوير أداء المعمـ 
بالدورات التدريبية وورش العمؿ والمقاءات المختمفة، إعادة النظر في طرائؽ التدريس  والأنشطة 

التقويـ المتبعة واستخداـ ما يناسب تحقيؽ أىداؼ مادة الصرؼ، تشجيع الطلبب عمى وأساليب 
 ممارسة المغة وعمى القراءة والاطلبع والبحث عف سبؿ للبرتقاء بأدائيـ المغوي.

  ثالثا: ميارات الصرف الوظيفية
 المدخل الوظيفي في تدريس الصرف

لأىداؼ العممية التي مف أجميا يتعمـ المغة كما ىو معروؼ ليا أربع وظائؼ أساسية تمخص ا
الإنساف المغة عادة، وىذه الوظائؼ: التفكير والتعبير والاتصاؿ وحفظ التراث، ولو سألت عربيًا لماذا 
تعممت المغة الإنجميزية مثلًب أو لماذا تود أف تتعمميا؟ لأجابؾ عمى الفور لكي أفيميا حيف أسمعيا 

وبة، ولكي أتكمميا بطلبقة ودقة معبرًا عف أفكاري، وىذا القوؿ منطوقة، ولكي أفيميا حيف أراىا مكت
ينطبؽ عمى المغة العربية الفصحى، كما ينطبؽ عمى غيرىا مف المغات، وتدريسيا لا يكوف وظيفيًا 
يت نشاطات المعمـ ونشاطات التلبميذ نحو تحقيؽ الغايات الأربع السابقة ... فتساعد  إلا إذا وُجِّ

الميارات المغوية التي تجعميـ قادريف عمى استعماليا في المواقؼ الطبيعية التلبميذ في تنمية 
استعمالًا صحيحًا في مستوى قدراتيـ، أي فيميا إف سمعوىا، وفيميـ إف رأوىا مكتوبة، ونقؿ 

 (ٚٚ، ٕٓٓٓأفكارىـ بواسطتيا إلى الآخريف شفويًا أو كتابيًا ) أحمد عوض، 
ي في تدريس المغة العربية الذي يركز عمى تمبية المغة ما سبؽ يعكس فمسفة المدخؿ الوظيف  

لحاجات المتعمـ، وتمكينو مف التواصؿ بيا والتعبير مف خلبليا، وارتباطيا بما يمر بو مف مواقؼ، 
والاستفادة مما يدرسو ويتعممو في تنمية قدراتو ومياراتو المغوية داخؿ وخارج المؤسسة التعميمية، 
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، ويظير بقاء أثر التعمـ فيما يتمقاه مف معارؼ تخصصية. ولا شؾ أف فيصبح ما يتعممو ذا جدوى
 ىا الاتجاه يحقؽ الكثير مف المكاسب في ميداف تعميـ المغة وتعمميا.

فتعمـ المغة العربية وتعميميا وفؽ المدخؿ الوظيفي ي يجعؿ بيئة التعمـ أكثر واقعية، ويحفز    
و أكثر اىتمامًا بالمغة لشعوره بقيمتيا وبالخدمات التي المتعمـ أكثر ويدفعو نحو التعمـ، مما يجعم

تمنحيا لو في حياتو،فيي السبيؿ الأمثؿ الذي يمكنو مف مواجية مختمؼ المواقؼ التي يكوف فييا 
المتعمـ بحاجة إلى المغة، وجوىر ىذا المدخؿ مشترؾ في معظـ برامج تدريس المغة التي تعكس 

أحد في المناىج التعميمية أف المجتمع الذي يعيش فيو المتعمـ مف النظرية التواصمية، ولا يخفى عمى 
أىـ المياديف التي تؤخذ منيا أىداؼ التعميـ، ومف ثـ يجب عمى ىذه المناىج أف تولي جؿ اىتماميا 
بجعؿ المتعمـ قادرًا عمى القياـ بالمطالب أو الوظائؼ والمياـ التي تنبثؽ عف المجتمع الذي يعيش 

تيا الرئيسةىي مساعدة المتعمميف لجعميـ قادريف عمى القياـ بجميع ألواف النشاط فيو، أي أف ميم
 (ٙٚٗ، ٕٕٓٓالمغوي في المجتمع اليدؼ.) محمود حريري، 

 مبادئ الاتجاه الوظيفي
( ثلبثة مبادئ يقوـ عمييا مفيوـ الترابط  ٖٕٗ، ٕٕٔٓطرح حسف شحاتة، مرواف السماف ) 

 جالات المينية، وىي:الوظيفي بيف مقررات العموـ والم
 وظيفة المادة الدراسية. -

 الاىتماـ بالجانب التطبيقي لممفاىيـ العممية. -

 التفاعؿ مع القضايا الاجتماعية. -

ويستطيع معمـ المغة أف يراعي المبادئ السابقة أثناء عممية التعميـ؛ فعف طريؽ المبدأ الأوؿ ) 
يذه الغاية مف تعمـ المغة، والدور الذي تقوـ بو في وظيفة المادة الدراسية( لابد لممعمـ أف يبيِف لتلبم

التعبير والاتصاؿ، وىي وسيمة لمنطؽ الصحيح والتعبير السميـ والقراءة والكتابة بصورة صحيحة 
خالية مف الأخطاء النحوية والصرفية، وأما المبدأ الثاني فإنو يكوف عف طريؽ حرص المعمـ عمى 

المغة العربية فقط، بؿ في جميع الحصص الأخرى داخؿ أف يتقف  المتعمـ المغة لا في حصة 
المدرسة وخارجيا في المجتمع، أما فيما يتعمؽ بالمبدأ الثالث فإنو نتيجة لاتصاؿ التمميذ بالواقع 
فإف ذلؾ يؤدي إلى تفاعمو مع الواقع الاجتماعي وذلؾ لمروره بخبرات حية واقعية ويؤدي لؾ إلى 

 لمجتمع.تأثره بالمشكلبت والقضايا في ا
 أىداف المدخل الوظيفي
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الاتصاؿ بالخبرة الشخصية والانتقاؿ منيا إلى خبرات جديدة تجعؿ الطالب يتعمـ قيمتو ويشعر  -
 بأنو يتعمـ شيئًا في حياتو.

 التلبؤـ الفعاؿ والتلبزـ بيف المنيج والبيئة. -

في جماعتو يتميز الإحساس بقيمة العمؿ والمعرفة ليكوف المتعمـ عضوًا فاعلًب عاملًب صالحًا  -
 باعتناقو القيـ الاجتماعية والأخلبقية.

جعؿ كؿ ما تعممو المتعمـ داخؿ المدرسة لو قيمة في المواقؼ الحياتية بيدؼ التواصؿ  -
 والمعايشة مع الآخريف.

 مساعدة الفرد عمى التكيؼ مع البيئة التي يعيش فييا وذلؾ مف خلبؿ زيادة تجاربو شيئًا فشيئًا. -

بالدور السطحي في تطبيؽ البرامج المقررة وجعؿ المدرسة صورة مصغرة لمحياة عدـ الاكتفاء  -
 الاجتماعية الواقعية بحيث تتوفر فييا الفرص المواتية لتنمية ميولو ومواىبو.

 تكويف فمسفة ومعنى ومغزى لمحياة التي يحبيا الطالب في المجتمع. -

 مغةمساعدة المتعمـ عمى ممارسة أىـ الوظائؼ التي تؤدييا ال -

جعؿ الطالب يتعمـ ويشعر أنو يتعمـ شيئًا لو وظيفة في حياتو، ومساعدة الطالب عمى التكيؼ  -
(  ٕٛٗ-ٕٚٗ، ٕٙٔٓمع البيئة وذلؾ مف خلبؿ زيادة تجاربو شيئًا فشيئًا. ) حسف شحاتة، 

 (ٕ٘ٔ، ٕٕٕٓكما أشارت ) صفاء الجويد، 

 

 ميارات الصرف الوظيفية
التي اىتمت بالمدخؿ الوظيفي في تدريس المغة العربية ومنيا عمـ عمى الرغـ مف كثرة الدراسات    

كاف  -عمى حد عمـ الباحثة –الصرؼ إلا أف الإشارة إلى ميارات الصرؼ الوظيفية بشكؿ صريح 
( التي قدَـ فييا برنامجًا في تعميـ  ٕٕٔٓمحدودًا، واستندت الباحثة إلى دراسة ) خميس عطية، 

ا عمى النظرية التوليدية التحويمية لتنمية بعض ميارات الصرؼ الوظيفية قواعد المغة العربية قائمً 
( الذي ٕٙٔٓلمناطقيف بمغات أخرى، وذكر فييا تصنيؼ ) محمد الفوزاف، ومختار عبد الخالؽ، 

حدَّد المستويات المعيارية  في القواعد واللبزمة لمستوى أداء الطلبب الناطقيف بمغات أخرى في 
عيد المغويات العربية بجامعة الممؾ سعود بالممكمة العربية السعودية عمى النحو المستوى الرابع بم

 الآتي:
 المعيار الأوؿ: بناء الجمؿ واستخداميا استخدامًا صحيحًا.
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 المعيار الثاني:استخداـ الأساليب النحوية العربية وتوظيفيا بشكؿ صحيح.
 مة  استخدامًا صحيحًا.المعيار الثالث: استخداـ البنى الصرفية المختمفة لمكم

( فقد حَّدت خمس ميارات رئيسة لمتعممي المغة العربية ٕٕٔٓأما دراسة ) خميس عطية،    
 الناطقيف بمغات أخرى في المستوى المتقدـ وىي

 ميارات الفيـ الصرفي وتضـ ستة مؤشرات.  -

 ميارات التطبيؽ الصرفي سبعة مؤشرات. -

 ميارات الاشتقاؽ الصرفي ستة مؤشرات. -

 ارات التحميؿ الصرفي خمسة مؤشرات.مي -

 ميارات التركيب الصرفي ستة مؤشرات. -

وفي ضوء الاطلبع عمى الكتب والدراسات السابقة التي اىتمت بالمدخؿ الوظيفي وميارات    
الصرؼ الوظيفية فقد حددت الباحثة ميارات الصرؼ الوظيفية لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي 

 الأزىري في: 
 الصرفية وتضمنت ثلبث عشرة ميارة فرعيةتمييز البنية  -
 ميارات الفيـ الصرفي تسع ميارات فرعية -
 ميارات التطبيؽ الصرفي ثماني ميارات فرعية -
 ميارات إنتاجية ثماني ميارات فرعية -

وحاولت الباحثة الربط بيف تمؾ الميارات والنصوص المقرءة و بعض مواقؼ الاستماع والتحدث 
طلبب مف فيـ وظيفة المسائؿ الصرفية وتطبيقيا واستخداميا في المواقؼ والكتابة ليتمكف ال

 المختمفة .
 الإجراءات التجريبية لمدراسة وتشمل :  

 تحديد اليدف من تجربة الدراسة. (1

 اختيار مجموعة الدراسة. (0

 ضبط متغيرات الدراسة. (3

 التصميم التجريبي لمدراسة. (0

 تنفيذ تجربة الدراسة. (2
  -وتفصيؿ ذلؾ فيما يمي:
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 تحديد اليدف من تجربة الدراسة. (1

ىدفت ىذه الدراسة إلى علبج الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي وتنمية ميارات    
 الصرؼ الوظيفية لدى طلبب المرحمة الثانوية الأزىري

  (اختيار مجموعة الدراسة. 0
 ةبمحافظػ الأزىريػة الثانويػة المرحمػة طػلبب ة مػفمجموعػ مػف البحػث مجتمػع تكػوف: الدراسةة مجتمع
 الخارجة ةمدين وتحديدا الجديد الوادي

 :البحث مجموعة
طلبب  مف مجموعة مف السيكومترية الخصائص عينة تكونت : السيكومترية الخصائص ةعين -

 ةبطريق اختيارىـ تـ( الثانوية المرحمة)  بالخارجة الأزىري ناصر بمعيد الثانوي الأوؿ الصؼ
 قدره معياري وانحراؼ ، ٖ.ٙٔ) قدره عمر بمتوسط ،اطالبً ( ٓٗ) ـعددى بمغ بسيطة، عشوائية
 .الأدوات وثبات صدؽ مف لمتأكد فعميي البحث أدوات تطبيؽ وتـ( ٖٗ٘.ٓ

 الصؼ طالبات مف طالبة( ٘ٗ) مف الأساسية  البحث عينة تكونت: الأساسية البحث عينة -
 ةبمحافظ( الثانوية المرحمة)  بالخارجة الأزىري الفتيات بمعيد الثانوي بالقسـ الأدبي الأوؿ
 وانحراؼ ٘.ٙٔ) قدره عمر بمتوسط ، بسيطة عشوائية ةبطريق فاختيارى تـ الجديد الوادي
 ( ٕٔٗ.ٓ قدره معياري

 (ضبط متغيرات الدراسة.3
 قامت الباحثة بتحديد متغيرات الدراسة الحالية وضبطيا كما يمي :

 المعرفي الأكاديمي في تدريس الصرؼالمتغير المستقؿ: استخداـ المدخؿ  -أ
المتغير التابع : الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ الممغوي وميارات الصرؼ  -ب

 الوظيفية.
 المتغيرات الضابطة: -ج

قامت الباحثة بضبط بعض المتغيرات التي قد تؤثر عمى المتغير التابع، وحتى يمكف إرجػاع التغييػر 
 غير التجريبي، وىذه المتغيرات ىي:الذي قد يحدث إلى المت
 : وقد روعي عند اختيار مجموعة الدراسة تقارب العمر الزمني لمطلبب. العمر الزمني لمطلاب

: يمكػػػف اعتبػػػار الطػػػلبب متكػػػافئيف إلػػػى حػػػد كبيػػػر فػػػي المسػػػتوى المسةةةتوى الاجتمةةةاعي والاقتصةةةادي
 بة مف بعضيا.الاقتصادي والاجتماعي لأنيـ يعيشوف في بيئة واحدة وأماكف قري
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: فقد تـ تطبيؽ اختبار الأخطاء الصرفية الشائعة واختبار ميارات الصرؼ مستوى التحصيل القبمي 
الوظيفيػػة قبػػؿ   التػػدريس بالمػػدخؿ المعرفػػي الأكػػاديمي لموقػػوؼ عمػػا لػػدييـ مػػف معمومػػات، ولتحديػػد 

 مستوياتيـ والكشؼ عف قدراتيـ.

 وعات الصرؼ لممجموعة التي تـ اختيارىا.: قامت الباحثة بتدريس موضالقائم بالتدريس

 

 ( التصميم التجريبي لمدراسة. 0
بعػػػدي(، –اعتمػػػدت الدراسػػػة عمػػػى المػػػنيج شػػػبو التجريبػػػي بتصػػػميـ المجموعػػػة الواحػػػدة )قبمػػػي

لملبءمتو لطبيعة أىداؼ البحث التي تسػتيدؼ قيػاس فاعميػة المػدخؿ المعرفػي الأكػاديمي فػي تػدريس 
رفية الشػػائعة فػػي ضػػوء التػػداخؿ المغػػوي، وتنميػػة ميػػارات الصػػرؼ عػػلبج الأخطػػاء الصػػفػػي الصػػرؼ 

المرحمة الثانوية الأزىرية. وقد تـ اختيػار ىػذا المػنيج نظػرًا لقدرتػو عمػى الكشػؼ  لببالوظيفية لدى ط
عف أثر المعالجة التجريبية مف خلبؿ مقارنة أداء المجموعة نفسيا قبػؿ التطبيػؽ وبعػده. كمػا أف ىػذا 

( ويقمؿ مػف أثػر المتغيػرات الدخيمػة، ممػا يسػيـ ةطالب ٘ٗع حجـ العينة المحدود )التصميـ يتناسب م
 والشػكؿ ، .في توفير بيانات دقيقػة يمكػف الاعتمػاد عمييػا فػي تفسػير النتػائج وتحقيػؽ أىػداؼ الدراسػة

 .الحالية لمدراسة التجريبي شبو التصميـ يوضح( ٔ)
 ( التصميم شبو التجريبي لمدراسة1شكل)

 
 تنفيذ تجربة الدراسة.(  2

 لتنفيذ تجربة الدراسة اتبعت الخطوات الآتية:
 التطبيؽ القبمي : - أ
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تػػـ تطبيػػؽ الأدوات السػػابقة عمػػى عينػػة الدراسػػة، ورصػػدت الػػدرجات فػػي جػػداوؿ تمييػػدًا لممقارنػػة بينيػػا 
 وبيف التطبيؽ البعدى.

 تدريس موضوعات الصرؼ: - ب
فػي الأكػػاديمي لمجموعػة الدراسػة فػي الفصػػؿ تػـ تػدريس موضػوعات الصػػرؼ باسػتخداـ المػدخؿ المعر 

 ـ. ٕٕ٘ٓ -ٕٕٗٓالدراسي الأوؿ مف العاـ الجامعي 
 ـ.ٕٕٗٓ/ ٕٔ/ ٓٔـ حتى ٕٕٗٓ/ ٓٔ/ٕٓمف 
 التطبيؽ البعدى بعد الانتياء مف تدريس الموضوعات: -ج

خؿ تـ تطبيؽ نفػس الأدوات عمػى مجموعػة الدراسػة تطبيقػًا بعػديًا، وذلػؾ لمعرفػة فاعميػة اسػتخداـ المػد
المعرفػػي الأكػػاديمي فػػي عػػلبج الأخطػػاء الصػػرفية الشػػائعة فػػي ضػػوء التػػداخؿ المغػػوي وتنميػػة ميػػارات 

 الصرؼ الوظيفية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري.
 مواد الدراسة وأدواتيا:
 الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخل المغوي.أولا: قائمة لتحديد 

 اليدف من إعداد القائمة:
الأخطاء الصرفية الشائعة لدى طلبب المرحمة الثانوية تمثؿ اليدؼ مف إعداد القائمة في تحديد 

 الأزىرية
 مصادر إعداد القائمة:

بالأخطاء الصرفية وعلبقتيا تـ الاطلبع عمى الدراسات السابقة والكتب والمراجع التي اىتمت 
 بالمستويات المغوية الأخرى.

 الثانوي الأزىري. تحميؿ كتاب الصرؼ لمصؼ الأوؿ
 الاختبار التشخيصي الذي طُبِّؽ عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري.

 تحميؿ بعض تكميفات وواجبات الطلبب في مقرر الصرؼ.
 تحميؿ مناقشات الطلبب وأحاديثيـ مع المعمـ عند تدريس الموضوعات الصرفية.

 مقابمة المعمميف وسؤاليـ عف الأخطاء الصرفية الشائعة.
 إعداد القائمة في صورتيا الأولية:

 تضمنت القائمة في صورتيا الأولية ما يمي:
 .مقدمة توضح لممحكميف اليدؼ مف إعداد القائمة 
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 .المطموب مف المحكميف إبداء الرأي فيو 

 .كيفية تدويف الاستجابة التي تتناسب ورأى المحكـ 

  التى يراد تحكيمياالأخطاء الصرفية الشائعة. 

 

 عمى المحكمين عرض القائمة
 طمب مف المحكميف إجراء التعديلبت المناسبة مف حيث :

  للؤخطاء الصرفية الشائعة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.شموؿ محاور القائمة 

 الأخطاء الصرفية الشائعة بموضوعات الصرؼ التي يتـ تدريسيا لمطلبب. ارتباط 

 لصوتية والنحوية والإملبئية والدلالية شموؿ الأخطاء الصرفية لممستويات المغوية الأخرى ) ا
 والمعجمية(

 .وضوح العبارات ودقتيا 

 سلبمة الصياغة المغوية 

 .إضافة أو حذؼ ما يرونو مف عبارات 

 

 القائمة في صورتيا النيائية
بعػد إجػراء التعػػديلبت التػي أشػػار إلييػا المحكمػػوف تضػمَّنت القائمػػة فػي صػػورتيا النيائيػة الأخطػػاء    

وبمػػغ عػػددىا اثنػػي عشػػر خطػأ، والأخطػػاء الصػػرؼ نحويػػة عشػػرة أخطػػاء، والأخطػػاء الصػرؼ صػػوتية 
الصػػرؼ دلاليػػة سػػتة أخطػػاء، والأخطػػاء الصػػرؼ معجميػػة سػػتة أخطػػاء، والأخطػػاء الصػػرؼ إملبئيػػة 
ستة أخطاء، وارتبطت تمػؾ الأخطػاء بالموضػوعات المقػررة وىػي المجػرد والمزيد،أدلػة الزيادة،مواضػع 

 الصرفي،ما يُراعى في الميزاف وما لا يُراعى، البحث في المعاجـ.زيادة الحروؼ،الميزاف 
 

 ميارات الصرف الوظيفية لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية.ثانيا: قائمة لتحديد 
 اليدف من إعداد القائمة:

المناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي  ميارات الصرؼ الوظيفيةتمثَّؿ اليدؼ مف إعداد القائمة في 
 المدخؿ المعرفي الأكاديمي.حتى يمكف تنميتيا باستخداـ 

 مصادر إعداد القائمة:
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بتدريس الصرؼ وتنمية مياراتو تـ الاطلبع عمى الدراسات السابقة والكتب والمراجع التي اىتمت 
 بشكؿ عاـ وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية بشكؿ خاص.

 في صورتيا الأولية: إعداد القائمة
 تضمنت القائمة في صورتيا الأولية ما يمي:

 .مقدمة توضح لممحكميف اليدؼ مف إعداد القائمة 

 .المطموب مف المحكميف إبداء الرأي فيو 

 .كيفية تدويف الاستجابة التي تتناسب ورأى المحكـ 

  يراد تحكيميا يالتميارات الصرؼ الوظيفية 

 عرض القائمة عمى المحكمين
 مف المحكميف إجراء التعديلبت المناسبة مف حيث : طمب

  لميارات الصرؼ الوظيفيةشموؿ محاور القائمة. 

  المذكورة مع طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي المياراتتناسب 

 ودقتيا. المياراتوضوح ا 

 سلبمة الصياغة المغوية 

 ميارات إضافة أو حذؼ ما يرونو مف. 
 النيائية في صورتيا ميارات الصرف الوظيفيةقائمة 
تضػػمَّنت القائمػػة فػػي صػػورتيا النيائيػػة ميػػارة تمييػػز البنيػػة الصػػرفية واشػػتممت عمػػى ثػػلبث عشػػرة    

ميػػارة فرعيػػة، وميػػارات الفيػػـ الصػػرفي وبيػػا تسػػع ميػػارات فرعيػػة، وميػػاراة التطبيػػؽ الصػػرفي وفييػػػا 
 ثماني ميارات فرعية، والميارات الإنتاجية ثماني ميارات.

الطالةب ودليةل المعمةم لاسةتخدام المةدخل المعرفةي الأكةاديمي لعةلاج الأخطةاء الصةرفية ثالثاً: كتةاب 
الشائعة في ضوء التداخل المغوي وتنميةة ميةارات الصةرف الوظيفيةة لةدى طةلاب المرحمةة الثانويةة 

 الأزىرية
 كتاب الطالب

 تضمف إعداد الكتاب عدة خطوات أوليا:
 ما يمي:أ( إعداد صورة مبدئية لكتاب الطالب تشمؿ 

 .مقدمة لمطالب 
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 مواضػػػع زيػػػادة الحػػػروؼ -أدلػػػة الزيػػػادة -) المجػػػرد والمزيػػػد :الموضػػػوعات المقػػػررة وتشػػػمؿ- 
 البحث في المعاجـ( -ما يُراعى في الميزاف وما لا يُراعى -الميزاف الصرفي

 الأىداؼ الإجرائية لمدرس. -
الشػػػائعة فػػػي ضػػػوء المػػػدخؿ المعرفػػػي الأكػػػاديمي لعػػػلبج الأخطػػػاء الصػػػرفية تطبيػػػؽ مراحػػػؿ  -

 التداخؿ المغوي وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية.

 التقويـ. -

 في دراستو لموضوعات المقرر. بعض المراجع التي تعيف الطالب 

 ب( عرض الصورة المبدئية عمى السادة المحكميف: 
تػػػـ عػػػرض الكتػػػاب بصػػػورتو المبدئيػػػة عمػػػى عػػػدد مػػػف السػػػادة المحكمػػػيف مػػػف أسػػػاتذة المنػػػاىج وطػػػرؽ 

 المغة العربية لمعرفة آرائيـ تدريس 
:تـ إعداد دليؿ المعمـ ليرشد القػائـ بالتػدريس ويوجيػو مػف أجػؿ تحقيػؽ الأىػداؼ المرجػوة، دليل المعمم

 وقد تـ إعداده كالآتي:
 أ( إعداد صورة مبدئية لدليؿ المعمـ تشمؿ ما يمي: 

   ء التػداخؿ المغػوي المدخؿ المعرفي الأكاديمي والأخطاء الصرفية الشائعة فػي ضػو نبذة عف
 وميارات                  الصرؼ الوظيفية

 .إرشادات وتوجييات عامة لممعمـ بشأف تدريس الموضوعات 

 .الخطة الزمنية لتدريس الموضوعات 

 .خطة السير في تدريس الموضوعات 

 

 ب( عرض الصورة المبدئية عمى السادة المحكميف:
 مجموعة مف المحكميف لمعرفة آرائيـ في:لمتأكد مف سلبمة وصدؽ الدليؿ تـ عرضو عمى 

 سلبمة صياغة اليدؼ العاـ والأىداؼ الإجرائية. -
 مناسبة اليدؼ العاـ والأىداؼ الإجرائية لمطالب  -

لعلبج الأخطػاء الصػرفية الشػائعة فػي ضػوء التػداخؿ المغػوي مناسبة إجراءات عرض الدروس  -
 وتنمية ميارات الصرؼ الوظيفية.

 لممدخؿ المعرفي الأكاديميعف التطبيؽ الإجرائي  تعبير خطوات عرض الدرس -
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 ج( إجراء التعديلبت وصياغة دليؿ المعمـ في صورتو النيائية
 رابعًا: إعداد اختبار الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخل المغوي:

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تمكف الطلبب مف الموضوعات الصرفية  اليدف من الاختبار:
 رة وتجنب ما يرتبط بيا مف أخطاء شائعة. المقرَ 

تـ الاعتماد عمى  قائمة الأخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ  مصادر إعداد الاختبار:
المغوي التي أعدتيا الباحثة ، وكذلؾ الدراسات والبحوث التي اىتمت بعلبج مثؿ ىذه الأخطاء 

 الثانوية بشكؿ خاص.وغيرىا مف الأخطاء المغوية وما يتعمَّؽ بالمرحمة 
 روعي في الأسئمة التي تضمنيا الاختبار ما يمي: صياغة مفردات الاختبار:

 مناسبتيا لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري. -
 شموليا للؤخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي. -

 تنوع الأسئمة المرتبطة بالأخطاء. -

بالأخطاء الصرؼ صوتية، وأخطاء صرؼ نحوية، توزيعيا عمى خمسة أجزاء؛ جزء متعمؽ  -
 وأخطاء صرؼ دلالية وأخطاء صرؼ معجمية وأخطاء صرؼ إملبئية.

ارتباط معظـ الأسئمة بنصوص مقروءة ليتمكَّف الطالب مف فيـ وظيفة الموضوعات  -
   الصرفية ويتقف التطبيؽ عمييا.

 محتوى الاختبار:
بالأخطاء الصرؼ صوتية وتنوعت مفرداتو تضمف الاختبار خمسة أجزاء، جزء متعمؽ  -

مابيف اختر وأكمؿ وضبط الكممات ووزنيا، وأخطاء صرؼ نحوية اشتممت عمى إدخاؿ 
عرابيا، والتحويؿ مف مزيد لمجرد   الكممات المجردة والمزيدة في جمؿ ، وضبط الأفعاؿ وا 

تفقة الحروؼ ومف مجرد لمزيد ،وأخطاء في إعراب الأفعاؿ المعتمة، واستخداـ الكممات م
ومختمفة المعنى ، وكتابة أفعاؿ صحيحة في زمنيا، وأخطاء صرؼ دلالية  تنوَّعت 

مفرداتيا لتقيس قدرة الطالب عمى فيـ الجانب الدلالي المتعمؽ بضبط بنية الكممات، وجذر 
الكممات متشابية الحروؼ ومختمفة المعنى، واستخداـ الكممات المجردة والمزيدة التي ليا 

دخاليا في جمؿ  أكثر مف معنى ، وأخطاء صرؼ معجمية  ركَّزت عمى جذر الكممات وا 
 ،وأخطاء صرؼ إملبئية. مف خلبؿ سؤاؿ اختر.

 صياغة تعميمات الاختبار
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تمت صياغة التعميمات الخاصة بو، وىى مدونة في بداية الاختبار، كما أف الفاحص سيمقييا شفويًا 
عمػػى اسػػتعداد للئجابػػة عػػف أي استفسػػار يتعمػػؽ بيػػا، وقػػد روعػػي فػػي ىػػذه  قبػػؿ بػػدء الإجابػػة، ويكػػوف

الصياغة وضوحيا وبعدىا عف الغموض، وتوضيح اليدؼ مف الاختبار وزمف الإجابة عنو، وقد تػـ 
التنبيو عمى الطلبب بكتابة بياناتيـ، وقراءة السؤاؿ جيدًا، والتأكيد عمى عػدـ تػرؾ أسػئمة دوف إجابػة، 

 تجريبي لا يؤثر عمى التقييـ الفصمي أو السنوي لمطالب.وعمى أنو اختبار 
 الصورة المبدئية للاختبار

تـ عرض الصورة المبدئية للبختبار عمى مجموعة مف المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ 
 التدريس لمتأكد مف الآتي:

 . شموؿ الاختبار للؤخطاء الصرفية الشائعة في ضوء التداخؿ المغوي 

 للؤخطاء الفرعية التي تندرج تحت  الأخطاء الرئيسة. شموؿ الاختبار 

 مناسبة  مفردات الاختبار لقياس الأخطاء الصرفية الشائعة 

 .مناسبة الاختبار لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري 

 .دقة ووضوح التعميمات 

 .إضافة ما يرونو مناسبًا مف تعديلبت ومقترحات 

  المحكميف.وقد تـ التعديؿ في ضوء آراء السادة 
وقد تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي  التجربة الاستطلاعية للاختبار:

طالبًا وىذه المجموعة غير مجموعة  ٓٗالأزىري بمعيد ناصر الأزىري بالخارجة بمغ عددىا 
  الدراسة عميياالدراسة التي تـ اختيارىا لتطبيؽ تجربة 

 لإجراء الاختبارحساب الزمن اللازم 
 دقيقة  ٓٛٔ=    ٕٓٓٚ=  الزمف الذي استغرقو جميع الطلبب  زمف الاختبار  

        ٓٗعدد الطلبب                                                        
 :الازىرية الثانوية المرحمة لطلاب الشائعة الصرفية الأخطاء اختبارمؤشرات صدق التفسيرات لدرجات 

 الثانويةةة المرحمةةة لطةةلاب الشةةائعة الصةةرفية الأخطةةاء اختبةةارصةةدق محتةةوى العبةةارات لةةدرجات  -1
قامػػت الباحثػػة باسػػتخداـ معامػػؿ صػػدؽ المحتػػوى وذلػػؾ بعػػد عرضػػو عمػػى المحكمػػيف ، : الازىريةةة

إلػى مسػتوى عػاؿٍ مػف ، وتشػير النتػائج  Lawshe’s Content Validity Indexباسػتخداـ  
، وىػو مؤشػر قػوي عمػى ٜ٘.ٓككػؿ معامػؿ صػدؽ بمػغ  الاختبػارحقػؽ ، حيػث  للبختبارالصدؽ 
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إلػى ٜٙ.ٓ تراوحػت مػف  عمى أعمى درجات الصدؽ بقيمػة  الأسئمة حصمتوقد جودة المحتوى. 
، ممػا أسػئمة الاختبػاريدؿ ىذا عمى اتفاؽ عاؿٍ بيف المحكميف حػوؿ صػلبحية وملبءمػة ،  ٔٓ.ٓ

 وقدرتيا عمى قياس ما وُضعت لقياسو بدقة.يعزز الثقة في صدؽ محتوى أداة القياس 
 :للاختبار الداخمي الاتساق -0

 الذيخطأ والبعدالرئيس  كؿدرجة  بيف( بيرسوف) معامؿ حساب تـ الداخمي الاتساؽ مف لمتحقؽ
 :النتائج ىذه يوضح(ٔ) والجدوؿ ،للبختبار الكمية والدرجة رئيس بعد كؿ درجة وبيف إليو نتميي

 وبين كل بعد والاختبار ككل إليو تنتمي الذي لمبعد الكمية والدرجة خطأ كل درجة بين الارتباط معاملات( 1) جدول
 (04=ن)( الازىرية الثانوية المرحمة لطلاب الشائعة الصرفية الأخطاء اختبار)

 أخطاء
 صرف
 صوتية

معامل 
 الارتباط

 أخطاء
 صرف
 نحوية

 معامل 

 الارتباط

 أخطاء
 صرف
 دلالية

معامل 
 الارتباط

 أخطاء
 صرف
 معجمية

معامل 
 الارتباط

 أخطاء
 صرف
 إملائية

معامل 
 الارتباط

1 0.82** 1 0.79** 1 0.83** 1 0.85** 1 0.81** 

2 0.76** 2 0.82** 2 0.78** 2 0.80** 2 0.84** 

3 0.80** 3 0.75** 3 0.81** 3 0.77** 3 0.79** 

4 0.85** 4 0.83** 4 0.85** 4 0.82** 4 0.83** 

5 0.78** 5 0.81** 5 0.80** 5 0.79** 5 0.77** 

6 0.81** 6 0.79** 6 0.82** 6 0.78** 6 0.82** 

7 0.74** 7  0.73**             

8 0.77**  8 0.82**             

9 0.80**  9 0.84**             

10 0.75** 10  0.83**             

11 0.79**                 

12 0.76**                 

معامل 
ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.88** 
 

معامل 
ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.86** 

 

معامل 
ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.89** 

 

معامل 
ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.87** 

 

معامل 
ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.85** 

 

 (4.41** دال عند )              
 ودالة مرتفعة ارتباطات وجود إلى (ٔ) الجدوؿ في الموضحة الارتباط معاملبت نتائج تشير

 إليو، ينتمي الذي لمبعد الكمية والدرجة صرفي خطأ كؿ درجات بيف( ٔٓ.ٓ) مستوى عند إحصائيًا
 وقدرتيا بعد كؿ فقرات تجانس يعكس ما وىو ،(٘ٛ.ٓ)و( ٗٚ.ٓ) بيف الارتباط قيـ تراوحت حيث
 الكمية والدرجة بُعد كؿ بيف قوية ارتباطات وجود النتائج أظيرت كما. بفاعمية نفسو البُعد قياس عمى
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 مما ،(ٜٛ.ٓ)و( ٘ٛ.ٓ) بيف الارتباط معاملبت تراوحت حيث الشائعة، الصرفية الأخطاء لاختبار
 القيـ ىذه وتشير. للبختبار الكمي لمبناء متكاممة مكونات تمثؿ مجتمعة الخمسة الأبعاد أف عمى يدؿ

لى للبختبار، الداخمي الاتساؽ صدؽ إلى المرتفعة  تفسير في كبيرة بدرجة يسيـ بعد كؿ أف وا 
 لقياس صالحة كأداة الاختبار عمى الاعتماد في الثقة مف يعزز ما وىو لمدرجات، الكمي التبايف

 .الدراسة أىداؼ ضوء في الأزىرية الثانوية المرحمة طلبب لدى الشائعة الصرفية الأخطاء
تـ حساب ثبات الاختبار عف طريؽ معامؿ الفا لكرونباؾ ، لكرونباخ: معامل الفا الثبات عن طريق 

 ( يبيف معاملبت ثبات الاختبارٕوالجدوؿ)
 الازىرية الثانوية المرحمة لطلاب الشائعة الصرفية الأخطاءلكرونباك لاختبار معاملات الفا ( 0)جدول

 
 المعامل

 صرف أخطاء
 صوتية

 صرف أخطاء
 نحوية

 صرف أخطاء
 دلالية

 صرف أخطاء
 معجمية

 صرف أخطاء
 إملائية

الاختبار 
 ككل

 0.91 0.8 0.83 0.86 0.81 0.84 الفا لكرونباك

 اختبػػػار أبعػػػاد جميػػػع أف إلػػػى ( ٕ) الجػػػدوؿ فػػػي الموضػػػحة كرونبػػػاخ ألفػػػا معػػػاملبت نتػػػائج تشػػػير
( ٓٛ.ٓ) بػػيف القػػيـ تراوحػػت حيػػث الثبػػات، مػػف مرتفعػػة مسػػتويات حققػػت الشػػائعة الصػػرفية الأخطػػاء

 ،(ٓٚ.ٓ) والاجتماعيػة التربويػة البحػوث في المقبوؿ الأدنى الحد مف أعمى جميعيا وىي ،(ٙٛ.ٓ)و
 مرتفعػة ثبػات قيمػة ككػؿ الاختبػار أظيػر كمػا. بعػد كػؿ فقػرات بػيف جيػد داخمػي اتسػاؽ عمػى يػدؿ مما

 للبختبػػار الكمػػي البنػػاء قيػػاس فػػي تتكامػػؿ الخمسػػة الأبعػػاد جميػػع أف يعكػػس مػػا وىػػو ،(ٜٔ.ٓ) بمغػػت
 الظػػػػاىرة لقيػػػػاس كػػػػاؼٍ  بشػػػػكؿ مترابطػػػػة الاختبػػػػار فقػػػػرات أف إلػػػػى القػػػػيـ ىػػػػذه وتشػػػػير. عاليػػػػة بكفػػػػاءة

 إعػػػادة حػػػاؿ فػػػي النتػػػائج اسػػػتقرار ضػػػماف مػػػع — الشػػػائعة الصػػػرفية الأخطػػػاء وىػػػي — المسػػػتيدفة
 الموثوقيػػػة مػػف عاليػػة بدرجػػة يتمتػػعالاختبػػار  إف القػػػوؿ يمكػػف وبيػػذا. مشػػابية عينػػات عمػػى التطبيػػؽ
 الأخطػػاء وتصػػحيح تقػػويـ تسػػتيدؼ التػػي والتعميميػػة البحثيػػة السػػياقات فػػي للبسػػتخداـ مناسػػبًا تجعمػػو

 .الأزىرية الثانوية المرحمة طلبب لدى الصرفية
 خامسًا: إعداد اختبار ميارات الصرف الوظيفية:

 اليدف من الاختبار:
ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس مستوى الطلبب في ميارات الصرؼ الوظيفية المرتبطة 

 بالموضوعات المقررة. 
 مصادر إعداد الاختبار:
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تـ الاعتماد عمى  قائمة ميارات الصرؼ الوظيفية التي أعدتيا الباحثة ، وكذلؾ الدراسات والبحوث 
بشكؿ عاـ وتدريس الصرؼ وميارات  التي اىتمت بالمدخؿ الوظيفي في تدريس المغة العربية

 الصرؼ الوظيفية بشكؿ خاصٍ.
 صياغة مفردات الاختبار:

 روعي في الأسئمة التي تضمنيا الاختبار ما يمي:
 مناسبتيا لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري. -
 شموليا لميارات الصرؼ الوظيفية التي تـ تحديدىا. -

 فية.تنوع الأسئمة المرتبطة بميارات الصرؼ الوظي -

 ارتباط الأسئمة بميارات المغة وبالمواقؼ التي يمر بيا الطالب -

 محتوى الاختبار:
تضمف الاختبار أربعة أجزاء، جزء متعمؽ بميارات الصرؼ الوظيفية مف خلبؿ نص مقروء  -

يعقبو سؤاؿ اختر، والجزء الثاني يتناوؿ بعض الميارات مف خلبؿ نص استماع يعقبو سؤاؿ 
الثالث يركِّز عمى الميارات مف خلبؿ مواقؼ لمتحدث، أما الجزء الرابع اختر، والجزء 

               فيتناوؿ الميارات مف خلبؿ مواقؼ لمكتابة.
 صياغة تعميمات الاختبار

تمت صياغة التعميمات الخاصة بو، وىى مدونة في بداية الاختبار، كما أف الفاحص سيمقييا شفويًا 
عمػػى اسػػتعداد للئجابػػة عػػف أي استفسػػار يتعمػػؽ بيػػا، وقػػد روعػػي فػػي ىػػذه  قبػػؿ بػػدء الإجابػػة، ويكػػوف

الصياغة وضوحيا وبعدىا عف الغموض، وتوضيح اليدؼ مف الاختبار وزمف الإجابة عنو، وقد تػـ 
التنبيو عمى الطلبب بكتابة بياناتيـ، وقراءة السؤاؿ جيدًا، والتأكيد عمى عػدـ تػرؾ أسػئمة دوف إجابػة، 

 تجريبي لا يؤثر عمى التقييـ الفصمي أو السنوي لمطالب.وعمى أنو اختبار 
تـ عرض الصورة المبدئية للبختبار عمى مجموعة مف المحكميف مف الصورة المبدئية للاختبار

 أساتذة المناىج وطرؽ التدريس لمتأكد مف الآتي:
 . شموؿ الاختبار لميارات الصرؼ الوظيفية لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري 

 مناسبة  مفردات الاختبار لقياس ميارات الصرؼ الوظيفية لدى الطلبب 

 .مناسبة الاختبار لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري 

 .مناسبة بطاقة الملبحظة ومستويات ومؤشرات الأداء لقياس الميارات الوظيفية  في التحدث 
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 .مناسبة المقياس المتدرج لقياس الميارات الوظيفية في الكتابة 

 ة ووضوح التعميمات.دق 

 .إضافة ما يرونو مناسبًا مف تعديلبت ومقترحات 

  وقد تـ التعديؿ في ضوء آراء السادة المحكميف.
 بطاقة ملاحظة لقياس الميارات الوظيفية في التحدث

 تضمنت ميارات الصرف الوظيفية لمواقف التحدث ويقابميا درجة توافر الميارة
 الطالب لمميارة والموقؼ وخمت مف الأخطاء.خمس درجات عكست الإجابة فيـ 

 أربع درجات أدى الطالب الميارة مف خلبؿ الموقؼ مع ظيور خطأ أو اثنيف.
 ثلبث درجات ظيرت ثلبثة أخطاء في الميارة أو الموقؼ

 درجتاف ظيرت أربعة أخطاء في الميارة أو الموقؼ.
 درجة زادت الأخطاء عف أربعة.

 قؼ ولا الميارة أو لـ يتمكف الطالب مف الإجابة.صفر لـ ترتبط الإجابة بالمو 
 المقياس المتدرج لميارات الصرف الوظيفية في الكتابة

 خمس درجات عكست الإجابة فيـ الطالب لمميارة والموقؼ وخمت مف أخطاء الشكؿ والمضموف. 
 أربع درجات ارتبطت الإجابة بالميارة والموقؼ مع ظيور خطأ أو اثنيف.

 ظيرت ثلبثة أخطاء في الشكؿ أو المضموف .ثلبث درجات 
 درجتاف ظيرت أربعة أخطاء في الشكؿ أو المضموف.

 درجة زادت الأخطاء عف أربعة.
 صفر لـ ترتبط الإجابة بالموقؼ ولا الميارة أو لـ يتمكف الطالب مف الإجابة.

 التجربة الاستطلاعية للاختبار:
ؼ الأوؿ الثانوي الأزىري بمعيد ناصر الأزىري وقد تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة مف طلبب الص

طالبًا وىذه المجموعة غير مجموعة الدراسة التي تـ اختيارىا لتطبيؽ  ٓٗبالخارجة بمغ عددىا 
  الدراسة عميياتجربة 

 حساب الزمن اللازم لإجراء الاختبار
 دقيقة  ٕٓٔ=    ٓٓٛٗ=  الزمف الذي استغرقو جميع الطلبب  زمف الاختبار  

        ٓٗعدد الطلبب                                                        
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 الثانوية المرحمة لطلاب ميارات الصرف الوظيفية اختبارمؤشرات صدق التفسيرات لدرجات 
 :الازىرية

 الثانويةةة المرحمةةة لطالبةةات الوظيفيةةة الصةةرف ميةةارات اختبةةارصةةدق محتةةوى العبةةارات لةةدرجات  -1
قامػػت الباحثػػة باسػػتخداـ معامػػؿ صػػدؽ المحتػػوى وذلػػؾ بعػػد عرضػػو عمػػى المحكمػػيف ، : الازىريةةة

إلػى مسػتوى عػاؿٍ مػف ، وتشػير النتػائج  Lawshe’s Content Validity Indexباسػتخداـ  
، وىػػو مؤشػػر قػػوي عمػػى ٕٜ.ٓككػػؿ معامػؿ صػػدؽ بمػػغ  الاختبػػارمقيػػاس ، حيػػث حقػػؽ مالصػدؽ ل

إلػػى ٘ٚ.ٓ تراوحػػت مػػف  عمػػى أعمػػى درجػػات الصػػدؽ بقيمػػة  الأسػػئمة جػػودة المحتػػوى. حصػػمت
، ممػا اسػئمة الاختبػاريدؿ ىذا عمى اتفاؽ عاؿٍ بيف المحكميف حػوؿ صػلبحية وملبءمػة ،  ٔٓ.ٓ

 يعزز الثقة في صدؽ محتوى أداة القياس وقدرتيا عمى قياس ما وُضعت لقياسو بدقة.
 :للاختبار الداخمي الاتساق -0

 ميارة والبعد الفرعي  كؿدرجة  بيف( بيرسوف) معامؿ حساب تـ الداخمي الاتساؽ مف لمتحقؽ
 ىذه يوضح(ٖ) والجدوؿ ،للبختبار الكمية والدرجة فرعي بعد كؿ درجة وبيف إليو نتميي الذي
 :النتائج
وبين كل بعد والاختبار  إليو تنتمي الذي لمبعد الكمية والدرجة ميارة  كل درجة بين الارتباط معاملات( 3) جدول

 (04=ن)( الازىرية الثانوية المرحمة لطالبات الوظيفية الصرف ميارات اختبار) ككل

 البنية تمييز
 الصرفية

معامل 
 الارتباط

 الفيم ميارات
 الصرفي

 معامل 

 الارتباط

 ميارات
 التطبيق
 الصرفي

معامل 
 الارتباط

 ميارات
 إنتاجية

معامل 
 الارتباط

1 0.82** 1 0.81** 1 0.83** 1 0.80** 

2 0.78** 2 0.84** 2 0.81** 2 0.82** 

3 0.80** 3 0.79** 3 0.78** 3 0.84** 

4 0.85** 4 0.82** 4 0.80** 4 0.79** 

5 0.77** 5 0.83** 5 0.82** 5 0.81** 

6 0.81** 6 0.80** 6 0.79** 6 0.83** 

7 0.74** 7 0.78** 7 0.77** 7 0.78** 

8 0.79** 8 0.80** 8 0.76** 8 0.77** 

9 0.76** 9 0.77**         

10 0.75**             

11 0.78**             

12 0.80**             

13 0.77**             
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معامل ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.88** 

معامل ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.86** 

معامل ارتباط 
البعد 
 بالاختبار

0.87** 

معامل 
ارتباط 
 البعد

 بالاختبارر

0.85)** 

 (4.41** دال عند )              
 الفردية الميارات درجات ارتباط قيـ جميع أف( ٖ) الجدوؿ في الواردة الارتباط معاملبت نتائج تُظير
 مستوى عند إحصائيًا دالة وكانت( ٓٚ.ٓ) تجاوزت قد إليو تنتمي الذي لمبعد الكمية بالدرجة

 بعد لكؿ الداخمية الفقرات اتساؽ يعكس مما ،(٘ٛ.ٓ)و( ٗٚ.ٓ) بيف تراوحت حيث ،(ٔٓ.ٓ)
 أبعاد مف بُعد كؿ ارتباط معاملبت أف تبيف كما. بكفاءة المستيدفة الميارة نفس قياس عمى وقدرتيا
( ٘ٛ.ٓ) بيف تراوحت إذ مرتفعة، جاءت ككؿ بالاختبار الوظيفية الصرؼ ميارات اختبار

 قياس في مجتمعة تسيـ مترابطة مكونات تشكؿ الأربعة الأبعاد أف إلى يشير ما وىو ،(ٛٛ.ٓ)و
 الميارات جميع أف وعمى للؤداة، الداخمي الصدؽ قوة عمى النتائج ىذه وتدؿ. ختبارللب الكمي البناء
 طالبات لدى الوظيفية الصرؼ ميارات قياس في جوىرية بصورة تسيـ الاختبار يتضمنيا التي

 .العممي والبحث والتقويـ التشخيص لأغراض الاختبار صلبحية يدعـ بما الأزىرية، الثانوية المرحمة
تـ حساب ثبات الاختبار عف طريؽ معامؿ الفا لكرونباخ ، لكرونباخ: معامل الفا الثبات عن طريق 

 ( يبيف معاملبت ثبات الاختبارٗوالجدوؿ)
 الأزىرية الثانوية المرحمة لطالبات الوظيفية الصرف ميارات لاختبار كرونباخ ألفا معاملات(0)جدول

تمييز البنية  المعامل
 الصرفية

ميارات الفيم 
 الصرفي

ميارات التطبيق 
 الصرفي

ميارات 
 الاختبار ككل إنتاجية

 0.9 0.81 0.85 0.82 0.84 ألفا كرونباخ

 الصػرؼ ميارات اختبار أبعاد جميع أف (ٗ) الجدوؿ في المبينة كرونباخ ألفا معاملبت نتائج توضح
 جميعيػا وىػي ،(٘ٛ.ٓ)و( ٔٛ.ٓ) بػيف القػيـ تراوحػت إذ مرتفعػة، ثبػات مسػتويات حققت قد الوظيفية
 جيدًا داخميًا اتساقًا يعكس مما ،(ٓٚ.ٓ) والاجتماعية التربوية البحوث في المقبوؿ الأدنى الحد تفوؽ
 درجػػة عمػػى مؤشػر وىػػو ،(ٜٓ.ٓ) ككػؿ للبختبػػار كرونبػاخ ألفػػا قيمػة بمغػػت كمػا. بعػػد كػؿ فقػػرات بػيف
 لممقيػاس الكمػي البنػاء قيػاس فػي تتكامػؿ الأربعػة الأبعػاد أف عمػى يػدؿ ممػا الشامؿ، الثبات مف عالية
 مسػػتقرة نتػػائج تقػػديـ عمػػى عاليػػة بقػػدرة يتمتػػع الاختبػػار أف إلػػى النتػػائج ىػػذه وتشػػير. وموثوقيػػة بكفػػاءة
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 وتشػػػخيص قيػػػاس فػػػي للبسػػػتخداـ صػػػلبحيتو يعػػػزز الػػػذي الأمػػػر التطبيػػػؽ، إعػػػادة حػػػاؿ فػػػي وموثوقػػػة
  .متعددة وبحثية تعميمية سياقات في الأزىرية الثانوية المرحمة طالبات لدى الوظيفية الصرؼ ميارات

 المعالجة الإحصائية: 
ببرنامج الحزمة الإحصائية في العموـ التربوية  استعانت الباحثةتساؤلات البحث  عفللئجابة 

 ويتـ استخداـ الأساليب الآتية:   SPSS(26)والاجتماعية والمعروؼ ببرنامج 
 Meanالمتوسط الحسابي  -
 Std. Deviationالانحراؼ المعياري    -
 Personمعامؿ ارتباط بيرسوف  -
  T - Test For Paired Samples اختبار "ت" لممجموعات المترابطة -

  Graphsالأشكاؿ والرسوـ البيانية -
 (d) حجـ التأثير -

 وتفسيرىا ومناقشتيا الدراسة نتائج

 متوسةةطي بةةين إحصةةائية دلالةةةذو  فةةرق يوجةةد: " عمةةي يةةنص والةةذي الاول الفةةرض مةةن التحقةةق 
 المجموعةةةة طةةلاب عمةةةى الشةةائعة الصةةةرفية الأخطةةاء لاختبةةةار والبعةةدي القبمةةةي التطبيقةةيندرجةةات 
 T - Testاسػتخدمت الباحثػة اختبػار "ت" لعينتػيف مػرتبطتيف  ".البعةدي التطبيةق لصةال  التجريبيةة

For Paired Samples ( ٘وجاءت النتائج كما يبينيا جدوؿ ) 
 (2) جدول

 (02=ن) الشائعة الصرفية الأخطاء لاختبار الأثر وحجوم( ت ) وقيم المعيارية والانحرافات المتوسطات
المتغير / 
 الميارة

 المتوسط العدد التطبيق
الانحراف 
 المعياري

قيمة )ت( 
 ودلالتيا

 حجم الأثر

أخطاء صرف 
 صوتية

 3.264 13.92 3.95 38.62 45 قبمي

 مرتفع  4.41دال عند  4.27 25.2 45 بعدي

أخطاء صرف 
 نحوية

 3.103 14.456 3.22 32.07 45 قبمي

 مرتفع  4.41دال عند  3.56 21.53 45 بعدي

أخطاء صرف 
 دلالية

 3.099 14.025 1.85 22.87 45 قبمي

 مرتفع  4.41دال عند  3.09 14.98 45 بعدي

 2.832 14.522 2.03 20.98 45 قبميأخطاء صرف 
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 مرتفع  4.41دال عند  2.86 13.96 45 بعدي معجمية

أخطاء صرف 
 إملائية

 3.504 16.49 0.96 13.36 45 قبمي

 مرتفع  4.41دال عند  1.95 7.98 45 بعدي

 المقياس ككل
 6.687 30.821 6.18 127.89 45 قبمي

 مرتفع  4.41دال عند  7.03 83.64 45 بعدي

( بيف ٔٓ.ٓدلالة إحصائية عند مستوى ) فرؽ ذي عف وجود (٘) تكشؼ نتائج الجدوؿ
درجات الطالبات في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار الأخطاء الصرفية الشائعة وذلؾ  يمتوسط

 انخفضتوكذلؾ في الدرجة الكمية لممقياس. فقد  ،لصالح التطبيؽ البعدي في جميع الأبعاد الخمسة
المتوسطات البعدية بشكؿ ممحوظ مقارنة بالقبمية، مما يعكس تحسف مستوى الطالبات بعد تطبيؽ 

 .خؿ المعرفي الأكاديمي في تدريس الصرؼالمد
( وحجوـ الأثر الكبيرة جدًا )تراوحت ٕٔٛ.ٖٓو ٕٜ.ٖٔالمرتفعة )بيف  تكما تشير قيـ 

( إلى أف التدخؿ التعميمي كاف ذا تأثير جوىري وقوي عمى خفض معدلات ٚٛٙ.ٙو ٕٖٛ.ٕبيف 
التحسف لـ يكف مجرد تغير طفيؼ الأخطاء الصرفية الشائعة. ويُعد حجـ الأثر الكبير دليلًب عمى أف 

 .في الأداء الصرفي لمطالبات اجوىريً  اتغييرً كاف بؿ 
تتسؽ ىذه النتائج مع أىداؼ الدراسة، حيث تؤكد فاعمية استخداـ المدخؿ المعرفي 
الأكاديمي في علبج الأخطاء الصرفية الشائعة بجميع أنواعيا )الصوتية، النحوية، الدلالية، 

ة( لدى طالبات المرحمة الثانوية الأزىرية، كما تدؿ عمى أف التحسف شمؿ الأداء المعجمية، الإملبئي
 .الكمي في الصرؼ، بما يعزز صلبحية ىذا المدخؿ كأداة تربوية فعّالة
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 طلاب عمى لاختبار الاخطاء الصرفية الشائعة والبعدي القبمي التطبيقين درجات متوسطي بين الفرق( 0) شكل
 التجريبية المجموعة

 
 

 انخفضػػت قػػد الصػػرفية الأخطػػاء أنػػواع جميػػع متوسػػطات أف (ٕفػػي الشػػكؿ ) النتػػائج توضػػح
 المتوسػػط تراجػػع فقػػد. الأخطػػاء ىػػذه مػػف الحػػد فػػي فعاليتػػو يعكػػس ممػػا البرنػػامج، تطبيػػؽ بعػػد بوضػػوح
 كبيػر انخفػاض وىػو البعػدي، القيػاس فػي ٙ.ٖٛ إلػى القبمػي القيػاس فػي ٜ.ٕٚٔ مف للؤخطاء الكمي
 ،ٛ إلػػػػى ٗ.ٖٔ مػػػػف الإملبئيػػػػة الأخطػػػػاء انخفضػػػػت كمػػػػا. الصػػػػرفي الأداء فػػػػي اعامًػػػػ اتحسػػػػنً  يعكػػػػس

 الدلالية والأخطاء ،ٕ.ٕ٘ إلى ٙ.ٖٛ مف النحوية والأخطاء ،٘ٔ إلى ٜ.ٕٕ مف الصوتية والأخطاء
 أنػواع جميػع فػي الممحوظ التراجع ىذا. ٘.ٕٔ إلى ٔ.ٕٖ مف المعجمية والأخطاء ،ٗٔ إلى ٕٔ مف

 شػػمؿ بػػؿ الصػػرؼ، جوانػػب مػػف واحػػد جانػػب عمػػى تػػأثيره يقتصػػر لػػـ البرنػػامج أف إلػػى يشػػير الأخطػػاء
 .المقدمة التعميمية المعالجة وكفاءة شمولية مف يعزز مما الصمة، ذات الميارات مختمؼ
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وتُرْجع الباحثػة ىػذا التحسػف فػي أداء الطالبػات إلػى تركيػز المػدخؿ المعرفػي الأكػاديمي عمػى 
مف الإستراتيجيات منيا ما ىو معرفي يسػاعد فػي معالجػة المعمومػات وتمثيميػا بػأكثر مػف عدد متنوع 

صورة، ورصد الأخطػاء الشػائعة فػي ضػوء التػداخؿ المغػوي واسػتعراض أمثمػة متنوعػة عمييػا، وربطيػا 
باستخداـ المغة وممارستيا في المواقؼ المختمفة والنصوص، وتوظيؼ مياراتيـ العقمية في التمخػيص 

صػػػنيؼ والاسػػػتدلاؿ والاسػػػتنتاج  والتصػػػور والتمثيػػػؿ السػػػمعي وربػػػط المعػػػارؼ السػػػابقة بالمعػػػارؼ والت
الحاليػػػة وتػػػدويف الملبحظات،واسػػػتخداـ المصػػػادر، وبالتػػػالي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر بػػػدلا مػػػف حفػػػظ 
القواعػػػد وتمقينيػػػا وعػػػلبج الأخطػػػاء بشػػػكؿ مركػػػز وتطبيقػػػي، إضػػػافة إلػػػى تفعيػػػؿ إسػػػتراتيجيات مػػػا وراء 

عرفػػػة مػػػف خػػػلبؿ تحديػػػد أىػػػداؼ الػػػتعمـ واستحضػػػارىا واسػػػتخداـ الطػػػرؽ المناسػػػبة لعػػػلبج الأخطػػػاء الم
وتقػػػويـ المػػػتعمـ لذاتػػػو وتصػػػحيح مػػػا يقػػػع فيػػػو مػػػف أخطػػػاء مػػػف خػػػلبؿ المراقبػػػة الذاتيػػػة، إضػػػافة إلػػػى 

يف الإستراتيجيات الاجتماعية التي تساعد عمى التعمـ مف خلبؿ المياـ التعاونية والاستفادة مف الآخر 
 وممارسة المغة في أجواء اجتماعية.

كما ساعدت مراحؿ المدخؿ المعرفي الأكاديمي والتػي تبػدأ مػف التييئػة مػرورًا بمرحمػة التقػديـ 
والممارسة وانتياءً بمرحمة التقويـ والتوسػع إلػى  الانطػلبؽ مػف أىػداؼ الػتعمـ والتركيػز عمػى الأخطػاء 

والتركيػػػز عمػػػى نشػػػاط المػػػتعمـ والتأكػػػد مػػػف فيمػػػو بشػػػكؿ دقيػػػؽ والتػػػدرج فػػػي شػػػرح القواعػػػد الصػػػرفية، 
عطائو الفرصة لممارسة المغة بشكؿ موجو أو مستقؿ ومحاولة تشخيص أدائو وتعػرؼ نػواحي القػوة  وا 
والضػػػعؼ والاسػػػتفادة منيػػػا فػػػي تحسػػػيف المسػػػتوى، وتوسػػػيع الاسػػػتفادة مػػػف القواعػػػد المقػػػررة وفػػػػرص 

 افية ومواقؼ جديدة لاستخداـ المغة.التدريب عمى الأخطاء الشائعة مف خلبؿ تدريبات إض
 متوسةةطي بةةين إحصةةائية دلالةةة ذو فةةرق يوجةةد: "ىعمةة يةةنص والةةذي الثةةاني الفةةرض مةةن لمتحقةةق
 المجموعةةةة طةةةلاب عمةةةى لاختبةةةار ميةةةارات الصةةةرف الوظيفيةةةة والبعةةةدي القبمةةةي التطبيقةةةين درجةةةات

 T - Testاسػتخدمت الباحثػة اختبػار "ت" لعينتػيف مػرتبطتيف  ".البعةدي التطبيةق لصةال  التجريبيةة

For Paired Samples ( ٙوجاءت النتائج كما يبينيا جدوؿ) 
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 والقبمي البعدي التطبيقين في التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين الفروق ودلالة" ت" اختبار (6جدول )
 (02=  ن) الأثر وحجم الوظيفية الصرف ميارات لاختبار

الانحراف  المتوسط العدد التطبيق المتغير/الميارة
 حجم الأثر قيمة ت المعياري

تمييز البنية 
 الصرفية

 4.135 21.125 2.78 34.49 45 البعدي
 مرتفع  4.41دال عند   3.23 22.04 45 القبمي

ميارات الفيم 
  الصرفي

 3.646 17.4 1.78 17.42 45 البعدي
 مرتفع   4.41عند دال   1.79 10.91 45 القبمي

ميارات التطبيق 
 الصرفي

 3.765 18.94 1.76 17.24 45 البعدي
 مرتفع  4.41دال عند   2.25 9.64 45 القبمي

 ميارات إنتاجية
 4.4 20.409 2.93 34.82 45 البعدي
  مرتفع 4.41دال عند   3.75 20.02 45 القبمي

 المقياس ككل
 7.475 34.688 5.33 103.98 45 البعدي
  مرتفع 4.41دال عند   5.73 62.62 45 القبمي
( بيف متوسطي ٔٓ.ٓإلى وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) (ٙ) تشير نتائج الجدوؿ

درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي في جميع أبعاد 
. فقد أظيرت ميارة تمييز البنية للبختبارميارات الصرؼ الوظيفية وكذلؾ في الدرجة الكمية 

( مع ٗٓ.ٕٕ( مقارنة بالمتوسط القبمي )ٜٗ.ٖٗالصرفية ارتفاعًا ممحوظًا في المتوسط البعدي )
 تمييز(، مما يعكس تحسنًا كبيرًا في القدرة عمى ٖ٘ٔ.ٗ( وحجـ أثر مرتفع جدًا )ٕ٘ٔ.ٕٔقيمة ت )

 .البنية الصرفية
( ٜٔ.ٓٔ( مقابؿ )ٕٗ.ٚٔارتفع متوسطيا في التطبيؽ البعدي إلى )أما ميارات الفيـ الصرفي فقد 

(، وىو ما يدؿ عمى تعزيز قدرة ٙٗٙ.ٖ( مع حجـ أثر كبير )ٓٓٗ.ٚٔقبميًا، وبمغت قيمة ت )
 .الصرفية القواعدالطالبات عمى فيـ 

( ٗٙ.ٜ( مقارنة بػ )ٕٗ.ٚٔوفي ميارات التطبيؽ الصرفي، ارتفع المتوسط البعدي إلى )
(، مما يعكس تطورًا كبيرًا في القدرة عمى ٘ٙٚ.ٖ( وحجـ الأثر )ٜٓٗ.ٛٔ، وبمغت قيمة ت )قبميًا

 .توظيؼ القواعد الصرفية في سياقات عممية
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( إلى بعدي ٕٓ.ٕٓكما سجمت الميارات الإنتاجية تحسنًا ممحوظًا مف متوسط قبمي )
ا يشير إلى تعزيز قدرة (، وىو مٓٓٗ.ٗ( وحجـ أثر مرتفع جدًا )ٜٓٗ.ٕٓ(، مع قيمة ت )ٕٛ.ٖٗ)

مف خلبؿ مجالات التحدث   الطالبات عمى إنتاج تراكيب لغوية صحيحة مف الناحية الصرفية
 والكتابة المختمفة.

( في التطبيؽ القبمي إلى ٕٙ.ٕٙوأخيرًا، أظيرت الدرجة الكمية لممقياس قفزة واضحة مف )
(، مما ٘ٚٗ.ٚأثر استثنائي )( وحجـ ٛٛٙ.ٖٗ( في التطبيؽ البعدي، مع قيمة ت )ٜٛ.ٖٓٔ)

 .يعكس الأثر الكبير لمتجربة عمى تنمية ميارات الصرؼ الوظيفية ككؿ
المطبؽ كاف ذا فاعمية عالية في تحسيف جميع أبعاد المدخؿ تُظير ىذه النتائج بوضوح أف 

 ميارات الصرؼ الوظيفية لدى طالبات المرحمة الثانوية الأزىرية، وىو ما تؤكده قيـ حجـ الأثر
مقارنة بيف متوسطات درجات التطبيقيف القبمي  (ٖ، ويوضح الشكؿ )الكبيرة جدًا في جميع الميارات

 عمى المجموعة التجريبية لاختبار ميارات الصرؼ الوظيفيةوالبعدي 
 

 طالبات عمى لاختبار ميارات الصرف الوظيفية والبعدي القبمي التطبيقين درجات متوسطي بين الفرق( 3) شكل
  التجريبية المجموعة

 
 ميارات جميع في الطالبات درجات متوسطات أف (ٖالشكؿ ) في الواردة النتائج توضح

 المدخؿ تطبيؽ بعد ممحوظ بشكؿ تحسنت قد للبختبار الكمية الدرجة وكذلؾ الوظيفية، الصرؼ
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 ،ٛ.ٖٗ إلى ٕٓ مف التمييز ميارة متوسط ارتفع فقد. القبمي بالقياس مقارنة الأكاديمي المعرفي
 مف الإنتاجية وميارات ،ٗ.ٚٔ إلى ٜ.ٓٔ مف التطبيؽ وميارة ،ٕ.ٚٔ إلى ٙ.ٜ مف الفيـ وميارة
 القبمي القياس في ٙ.ٕٙ مف ارتفعت حيث فرؽ، أكبر الكمية الدرجة حققت بينما ،٘.ٖٗ إلى ٕٕ
 يشير مما التجريبية، المعالجة أثر اتساع الإيجابية الفروؽ ىذه تعكس. البعدي القياس في ٗٓٔ إلى
 في الطالبات لدى جوىري تقدـ وتحقيؽ الوظيفية الصرؼ ميارات تنمية في البرنامج فاعمية إلى

 .المستيدفة الميارات مختمؼ
ويرجع التحسف في ميارات الصرؼ الوظيفية إلى تحديد الميارات المستيدفة وخبرات 

الجديدة، وعرض الميارة بشكؿ واضح وتقسيميا الطلبب السابقة لتطويرىا والربط بينيا وبيف المعرفة 
لميارات بسيطة وتنفيذ أنشطة لغوية متنوعة مرتبطة بيا مف خلبؿ النصوص المقروءة أو المسموعة 
أو مجالات التحدث والكتابة، إضافة إلى النمذجة مف خلبؿ إتاحة الفرصة لمطلبب لتطبيؽ الميارات 

يـ وتعزيز الإيجابيات وعلبج السمبيات، واندماج الطلبب في مياـ مماثمة وتدريبيـ عمى مراقبة أدائ
في مجموعات تعاونية لإنجاز المياـ المغوية، واستخداميـ إستراتيجيات مختمفة تعزز الفيـ وتراعي 
ما بينيـ مف فروؽ فردية وتساعدىـ في تطوير قدراتيـ العقمية، فضلًب عف تكميفيـ بمياـ أكاديمية 

 ستفادة والتطبيؽ عمى نطاؽ أوسع والتأكد مف تحقيؽ أىداؼ التعمـ.مشابية لإتاحة الفرصة للب
 ( حجوم الأثر لممتغيرات والدرجة الكمية 0شكل )
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 اجدً  كبيرة أثر أحجاـ حقؽ الأكاديمي المعرفي المدخؿاستخداـ  أف إلى (ٗالشكؿ ) نتائج تشير   
 بمغ فقد. الصرفية للؤخطاء أو الصرفية لمميارات الكمي القياس في سواء المتغيرات، جميع عمى
 الكمي الأثر حجـ يميو القوة، بالغ تأثير عمى مؤشر وىو ،ٛٗ.ٚ لمميارات الكمي الأثر حجـ

 مستوى عمى أما. الصرفية الأخطاء مف الحد في عالية فعالية عمى يدؿ مما ،ٜٙ.ٙ للؤخطاء
 البنية تمييز ميارة تمتيا ،(ٗ.ٗ) أثر حجـ أعمى الإنتاجية ميارة حققت فقد الفردية، الميارات

 وفيما. جداً  قوي تأثير إلى تشير وجميعيا ،(٘ٙ.ٖ) والفيـ( ٙٚ.ٖ) التطبيؽ ميارات ثـ ،(ٖٔ.ٗ)
 الأخطاء تمتيا ،(٘.ٖ) أثر بحجـ المقدمة في الإملبئية الأخطاء جاءت الصرفية، الأخطاء يخص

 المعجمية الأخطاء وأخيراً  ،(منيما لكؿ ٔ.ٖ) والدلالية النحوية الأخطاء ثـ ،(ٕٙ.ٖ) الصوتية
المدخؿ المعرفي  نجاح تعكس النتائج ىذه. القوي التأثير نطاؽ في جميعيا وىي ،(ٖٛ.ٕ)

 بشكؿ الأخطاء وتقميؿ لمطالبات الصرفي الأداء تحسيف في جوىري تغيير إحداث في الأكاديمي
 .ممحوظ

 :عمى النتائج السابقة، يمكف صياغة التوصيات والدراسات المستقبمية كما يمي بناءو
 أولًا: التوصيات

تعميـ تطبيؽ المدخؿ المعرفي الأكاديمي في تدريس الصرؼ عمى نطاؽ أوسع في المدارس  .ٔ
 .والمعاىد الأزىرية لما أثبتو مف فعالية في الحد مف الأخطاء الصرفية وتنمية الميارات الوظيفية

دمج الأنشطة التدريبية العممية في الحصص الدراسية، بحيث تركز عمى التطبيؽ الفعمي  .ٕ
 .لممفاىيـ الصرفية في مواقؼ لغوية حقيقية

إعداد برامج إثرائية لمطالبات ذوات الأداء الضعيؼ في الصرؼ، تستند إلى التشخيص الدقيؽ  .ٖ
 .لأنواع الأخطاء الأكثر شيوعاً لدييف

ستراتيجيات المدخؿ المعرفي الأكاديمي، مع تزويدىـ بأدوات إلعربية عمى تدريب معممي المغة ا .ٗ
 .عممية لقياس التقدـ في الميارات الصرفية

تطوير أدوات تقييـ شاممة تجمع بيف القياسات الكمية )درجات الاختبارات( والملبحظات النوعية  .٘
 .لمتابعة أثر البرامج التعميمية عمى المدى الطويؿ

مدخؿ الوظيفي في تدريس المغة العربية في المراحؿ التعميمية المختمفة لتنمية التركيز عمى ال .ٙ
 الميارات المغوية لدى المتعمميف مف خلبؿ مواقؼ طبيعية لاستخداـ المغة.
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إلقاء الضوء عمى التداخؿ المغوي عمى مستوى المغة العربية عند تدريس القواعد الصرفية  .ٚ
 ء المغوية الشائعة.والنحوية والإملبئية لمحد مف الأخطا
 ثانياً: مقترحات لدراسات مستقبمية

ميارات صرفية أخرى لـ يتـ  في تنمية لتعمـ المغة المدخؿ المعرفي الأكاديمي فاعميةدراسة  .ٔ
 .تناوليا في ىذه الدراسة، مثؿ الصيغ المشتقة والأوزاف النادرة

أخرى )كالمدخؿ  أخرىومداخؿ تدريسية المدخؿ المعرفي الأكاديمي اعمية مقارنة بيف ف .ٕ
 .التواصمي أو التعمـ القائـ عمى المشاريع( في معالجة الأخطاء الصرفية

دراسة فاعمية برنامج قائـ عمى التداخؿ المغوي في علبج الأخطاء المغوية لدى الطلبب  .ٖ
 المعمميف بكمية التربية.

ارات البلبغية والكتابة استخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي في تدريس المغة العربية لتنمية المي .ٗ
 التخيمية لدى طلبب المرحمة الثانوية.

إجراء دراسة طولية لقياس استمرارية أثر البرنامج بعد عدة أشير مف التطبيؽ، رغـ أف ىذه  .٘
 .اتتبعيً  االدراسة لـ تتضمف قياسً 
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 المراجع العربية
،مركػز البحػوث، كميػة الآداب، جامعػة الممػؾ أخطػاء الطػلبب فػي الميػزاف الصػرفي (.ٜٜ٘ٔإبراىيـ سميماف رشيد الشمساف ) 

 سعود.
برنامج قائـ عمى المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة لتنمية ميارات القراءة التأممية (. ٖٕٕٓإيماف صابر شاىيف عفيفي )

لة دكتػوراة غيػر منشػورة، كميػة التربيػة ، . رسػاوكفاءة الذات المينية لدى الطمبػة المعممػيف بشػعبة المغػة العربيػة
 جامعة الزقازيؽ.

 .مكة المكرمة: مكتبة الممؾ فيد الوطنية.مداخؿ تعميـ المغة العربية دراسة مسحية نقدية(. ٕٓٓٓأحمد عبده عوض) 
لمغػات (. تحميػؿ الأخطػاء كمػدخؿ لعػلبج الصػعوبات والأخطػاء المغويػة الشػائعة فػي تعمػيـ إٗٔٓأحمد محمد عمػي حسػيف ) 
 .ٕٓٛ-ٕٚ٘( ص ص ٛٗٔلتربية ، جامعة عيف شمس، العدد )، كمية امجمة القراءة والمعرفةالأجنبية.

مراجعة عبده الراجحي، رشدي طعيمػة، محمػد عمػي سػحموؿ، إبػراىيـ إبػراىيـ  الصرؼ الكافي(ٕٓٔٓأيمف أميف عبد الغني)  
 بركات، القاىرة: دار التوفيقية لمتراث.

(. تحميػػؿ محتػػوى النحػػو وتقويمػػو فػػي سمسػػمة العربيػػة بػػيف يػػديؾ كتػػاب  ٕٕٕٓمحمد يوسػػؼ مػػي ) جمػػاؿ أحمػػد فػػؤاد ىاشػػـ،
( يونيػو ٖٓ، العػدد) ٙ، المجمػد  مجمػة العمػوـ التربويػة والنفسػيةفػي ضػوء المػدخؿ الػوظيفي،  -الطالب الثالػث

 .ٓٚ-٘ٗص ص 
العربية في ضوء تقاطعاتيا المغوية، الجامعة  (.تحميؿ الأخطاء الصرفية لمناطقيف بغيرٕٕٔٓجميمة أبو مغنـ، سيى نعجة ) 

 .ٖٙ-ٔالأردنية، ص ص 
 .مكتبة الدار العربية لمكتاب.المرجع في تعميـ المغة العربية وتعمميا (.ٕٕٔٓحسف شحاتة، مرواف السماف ) 

، شػػمس حوليػػات آداب عػػيف(. نظػػرات فػػي الأخطػػاء النحويػػة والصػػرفية والمغويػػة المعاصػػرة. ٕ٘ٔٓحسػػف محمػػود ىنػػداوي ) 
 .ٕٙٓ-ٜٛٔيونية ص ص  -إبريؿ ٖٗالمجمد 

الدراسػػات الإسػػلبمية  مجمػػة كميػػة(، مظػػاىر التكامػػؿ المعرفػػي بػػيف عممػػي النحػػو والصػػرؼ. ٕٕٗٓحمػػزة آدـ يوسػػؼ حسػػف ) 
 .ٕٙٓٔ- ٜٔٛ، العدد الأوؿ، ص صٖٓ، المجمد والعربية لمبنات بسوىاج

 ، لبناف: دار الكتب العممية. ؼالنخبة الصِّرؼ في عمـ الصر (  ٕٙٔٓخالد مصطفى الدمج) 
مجمػة (، أثر الصيغ الصرفية في توجيو دلالة القرآف الكريـ صيغة اسـ الفاعػؿ أنموذجًػا. ٕٕ٘ٓخديجة رقاز، عيسى بمقاسـ) 

 ، أغسطس .التمميذ
حويميػة لتنميػة (.برنػامج فػي تعمػيـ قواعػد المغػة العربيػة قػائـ عمػى النظريػة التوليديػة الت ٕٕٔٓخميس عبد اليادي ىديو عطيػو)

، جامعػة المنيػا، مجمة البحث في التربية وعمػـ الػنفسبعض ميارات الصرؼ الوظيفية لمناطقيف بمغات أخرى. 
 .ٗٙ-ٖ٘يناير ص ص ٔ( الجزءٔالعدد) ٖٙالمجمد 
مجمػػة (.صػػعوبات تعمػـ الصػػرؼ لػدى طمبػػة الثالػث المتوسػػط مػف وجيػػة نظػر مدرسػػي المػادة. ٕٕٓٓرجػاء عبػػدالرحيـ خاشػع )

 .٘ٓٗ-ٜٖٚ( ص ص ٜٗ، العدد ) دراسات تربوية
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(.تنميػة ميػارات الدقػة القرائيػة والتمقائيػة والفيػـ باسػتخداـ المػدخؿ المعرفػي الأكػاديمي لػتعمـ المغػة  ٕٛٔٓرحاب محمد عميػوة) 
 . ٕٔ٘، ص ٘(، أكتوبر جٙٔٔ، العدد ) مجمة كمية التربية ببنيالدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

، كميػة الآداب والمغػات، الأخطاء الصرفية فػي نشػاط التعبيػر الكتػابي فػي ضػوء مػنيج تحميػؿ الأخطػاء(. ٕٗٔٓرشيدة ميرود)
 .ٔٙ-ٓٔجامعة قاصدي مرباح ورقمة ص ص 

 ، دار الكتب العممية.سمسمة التفكير وأنماطو(، ٕٛٔٓرعد رزوقي، نبيؿ محمد)
 دار الكتب العممية.، بيروت: في عمـ الصرؼ(، ٕٕٓٓسعد الديف إبراىيـ المصطفى) 
 -(.بعض الأخطاء النحوية والصػرفية والإملبئيػةفي الكتابػة العمميػة المعاصػرة فػي السػودافٕٛٔٓسعدية موسى عمر البشير)

-ٛ٘، العػدد ) الرابػع ( المجمػد الرابػع ديسػمبر ص ص المجمة العربية لمعموـ ونشر الأبحاث -دراسة وصفية
ٚٚ. 

-ٜ٘(،ص ص ٓٔ، العدد )٘، المجمد مجمة النصفي العربي وعلبقتو بعمـ الأصوات.(، النظاـ الصر ٜٕٔٓسفياف بوزناؽ) 
ٕٔٓ. 

دور عمػػـ الصػػرؼ ومكانتػػو ومعػػالـ التكامػػؿ بينػػو وبػػيف العمػػوـ الأخػػرى فػػي ضػػوء القػػرائف المفظيػػة" (،  ٕٕٕٓشػػريؼ شوشػػة ) 
مسػاني الحػديث، ص ص ، الممتقى الدولي حوؿ الصػرؼ العربػي فػي الفكػر الالسنة الخامسة ابتدائي أنموذجًا"

ٖ٘٘-٘٘ٙ. 
(. فاعمية المدخؿ الوظيفي في تنمية الميارات النحوية والصرفية لدى طمبة المرحمة الثانوية ٕٕٕٓصفاء عمي صالح الجويد)

 -إبريػػػػؿٜ(، المجمػػػد  ٙ٘، العػػػػدد )مجمػػػة الأنػػػدلس لمعمػػػػوـ الإنسػػػانية والاجتماعيػػػة بأمانػػػة العاصػػػمة صػػػػنعاء.
 .ٙٚٔ-ٕٗٔيونيو،ص ص 

(.تعميميػػػة الصػػػرؼ العربػػػي وفػػػؽ المػػػنيج المسػػػاني الػػػوظيفي) دراسػػػة نقديػػػة تحميميػػػة لواقػػػع تػػػدريس ٕٛٔٓرحمف زاوي) عبػػػد الػػػ
، العػػدد الأوؿ، ديسػػمبر ص ص مجمػػة مقابسػػات فػػي المغػػة والأدبالصػػرؼ العربػػي فػػي المدرسػػة الجزائريػػة(. 

ٚٔ-ٛٗ. 
 ، بيروت: دار القمـ.ت والصرؼموسوعة عموـ المغة العربية المغة والصو (، ٖٕٕٓعبدالله خضر حمد) 

برنػػامج قػػائـ عمػػى المػػدخؿ الػػوظيفي لتنميػػة المفػػاىيـ الصػػرفية والاتجػػاه نحػػو المػػادة (. ٖٕٕٓعمػػاد سػػعيد الصػػاوي أبػػو زيػػد )
. رسػػالة دكتػػوراة غيػػر منشػػورة، كميػػة وقيػػاس تػػأثيره عمػػى الأداء الكتػػابي لػػدى طػػلبب المرحمػػة الثانويػػة الأزىريػػة

 والتربية، جامعة عيف شمس. البنات للآداب والعموـ
 (.الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملبئية، الأردف: دار اليازوري العممية.ٕٕٗٓفيد خميؿ زايد ) 

(.فاعميػػة برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى المػػدخؿ المعرفػػػي الأكػػػاديمي لػػػتعمـ المغػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػارات ٖٕٔٓمػػاىر شػػػعباف عبػػػد البػػػاري ) 
، جامعة البحريف، المجمد الرابع عشر مجمة العموـ التربوية والنفسيةرحمة الإعدادية.الاستماع الناقد لتلبميذ الم
 .ٕٙٗ-ٕٔٗالعدد) الرابع ( ص ص 
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(. قمػؽ طمبػػة المرحمػة الثانيػػة قسػػـ المغػة العربيػػة كميػػة ٕٕٔٓمثنػى عمػػواف محمػد الجشػػعمي و شػػذى مثنػى عمػػواف الجشػػعمي ) 
، جامعػػة بابػػؿ،  مجمػػة كميػػة التربيػػة الأساسػػيةة والإملبئيػػة. التربيػػة الاصػػمعي مػػف الأخطػػاء النحويػػة والصػػرفي

 .ٕٖٖ-ٕٖٔ( ص ص ٜالعدد)
( الأخطػػاء الكتابيػػة الشػػائعة ) الإملبئيػػة  ٕٕٔٓمحمػػد أحمػػد عبػػدالرحمف، لطيفػػة عبػػدالله الحمػػادي، فاطمػػة ناصػػر المخينػػي ) 

ث العممػي فػي الآداب ) المغػات مجمػة البحػوالنحوية والصرفية ( لػدى طمبػة الثػاني عشػر ) الثانويػة العامػة (. 
 .ٙٚ-ٛ٘ص ص ٜ، العدد وآدابيا (

 ، بيروت: دار الكتب العممية.الأخطاء المغوية المركبة ماىيتيا وأنواعيا وتشخيصيا وعلبجيا(، ٕٕٕٓمحمد أحمد فارس ) 
، دراسػػة تحميميػػة -الأخطػػاء المغويػػة الشػػائعة لػػدى طػػلبب المرحمػػة الثانويػػة فػػي المالػػديؼ(.ٕ٘ٔٓمحمػػد فػػارس عثمػػاف لبػػي ) 

 بحث مقدـ لنيؿ درجة الماجستير في المغة العربية، كمية المغات، جامعة المدينة العالمية.
مجمػػة ايسيسػػكو ( نحػػو مقاربػػة تخاطبيػػة فػػي دراسػػة الصػػرؼ وتدريسػػو لػػوارثي المغػػة العربيػػة، ٕٕٗٓمحمػػد محمػػد يػػونس عمػػي) 
 .ٕٕٔ -ٜٛٔص ، المجمد الأوؿ، العدد )الأوؿ(، يونيو ، ص لمغة العربية
(.فاعميػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى المػػدخؿ المعرفػػي الأكػػاديمي لػػتعمـ المغػػة فػػي تنميػػة الميػػارات ٖٕٕٓمحمػػود أنػػور محمػػد أحمػػد) 

 .ٕٖٛديسمبر ص  ٔ(، جٚ٘،عدد )مجمة العموـ التربويةالإملبئية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 ، الكويت: مكتبة المنار الإسلبمية.في القرآف الكريـ الصرؼ التعميمي والتطبيؽ(. ٜٜٜٔمحمود سميماف ياقوت )

(. اسػػتخداـ المػػدخؿ المعرفػػػي الأكػػاديمي لػػتعمـ المغػػػة فػػي تػػدريس القػػػراءة وأثػػره فػػي تنميػػػة ٕ٘ٔٓمحمػػود ىػػلبؿ عبدالباسػػػط ) 
، المجمػػػة التربويػػػةميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي الإبػػػداعي والتواصػػػؿ المغػػػوي لػػػدى تلبميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي. 

 .  ٔٓٗ-ٖٖٔ( ص ص ٜٖمعة سوىاج، يناير العدد ) جا
، العػػػدد السػػػادس مجمػػػة ديػػػالي(،العلبقػػػة بػػػيف الصػػػرؼ والمعجػػػـ التمػػػايز والتػػػداخؿ والتػػػأثير، ٕٕٓٓمقبػػػؿ بػػػف عمػػػي الدعػػػدي) 

 .ٖٙ٘-ٖٖٗوالثمانوف ص ص 
ميػػارات التحػػدث لػػدى  (.اسػػتخداـ المػػدخؿ المعرفػػي الأكػػاديمي لػػتعمـ المغػػة فػػي تنميػػة ٕٛٔٓمنػػار إسػػماعيؿ محمػػد الشػػيخ) 

 .ٖٚٔ، ص ٔ(،  يناير جٖٔٔ، العدد ) مجمة كمية التربية ببنياالناطقيف بغير العربية. 
ستراتيجيات معالجة المعمومات(. ٖٕٔٓنادية حسيف المعفوف و وسف ماىر جميؿ )  . عماف: دار المناىج.التعمـ المعرفي وا 

استخداـ المدخؿ المعرفي الأكاديمي لتعمـ المغة عمى تنمية التذوؽ (.فاعمية تدريس البلبغة بٕٕٔٓىبة محمد بخيت محمد ) 
مجمػػػة شػػػباب البػػػاحثيف فػػػي العمػػػوـ البلبغػػػي والتفكيػػػر الناقػػػد لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي الأزىػػػري. 

 ٜٚٔ-ٜٔٛ( يناير ص ص ٙالعدد) ٙ، كمية التربية بسوىاج، المجمدالتربوية
 ، المكتبة الرقمية الحرة.في تجديد عمـ الصرؼ العربيمنطمقات نقدية (، ٕٕ٘ٓىيثـ السباعي) 

مركػز (. تحميؿ الأخطاء الصرفية في ميارة الكتابة لدى متعممي العربية الناطقيف بغيرىا. ٕٙٔٓيحيى محمد وخمود سقباني) 
 ٕٜ٘-ٖٙ٘، الطبعة الأولى، ص ص أثر لدراسات العربية لمناطقيف بغيرىا

 المراجع الأجنبية
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