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تعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد ومستوى اليقظة التفاعل بين نمط الرسوم ال
العقمية )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات 

 الثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم

 *د/ أسماء صبحي عبد الحميدو  أ.م.د/ ىاني محمد الشيخو  .م.د/ إيياب مصطفى جادوأ

 تخمص:المس
ىدؼ البحث إلى الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد 
كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمـ إلكتركنية كأثره عمى تنمية ميارات 

البحث  قاـ فريؽالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. كفي سبيؿ ذلؾ 
كقد تـ استخداـ اختبار التحصيؿ المعرفي، كمقياس  (،2×2بالاعتماد عمى التصميـ العاممي )

كقد تككنت عينة البحث مف كأدكات بحث،  ميارات الثقافة البصرية، كمقياس التفكير التأممي
ة ( طالبنا لكؿ مجمكع57بكاقع ) أربع مجمكعات تجريبيةتـ تقسيميـ إلى  ( طالبنا كطالبة،06)

كفؽ مستكل اليقظة العقمية كنمط الرسكـ التعميمية المستخدـ، كأشارت النتائج أنو لا يكجد فرؽ 
أك مستكل اليقظة  ،داؿ إحصائينا في التحصيؿ المعرفي يعكد للأثر الأساسي لنمط الرسكـ

العقمية، كما لـ يكف ىناؾ أثر لمتفاعؿ بينيما في التحصيؿ المعرفي، في المقابؿ، أظيرت 
ائج كجكد فرؽ داؿ إحصائينا في ميارات الثقافة البصرية، يرجع إلى الأثر الأساسي النت

بينما لـ  .لاختلاؼ نمط الرسكـ التعميمية، كجاء ىذا الفرؽ لصالح نمط الرسكـ ثلاثية الأبعاد
يكف لمستكل اليقظة العقمية أك التفاعؿ بيف المتغيريف أم أثر داؿ إحصائينا عمى ميارات 

صرية، كذلؾ، دلت النتائج عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائينا في التفكير التأممي، يعكد الثقافة الب
إلى الأثر الأساسي لاختلاؼ مستكل اليقظة العقمية، كجاء ىذا الفرؽ لصالح المستكل المرتفع 
مف اليقظة العقمية. بينما لـ يكف لنمط الرسكـ أك التفاعؿ بيف المتغيريف أم أثر داؿ إحصائينا 

باستخداـ الرسكـ ثلاثية الأبعاد عند استيداؼ تنمية كقد أكصى البحث  .فكير التأمميعمى الت
 ميارات الثقافة البصرية.

التعميمية ثلاثية الأبعاد، اليقظة  الرسكـالتعميمية ثنائية الأبعاد،  الرسكـ الكممات المفتاحية:
 العقمية، الثقافة البصرية، التفكير التأممي.

                                                           

 .جامعة الفيكـ-كمية التربية النكعية  -أستاذ مساعد تكنكلكجيا التعميـ: .م.د/ إيياب مصطفى جادوأ *
 .جامعة الفيكـ-كمية التربية النكعية -أستاذ مساعد تكنكلكجيا التعميـ: لشيخ.م.د/ ىاني محمد اأ

 .جامعة الفيكـ-كمية التربية النكعية  -مدرس تكنكلكجيا التعميـ: د/ أسماء صبحي عبد الحميد
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Abstract: 
The research aimed to investigate the effect of the interaction between 

Instructional graphics Pattern (2D/3D) and mindfulness level (high/low) in an 

e-learning environment and its impact on developing visual culture skills and 

reflective thinking among educational technology students. To achieve this, 

the research team adopted a (2x2) factorial design. The research tools 

included a cognitive achievement test, a visual culture scale, and a reflective 

thinking scale. The study sample consisted of 60 male and female students, 

divided into four experimental groups (15 students per group) according to 

their mindfulness level and the educational graphics style used. The results 

revealed no statistically significant difference in cognitive achievement 

attributable to the main effect of either the graphics style or the mindfulness 

level, and there was no interaction effect between them regarding 

achievement. Conversely, the results showed a statistically significant 

difference in visual culture skills attributable to the main effect of the 

graphics style, with the difference favoring the 3D graphics style. However, 

neither the mindfulness level nor the interaction between the two variables 

had a statistically significant effect on visual culture skills. Likewise, the 

results indicated a statistically significant difference in reflective thinking 

attributable to the main effect of the mindfulness level, with the difference 

favoring the High Mindfulness Level. Neither the graphics style nor the 

interaction between the two variables had a statistically significant effect on 

reflective thinking. The study recommended the use of three-dimensional 

graphics when aiming to develop visual literacy skills. 

Keywords: Two-Dimensional Instructional Graphics, Three-Dimensional 

Instructional Graphics, Mindfulness, Visual Literacy, Reflective Thinking. 
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 مقدمة:ال
تعد الرسكـ التعميمية أدكات فعالة لنقؿ المعرفة كتبسيط المفاىيـ المعقدة، فضلان عف دكرىا 
في جذب انتباه الطلاب كتحفيز تفاعميـ، كما تعد الرسكـ التعميمية الرقمية مككف أساسي 

ي، كقد لبيئات التعمـ الإلكتركنية كالتي تعد العنصر المحكرم في جميع نظـ التعميـ الإلكتركن
أصبحت ىذه البيئات اليكـ أكثر انسجامنا مع كاقع الحياة المعاصرة الذم تغمغمت فيو البصريات 
الرقمية مف صكر كرسكمات في شتى المجالات، كىك ما أدل إلى تعزيز مكانة الرسكـ 

 التعميمية في التعميـ.
يرات كالعركض كيقصد الرسكـ التعميمية في بيئة التعمـ الإلكتركنية بأنيا "جميع المث

البصرية المصكرة كالمرسكمة، الكاقعية كالمجردة، الثابتة كالمتحركة، ثنائية البعد كثلاثية 
الأبعاد، التي يتـ تكليدىا أك معالجتيا كعرضيا عف طريؽ الحاسب الآلي؛ كتشمؿ الصكر 

خططات" الفكتكغرافية، كالمرسكمة، كالكارتكف، كالمكحات، كالخرائط، كالرسكـ التخطيطية كالم
 .5(744، ص2657)محمد خميس، 

كتتميز الرسكـ التعميمية بعديد مف الخصائص التي تجعميا أداة فعالة في دعـ التعمـ في 
بيئات التعمـ الإلكتركنية، فيي رقمية في إنتاجيا أك تحكيميا، كغرضية مكجية لتحقيؽ أىداؼ 

عمى التمثيؿ الأيقكني التصكيرم تعميمية محددة؛ كما تتصؼ بقدر مف الكاقعية النسبية كالقدرة 
مكانية  بما يجمع بيف الرمكز الاصطلاحية كالصكر البصرية؛ كتمتاز بالمركنة في العرض، كا 
لى جانب  التبسيط كالتمخيص كالتنظيـ، مما يسيؿ عمى الطالب فيـ المعمكمات المعقدة؛ كا 

مشاركة كالاختيار كفؽ دكرىا في جذب الانتباه كتعزيز الاتصاؿ البصرم الفعاؿ، فيي قابمة لم
احتياجات الطالب، مع إتاحة إمكانات التجسيـ لزيادة الإيحاء بالكاقعية )الشحات محمد 

 (.Ozdamli & Ozdal, 2018؛ 2654كآخركف، 
كما تقكـ الرسكـ التعميمية في بيئة التعمـ الإلكتركنية بعديد مف الكظائؼ، فيي أداة مؤثرة 

ه الطلاب كتزيد مف دافعيتيـ نحك مكضكع الدراسة؛ كما في عممية التعمـ، حيث تجذب انتبا
تسيـ في تبسيط المفاىيـ كربط المعمكمات ببعضيا البعض، مما يقمؿ مف الاعتماد عمى الحفظ 
لى جانب ذلؾ، تدعـ الرسكـ التعميمية تحقيؽ  كيساعد عمى الاحتفاظ بالمعمكمات لفترة أطكؿ؛ كا 

ة كالثقافة البصرية لمطلاب، فضلان عف اختصار الكقت التعمـ العميؽ كتنمية الميارات المعرفي
 (.2654مف خلاؿ عرض معمكمات مركزة كمبسطة تشكؿ مصدرنا ميمنا لمتعميـ )أمؿ خميفة، 

                                                           
1
( الإصداز انسابع، بحيث APAنظاو انتىثيق انخاص بانجًعية اننفسية الأيسيكية ) ستخدو انبحثا   

سى إنى انًؤنف، ثى انسنة، ثى زقى انصفحة، وقد ذكس انباحث الاسى الأول وانعائهة نلأسًاء يشيس الا

 انعسبية، واسى انعائهة نلأسًاء الأجنبية، وقد تى تستيبها هجائيا في قائًة انًساجع عهى هرا اننحى.
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كمما تقدـ يمكف تصنيؼ الرسكـ التعميمية في بيئة التعمـ الإلكتركنية إلى نمطف، كىما: 
 Threeبؿ الرسكـ ثلاثية البعد ، مقاTwo Dimensional Graphicالرسكـ ثنائية البعد 

Dimensional Graphic (Carlson, 2003) كلكؿ نمط منيـ خصائصو المميزة لو، ؛
 كالكظائؼ التعميمية المحددة لو في بيئة التعمـ الإلكتركني.

كتعرؼ الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد بأنيا "ذلؾ التمثيؿ المرئي للأشكاؿ كالأشياء، كالذم 
يف أساسيف ىما الطكؿ كالعرض دكف إظيار العمؽ أك البعد الثالث" )آيات عبد يقكـ عمى بعد

 (. 242، ص2650المبدم، 
كمف خصائص الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد أنيا قائمة عمى بعديف فقط ىما الطكؿ 
كالعرض، ما يجعميا مسطحة كأقؿ كاقعية لغياب العمؽ كالمنظكر أك تبسيطو؛ كما أنيا في 

يميف/يسار(، كتمتاز  –ريكيا عمى الشاشة تتحرؾ عناصرىا في اتجاىيف )أعمى/أسفؿ حالة تح
الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد بسيكلة الإنتاج كالبساطة في التعامؿ مع برمجيات انتاجيا، مما 
يجعميا مناسبة لممبتدئيف، حيث ينظر إلى الكائنات فييا بشكؿ مباشر كمستقيـ، مع تركيز أقؿ 

أنيا تعمؿ عمى ، كما (De Boer et al., 2016)ر مقارنة بالنماذج ثلاثية الأبعاد لمعناص
تبسيط المعمكمات كشرحيا كتكضيحيا، كتقديميا لمطلاب بطريقة جذابة كمثيرة، تساعدىـ عمى 

 (. 2626فيميا كاستيعابيا، كجعميا أبقى أثرنا )محمد خميس، 
عاد تُعرؼ بأنيا "أحد أنماط الرسكـ الحاسكبية في المقابؿ فإف الرسكـ التعميمية ثلاثية الأب

التي تستخدـ التمثيؿ ثلاثي الأبعاد لمبيانات اليندسية المخزنة داخؿ الحاسب الآلي، حيث يتيح 
ىذا النكع إمكانية إنشائو كمعالجتو كتحريكو كتدكيره في الفضاء، بما يسمح بمشاىدتو مف 

(. كتتميز الرسكـ ثلاثية الأبعاد 274، ص2664مختمؼ الجكانب كالزكايا" )دكاير، كمكر، 
بمجمكعة مف الخصائص المميزة ليا، فيي قائمة عمى الطكؿ كالعرض كالعمؽ، ما يمنحيا 
كاقعية أكبر كيجعميا قادرة عمى محاكاة الأجساـ الحقيقية؛ كيستخدـ فييا المنظكر لإظيار 

لرؤيتيا مف زكايا متعددة؛  العمؽ، مع إمكانية تحريؾ العناصر كتدكيرىا في جميع الاتجاىات
كرغـ أنيا أكثر دقة كتركيزنا في تمثيؿ العناصر مقارنة بالرسكـ ثنائية الأبعاد، إلا أنيا تحتاج 

 .(Pfautz, 2002)إلى ميارات تقنية متقدمة ككقت أطكؿ للإنتاج 
مف التعميمية بنكعييا ثنائية كثلاثية الأبعاد، فقد أكلت عديد الرسكـ تأسيسنا عمى أىمية 

الدراسات اىتمامنا بدراستيا في بيئات التعمـ المختمفة، مع التركيز عمى العكامؿ كالمتغيرات التي 
قد تؤثر في فاعميتيا؛ كفي ىذا السياؽ، سعت بعض الدراسات إلى إجراء مقارنات بيف الرسكـ 

ت دراسات إلى فقد أشار  .ثنائية الأبعاد كنظيراتيا ثلاثية الأبعاد، إلا أف نتائجيا جاءت متباينة
؛ 2624؛ كمحمد النجار، 2654تفكؽ نمط الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد )بشرل أبك زيد، 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

42 

(؛ كفي المقابؿ أشارت نتائج دراسات 2650؛ ككليد إبراىيـ، 2625كمطراكم حسيف كآخركف، 
 ,Ak & Kutlu؛ 2650أخرل إلى تفكؽ نمط الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد )ربيع رمكد، 

2017; Rajasekaran et al., 2016 ؛ كخلافنا للاتجاىيف السابقيف فقد أشارت نتائج بعض)
 Battulga et al., 2012; De) الدراسات لعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف النمطف

Boer et al., 2016; Ka et al., 2025; Setyaedhi, 2023). 

 مـ الإلكتركنية، ككذلؾ عدـ اتفاؽ الدراساتكنظرنا لأىمية الرسكـ التعميمية في بيئة التع
السابقة حكؿ أفضمية نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة التعمـ الإلكتركني، 
فإف البحث الحالي يستخدـ نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة التعمـ 

ية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ لتنمية ميارات الثقافة البصر  الإلكتركني
مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية؛ حيث يدرس طلاب تكنكلكجيا التعميـ مقرر مدخؿ تكنكلكجيا 
التعميـ، كيتضمف المحتكل عمى مجمكعة مف المكضكعات الأساسية المرتبطة بميارات الثقافة 

 البصرية.
ف قصد في المحظة الحاضرة، كدكف إصدار أحكاـ كاليقظة العقمية يقصد بيا "التركيز ع

تقييمية، بحيث يككف الفرد كاعينا بينا كىناؾ كتقبؿ كؿ الخبرات الحياة الإيجابية كالسمبية" 
(؛ كمف خلاؿ ىذا التعريؼ يتبيف إف اليقظة 56، ص2658)فتحي الضبع، كأحمد طمب، 

التركيز عمى الخبرة في  -4عي، الك  -2الانتباه،  -5العقمية تتككف مف أربعة أبعاد، كىي: 
 (. 2658التعايش مع الخبرات كالأفكار دكف اصدار أحكاـ )ىدل السيد،  -7المحظة الحالية، 

؛ كمحمد حمدم، كزينب أحمد، 2625كقد أشارت عديد مف الدراسات )محمد حسيف، 
تعميـ، إلى أىمية اليقظة العقمية لطلاب تكنكلكجيا ال (Vidal-Meliá et al., 2022؛ 2627

حيث تعمؿ اليقظة العقمية عمى تعزيز التركيز كالانتباه، مع تحسيف الكفاءة الشخصية كخفض 
مستكيات القمؽ كالضغط النفسي؛ كما تدعـ شخصية الطالب كتزيد ارتباطو بالمؤسسة 
التعميمية، مما ينعكس إيجابنا عمى نجاحو الأكاديمي كتقدمو في المقررات الدراسية؛ كتساعد 

ا ع مى تطكير الميارات كالقدرات المختمفة، مف خلاؿ مركنة إدراكية تمكف مف تعمـ أيضن
مكضكعات جديدة بكفاءة أكبر، إلى جانب ذلؾ فإنيا تعزز الكعي بالذات كالثبات الانفعالي، 
كتشجع السمككيات التي تركز عمى الحاضر بدلان مف الانشغاؿ بالماضي أك المستقبؿ؛ كقد 

كد علاقة إيجابية بيف اليقظة العقمية كتحسيف الأداء الأكاديمي، بما أثبتت ىذه الدراسات كج
 .يسيـ في رفع مستكل الإنجاز كالتكافؽ النفسي

كتظير خصائص الطلاب ذكم اليقظة العقمية المرتفعة مف خلاؿ عديد مف السمات 
ي أك المميزة ليـ، فيؤلاء الطلاب يركزكف عمى المحظة الحالية دكف الانشغاؿ بتجارب الماض

القمؽ مف المستقبؿ؛ كما أنيـ يمتمككف الكعي الكاضح بالأفكار كالانفعالات كالأحاسيس 
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الجسدية؛ كلدييـ ثقة في أنفسيـ كقدراتيـ كمشاعرىـ كانفعالاتيـ؛ ككذلؾ القدرة عمى قبكؿ 
الخبرات دكف إصدار أحكاـ، مع مركنة معرفية تساعد عمى التكيؼ مع المكاقؼ المختمفة 

عمى تجارب جديدة؛ كما ينتبيكف لمتفاصيؿ كالسياقات المحيطة، كقادركف عمى ضبط كالانفتاح 
الانفعالات بما يقمؿ التكتر كالقمؽ؛ كينتج مف زيادة التركيز كالكعي تحسف الأداء كالإنجاز 

 . (Brown & Ryan, 2003; Kabat-Zinn, 2018; Langer, 2016)الأكاديمي كالميني لدييـ 

إلى أف  (Chen, 2022; Yildirim & O’Grady, 2020)اسات كتشير عديد مف الدر 
الرسكـ التعميمية الرقمية، سكاء ثنائية أك ثلاثية الأبعاد، ترتبط ارتباطنا كثيقنا باليقظة العقمية لدل 
الطلاب؛ إذ تساعد عمى استثارة الانتباه، كملاحظة التفاصيؿ، كتعزيز التركيز عمى الحاضر؛ 

مية ثلاثية الأبعاد بشكؿ خاص تتيح استكشاؼ المفاىيـ مف زكايا متعددة، فالرسكـ التعميمية الرق
بما يتفؽ مع مبدأ النظر إلى المكاقؼ مف أكثر مف منظكر؛ كما تسيـ التصاميـ الجيدة في 
دعـ الحضكر الذىني كتقميؿ شركد الانتباه، كتساعد عمى ربط المعمكمات بصرينا كذىنينا بما 

 يعزز المعالجة العميقة. 
التعميمية كمستكل اليقظة العقمية مف خلاؿ عدة جكانب، الرسكـ تتضح ىنا العلاقة بيف نمط 

إلى أف الرسكـ  (Chen, 2022; Yildirim & O’Grady, 2020) حيث تشير الدراسات
التعميمية سكاء كانت ثنائية أك ثلاثية الأبعاد ليا تأثير مباشر في تعزيز اليقظة العقمية لدل 

كـ الجيدة مصممة لاستثارة الانتباه، كتشجيع ملاحظة التفاصيؿ، كتحسيف التركيز الطلاب، فالرس
 .عمى المحتكل الحالي، مما يقمؿ مف شركد الذىف

كفي ىذا السياؽ يمكف تكقع حدكث تفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ثلاثية( 
ظة العقمية المرتفعة الأبعاد كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/منخفض(، فالطلاب ذكك اليق

. (Brown & Ryan, 2003)  بانتفاصيميمتمككف بالفعؿ القدرة عمى التركيز كالانتباه كالكعي 
لذلؾ، قد يجدكف أف الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد، التي تقدـ محتكل أكثر تعقيدنا كتتيح 

يـ عمى المعالجة استكشافو مف زكايا متعددة، تتكافؽ بشكؿ أكبر مع اليقظة العقمية كقدرت
العميقة لممعمكمات، ىذا التفاعؿ قد يؤدم إلى تعزيز مياراتيـ في التفكير التأممي كالثقافة 

 .البصرية بشكؿ أعمؽ
عمى الجانب الآخر قد يستفيد الطلاب ذكك اليقظة العقمية المنخفضة مف نمط معيف مف 

ا ككضكحيا، قد تكفر بيئة تعمـ أقؿ إرباكنا الرسكـ التعميمية، فالرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد، بساطتي
كأكثر تنظيمنا، مما يساعدىـ عمى بناء تريزىـ تدريجينا، مع ذلؾ، قد يجدكف في الرسكـ التعميمية 
ثلاثية الأبعاد تحدينا إضافينا، كقد تشتت انتباىيـ إف لـ يتـ تقديميا بطريقة منيجية، كمف ىنا يصبح 
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يف ذا أىمية بالغة لفيـ كيؼ يمكف تصميـ بيئات تعمـ إلكتركنية دراسة التفاعؿ بيف ىذيف المتغير 
 تتناسب مع الاحتياجات المختمفة لمطلاب، كتساعد في تنمية ميارات الثقافة البصرية.

كيقصد بالثقافة البصرية بأنيا عدد مف الكفايات البصرية كالتي يمكف لمطالب أف يطكر 
الخبرات الحسية الأخرل، كما أنيا ميارات بيا مياراتو عف طريؽ حاسة البصر كبدعـ مف 

يمكف تعمميا مف أجؿ تفسير الاتصاؿ الناتج عبر الرمكز البصرية، كانتاج الرسائؿ باستخداـ 
رمكز بصرية أخرل، كبالتالي فيي ميارة تحكيؿ الرسائؿ المصكرة إلى رسائؿ لفظية كالعكس 

ا اكتشاؼ كتقييـ المعمكمات البصري ة ضمف البيئات البصرية صحيح، كىي تتضمف أيضن
(Arslan & Nalinci, 2014, p.61.)  

كتتككف الثقافة البصرية مف ثلاث مجالات أساسية تشكؿ الأبعاد الإجرائية ليا، كيعد 
التفكير البصرم ىك البعد الأكؿ ليا، كيقصد بو "التفكير التمثيمي يسبؽ الكعي، كما أنو كحدة 

القدرة عمى رؤية الأشكاؿ البصرية عمى أنيا صكر" كاحدة مف الإدراؾ كالتصكر الذم يتطمب 
(Reed, 2021, p.21).  كقد ركزت عديد مف الدراسات عمى تنمية التفكير البصرم دكف باقي

أبعاد الثقافة البصرية، مف خلاؿ التمثيلات البصرية المتنكعة )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئات 
؛ كعماد ىنداكم كآخركف، 2627؛ كجياد حسف، 2627التعمـ الإلكتركنية )بشاير الحارثي، 

؛ كميسكف العدكاف كخمؼ الصقرات، 2656؛ كمنى الأغا، 2657؛ كماىر زنقكر، 2627
2627.) 

القدرة عمى الحصكؿ عمى "كيعد التعمـ البصرم البعد الثاني لمثقافة البصرية، كىك 
لتعبيرات البصرية الأخرل" المعمكمات مف خلاؿ الرسكـ التكضيحية كالصكر كالرسكـ كالرمكز كا

(Shafi et al., 2009, p.833).  كأشارت عديد مف الدراسات إلى فاعمية التمثيلات البصرية
(. أما 2654في تنمية ميارات التعمـ البصرم لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ )ليندا صبحي، 

ف لاستخداـ الرمكز البعد الثالث لمثقافة البصرية ىك الاتصاؿ البصرم، كىك يمثؿ "سعي الإنسا
التعبيرية كالرسكـ الخطية لنقؿ الأفكار كتبادؿ المعرفة، سكاء داخؿ المؤسسات التعميمية أك 

، 2657خارجيا، باعتبار أف عممية التعمـ ذاتيا تعد أحد أشكاؿ الاتصاؿ" )دكاير، كمكر، 
 (Simon et al., 2022)(، كنظرنا لأىمية الاتصاؿ البصرم قدـ سيمكف كآخركف 24ص

إطار تقييمي لميارات الاتصاؿ البصرم شبيو بمستكيات الإطار الأكركبي المرجعي المشترؾ 
لمغات، كما اىتمت عديد مف الدراسات بتنمية الاتصاؿ البصرم )فاطمة الزىراء كرشكاف 

 (.2658؛ كمجدم العدكم كآخركف، 2668كآخركف، 
مثؿ عممية إنسانية إدراكية كلمثقافة البصرية مجمكعة مف الخصائص المميزة ليا، فيي ت

كشمكلية، تتجاكز المشاىدة لتشمؿ التفسير كالتحميؿ كربط الصكر بالمعاني، كتكظؼ كسائط 
متعددة كالصكر كالرسكـ كالفيديك كالتصميـ الرقمي. كىي عممية ديناميكية تتطكر بتأثير 
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قافي كالقيـ الاجتماعية؛ التكنكلكجيا ككسائؿ الاتصاؿ، كتحمؿ بعدنا تكاصمينا مرتبطنا بالتراث الث
كما تؤدم كظائؼ تعميمية كمعرفية في تبسيط المفاىيـ كتنمية التفكير النقدم كالإبداعي، كتعد 
مجالان بينينا يتقاطع مع الفف كالإعلاـ كالتربية كعمـ النفس، كقابمة لمتقييـ مف خلاؿ الفيـ 

 (.Elkins, 2008; Bleed, 2005 2665البصرم كالتحميؿ كالإنتاج الإبداعي )يكسؼ غراب، 

كتمتاز الثقافة البصرية بأنيا تسيـ في تحسيف ميارات الاتصاؿ الإلكتركني كالتعمـ 
الرقمي، كذلؾ مف خلاؿ تنمية القدرة عمى قراءة الصكر كتفسيرىا بكصفيا كسيمة أساسية 
لمتكاصؿ كالتفاعؿ في العصر الرقمي؛ كما تدعـ تطكير التفكير الناقد كالإبداعي كحؿ 
لى جانب ذلؾ، تمثؿ  المشكلات عبر تعزيز التصكر البصرم الذم يشكؿ أساس التعمـ؛ كا 
ميارة ضركرية في بيئات العمؿ الحديثة التي تعتمد عمى التكنكلكجيا كالمراسلات الرقمية، مما 

 (.2657يجعميا أداة رئيسية لتحسيف الأداء الميني )محمد خميس، 
مكعة مف الميارات، يجب أف يتقنيا طلاب كجدير بالذكر أف لمثقافة البصرية مج

تكنكلكجيا التعميـ، كتتضمف ىذه الميارات امتلاؾ الطلاب معرفة بالمرئيات كطرؽ عرضيا أك 
إنتاجيا عبر الكسائط الإلكتركنية، مع الإلماـ بالعناصر الأساسية لمتصميـ كالتقنيات المرتبطة 

نب العاطفية كالفسيكلكجية كالمعرفية، كفيـ بو؛ كذلؾ الكعي بتأثير التصكرات البصرية في الجكا
لى جانب ذلؾ، تستمزـ القدرة  مختمؼ أنكاع الصكر التمثيمية كالتفسيرية كالرمزية كالمجردة؛ كا 
عمى تكظيؼ المعرفة البصرية بفاعمية في الكسائط الإلكتركنية، مع امتلاؾ ميارات تصميـ 

نتاج المعمكمات البصرية    .(Burkhardt et al., 2003)كا 
كعند الأخذ في الاعتبار أىمية ككظائؼ الثقافة البصرية، ككذلؾ مياراتيا التي يجب أف 
يمتمكيا الطلاب، يمكف القكؿ أف الثقافة البصرية تمثؿ أحد المداخؿ الرئيسة لتنمية التفكير 
التأممي؛ فيي لا تقتصر عمى إدراؾ المرئيات كمشاىدتيا، بؿ تمتد لتشمؿ عمميات عقمية عميا 

التفسير كالتحميؿ كالنقد كربط الصكر بالمعاني كالسياقات المختمفة؛ كىذا التفاعؿ الكاعي مع ك
الرمكز كالكسائط البصرية يتيح لممتعمـ إعادة فحص خبراتو السابقة بعمؽ، كاستخلاص 
الدلالات كالمعاني التي تسيـ في تعزيز كعيو الذاتي كتطكير قدراتو عمى التفكير النقدم 

كمف ثّـ، فإف امتلاؾ الفرد لميارات الثقافة البصرية يشكؿ قاعدة أساسية لممارسة  كالإبداعي؛
 .(Guglietti, 2023)التأمؿ الكاعي، كيعد أداة فاعمة لدعـ عمميات التعمـ كالفيـ المعمؽ 

كيُعرؼ التفكير التأممي بأنو عممية ما كراء معرفية كاعية كمتعمدة، تيدؼ إلى فحص 
أجؿ استنباط المعاني كالكصكؿ إلى فيـ أعمؽ يسيـ في تحسيف الأداء  الخبرات كتحميميا مف

المستقبمي كتطكير الممارسة التعميمية، كيتعزز ىذا النكع مف التفكير عبر مراحؿ أساسية مثؿ 
. (Lin et al., 2025, p.6315)المراقبة التأممية كبناء المفاىيـ في سياقات التعمـ التجريبية 
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لتأممي في ضكء الثقافة البصرية بأنو "نشاط عقمي ىادؼ يمارسو الطالب كما يُعرؼ التفكير ا
عندما يتعرض لبعض المثيرات البصرية في مكقؼ تعميمي يقكـ عمى التأمؿ مف خلاؿ التدريب 
عمى ميارات التمييز البصرم، كالكشؼ عف العلاقات غير المنطقية، كاستنباط نتائج منطقية، 

عطاء تفسيرات مقنعة، ككضع  ، 2654حمكؿ مقترحة لممشكلات" )شريف عراقي، كىبة محمد، كا 
 (.508ص

كلمتفكير التأممي مجمكعة مف الخصائص، كىي أنو عممية كاعية كمنيجية يمارسيا الطالب 
رادة لفحص خبراتو كتحميميا بعمؽ كفؽ خطكات منظمة تستند إلى افتراضات صحيحة؛  بكعي كا 

تبني الركابط بينيا بما يعزز الفيـ المتكامؿ؛ كما يعد كىك كذلؾ عممية مستمرة تتدرج بالأفكار ك 
نشاطنا معرفينا كما كراء معرفي يجمع بيف حؿ المشكلات كاتخاذ القرارات كالكعي بآليات التفكير؛ 
بالإضافة إلى ذلؾ فإنو كبككنو تحميمينا كتفسيرينا كتجريبينا، إذ يربط بيف الخبرات العممية كالمعارؼ 

فٍ جديدة قابمة لمتطبيؽ؛ ككذلؾ يسيـ في التطكير الشخصي كالاجتماعي مف السابقة لتكليد معا
خلاؿ التفاعؿ مع الآخركف، كيدعـ القدرة عمى اتخاذ قرارات صحيحة كالتعامؿ الفعاؿ مع 

 (.Afshar & Rahimi, 2016؛ 2626؛ كعايدة حسيف، 2650المشكلات )أسماء معاذ، 
كلكجيا التعميـ، كتتمثؿ ىذه الأىمية في ككنو كلمتفكير التأممي أىمية كبيرة لطلاب تكن

يعمؿ عمى تعميؽ الفيـ كالمعنى حيث يسيـ في تمكيف الطالب مف تجاكز حدكد الحفظ الآلي 
لممعمكمات، ليتحكؿ إلى عممية فيـ معمؽ كبناء دلالات شخصية تثرم خبراتو التعميمية 

(Nhat & Le, 2023)حيث يمنح الطالب  ؛ كما يسيـ في تنمية ميارات حؿ المشكلات
فرصة لإعادة تقييـ أساليبو المستخدمة سابقنا، كاستكشاؼ خيارات أكثر فاعمية تساعده عمى 

؛ كيسيـ في تنمية (Rodgers, 2002)التعامؿ بمركنة ككفاءة مع المكاقؼ التعميمية كالحياتية 
الأمر الذم يسيـ  الكعي الذاتي لممتعمـ، حيث يتيح لممتعمـ كعينا أعمؽ بقدراتو كمكاطف قصكره،

 ,Hamtanon & Ampansirira)في تعزيز تطكره عمى المستكييف الأكاديمي كالشخصي 
؛ بالإضافة إلى دكر التفكير التأممي في تطكير ميارات التفكير العميا الطالب عمى (2020

طرح الأسئمة كمراجعة المسمّمات، مما ينمي لديو ميارات التحميؿ كالتفكير النقدم الإيجابي 
(Firdaus et al., 2023) ؛ ككذلؾ دكره في تحسيف قدرة الطالب عمى اتخاذ القرار حيث

يمنح الطالب فرصة لمتأمؿ في خبراتو الماضية كاستخلاص العبر منيا، بما يييئو لاتخاذ 
 .(Shaterian & Hoseinifar, 2016)قرارات أكثر كعينا كانضباطنا 

لتفكير التأممي، يجب أف يمتمككا الميارات كلكي يستفيد طلاب تكنكلكجيا التعميـ مف ا
( التأمؿ كالملاحظة أك الرؤية البصرية 5الخمسة لممارسة التفكير التأممي، التي تتمثؿ في: )

حيث يتمكف الطالب مف تكضيح المشكمة كتحديد عناصرىا عبر طرحيا مباشرة أك تمثيميا 
( الكشؼ عف المغالطات 2كح؛ )بصرينا، بما يساعد عمى إبراز العلاقات بيف مككناتيا بكض



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية

 والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم 

 

87 

حيث يتمكف الطالب مف اكتشاؼ جكانب الضعؼ بالمشكمة عبر التعرؼ عمى العلاقات غير 
استنتاجات  الكصكؿ إلى(4المنطقية أك تتبع الأخطاء في خطكات تنفيذ المياـ التعميمية؛ )

نتائج  حيث يمكف الطالب مف استنتاج علاقات منطقية كفيـ جكىر المشكمة بما يقكد إلى
( إعطاء تفسيرات مقنعة حيث يمكف الطالب مف تفسير النتائج كالعلاقات بشكؿ 7ملائمة؛ )

( كضع حمكؿ مقترحة 7منطقي بالاعتماد عمى الخبرات السابقة أك خصائص المشكمة نفسيا؛ )
حيث يمكف الطالب مف كضع خطكات عقلانية لمعالجة المشكمة استنادنا إلى تصكرات ذىنية 

 (.2657؛ ككلاء غريب، 2657متكقع )فاطمة عبد الكىاب، لمسارىا ال
في ضكء ما سبؽ يتضح أف التفكير التأممي عممية عقمية منظمة لفحص الخبرات السابقة 
كتحميميا كاستخلاص الدركس تبدأ بالتأمؿ كالملاحظة؛ إلا أف عمميات التفكير التأممي تعتمد 

اىنة، مع تقبؿ التجارب دكف إصدار أحكاـ، عمى متطمب سابؽ كىك الكعي كالانتباه لمحظة الر 
كىك ما يشير إلى اليقظة العقمية، كىي بذلؾ مدخؿ لمتفكير التأممي؛ كفي السياؽ نفسو فإف 
اليقظة العقمية تقكـ عمي مجمكعة مف العمميات العقمية، كىي تركيز الانتباه، الملاحظة الدقيقة، 

المراجعة، التحميؿ النقدم، إعادة تنظيـ  إدراؾ الذات؛ في حيف يقكـ التفكير التأممي عمى
المعمكمات؛ كبذلؾ تعتبر اليقظة العقمية ىي أساس عممية التأمؿ؛ كبالرغـ مف ككف اليقظة 
العقمية عممية لحظية إلا أف التأمؿ التالي يعتمد عمييا كيتأثر بيا؛ كفي ىذا السياؽ حاكلت 

؛ ىاني 2658طكطك، كأمينة رزؽ، العديد مف الدراسات الكشؼ عف ىذه العلاقة )رانية ال
(. كتأسيسنا عمى ذلؾ فقد استخدـ البحث الحالي Moss et al., 2017؛ 2627محمد، 

اليقظة العقمية كمتغير تصنيفي لمكشؼ عف أثر ارتفاع كانخفاض مستكاىا لدل طلاب 
 تكنكلكجيا التعميـ.

التفاعؿ بيف عف كمف خلاؿ العرض السابؽ تتضح أىمية إجراء البحث الحالي لمكشؼ 
في  كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد 

الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب  ميارات بيئة تعمـ إلكتركنية كأثره عمى تنمية
 تكنكلكجيا التعميـ ؟

 :الاحساس بمشكمة البحث
البحث، كتحديدىا، كصياغتيا مف خلاؿ المحاكر تمكف فريؽ البحث مف بمكرة مشكمة 

 كالأبعاد الآتية:
لدى وجود ضعف في مستوى التحصيل وميارات الثقافة البصرية والتفكير التأممي أولًا: 

ووجود حاجة إلى تطوير بيئة تعمم إلكتروني بنمط الرسوم  طلاب تكنولوجيا التعميم،
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يارات الثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد لتنمية م
 :طلاب تكنولوجيا التعميم

تكمف الحاجة إلى بيئة تعمـ إلكتركني بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد بسبب 
كجكد ضعؼ في التحصيؿ، كميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا 

عدة مصادر، حيث لاحظ فريؽ البحث، خلاؿ تدريس مقرر "مدخؿ  التعميـ، كىك ما أكدتو
تكنكلكجيا التعميـ"، كجكد تدني لدل الطلاب في التحصيؿ كميارات الثقافة البصرية، مثؿ 
تحميؿ عناصر الرسكـ كالصكر، كالربط بينيا، كاستخراج نقاط القكة كالضعؼ، كما تبيف أنيـ 

مرئيات، مما يعكس ضعفنا في ميارات التفكير يكاجيكف صعكبة في إصدار الأحكاـ عمى ال
التأممي، كقد أكدت الدراسة الاستكشافية التي قاـ بيا فريؽ البحث ىذه الملاحظات، حيث 

قد أرجعكا سبب تدني مستكل التحصيؿ إلى الطرؽ %( 86( طالبنا أف )26أظيرت مقابمة مع )
نيـ يجدكف صعكبة في تطبيؽ م (%87، كأف )التقميدية المعتمدة عمى المحاضرة التقميدية

% منيـ إلى أف الكقت المخصص لمتدريب التقميدم 86ميارات الثقافة البصرية، بينما أشار 
% مف الطلاب أنيـ بحاجة إلى 26غير كاؼٍ، كفي تأكيد عمى الحاجة لمتعمـ الإلكتركني، أفاد 

لممارسة ىذه الميارات لكقت بيئة إلكتركنية قائمة عمى الرسكـ المتنكعة )ثنائية كثلاثية( الأبعاد 
 .أطكؿ، مما يساعدىـ عمى التفكير بعمؽ كاتخاذ قرارات صحيحة

أكدت نتائج الأبحاث السابقة عمى أىمية ىذا المكضكع، فقد أجمعت دراسات عديدة 
لياـ الشمبي، 2625؛ كمحمد عطكة كآخركف، 2654)إيماف متكلي،  ؛ كىديؿ العشراف، كا 

ات الثقافة البصرية لطلاب تكنكلكجيا التعميـ، كفي سياؽ ( عمى أىمية تنمية ميار 2625
؛ كعايدة حسيف، 2622؛ كأميرة محسف، 2650متصؿ، أكدت دراسات أخرل )أسماء معاذ، 

 .( عمى ضركرة تنمية ميارات التفكير التأممي2626
بناءن عمى المشكلات التي تـ رصدىا، تأتي بيئة التعمـ الإلكتركني كحؿ منطقي كفعّاؿ، 

 :ؾ للأسباب التاليةكذل
تتيح البيئة الإلكتركنية لمطلاب التدريب عمى الميارات بشكؿ  توفير الوقت والمساحة: -5

متكاصؿ كعمى مدار الساعة، مما يكفر الكقت الإضافي الذم يحتاجكنو لممارسة ميارات 
 .الثقافة البصرية كالتفكير التأممي، كىك ما لا يمكف تحقيقو في الدركس التقميدية

تسمح ىذه البيئة لمطلاب بالتحكـ في كتيرة تعمميـ، مما يمنحيـ  ونة والإتاحة:المر  -2
المساحة الكافية لإجراء العمميات التأممية الضركرية لمكصكؿ إلى استنتاجات كقرارات 

 .صحيحة عند التعامؿ مع المرئيات



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية
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يماف متكلي، 2622تؤكد الدراسات )أسماء الشيخ،  :دعم الممارسة -4 ف ( عمى أ2654؛ كا 
بيئات التعمـ الإلكتركني أصبحت ضركرية لمتدريب عمى الميارات التي تتطمب تكرارنا 

 .كممارسة مستمرة، مثؿ ميارات الثقافة البصرية
لذلؾ، فإف تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( يعد خطكة 

الفعمية في تطكير مياراتيـ الحيكية  ضركرية لمكاجية ىذا القصكر، كتمبية احتياجات الطلاب
 .في عصر يعتمد بشكؿ متزايد عمى التكاصؿ البصرم

الحاجة إلى تحديد النمط الأنسب لمرسومات التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة تعمم  -ثانيًا
 يم:إلكترونية لتنمية ميارات الثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعم

تعد الرسكـ التعميمية عنصرنا محكرينا في عممية التعمـ، حيث تساىـ بشكؿ كبير في تنظيـ 
المعرفة كتكضيح العلاقات بيف مككناتيا، ككفقنا لنظرية المخططات العقمية )حسيف أبك رياش، 

(، تساعد الرسكـ الفرد عمى ربط المعمكمات كتحكيميا إلى كحدات ذات معنى، مما 2664
لجتيا كتحقيؽ فيـ أعمؽ، ىذا الدكر المحكرم أكدتو العديد مف الدراسات )أسماء يسيؿ معا
التي أشارت إلى أىمية استخداـ الرسكـ التعميمية في تنمية  Mayer, 2014) ؛2625الشيخ، 

 .الثقافة البصرية
عمى الرغـ مف أىمية الرسكـ التعميمية، إلا أف الدراسات السابقة لـ تتكصؿ إلى نتائج 

ا لنمط الرسكـ ثلاثية  قاطعة حكؿ النمط الأفضؿ، فقد أظيرت بعض الأبحاث تفكقنا كاضحن
؛ 2625؛ كمطراكم حسيف كآخركف، 2624؛ كمحمد النجار، 2654الأبعاد )بشرل أبك زيد، 

(، بينما أشارت دراسات أخرل إلى تفكؽ نمط الرسكـ ثنائية الأبعاد )ربيع 2650ككليد إبراىيـ، 
كفي المقابؿ،   .(Ak and Kutlu, 2017; Rajasekaran et al., 2016 ؛2650رمكد، 

 تكصمت مجمكعة ثالثة مف الدراسات إلى أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف النمطف
(Battulga et al., 2012; De Boer et al., 2016; Ka et al., 2025; 

Setyaedhi, 2023). 
ة لإجراء المزيد مف البحكث لتحديد النمط ىذا التبايف في النتائج يؤكد عمى كجكد حاج

الأكثر فاعمية كمناسبة لطلاب تكنكلكجيا التعميـ، كخاصة عند ربطو بميارات حيكية مثؿ 
الثقافة البصرية كالتفكير التأممي، أف تحديد النمط الأمثؿ سيساىـ في تصميـ بيئات تعمـ 

 ادة تعميمية لمطلابإلكتركني أكثر كفاءة كتأثيرنا، مما يضمف تحقيؽ أقصى استف
ثالثاً: الحاجة إلى تحديد أثر مستوى اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم 

عمى تنمية ميارات  قائمة عمى الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعادإلكترونية 
 الثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم:
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سمة أساسية لمتعمـ الفعاؿ، حيث تساىـ في تعزيز التركيز كالانتباه تعد اليقظة العقمية 
كالكعي بالمحظة الحالية، كىي خصائص ضركرية لتنمية ميارات مثؿ الثقافة البصرية كالتفكير 

؛ كمحمد حمدم، كزينب 2627التأممي، كما أظيرت الدراسات )شيماء فييـ، كشيماء محمد، 
ة العقمية المرتفعة يتمتعكف بمركنة معرفية أكبر كقدرة ( أف الطلاب ذكم اليقظ2627أحمد، 

 .عمى معالجة المعمكمات بشكؿ أعمؽ، مما يجعميـ أكثر استعدادنا لتعمـ ىذه الميارات المعقدة
كعمى الرغـ مف أىمية ىذه الخصائص، فقد كشفت الدراسة الاستكشافية التي أجراىا فريؽ 

ت المتاح لمتدريب في البيئة التقميدية لا يسمح % مف الطلاب يركف أف قمة الكق84البحث أف 
ليـ بممارسة التفكير التأممي الذم يتطمب كعينا كانتباىنا عميقنا، ىذا القصكر يبرز الحاجة إلى 
تكفير بيئة تعمـ تتيح لمطلاب فرصة أكبر لمتأمؿ كالممارسة، كىك ما يمكف أف تعززه بيئة التعمـ 

 .الإلكتركنية
ة إلى دراسة أثر اليقظة العقمية بشكؿ مباشر في بيئة التعمـ كمع ذلؾ، تبرز الحاج

الإلكتركني. فعمى الرغـ مف أف المنطؽ يشير إلى تفكؽ الطلاب مرتفعي اليقظة العقمية، إلا أف 
( لـ تجد فركقنا ذات دلالة 2622بعض الدراسات )سمكل حشمت، كحناف صلاح الديف، 

ة. ىذا التبايف يثير تساؤلان حكؿ كيفية تأثير مستكل إحصائية بينيـ كبيف منخفضي اليقظة العقمي
 .اليقظة العقمية عمى استيعاب الميارات المستيدفة في البيئات الإلكتركنية

لذلؾ، مف الضركرم تحديد أثر مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( عمى تنمية 
ميـ، كخاصةن في بيئة تعمـ ميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التع

. فيؿ ىذا التفاعؿ سيساعد في التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعادإلكتركنية قائمة عمى الرسكـ 
تصميـ تجارب تعميمية تتناسب مع الاحتياجات الفردية لمطلاب، كتضمف تحقيؽ أىداؼ التعمـ 

 .بغض النظر عف مستكل اليقظة العقمية لدييـ
الكشف عن أثر التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )النائية/ الثلاثية( الحاجة إلى  -رابعًا

الابعاد ومستوى اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية عمى تنمية 
 ميارات الثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم:

التقاطع بيف المحاكر الثلاثة تتضح الحاجة الممحة لإجراء ىذا البحث مف خلاؿ 
السابقة. فبعد أف تبينت الحاجة إلى بيئة تعمـ إلكتركنية لمعالجة القصكر في ميارات الثقافة 
البصرية كالتفكير التأممي، كتبايف نتائج الدراسات حكؿ النمط الأنسب لمرسكمات )ثنائية أك 

تكل اليقظة العقمية عمى التعمـ ثلاثية( الأبعاد، ككذلؾ عدـ كجكد نتائج قاطعة حكؿ تأثير مس
 .في البيئات الرقمية، يصبح مف الضركرم الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف ىذه المتغيرات

إف دراسة ىذا التفاعؿ ليست مجرد إضافة عممية، بؿ ىي ضركرة لفيـ أعمؽ لمعممية 
كـ ثلاثية التعميمية. فالطلاب ذكك اليقظة العقمية المرتفعة قد يستفيدكف بشكؿ أكبر مف الرس



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية
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الأبعاد التي تتطمب تركيزنا أعمؽ كتكفر زكايا متعددة لممشاىدة، مما يعزز قدرتيـ عمى التفكير 
التأممي كتحميؿ المعمكمات، في المقابؿ، قد يجد الطلاب ذكك اليقظة العقمية المنخفضة أف 

إلى محتكل أكثر  بساطة الرسكـ ثنائية الأبعاد تساعدىـ عمى بناء تركيزىـ تدريجينا قبؿ الانتقاؿ
 .تعقيدنا

لذلؾ، فإف الكشؼ عف التفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ثلاثية( الأبعاد كمستكل 
ا لتصميـ بيئات تعمـ إلكتركنية مخصصة،  اليقظة العقمية )مرتفع/منخفض( سيقدـ إطارنا كاضحن

لكؿ مجمكعة مف  ىذا الفيـ سيمكننا مف تقديـ المحتكل التعميمي بالشكؿ الأكثر فعالية
الطلاب، مما يضمف تنمية مياراتيـ في الثقافة البصرية كالتفكير التأممي بشكؿ مستيدؼ 

 .كمباشر، كيحؿ التناقضات التي ظيرت في الدراسات السابقة
التفاعؿ بيف نمط الرسكـ تأسيسنا عمى ما سبؽ عرضو تتضح الحاجة إلى الكشؼ عف أثر 

في بيئة تعمـ  كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(عاد التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأب
 الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ  ميارات إلكتركنية عمى تنمية
 مشكمة البحث:

 في ضكء الحاجات السابقة يمكف صياغة مشكمة البحث في العبارة التقريرية الآتية:
كميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا "كجكد حاجة لتنمية التحصيؿ 

التفاعؿ بيف التعميـ في مقرر مدخؿ إلى تكنكلكجيا التعميـ، ككجكد الحاجة إلى الكشؼ عف أثر 
في  كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد الرسكـ نمط 

 تنمية التحصيؿ كميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي.بيئة تعمـ إلكتركنية عمى 
 أسئمة البحث:

 تتمثؿ أسئمة البحث في السؤاؿ الرئيس الآتي:
كيف يمكن تطوير بيئة تعمم إلكترونية بنمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد،  -

ية التحصيل تفاعميا ومستوى اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( في تنمودراسة أثر 
 وميارات الثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم؟

 كمف السؤاؿ الرئيس تتفرع الأسئمة الآتية:
 ما ميارات الثقافة البصرية اللازمة لطلاب تكنكلكجيا التعميـ؟ .5
 بعادما معايير تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأ .2

 لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ؟



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

82 

 ما التصميـ التعميمي لبيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد .4
لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ؟ كبإتباع 

 ( لمتصميـ التعميمي؟2664نمكذج )محمد خميس، 
لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ عمى  ما أثر نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد .7

 تنمية: 
  التفكير التأممي. .ج   ميارات الثقافة البصرية. .ب   التحصيؿ. .أ 

 ـ عمى تنمية: ما أثر مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( لدل طلاب تكنكلكجيا التعمي .7
  التفكير التأممي. .ج   ميارات الثقافة البصرية. .ب   التحصيؿ. .أ 

كمستكل اليقظة العقمية التفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد ما أثر  .0
 في بيئة تعمـ إلكتركنية عمى تنمية:  )مرتفع/ منخفض(

  ممي.التفكير التأ-ج .ج   ميارات الثقافة البصرية.ب. .ب   التحصيؿ. .أ 
 أىداف البحث:

 ييدؼ ىذا البحث إلى:
 إعداد قائمة ميارات الثقافة البصرية اللازمة لطلاب تكنكلكجيا التعميـ. .5
إعداد قائمة معايير تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  .2

 ب تكنكلكجيا التعميـ.الأبعاد لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلا
إنتاج بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد لتنمية التحصيؿ  .4

 كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.
 تحديد تأثيرات الأساسية لكلان مف بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل .7

اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمـ إلكتركنية بدلالة التحصيؿ، ميارات الثقافة 
 البصرية، التفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.

الكشؼ عف تأثير التفاعؿ الثنائي بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد  .7
في بيئة تعمـ إلكتركنية بدلالة التحصيؿ، كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( 

 ميارات الثقافة البصرية، التفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.
 أىمية البحث:

 قد تفيد نتائج البحث في:
تكجيو أنظار القائميف عمى تطكير بيئات التعمـ الإلكتركنية إلى نمط الرسكـ التعميمية  .5

إفادة في تنمية التحصيؿ كميارات الثقافة البصرية كالتفكير  )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد الأكثر
 التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية. 



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
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إفادة مصممي بيئات التعمـ الإلكتركنية مف معايير تصميـ بيئات التعمـ الإلكتركنية بنمط  .2
مكف الاستعانة بيا عند تصميـ ىذه الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كالتي ي

 البيئات.
تكجيو أنظار الباحثيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ إلى أىمية دراسة المتغيرات الخاصة  .4

 ببيئات التعمـ الإلكتركنية ك نمط الرسكـ التعميمية، لتحقيؽ أفضؿ النتائج التعميمية.
ب المستكل الأكؿ ببرنامج المساىمة في تطكير مقرر مدخؿ إلى تكنكلكجيا التعميـ، لطلا .7

تكنكلكجيا التعميـ، كذلؾ بتكفير الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة تعمـ 
  إلكتركنية مما يسيـ في تنمية التحصيؿ كميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي.

 متغيرات البحث:
 تتمثؿ متغيرات البحث فيما يمي:

 الرسكـ التعميمية كىما: نمطا المتغير المستقل: .5
 نمط الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد. -أ 
 نمط الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد. -ب 

 مستكل اليقظة العقمية كلو مستكييف كىما:المتغير التصنيفي:  .0
 منخفض.ب.  مرتفع.       .أ 

 كتتمثؿ في:المتغيرات التابعة:  .3
  التأممي.التفكير -ج .ج   ميارات الثقافة البصرية.ب. .ب   التحصيؿ. .أ 
 منيج البحث:

 استخدـ فريؽ البحث مناىج البحث التالية:
تـ استخداـ منيج البحث الكصفي لتحديد الأىداؼ التعميمية، كتحميؿ  المنيج الوصفي: .5

ككذلؾ تحديد المحتكل، كتحديد خصائص الطلاب، كتصنيفيـ حسب اليقظة العقمية، 
 .متحركة( -التعميمية الافتراضية )ثابتة  الكائناتمعايير تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط 

التعميمية الرسكـ كتـ استخدامو في تصميـ كتطكير منيج تطوير المنظومات التعميمية:  .2
كميارات الثقافة البصرية لتنمية التحصيؿ بيئة تعمـ إلكتركنية  )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد

كذلؾ  ،خفضي اليقظة العقميةمرتفعي كمن لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ كالتفكير التأممي
 (.2664باتباع نمكذج محمد عطية خميس )

تـ استخداـ المنيج التجريبي لتحديد أثر الاختلاؼ بيف نمط الرسكـ  المنيج التجريبي: .4
التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة تعمـ إلكتركنية، كدراسة أثره في تنمية التحصيؿ 
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تفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كميارات الثقافة البصرية كال
 كمنخفضي اليقظة العقمية.

 عينة البحث:
تككنت عينة البحث مف عينة مف طلاب المستكل الأكؿ بقسـ تكنكلكجيا التعميـ، كمية 

، بمغت ) ( طالب، حيث تـ تقسيميـ إلى أربع مجمكعات 06التربية النكعية جامعة الفيكـ
 ( طالب.57نيا )تجريبية، تبمغ كؿ م

 التصميم التجريبي لمبحث:
( كتصميـ تجريبي لمجمكعات البحث كما في 2×2تـ استخداـ التصميـ العاممي البسيط )

 (.5شكؿ )
 التعميميةالرسوم   نمط          

 اليقظة العقمية
 ثلاثية الأبعاد ثنائية الأبعاد

 المجمكعة التجريبية الأكلى مرتفع 
 )ثنائية / مرتفع(

 مكعة التجريبية الثانيةالمج
 )ثلاثية / مرتفع(

 المجمكعة التجريبية الثالثة منخفض
 )ثنائية / منخفض(

 المجمكعة التجريبية الرابعة
 )ثلاثية / منخفض(

 التصميـ التجريبي لمبحث( 5) شكؿ
 فروض البحث:

 للإجابة عف أسئمة البحث، تـ صياغة الفركض الآتية: 
 صيل:الفروض المتعمقة بالتح -أولاً 

بيف متكسطي درجات طلاب  (6.67) ≥يكجد فرؽ دالة إحصائي عند مستكل  (5
الأثر الأساسي لاختلاؼ نمط يرجع إلى  المجمكعتيف التجريبيتيف في اختبار التحصيؿ

 الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(.
بيف متكسطي درجات طلاب  (6.67) ≥يكجد فرؽ دالة إحصائي عند مستكل  (2

الأثر الأساسي مستكل اليقظة يرجع إلى  يبيتيف في اختبار التحصيؿالمجمكعتيف التجر 
 العقمية )مرتفع/ منخفض(.

بيف متكسطات درجات طلاب  (6.67) ≥تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل  (4
الأثر الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط ترجع إلى  المجمكعات التجريبية في اختبار التحصيؿ

 ثية( كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(.الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلا
 الفروض المتعمقة بميارات الثقافة البصرية: -اثانيً 

بيف متكسطي درجات طلاب  (6.67) ≥يكجد فرؽ دالة إحصائي عند مستكل  (5
الأثر الأساسي يرجع إلى  المجمكعتيف التجريبيتيف في مقياس ميارات الثقافة البصرية

 يمية )ثنائية/ ثلاثية(.لاختلاؼ نمط الرسكـ التعم
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بيف متكسطي درجات طلاب  (6.67) ≥يكجد فرؽ دالة إحصائي عند مستكل  (2
الأثر الأساسي يرجع إلى  المجمكعتيف التجريبيتيف في مقياس ميارات الثقافة البصرية

 مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(.
جات طلاب بيف متكسطات در  (6.67) ≥تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل  (4

الأثر الأساسي ترجع إلى  المجمكعات التجريبية في مقياس ميارات الثقافة البصرية
لمتفاعؿ بيف نمط الرسكـ الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( كمستكل اليقظة العقمية 

 )مرتفع/ منخفض(.
 الفروض المتعمقة التفكير التأممي: -ثالثاً

بيف متكسطي درجات طلاب  (6.67) ≥يكجد فرؽ دالة إحصائي عند مستكل  (5
الأثر الأساسي يرجع إلى  المجمكعتيف التجريبيتيف في مقياس التفكير التأممي

 لاختلاؼ نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(.
بيف متكسطي درجات طلاب  (6.67) ≥يكجد فرؽ دالة إحصائي عند مستكل  (2

الأثر الأساسي جع إلى ير  المجمكعتيف التجريبيتيف في مقياس التفكير التأممي
 مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(.

بيف متكسطات درجات طلاب  (6.67) ≥تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل  (4
الأثر الأساسي لمتفاعؿ ترجع إلى  المجمكعات التجريبية في مقياس التفكير التأممي

ليقظة العقمية )مرتفع/ بيف نمط الرسكـ الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( كمستكل ا
 منخفض(.

 أدوات البحث:
 تمثمت أدكات البحث فيما يأتي:

 اختبار تحصيمي )إعداد فريؽ البحث(. .5
 مقياس ميارات الثقافة البصرية )إعداد فريؽ البحث(. .2
 مقياس التفكير التأممي )إعداد فريؽ البحث(. .4
(؛ Bear, et al,. 2006مقياس العكامؿ الخمسة لميقظة العقمية )إعداد بير كآخركف ) .7

 ((.2657ترجمة البحيرم كآخركف )
 حدود البحث:

 اقتصرت حدكد البحث عمى ما يأتي:
محتكل الكحدة الأكلى )مفػردات كقكاعد المغة البصرية(، كالكحدة الثانية  حدود موضوعية: .5

)تصميـ المكاد المعركضة كأحد مجالات التعمـ البصرم(، كالكحدة الثالثة )قػػراءة 
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كأحد مجالات الثقافة البصرية(، كالكحدة الرابعة )الكاقع الافتراضي(، كالكحدة  البصريات
الخامسة )الكاقع المعزز( مف مقرر مدخؿ إلى تكنكلكجيا التعميـ، كالثقافة البصرية، 

 كالتفكير التأممي.
عينة مف طلاب المستكل الأكؿ بقسـ تكنكلكجيا التعميـ، كمية التربية  حدود بشرية: .2

.النكعية،   جامعة الفيكـ
. –كمية التربية النكعية حدود مكانية: .4  جامعة الفيكـ
: تـ تطبيؽ تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي حدود زمنية .7

 ( أسابيع دراسية.7ـ، حيث استغرؽ التطبيؽ )2627/2627
 خطوات البحث:

 لتحقيؽ أىداؼ البحث، سار البحث كفقنا لمخطكات الآتية:
ح لمدراسات السابقة كالأطر النظرية المرتبطة بمكضكع البحث، كذلؾ لإعداد إجراء مس .5

الإطار النظرم، كتحديد ميارات الثقافة البصرية، كالاستدلاؿ بيا في صياغة الفركض، 
 كتفسير النتائج.

إعداد كصياغة المحتكل العممي في ضكء الأىداؼ التعميمية، كتحكيمو لمتأكد مف  .2
 ؼ.صحتو كارتباطو بالأىدا

( سيناريك تعميمي لممقرر الإلكتركني المتضمف المحتكل العممي، كالذم 2إعداد عدد ) .4
يحتكم عمى الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد بما يناسب الاىداؼ التعميمية، 
حيث تـ إعداد السيناريك الأكؿ لممقرر الإلكتركني المتضمف الرسكـ التعميمية ثنائية 

 ريك الثاني لممقرر الإلكتركني المتضمف الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد.الأبعاد؛ كالسينا
إعداد أداكت البحث كىي: المتمثمة في الاختبار التحصيمي، كمقياس الثقافة البصرية،  .7

كمقياس التفكير التأممي كالتأكد مف صدؽ كثبات كؿ منيـ، كتجييز مقياس اليقظة 
 العقمية المستخدـ لتصنيؼ الطلاب.

يؽ مقياس اليقظة العقمية، كتقسيـ عينة البحث إلى مرتفعي كمنخفضي اليقظة تطب .7
 العقمية، كتكزيعيـ عمى المجمكعات التجريبية الأربعة.

، Moodleإنشاء المجمكعات التجريبية الأربعة عمى نظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ  .0
نشاء حسابات الطلاب بكؿ مجمكعة.  كا 

ركني، المقرر الإلكتركني الأكؿ يتضمف الرسكـ التعميمية ( مقرر إلكت2إنتاج عدد ) .4
 ثنائية الأبعاد، كالمقرر الإلكتركني الثاني كيتضمف الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد.

، بما Moodle( مقرر إلكتركني عمى نظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ 2رفع عدد ) .8
 يناسب المجمكعات التجريبية الأربعة.
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تبار التحصيمي، كمقياس ميارات الثقافة البصرية، كمقياس التفكير التأممي تطبيؽ الاخ .2
 قبمينا عمى المجمكعات التجريبية الأربعة، كالتأكد مف تجانس ىذه المجمكعات.

 إجراء التجربة الميدانية عمى المجمكعات التجريبية الأربعة. .56
قياس التفكير التأممي تطبيؽ الاختبار التحصيمي، كمقياس ميارات الثقافة البصرية، كم .55

 بعدينا عمى المجمكعات التجريبية الأربعة.
 إجراء المعالجة الإحصائية لنتائج البحث. .52
 تفسير النتائج، كتقديـ التكصيات. .54

 مصطمحات البحث:
 :  E-Learning Environmentبيئة التعمم الإلكترونية  -

الآلي كالشبكات، منظكمة تعميمية عبر الحاسب  تعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأنيا:
ا لتضميف الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كعنصر محكرم في  صممت خصيصن
عرض المحتكل كتنظيـ التفاعؿ، بيدؼ إكساب طلاب تكنكلكجيا التعميـ ميارات الثقافة 
البصرية كتنمية تفكيرىـ التأممي، كذلؾ مف خلاؿ أنشطة تعميمية كتدريبية تقدـ في صيغ 

 كغير متزامنة داخؿ سياؽ تربكم محدد. متزامنة
 :Instructional Graphicsالرسوم التعميمية  -

العركض البصرية الرقمية بنمطيا )ثنائية/ ثلاثية( : تعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأنيا
الأبعاد، سكاء كانت ثابتة أك متحركة، كاقعية أك مجردة، كالتي يتـ تصميميا أك معالجتيا 

سب الآلي داخؿ بيئة التعمـ الإلكتركنية، لتكظيفيا في تنمية ميارات الثقافة كعرضيا عبر الحا
 .طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقميةالبصرية كالتفكير التأممي لدل 

 : Two-Dimensional Instructional Graphicsالأبعادالرسوم التعميمية ثنائية 
التصاميـ أك العركض البصرية المسطحة ذات  نيا:تعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأ

بعديف )الطكؿ كالعرض( الثابتة أك المتحركة، التي يتـ إعدادىا أك معالجتيا رقمينا كعرضيا 
عبر الحاسب الآلي في بيئة التعمـ الإلكتركنية، بيدؼ دعـ تنمية الثقافة البصرية كالتفكير 

 .كمنخفضي اليقظة العقميةالتأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي 
 :Three-Dimensional Instructional Graphics الرسوم التعميمية ثلاثية الأبعاد

التصاميـ أك العركض البصرية الرقمية المجسمة  تعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأنيا:
الجتيا ذات ثلاثة أبعاد )الطكؿ كالعرض كالعمؽ( الثابتة أك المتحركة، التي يتـ إعدادىا أك مع

باستخداـ برمجيات الحاسب الآلي كعرضيا عبر بيئة التعمـ الإلكتركنية، بما يسيـ في تنمية 
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ميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كمنخفضي 
 .اليقظة العقمية

 :Visual Literacyالثقافة البصرية 
مجمكعة الميارات كالكفايات التي يظيرىا طلاب : تعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأنيا

تكنكلكجيا التعميـ عند تفاعميـ مع الرسكـ التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة 
التعمـ الإلكتركنية، كتشمؿ القدرة عمى الإدراؾ كالتمييز كالتحميؿ كالتفسير الكاعي لممثيرات 

، ثـ تكظيفيا في التعبير كالإنتاج البصرم بما يسيـ في البصرية، كربطيا بالمعاني كالدلالات
 دعـ التفكير التأممي لدييـ، كذلؾ باختلاؼ مستكيات يقظتيـ العقمية )مرتفعة/ منخفضة(.

 :Reflective Thinking التفكير التأممي
ذلؾ النشاط العقمي المنظـ الذم يمارسو طلاب  يعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأنو:

لتعميـ عند تفاعميـ مع الرسكـ التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة تكنكلكجيا ا
التعمـ الإلكتركنية، كيظير مف خلاؿ قدرتيـ عمى الملاحظة الكاعية لممثيرات البصرية، 
كتحميميا كتفسيرىا، كالكشؼ عف العلاقات المنطقية كغير المنطقية بينيا، كاستنباط النتائج، 

يرات مقنعة، كاقتراح حمكؿ لممشكلات التعميمية، بما يعكس مستكل يقظتيـ العقمية كتقديـ تفس
 )مرتفعة/ منخفضة( كيسيـ في تنمية تعمميـ.

 :Mindfulness اليقظة العقمية
حالة مف الكعي كالانتباه المقصكد يعيشيا طلاب  تعرف إجرائيًا في ىذا البحث بأنيا:

الرسكـ التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة تكنكلكجيا التعميـ أثناء تفاعميـ مع 
التعمـ الإلكتركنية، كتظير في قدرتيـ عمى تركيز الانتباه عمى المثيرات البصرية كالمكاقؼ 
التعميمية الراىنة، كملاحظة أفكارىـ كمشاعرىـ بدقة دكف إصدار أحكاـ أك الانشغاؿ بمشتتات 

يـ التعامؿ الكاعي مع الخبرات البصرية كتنمية ميارات الثقافة داخمية أك خارجية، بما يتيح ل
 .البصرية كالتفكير التأممي لدييـ

 الإطار النظري لمبحث:
نظرنا لأف البحث ييدؼ إلى دراسة نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة 

فكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا تعمـ إلكتركنية كأثرىما في تنمية ميارات الثقافة البصرية كالت
 التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية، لذلؾ فقد تناكؿ الإطار النظرم المحاكر الآتية:

 الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد. -      بيئة التعمـ الإلكتركنية. -
 ي.التفكير التأمم -       الثقافة البصرية. -         اليقظة العقمية. -
معايير تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد  -

  .لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ
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 نمكذج التصميـ التعميمي المستخدـ في ىذا البحث. -
 كذلؾ عمى النحك الآتي:

 :لإلكترونيةبيئة التعمم ا -الأول المحور
، كخصائص، كأىمية بيئة التعمـ الإلكتركنية؛ ككذلؾ العلاقة  يتناكؿ ىذا المحكر مفيكـ
بيف بيئة التعمـ الإلكتركنية كالرسكـ التعميمية، بالإضافة إلى بيئة التعمـ الإلكتركنية المستخدمة 

 في ىذا البحث.
 مفيوم بيئة التعمم الإلكترونية:
بأنيا  (Renau, 2012, p.49)مـ الإلكتركنية حسب رينك يمكف الإشارة إلى بيئة التع

نظاـ برنامج كمبيكتر يشتمؿ عمى مجمكعة مف الأدكات المتكاممة لتحسيف التعمـ عمى الخط، 
دارة التعمـ؛ كتمكف المعمميف مف  تمكف الطالب مف الكصكؿ إلى مصادر التعمـ الإلكتركنية، كا 

 Carter et)خلاؿ الإنترنت. أما كارتر كآخركف  إدارة المحتكل، كتتبع الطلاب كتكجيييـ مف

al., 2020, p.322)  فقد عرفكا بيئة التعمـ الإلكتركنية بأنيا مساحة عمى شبكة الإنترنت
مصممة لتسييؿ تقديـ المحتكل التعميمي كتعزيز تجارب التعمـ التفاعمي لمطلاب، كيتضمف 

صاؿ لدعـ أنشطة التعميـ كالتعمـ، كتتيح عادةن استخداـ الأدكات كالمكارد الرقمية كمنصات الات
ىذه المساحة الافتراضية لمطلاب الكصكؿ إلى مكاد التعميمية لممقررات الدراسية، كالمشاركة في 

رساؿ المياـ كتمقي التعميقات مف المعمميف.  المناقشات كالتعاكف مع أقرانيـ كا 
ة مرنة تتجاكز قيكد الزماف كيمكف تعريؼ بيئة التعمـ الإلكتركنية عمى أنيا "بيئة تعميمي

كالمكاف، تتيح تكاصلان متزامننا أك غير متزامف بيف الطلاب كمعممييـ، كتعتمد عمى التعمـ 
الذاتي كالتفاعؿ كالتعاكف لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كتشمؿ مككناتيا الرئيسة، الفصكؿ 

ء فارس، كعبد الرؤؼ الإلكتركنية، كالمقررات الإلكتركنية، كالمكتبات الإلكتركنية" )نجلا
فضاءن تفاعمينا كمرننا، يييئو "(. كذلؾ يمكف تعريفيا عمى أنيا 72، ص2654إسماعيؿ، 

المعممكف لتقديـ المحتكل كتنظيـ العممية التعميمية، بما يعزز مشاركة الطلاب كتعاكنيـ. 
فردم كالمستقؿ كتُكظَّؼ فيو التقنيات الحديثة لدعـ أنماط تعمـ متعددة، مع إتاحة فرص لمتعمـ ال

 .(Özhan & Kocadere, 2020, p.2013)المكجو ذاتينا" 
، 2658محمد خميس )بيئة التعمـ الإلكتركنية، ما قدمو كمف التعريفات الشاممة لمفيكـ 

( في تعريفو بأنيا بيئة تعمـ قائمة عمى الحاسب الآلي أك الشبكات، لتسييؿ حدكث 56ص
التعمـ الإلكتركني المختمفة، تشتمؿ عمى مجمكعة التعمـ، يتفاعؿ فييا الطالب مع مصادر 

دارة عمميات التعميـ  دارتو، كا  متكاممة مف التكنكلكجيات كالأدكات لتكصيؿ المحتكل التعميمي، كا 
 كالتعمـ، بشكؿ متزامف أك غير متزامف، في سياؽ محدد، لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المبتغاة.
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منظكمة جرائينا في ىذا البحث عمى أنيا كيمكف تعريؼ بيئة التعمـ الإلكتركنية إ
ا لتضميف الرسكـ التعميمية )ثنائية/  تعميمية عبر الحاسب الآلي كالشبكات، صممت خصيصن
ثلاثية( الأبعاد كعنصر محكرم في عرض المحتكل كتنظيـ التفاعؿ، بيدؼ إكساب طلاب 

كذلؾ مف خلاؿ أنشطة  تكنكلكجيا التعميـ ميارات الثقافة البصرية كتنمية تفكيرىـ التأممي،
 .تعميمية كتدريبية تقدـ في صيغ متزامنة كغير متزامنة داخؿ سياؽ تربكم محدد

 خصائص بيئة التعمم الإلكترونية:
يجب أف تمتمؾ بيئة التعمـ الإلكتركنية مجمكعة مف الخصائص التي تمكنيا مف 

يئة عف آخرم، العمؿ بشكؿ جيد، كيعتبر التفاكت في ىذه الخصائص ىك ما يميز جكدة ب
؛ محمد خميس، 2627كحددت الأدبيات كالدراسات )حمدم عبد العظيـ، أسماء عبد الحميد، 

 عديد مف ىذه الخصائص، كىي كما يأتي:   (Castro & Tumibay, 2021؛ 2658
كىي عنصر جكىرم في بيئات التعمـ الإلكتركني، إذ تتيح لمطلاب التفاعؿ  التفاعمية: .5

أداء الاختبارات، كتسميـ الكاجبات، كالمشاركة في المؤتمرات مع المحتكل كالنظاـ، ك 
 .كالمنتديات، كالتكاصؿ مع المعمـ كالزملاء

تعني أف تكفر البيئة مكاد كأنشطة تعميمية مناسبة لمستكيات  :الفاعمية ودعم التعمم .2
 .الطلاب، كتدعـ تقدميـ، كتقدـ المساعدة عند الحاجة

 .الطالب القدرة عمى إدارة عممية تعممو بنفسويقصد بو أف تمنح البيئة  :التحكم .4
السيكلة كالكضكح: يقصد بيا أف تتميز كاجية التفاعؿ بالبساطة كسيكلة الاستخداـ، بما  .7

 .يتيح لمطلاب التنقؿ فييا دكف تعقيد
أم قدرة النظاـ عمى التكيؼ مع احتياجات الطلاب الفردية، بحيث يمكف  :التخصيص .7

 .ا يتناسب مع تفضيلاتيـتعديؿ إعداداتو كخصائصو بم
يعني أف تككف كاجية البيئة مكحدة كمتسقة في تصميميا كمككناتيا،  :الثبات والاتساق .0

 .مما يسيؿ عمى الطالب التعامؿ معيا
مكانية الوصول .4 : يقصد بيا أف تككف بيئة التعمـ متكفرة لجميع الطلاب، مع الإتاحة وا 

يتلاءـ مع إمكاناتيـ المختمفة، دكف سيكلة الدخكؿ إلييا عبر متصفحات الكيب، كبما 
 .عكائؽ تقنية

يقصد بيا أف تككف ىيكمة البيئة كاضحة كبسيطة، بما يساعد الطالب عمى  :البنية .8
 .فيميا كالتنقؿ داخميا بسيكلة

تعني أف تعمؿ البيئة بشكؿ دائـ كمستقر، بحيث يتمكف الطالب مف  الموثوقية: .2
 استخداميا دكف أعطاؿ.
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أم قدرة البيئة عمى العمؿ عبر مختمؼ المتصفحات كأنظمة التشغيؿ،  التشغيل البيني: -56
 .كالتكامؿ مع التطبيقات كالخدمات التي تكفرىا المؤسسة التعميمية

أم أف تككف كاجية الاستخداـ أنيقة كممتعة بصرينا، مما يشجع  جاذبية المظير: -55
 .الطلاب عمى التفاعؿ معيا

ظاـ لمتكافؽ مع متطمبات المؤسسة التعميمية يقصد بيا قابمية الن :المرونة والتكيف -52
 .كاحتياجات الطلاب المتنكعة

تعني تمكيف الطلاب مف متابعة تقدميـ في التعمـ كمعرفة تقييماتيـ  :الشفافية -54
 .كالملاحظات المقدمة ليـ بكضكح

كتشمؿ سيكلة التعمـ عمى النظاـ، كفاعميتو في التعميـ، كرضا  :قابمية الاستخدام -57
 .عنو، إضافة إلى ملاءمتو مف حيث التكمفة كالعائدالمستخدميف 

حماية البيئة مف التعديات، كضماف سرية بيانات الطلاب  تعني :الأمن والأمان -57
كممفاتيـ، كمنع التلاعب أك الحذؼ غير المصرح بو، مع تكفير آليات لمكشؼ عف 

رساؿ التنبييات  .الأخطاء كا 
اد متزايدة مف الطلاب كالمؤسسات بكفاءة تعني قدرة النظاـ عمى استيعاب أعد :الترقية -50

 .عالية
أم أف يحتفظ النظاـ بمستكل ثابت مف البنية التحتية يكاكب النمك المستمر  :الاستقرار -54

 .في أعداد الطلاب كاحتياجاتيـ التعميمية الجديدة
 أىمية بيئة التعمم الإلكترونية:

التعميمية، نظرنا لممزايا الكثيرة التي  تؤدم بيئات التعمـ الإلكتركنية دكرنا كبيرنا في العممية
تتميز بيا، كيمكف تحديد ىذه الأىمية في أربعة أبعاد أساسية مف حيث التسييلات التي تقدميا 

 كىي كالآتي:(، ,Arkorful & Abaidoo, 2014؛ 2658)محمد خميس، 
 التسييلات الخاصة بالنواحي الزمنية والمكانية:  -1

 .كصكؿ في أم كقت كمف أم مكافإمكانية ال :القابمية لموصول -
 .قابمة لمتخصيص كفؽ احتياجات المؤسسة كالطلاب فيي المرونة: -
مكانات الطالب :الخطو الذاتي ومراعاة الفروق الفردية -  .حيث تقدـ التعمـ كفؽ قدرات كا 

 التسييلات الخاصة بالنواحي التعميمية: -0
 .اسيةلأنيا تصمـ مف قبؿ خبراء ككفؽ معايير قي :الجودة الشاممة -
مف خلاؿ ما تتيحو مف المنتديات كلكحات المناقشة ككسائط  :إتاحة فرص التفاعل -

 .الاتصاؿ
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كىي بذلؾ تدعـ ميارات  :تنمية الميارات التكنولوجية وميارات التعمم مدى الحياة -
 .القرف الحادم كالعشريف

 التسييلات الخاصة بالنواحي الاقتصادية: -3
ستغناء عف المباني، الكتب، كالمصاريؼ الامف خلاؿ : تقميل التكاليف الكمية -

 .التقميدية
 .: مف خلاؿ الاستفادة القصكل مف كقت الطالبتقميل الوقت وتسريع التعمم -

 التسييلات الخاصة بالنواحي الإنسانية والاجتماعية: -4
: مف خلاؿ عدـ الحاجة للانتقاؿ أك الجمكس لفترات طكيمة في راحة المستخدم -

 .الفصكؿ التقميدية
تقكييا مف خلاؿ تنمية التكاصؿ بيف الطلاب عبر الأدكات  :قات الشخصيةالعلا -

 .الإلكتركنية
 العلاقة بين بيئة التعمم الإلكترونية والرسوم التعميمية:

كـ التعميمية مف خلاؿ الأبعاد يمكف التكصؿ إلى العلاقة بيئة التعمـ الإلكتركنية كالرس
 تية:الآ
بعاد/ ثلاثية الأبعاد( فاعمية بيئات التعمـ الإلكتركنية، تدعـ الرسكـ التعميمية )ثنائية الأ .5

بيف الكممات كالصكر داخؿ بيئات التعمـ  فتحسف الرسكـ التعميمية الفيـ، حيث أف الجمع
 الإلكتركنية يعزّز الفيـ كالاحتفاظ بالمعمكمة أكثر مف الكممات كحدىا، لذلؾ تصميـ الرسكـ

 التعميـ المتعدد الكسائط يحسّف النتائج التعمميةطبقنا لمبادئ ثنائية كثلاثية الأبعاد 
(Mayer, 2021). 

لمرسكمات ثنائية الأبعاد دكر كبير في تبسيط المفاىيـ في بيئات التعمـ الإلكتركنية، إلا أف  .2
الرسكـ ثلاثية الأبعاد تتفكؽ في عرض المكضكعات التي تتطمب فيمنا مكانينا )ىياكؿ، 

تمثيلان أكضح مف الرسكـ  ، حيث تكفر الرسكـ ثلاثية الأبعادنماذج، عمميات ثلاثية الأبعاد(
 .)(Krüger et al., 2022 ثنائية الأبعاد داخؿ بيئات التعمـ الإلكتركنية

دعـ بيئات التعمـ الإلكتركنية بالرسكـ التعميمية خاصة الرسكـ ثلاثية الأبعاد، كالرسكـ  .4
) Tepláلسمككي مع المكاد التعميمية المتحركة، يزيد اىتماـ الطلاب كاندماجيـ العاطفي كا

et al., 2022).؛ مما يزيد مف دافعية الطلاب كانخراطيـ في التعمـ 
تسيـ الرسكـ التعميمية في بيئات التعمـ الإلكتركنية في تعزيز الصمكد الأكاديمي كالتعامؿ  .4

ب مع العبء المعرفي؛ حيث أف الرسكـ كخاصة ثلاثية الأبعاد المصممة بشكؿ جيد كمناس
قد ترفع العاطفة الإيجابية كتقكم قدرة الطلاب عمى الاستمرار في التعمـ، مع تقميؿ  لمطلاب
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) Ding etأثر الحمؿ المعرفي عندما تستخدـ بشكؿ مناسب داخؿ بيئات التعمـ الإلكتركنية 
al., 2024). 

أممي تكظيؼ الرسكـ التعميمية في بيئات التعمـ الإلكتركنية يسيـ في تنمية التفكير الت .5
كالميارات العميا، حيث أف التفاعؿ مع النماذج كالرسكـ كخاصة ثلاثية الأبعاد، التي تمكف 
الطالب مف المحاكاة، كالتدكير، كتغيير معاملات، داخؿ بيئة إلكتركنية يكفر مكاقؼ 

) ,.Astuti et alاستقصائية تدعـ التفكير التأممي كالنقدم أكثر مف صكر ثابتة فقط 
2020). 

فاعمية الرسكـ التعميمية ثنائية كثلاثية الأبعاد في بيئة التعمـ الإلكتركنية بالجاىزية ترتبط  .0
تعتمد عمى قدرة بيئة التقنية لمبيئة؛ كتتطمب الرسكـ ثلاثية الأبعاد مكاصفات تقنية أكثر، ك 

، كدعـ البيئة للإضافات، كالتكامؿ، ككذلؾ أداء التعمـ الإلكتركنية عمى عرضيا بكفاءة
 .)(Sorour et al., 2024كسرعة الإنترنت متصفح 

التصميـ التعميمي الجيد ىك العامؿ الأساسي في فاعمية الرسكـ التعميمية في بيئات التعمـ  .4
الإلكتركنية؛ حيث أنو ليس كؿ مكضكع يحتاج إلى رسكمات ثلاثية الأبعاد، كيمكف أف 

؛ كىك ما يشير إليو يكتفي برسكمات ثنائية الأبعاد، كحسب ما يحدده اليدؼ التعميمي
لتصميـ الكسائط المتعددة الذم يؤكد مطابقة الكسيمة لميدؼ  Mayer (2021)مبادئ ماير 

 التعميمي.
ترتبط فاعمية الرسكـ التعميمية ثنائية كثلاثية الأبعاد في بيئة التعمـ الإلكتركنية بمدل   .8

تفاعمية داخؿ بيئة تكامميا مع التقييـ كالتغذية الراجعة، حيث أنو عند تضميف رسكمات 
التعمـ الإلكتركنية، يمكف بناء أنشطة تقييمية مثؿ ميمات استكشافية، كالاختبارات القائمة 
عمى المحاكاة؛ كتقديـ تغذية راجعة فكرية تعزز التعمـ الذاتي، كىذا التكامؿ يقكم أثر 

  .(Wang et al., 2024)الرسكـ التعميمية البصرية 
 لمستخدمة في ىذا البحث:بيئة التعمم الإلكترونية ا

بعد الاطلاع عمى مجمكعة مف النظـ التعميمية الإلكتركنية، اختار فريؽ البحث نظاـ 
ا لتمكيف المعمميف مف Moodleمككدؿ  ؛ لتميزه بككنو نظامنا ذا خمفية تربكية، صمـ خصيصن

المعمميف عمى بناء المقررات الإلكتركنية كتكظيؼ أدكات التفاعؿ المتنكعة. كيساعد ىذا النظاـ 
إنشاء فصكؿ افتراضية غنية بفرص التكاصؿ كالمشاركة، مستندنا في فمسفتو إلى النظريات 
البنائية التي تؤكد أف المعرفة تبنى في ذىف الطالب مف خلاؿ ما يقدّـ لو مف خبرات 

 (.2658كمعمكمات )محمد خميس، 
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بيئة التعمـ  ليككف كما أف لنظاـ المككدؿ العديد مف المميزات التي تدعـ اختياره
الإلكتركنية المستخدمة في ىذا البحث، كقد أشارت إلييا العديد مف الدراسات )أسماء قرزيز، 

 (، كىي كالآتي:2627؛ كعفيفة حمزة، 2625
: مجاني كقابؿ لمتطكير كالتخصيص بما يتناسب مع Open Source مفتوح المصدر .5

 .احتياجات المؤسسة التعميمية
التعميـ المتزامف كغير المتزامف، كيسمح بالتعمـ مف أم مكاف كفي  : يدعـمرونة عالية .2

 .أم كقت
)نصكص، صكر،  : يكفر أدكات لإنشاء المقررات كتنظيـ المحتكلسيولة إدارة المقررات .4

 ، ركابط(.PDF  فيديك، ممفات
يحتكم عمى منتديات، محادثات فكرية، اختبارات، استبيانات، كأنشطة  :التفاعل والتواصل .7

 .كنيةتعا
 .يتيح كاجية استخداـ بعدة لغات، مف بينيا العربية :دعم متعدد المغات .7
 مثؿ يمكف ربطو بأنظمة إدارة المحتكل أك الأدكات التعميمية :التكامل مع أنظمة أخرى .6

(Zoom - Google Meet). 

يتيح إنشاء اختبارات قصيرة، مياـ، كاجبات، كبنكؾ أسئمة مع  :أدوات تقييم متنوعة .4
 .مقائي كتقديـ تغذية راجعةتصحيح ت

: يكفر بيانات دقيقة عف تقدـ الطلاب كمشاركتيـ لتسييؿ عممية إحصاءات وتقارير .8
 .المتابعة كالتقكيـ

يضـ آلاؼ المستخدميف كالمطكريف الذيف يساىمكف في تحسينو  :مجتمع عالمي واسع .2
 .باستمرار

الآلي كالأجيزة المكحية كاليكاتؼ يعمؿ بكفاءة عمى الحاسب  :التوافق مع الأجيزة المختمفة -56
 .الذكية

 المحور الثاني: الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد.
يتناكؿ ىذا المحكر مفيكـ كأنماط ككظائؼ كخصائص الرسكـ التعميمية، كما يتطرؽ 
ـ إلى الأسس النظرية لمرسكمات التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، ككذلؾ فاعمية نمط الرسك 

 التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد. 
 مفيوم الرسوم التعميمية:

يشار إلى الرسكـ التعميمية بأنيا "تمؾ المكاد التعميمية التي تعبر عف بعض الأفكار أك 
العلاقات أك التراكيب كمككنات لشيء ما في صكر مرئية بصرية بغرض محدد" )أمؿ خميفة، 

قمية التعميمية ىي "تحكيؿ البيانات كالمعمكمات (. كبيذا فإف الرسكـ الر ۰۲، ص۷۱۰۲
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كالمفاىيـ إلى رسكـ كصكر يمكف فيميا كاستيعابيا بكضكح حيث يتـ عرض المعمكمات 
(؛ كفي ذات السياؽ 20، ص2650المعقدة كالصعبة بطريقة سيمة ككاضحة" )محمد شمتكت، 

ات تشكيمية تعتمد عمى ( إلى الرسكـ الرقمية بأنيا "تككين774، ص2652تشير نجلاء مختار )
الخط كليا أنكاع كأشكاؿ متعددة، يتـ إنتاجيا حاسكبينا باستخداـ برامج معالجة الصكر كالرسكـ 
ا لخدمة أىداؼ تعميمية معينة لتيسير المحتكل التعميمي المقدـ  الثابتة، كىي معدة خصيصن

( 744، ص2657كأحد السبؿ لفيـ المعمكمات المفظية المجردة". كيعرؼ محمد خميس )
الرسكـ التعميمية الرقمية بأنيا "جميع المثيرات كالعركض البصرية، المصكرة كالمرسكمة، 
كالكاقعية كالمجردة، كالثابتة كالمتحركة، ثنائية البعد كثلاثية البعد، حيث يتـ تكليدىا أك معالجتيا 

 كعرضيا عمى الحاسب الآلي". 
العركض البصرية الرقمية بنمطيا ا كيمكف تعريفيا إجرائينا في ىذا البحث عمى أني

)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، سكاء كانت ثابتة أك متحركة، كاقعية أك مجردة، كالتي يتـ تصميميا أك 
معالجتيا كعرضيا عبر الحاسب الآلي داخؿ بيئة التعمـ الإلكتركنية، لتكظيفيا في تنمية 

كلكجيا التعميـ ذكم مستكيات اليقظة ميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكن
 .العقمية المرتفعة كالمنخفضة
 أنماط الرسوم التعميمية:

حددت الدراسات العديد مف أنماط الرسكـ كفقنا لمجمكعة مف الخصائص؛ كفي ىذا الصدد 
إلى أنو يمكف تصنيؼ أنماط الرسكـ التعميمية  (Carlson, 2003)أشارت دراسة كارلسكف 

 Threeمقابؿ الرسكـ ثلاثية البعد  Two Dimensional Graphicية البعد إلى الرسكـ ثنائ

Dimensional Graphic ككذلؾ الرسكـ المتجية ،Vector Graphic  مقابؿ الرسكـ
 .Computer Animation، كأضاؼ نمط الرسكـ الحاسكبية المتحركة Bitmapالنقطية 

رسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( كنظرنا لأف ىذا البحث ييتـ بدراسة أثر تصميـ نمط ال
الأبعاد في بيئة تعمـ إلكتركنية كأثرىما في تنمية الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب 
تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية؛ لذلؾ يتناكؿ البحث نمط الرسكـ التعميمية 

 )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد.
 ثنائية الأبعاد: نمط الرسوم التعميمية

( نمط الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد بأنيا 242، ص2650تعرؼ آيات عبد المبدم )
"ذلؾ التمثيؿ البصرم لكلان مف الأشياء، كالأشكاؿ كالذم يعتمد في تمثيمو عمى بعديف فقط ىـ 
)الطكؿ، كالعرض(، أم عرض تمؾ المكضكعات في صكرتيا المسطحة". كيتفؽ ىذا التعريؼ 

( بأف الرسكـ الرقمية 46، ص2668ما قدمتو المؤسسة العامة لمتدريب التقني كالميني )ك 
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( كالمحكر الصادم Xثنائية الأبعاد تعني "الرسـ فقط عمى محكريف، ىما المحكر السيني )
(Y.") 

كبذلؾ فإف ىذا النمط مف الرسكـ التعميمية يفتقد العمؽ أك البعد الثالث، كىك ما يحدث 
كبيف نمط الرسكـ ثلاثية الأبعاد؛ كيعتبر ىذا النمط مفيد عند التعامؿ مع المعمكمات الفرؽ بينو 

البسيطة، كالأفكار السريعة، كتسيـ في استرجاع الطالب لممعمكمات البصرية كما يرتبط بيا 
مف محتكل لفظي مف خلاؿ عمميات التعرؼ كالاستدعاء سكاء عمى المدل القصير أك الطكيؿ 

 (.44، ص2650)ربيع رمكد، 
( أنو يمكف استخداـ 552، ص2624في إطار ذلؾ التصكر يضيؼ محمد النجار )

ذلؾ النمط في إنشاء أنشطة رسكمية تساعد الطلاب عمى التفاعؿ كالاستكشاؼ الذاتي لممكارد 
التعميمية بشكؿ ممتع كشيؽ، مما يزيد مف فرص الاستيعاب كالتذكر بشكؿ أفضؿ كأطكؿ فترة، 

ى فيـ المفاىيـ الأساسية بشكؿ أسرع كأفضؿ؛ كيرتبط ذلؾ بشكؿ مباشرة كيساعد الطلاب عم
مع مفاىيـ كميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. كيرل ىكنج 

ا سريعنا في المقارنات  (Hong et al., 2024)كآخركف  أف الرسكـ ثنائية الأبعاد تكفر كضكحن
 كالاتصالات البسيطة.

كمف خلاؿ العرض السابؽ يمكف تعريؼ الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد إجرائينا في ىذا 
التصاميـ أك العركض البصرية المسطحة ذات بعديف )الطكؿ كالعرض( البحث عمى أنيا 

الثابتة أك المتحركة، التي يتـ إعدادىا أك معالجتيا رقمينا كعرضيا عبر الحاسب الآلي في بيئة 
لكتركنية، بيدؼ دعـ تنمية الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعمـ الإ

 التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية.
 نمط الرسوم التعميمية ثلاثية الأبعاد:

( الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد بأنيا "نكع مف 274، ص2664عرؼ دكاير، كمكر )
التمثيؿ ثلاثي الأبعاد لمبيانات اليندسية التي يتـ تخزينيا في  الرسكـ الحاسكبية التي تستخدـ

الحاسب الآلي، حيث يمكف إنتاجو كالتعامؿ معو كتحريكو كتدكيره في الفراغ حتى يمكف رؤيتو 
 مف جميع الجكانب كالزكايا".

( أنو عند اكتماؿ ىذا النمكذج ثلاثي الأبعاد 277، ص2654كتضيؼ بشرل أبك زيد )
اف إضافة تأثير الإضاءة كالظلاؿ عمى ىذا العرض، كيلاحظ لأف تأثير الضكء يصبح بالإمك

ا مف الكاقعية عمى ىذا النمكذج. كالتي تعطي كصؼ  كالظؿ عند حركة العنصر فيعطي مزيجن
لشكؿ مجسـ، مف حيث منظكره كخاماتو، كظلالو كبعض الخصائص الأخرل لإظيار المخرج 

لاثية الأبعاد أف ليا القدرة عمى إظيار الأشياء الثابتة النيائي؛ كتتميز الكائنات التعمـ ث
كالمتحركة ككأنيا في عالميا الحقيقي مف حيث تجسيدىا كحركتيا كالإحساس بيا، كما أنيا 
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تعالج ثبات الحجكـ الصغيرة مف خلاؿ التصغير كالتكبير مع الحفاظ عمى الأبعاد، كتعالج 
صة لمطلاب للاطلاع عمى الأجزاء الداخمية مشكمة البعد الزماني كالمكاني، كتتيح الفر 

كالخارجية للأشكاؿ ثلاثية الأبعاد، كتساعد الطالب في الربط بيف المفاىيـ كالاستدلاؿ عمى 
معمكمات بشكؿ جيد مع امكانية التخيؿ لبعض الاحداث كالكقائع. كفي ىذا السياؽ يضيؼ 

اد تعزز الفيـ المكاني أف الرسكـ ثلاثية الأبع (Hong et al., 2024)ىكنج كآخركف 
 كالتفاصيؿ اليندسية.

كمف خلاؿ العرض السابؽ يمكف تعريؼ الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد إجرائينا في ىذا 
التصاميـ أك العركض البصرية الرقمية المجسمة ذات ثلاثة أبعاد )الطكؿ البحث عمى أنيا 

أك معالجتيا باستخداـ برمجيات  كالعرض كالعمؽ( الثابتة أك المتحركة، التي يتـ إعدادىا
الحاسب الآلي كعرضيا عبر بيئة التعمـ الإلكتركنية، بما يسيـ في تنمية ميارات الثقافة 

 .البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية
 بعاد:الفروق الأساسية بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأ

مف خلاؿ العرض السابؽ يمكف التكصؿ إلى الفركؽ الأساسية بيف نمط الرسكـ التعميمية 
 (.5ثنائية الأبعاد كثلاثية الأبعاد، كيكضحيا جدكؿ )

 الفركؽ الأساسية بيف نمط الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد كثلاثية الأبعاد (5)جدكؿ 
الرسوم الرقمية ثنائية الأبعاد  العنصر

(2D) 
 (3Dالرسوم الرقمية ثلاثية الأبعاد )

 العمؽ× العرض × ثلاثة أبعاد: الطكؿ  العرض× بعداف: الطكؿ  عدد الأبعاد
 مكجكد كيُحاكي الكاقع غير مكجكد أك مبسط المنظكر
 يكجد عمؽ كاضح لا يكجد العمؽ

 أكثر كاقعية، يحاكي الأجساـ الحقيقية أقؿ كاقعية، نمط مسطح درجة الكاقعية
 -في مستكييف فقط )يميف/يسار  لحركةا

 أعمى/أسفؿ(
 في ثلاث اتجاىات، يمكف تدكير الكائنات

، Photoshop ،Illustrator البرمجيات الشائعة
Krita 

Blender ،Maya ،3ds Max ،
Cinema 4D 

 تتطمب كقتنا أطكؿ كميارات تقنية أعمى أسيؿ لممبتدئيف سيكلة الإنتاج
التعامؿ مع 

 الرسكـ
ستخدـ بشكؿ أكسع نقاط التقاط العنصر ن بسيط

كنكتب الإحداثيات عند تحديد النقاط 
 كالانتقالات.

طريقة النظر 
 لمكائنات

النظر بشكؿ مستقيـ كمباشر إلى 
 مستكم الرسـ

النظر إلى العنصر مف زاكية ما إضافة إلى 
استخداـ مجمكعة متنكعة مف اتجاىات 

 النظر
 النمكذج ثنائي الأبعادكيزنا في العناصر تككف أقؿ تر  تركز العناصر

العناصر تككف أكثر تركيزنا في النمكذج 
 ثلاثي الأبعاد
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 وظائف الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئات التعمم الإلكترونية:
تستخدـ الرسكـ التعميمية بنمطيا ثنائي كثلاثي الأبعاد عمى نطاؽ كاسع في بيئات التعمـ 

أجؿ القياـ بكظائؼ متنكعة، كأىتمت عديد مف الدراسات بالكشؼ عف ىذه  الإلكتركنية مف
 ,Yilmaz & Baydas؛ 2624؛ محمد النجار، 2654الكظائؼ، منيا دراسة )أمؿ خميفة، 

 ( كتكصمت إلى الكظائؼ الآتية:2016
 أداة فعالة لجذب انتباه الطلاب لمكضكع التعمـ. .5
 لتعمـ بشكؿ كبير.تسيـ في زيادة دافعية الطلاب نحك مكضكع ا .2
 تساعد الطلاب عمى فيـ المفاىيـ بشكؿ أفضؿ. .4
 تمكف الطالب مف ربط المعمكمات ببعضيا البعض، كتقمؿ مف الاعتماد عمى الحفظ. .7
7. .  تساعد الطالب عمى الاحتفاظ بالمعمكمات لمدة أطكؿ كاسترجاعيا بسيكلة مستقبلان
معرفي كرفع الميارات المعرفية تحقؽ التعمـ العميؽ لممتعمـ فالرسكـ تؤثر في النمك ال .0

 كتسمح بإظيار معرفتيـ بالمحتكل، كبالتالي مساىمتيـ في التعمـ.
 تختصر الكقت اللازـ لممتعمـ بتقديـ معمكمات مركزة كمتعددة في رسكـ مبسطة. .4
 تكفر مصدرنا ميما مف مصادر التعميـ. .8
 تسيـ في تنمية الثقافة البصرية لدل الطلاب. .2

لتعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد تشترؾ في العديد مف كبالرغـ مف الرسكـ ا
الكظائؼ التعميمية، إلا أف استخداـ الرسكـ ثلاثية الأبعاد يعزز الفيـ المكاني كالتصكر 

 اصة في مياـ الإدراؾ البصرماليندسي لبعض المفاىيـ مقارنة بػالرسكـ ثنائية الأبعاد، خ

 .(De Boer et al., 2016)وانتلاقي بين انشكم وانىظيفة 
 خصائص الرسوم التعميمية:

اىتمت عديد مف الدراسات كالأدبيات بتحديد خصائص الرسكـ التعميمية )أسماء عدلي، 
؛ كمحمد 2654؛ كالشحات محمد كآخركف، 2650؛ كحسف محمكد، ككليد منصكر، 2627

 تية:كتكصمت إلى مجمكعة الخصائص الآ (،Ozdamli & Ozdal, 2018؛ 2657خميس، 
حيث أنيا مكلدة بالحاسب الآلي كما في الصكر المرسكمة أك محكلة مف أصؿ  الرقمية: .5

 تناظرم كما ىك الحاؿ في الصكر الممسكحة.
حيث تيدؼ إلى التعميـ كلذلؾ يتـ اختيارىا أك إنتاجيا في ضكء معايير محددة  الغرضية: .2

 لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المطمكبة.
ث أف الرسكـ الرقمية تمثيؿ لكاقع حقيقي، لكنيا ليست الكاقع نفسو، حي الواقعية النسبية: .4

 كتزداد كاقعيتيا كمما اقتربت في الشكؿ كالتفاصيؿ كالمكف مف الأصؿ.
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تنقسـ إلى تمثيؿ اصطلاحي كالكممات كالمعادلات، كتمثيؿ  التمثيل الأيقوني التصويري: .7
 فة كالخبرة.تصكيرم كالصكر كالرسكـ التي تختمؼ معانييا حسب الثقا

عادة  المرونة: .7 حيث يمكف لممعمـ معاينة الرسكـ التعميمية مسبقنا لتييئة الطلاب، كا 
 عرضيا كمينا أك جزئينا، أك إيقافيا لممناقشة ثـ استئنافيا.

حيث تُسيـ في تبسيط المعمكمات المعقدة مف خلاؿ تمخيصيا في  التبسيط والتمخيص: .0
 .تصميـ كاحد يبرز أىـ النقاط

حيث تنظـ المعمكمات كتبدع في عرض المحتكل، لتككف جميع عناصر  :التنظيم .4
 التصميـ متكاممة.

حيث تُعد الرسكـ الرقمية أداة فعّالة للاتصاؿ البصرم، إذ تسيّؿ فيـ  الاتصال الفعال: .8
 .المعمكمات لسرعة إدراؾ الأفراد لمصكر مقارنة بالنصكص

خلاؿ التنكع في استخداـ الألكاف حيث يسيـ التصميـ المبتكر ليا مف  جذب الانتباه: .2
  .كالصكر كالرسكـ كالخطكط كالأسيـ كالتي تقكـ جميعيا بدكر ميـ كعامؿ جذب لمطلاب

: حيث يمكف مشاركتيا مع عدد كبير حيث أف الرسكـ التعميمية تعد القابمية لممشاركة -56
 .مف مصادر التعمـ الرقمية كمف ثـ فيي قابمة لممشاركة عبر شبكات التكاصؿ

ما تتميز بو أنيا تككف تحت تصرؼ المعمـ يختار ما يشاء كيعرضو  حرية الاختيار: -55
 بحرية كقتما يشاء حسب خصائص الطلاب كمتطمبات المنيج الذم يدرسو.

مف خلاؿ استخداـ أساليب حديثة لإنتاج الرسكـ التعميمية بحيث تظير الأشياء  التجسيم: -52
 أك يشاىده. مجسمة تكىـ الطلاب بكاقعيو ما يسمعو

 الأسس النظرية لمرسومات التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد: 
 نظرية التعمم التوليدي: -1

تفسر ىذه النظرية حدكث التعمـ بأنو تمكف الطالب مف تكليد العلاقات ذات المعنى بيف 
ؿ، كأف المعمكمات الجديدة كبيف الخبرات كالمعمكمات السابقة المكجكدة في ذاكرة الأمد الطكي

كمف ثـ فيي  الطلاب يستطيعكف تكليد المدركات كالمعاني عندما ترتبط ببنيتيـ المعرفية السابقة
ا معرفينا لإنشاء ركابط الذاكرة، مف خلاؿ الإنشاء النشط لمعلاقات كالمعاني  تقدـ نمكذجن

الترميز، كالأنشطة التي يقكـ بيا الطالب، مثؿ معالجة العناصر كتنظيميا، تعد محفزات لعممية 
كتزيد التحصيؿ في سياقات متعددة. فالطالب ينشئ العلاقات بيف العناصر التعميمية، كبيف 

 .(Wittrock, 1992)ىذه العناصر كمعرفتو السابقة 
( إلى نكعيف مف أنشطة التعمـ التكليدم، النكع 542، 2622كيشير محمد خميس )

ة لتكليد العلاقات بيف المككنات الأكؿ ىك تكليد العلاقات التنظيمية، كىي أنشطة مكجي
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المختمفة لممحتكل، كذلؾ باستخداـ استراتيجيات عديدة مثؿ: البحث عف العناكيف، تحديد 
الأىداؼ الممخص الرسكـ الثانية كالثلاثية الأبعاد، كالجداكؿ كاستخراج الأفكار الرئيسة؛ كالنكع 

تي تمكف الطالب مف تكليد العلاقات الثاني ىك تكليد العلاقات التكاممية، كىي تمؾ الأنشطة ال
بيف المثيرات الخارجية كمككنات الذاكرة التي تشمؿ المعارؼ كالخبرات السابقة. كذلؾ باستخداـ 
 استراتيجيات عديدة الرسكـ الثانية كالثلاثية الأبعاد، كالتشابيات كالأمثمة، كالصكر، كالتطبيقات.

استراتيجيات التعمـ التكليدم، حيث تمثؿ  كفي ىذا السياؽ تعد الرسكـ التعميمية مف أىـ
المعرفة كتعرضيا في شكؿ بصرم، حيث أف عممية تحكيؿ النصكص إلى تمثلات بصرية ىي 

كعمى ىذا تعتبر الرسكـ  .(Fiorella & Mayer, 2016)في الكاقع عممية تكليد المعرفة 
عاد بما تمتمؾ مف مثيرات تعد ثنائية الأبعاد أحد أسباب تكليد المعرفة، ككذلؾ الرسكـ ثلاثية الأب

 مف بكاعث تكليد المعرفة لدل الطالب. 
 نظرية التمثيل التصويري: -0

يمكف اعتبار التمثيلات التصكيرية ىي تعبيرات مممكسة للأفكار، كالنماذج العقمية، 
كطرائؽ فيـ العالـ؛ حيث ييدؼ النظاـ البصرم إلى استخراج الخصائص ذات المعني مف 

نتاج استجابة سمككية مناسبة؛ كبذلؾ فإف الصكر الذىنية التي نككنيا في المشيد البصر  م كا 
عقكلنا عند التفكير في الأشياء أك المشاىد تشبو الصكر الفعمية مف حيث التركيب كالتنظيـ، 
أم أف العقؿ يمثؿ المعمكمات بصرينا بطريقة شبيية بالصكر الحقيقية، لا مجرد رمكز لغكية أك 

 .مجردة
ر ىذه النظرية حدد تكـ ميتشؿ ثلاثة أنكاع مف العلاقات بيف المعنى كالشيء كفي إطا

( العلاقة الأيقكنية حيث أف الأيقكنة 5المشار إليو مف خلاؿ الصكر كالرسكـ التعميمية، كىي: )
ىي تمثيؿ لفكرة أك شيء حقيقي، كتؤكد العلاقة الأيقكنية عمى التشابو، كيقصد بيا الإشارات 

( كالمدلكؿ )الكممات أك المفاىيـ(، كالرسكـ أك الصكرة التي تمثؿ الت شابو بيف الداؿ )الرسكـ
( العلاقة الرمزية كىي الإشارات أك الرمكز المجردة كالكممات، كالصكر، 2الفكتكغرافية؛ )

( العلاقة الفيرسية كتقكـ 4كالرسكـ الثنائية كالثلاثية الأبعاد المستخدمة في كصؼ الشيء؛ )
ب كالنتيجة، كقد تككف ىذه العلاقات طبيعية، أك ثقافية، أك مجردة، أك عمى أساس السب

 .(Mitchell, 2003)منطقية. كيتكقؼ ذلؾ عمى كيفية تفسيرنا ليا 
كتدعـ كؿ مف الرسكـ ثنائية الأبعاد كثلاثية الأبعاد التمثيؿ العقمي البصرم لممعمكمات، 

ـ كيعزز التمثيؿ التصكيرم الداخمي في حيث تعمؿ الرسكـ التعميمية كامتداد مرئي خارجي يدع
ا كتنظيمنا كقابمة لمتفاعؿ، كىك ما يتماشى  ذىف الطالب، مما يجعؿ المعمكمات أكثر كضكحن
تمامنا مع مبادئ نظرية التمثيؿ التصكيرم؛ ككفقنا لذلؾ فإف الرسكـ ثنائية الأبعاد يمكف أف 

ت بيف الأجزاء، كتدعـ تككيف صكرة تبسط المفاىيـ المجردة، كتمكف الطالب مف إدراؾ العلاقا
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ذىنية منظمة؛ أما الرسكـ ثلاثية الأبعاد فتعزز التمثيؿ العقمي العميؽ لممفاىيـ المركبة، كتمكف 
الطالب مف إدراؾ العمؽ، كالحجـ، كالاتجاىات، كبالتبعية يمكف لممتعمـ بناء فيـ ديناميكي 

 معقدة. لمعلاقات بيف المككنة كخاصة للأنظمة المتحركة أك ال
 نظرية الترميز الثنائي: -3

نظرية الترميز الثنائي كتقكـ عمى  (Allan Paivio) قدـ عالـ النفس الكندم آلاف بايفيك
افتراض أف الدماغ البشرم يعالج المعمكمات مف خلاؿ نظاميف معرفييف مستقميف كمترابطيف 

سمكعة؛ كالنظاـ البصرم أك ىما: النظاـ المفظي الذم يعالج الكممات كالمغة المكتكبة أك الم
 التصكيرم الذم يعالج الصكر كالرسكـ كالأشكاؿ. 

كتأسيسنا عمى ما سبؽ تمكف الفكرة الجكىرية لمنظرية في أنو عند تقديـ المعمكمات 
باستخداـ كممات كصكر معنا، فإنيا تُرمّز في الذاكرة باستخداـ مساريف مختمفيف، مما يعزز مف 

كبذلؾ فعند استخداـ الرسكـ الرقمية ثنائية أك  .(Paivio, 2014)ر الفيـ كالاستيعاب كالتذك
ثلاثية الأبعاد مصحكبة بشرح لفظي أك نص مكتكب، يتـ تفعيؿ النظاميف المفظي كالبصرم 
مما يعزز الفيـ مف خلاؿ القنكات المزدكجة كبدكره يساعد الطالب عمى بناء ركابط عقمية قكية 

 بيف النص كالصكرة. 
( أنو عندما يتـ تقديـ المعمكمات عمى شكؿ 2624صدد يشير محمد النجار )كفي ىذا ال

رسكمات ثنائية الأبعاد فإف ذلؾ يسيؿ عممية الترميز البصرم كتككيف الصكرة الذىنية، كلكف 
عندما تتكفر الرسكـ ثلاثية الأبعاد فإنيا تعزز الترميز البصرم كتسيؿ عممية استرجاع 

يتفؽ مع ما تكصمت إليو دراسة نكيباكر التي أظيرت أف الرسكـ  المعمكمات المرتبطة. كىك ما
ثلاثية الأبعاد تحسّف الأداء كسرعة الاستجابة مقارنة بالرسكـ ثنائية الأبعاد، خاصة لمَف لدييـ 

 .(Neubauer, 2010)صعكبة في تحكيؿ الصكرة إلى تمثيؿ ثلاثي الأبعاد 
 نظرية معالجة المعمومات: -4

ة عمى أف العقؿ البشرم يقكـ بالتعامؿ مع المعمكمات مف خلاؿ ثلاث كتقكـ ىذه النظري
مراحؿ أساسية، كىي مرحمة استقباؿ المعمكمات مف خلاؿ الحكاس، كمرحمة المعالجة كتشمؿ 
الانتباه كالترميز كالتنظيـ في الذاكرة قصيرة الأمد، كمرحمة التخزيف كالاسترجاع مف الذاكرة 

النظرية عمى أف انتباه الطالب محدكد بطبيعتو، لذا فيك انتباه  طكيمة الأمد. كما ترتكز ىذه
انتقائي، كما تكضح الكيفية التي ينتبو بيا الطالبكف لممثيرات البيئية، كيقكمكف بترميز 
المعمكمات القابمة لمتعمـ، كربطيا بالمعارؼ السابقة، كتخزينيا في الذاكرة، ثـ استرجاعيا عند 

 .(Schunk, 2012)الحاجة 
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معب الرسكـ التعميمية ثنائية كثلاثية الأبعاد دكرنا كبيرنا في تسييؿ كؿ مراحؿ معالجة ت
المعمكمات، مف الانتباه إلى الترميز كالتخزيف، لأنيا تقدـ المعمكمات بطريقة منظمة كبصرية، 

كتجدر الإشارة إلى  .مما يقمؿ العبء عمى الذاكرة العاممة، كيزيد مف فرص التذكر طكيؿ الأمد
ف الرسكـ ثنائية الأبعاد تدعـ عممية التركيز كالانتباه مف التنظيـ البصرم لممعمكمات الذم أ

يسيؿ الانتباه إلى العناصر الميمة، كما تساعد الطالب في عممية التنظيـ المعرفي مف خلاؿ 
في تصنيؼ كترتيب المعمكمات بطريقة منطقية، كتسيـ بشكؿ كبير في عمميات الترميز لدل 

مف خلاؿ ربط النصكص بالمفاىيـ المصكرة مما يسيؿ ترميز المعمكمات في الذاكرة، الطالب 
ككذلؾ تساعد في خفض العبء المعرفي لدل الطالب مف خلاؿ تقميؿ الحاجة لمعالجة 

 .(Moreno & Mayer, 2007)المعمكمات بشكؿ لغكم فقط 
أف تقدـ لممتعمـ التمثيؿ أما الرسكـ ثلاثية الأبعاد طبقنا لنظرية معالجة المعمكمات يمكف 

الحي لممفاىيـ المعقدة كالحركات، كالعمؽ، كالعلاقات الديناميكية، كتسيـ بشكؿ فعاؿ في 
عبر التفاعؿ مع العناصر أكثر كاقعية، كينعكس ذلؾ عمى تحفيز  تكسيع قدرة الذاكرة العاممة

داـ الرسكـ ثلاثية الإدراؾ الحسي كالبصرم كتعزيز الترميز متعدد الحكاس، ككذلؾ يؤدم استخ
 Dunleavy)الأبعاد إلى الذاكرة طكيمة الأمد لأف المعمكمات تتـ معالجتيا بشكؿ أكثر عمقنا 

et al., 2009). 

 النظرية الاتصالية: -5
تيدؼ النظرية الاتصالية إلى تكضيح كيفية حدكث التعمـ في البيئات الإلكتركنية المركبة، 

لاجتماعية الجديدة، ككيفية تدعيمو بكاسطة التكنكلكجيات ككيؼ تتأثر مف خلاؿ الديناميكيات ا
(؛ كتناقش النظرية الاتصالية التعميـ كشبكة مف 48، ص2650الجديدة )محمد الباتع، 

المعارؼ الشخصية التي يتـ إنشاؤىا بيدؼ إشراؾ الأفراد في التعميـ كبناؤه كتدعيـ التكاصؿ 
مبدأ التشبيؾ مف خلاؿ التعمـ الرقمي عبر  كالتفاعؿ عبر شبكة الكيب، كتقكـ النظرية عمى

الشبكات، كاستخداـ أدكات تكنكلكجيا الحاسب الآلي كالإنترنت في التعميـ )دنيا زيداف، 
2657.) 

كفي ىذا الصدد فإف تكظيؼ الرسكـ التعميمية )الثنائية/ الثلاثية( الأبعاد في بيئات التعمـ 
ة الاتصالية، حيث تمثؿ الرسكـ التعميمية أدكات الإلكتركنية يتماشى كيتطابؽ مع مبادئ النظري

بصرية تفاعمية تُسيّؿ تككيف العلاقات بيف الأفكار، كما تُشكؿ عقدنا ضمف شبكة معرفية رقمية 
تفاعمية؛ كبالإضافة لذلؾ فيسيـ ىذا التكظيؼ في تحقيؽ تعمـ أكثر عمقنا كارتباطنا بالكاقع، 

 ,Huang)المعرفة كربطيا بالمصادر المختمفة كيعزز مف استقلالية الطالب في البحث عف 

2021). 
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 فاعمية نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد: 
نظرنا لأىمية الرسكـ التعميمية بنمطيا )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، فقد اىتمت العديد مف 

المتغيرات المختمفة الدراسات بالبحث فييا كدراستيا في بيئات التعمـ المتنكعة، كمف الجكانب ك 
التي قد تؤثر عمى فاعميتيا، كفي ىذا الصدد حاكلت عديد مف الدراسات المقارنة بيف نمط 
الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، كتباينت نتائج ىذه الدراسات، كمنيا ما أشارت إلى 

ت إلى قياس أثر ( كالتي ىدف2624تفكؽ نمط الرسكـ ثلاثية الأبعاد كدراسة محمد النجار )
التفاعؿ بيف نمط تصميـ الرسكـ )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد ببيئة تعمـ إلكتركني كالأسمكب المعرفي 
)تحمؿ/ عدـ تحمؿ( الغمكض في تنمية المفاىيـ العممية كميارات التفكير البصرم في الأحياء 

إحصائية عند مستكل لدل طلاب المرحمة الثانكية الأزىرية؛ كأشارت النتائج إلى كجكد دلالة 
( لمفركؽ بيف المجمكعات لصالح المجمكعة التي درست مف خلاؿ الرسكـ ثلاثية 6.67)

 الأبعاد، كذلؾ في كؿٍ مف تحصيؿ المفاىيـ العممية كميارات التفكير البصرم.
( كالتي ىدفت لمكشؼ عف فاعمية 2625ككذلؾ دراسة مطراكم حسف كآخركف )

نائية/ ثلاثية( الأبعاد ببيئة التعمـ النقاؿ عمى تنمية التحصيؿ تصميماف لمرسكمات اليندسية )ث
كميارات التفكير لطلاب المرحمة المتكسطة؛ كتكصمت نتائج البحث إلى كجكد فركؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف تصميمي الرسكـ اليندسية ثنائية الأبعاد كثلاثية الأبعاد في تنمية جانب 

الرياضي، لصالح المجمكعة التي درست باستخداـ الرسكـ التحصيؿ المعرفي كميارات التفكير 
( فقد ىدفت لمكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نمط 2654ثلاثية الأبعاد. أما دراسة بشرل أبك زيد )

عرض الصكر كالرسكـ )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد ككجية التحكـ )الطالب/ البرنامج( داخؿ بيئة 
مية ميارات تصميـ المجسمات التعميمية لدل طالبات الكاقع المعزز كأثر ذلؾ التفاعؿ عمى تن

رياض الأطفاؿ؛ كأشارت النتائج إلى تفكؽ مجمكعة نمط عرض الصكر ثلاثية الأبعاد عمى 
نمط عرض الصكر ثنائية الأبعاد في التحصيؿ لمجانب المعرفي لميارات تصميـ المجسمات 

 ت التعميمية.التعميمية، ككذلؾ في بطاقة ملاحظة ميارات تصميـ المجسما
( إلى الكشؼ عف أثر 2650في نفس السياؽ فقد ىدفت دراسة كليد إبراىيـ كآخركف )

اختلاؼ أنماط عرض الرسكـ الرقمية التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد عمى اكتساب بعض 
المفاىيـ العممية لدم تلاميذ المرحمة الإعدادية؛ ككشفت النتائج عف كجكد فرؽ داؿ إحصائيان 

( بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية في اكتساب 6.67د مستكل دلالة )عن
المفاىيـ العممية مف خلاؿ برامج الحاسب الآلي التعميمية القائمة عمى الرسكـ الرقمية التعميمية 

 )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، لصالح المجمكعة التي تـ تدريبيا بنمط الرسكـ ثلاثية الأبعاد.
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جانب آخر أشارت بعض الدراسات إلى كجكد أفضمية نسبية لمرسكمات ثنائية  كعمى
الأبعاد مقابؿ الرسكـ ثلاثية الأبعاد، كمف ىذه الدراسات ما أكدتو الدلالة الإحصائية، مثؿ 

( التي ىدفت لمكشؼ عف أثر العلاقة بيف الخرائط الذىنية 2650دراسة ربيع رمكد )
لأبعاد كأسمكب التعمـ )التصكرم/ الإدراكي( في بيئة التعمـ الذكي الإلكتركني )ثنائية/ ثلاثية( ا

عمى تنمية التفكير البصرم كالتحصيؿ المعرفي لممككنات المادية لمكمبيكتر التعميمي لتلاميذ 
الصؼ الرابع الابتدائي، كأشارت النتائج إلى تفكؽ الخرائط الذىنية ثنائية الأبعاد في التحصيؿ، 

 مخرائط الذىنية ثلاثية الأبعاد في تنمية التفكير البصرم لدل عينة البحث.بينما كاف التفكؽ ل
بينما اكتفت دراسات أخرل بالإشارة ليذه الأفضمية بالرغـ مف عدـ كفاية الفركؽ لتحقيؽ 

التي قارنت بيف بيئات  (Ak & Kutlu, 2017)الدلالة الإحصائية، كدراسة أيو كي كككتميك 
الرسكـ ثنائية الأبعاد كالرسكـ ثلاثية الأبعاد مع البيئة التقميدية مف تعمـ قائمة عمى الألعاب ب

حيث تحصيؿ الطلاب، كأظيرت النتائج أف جميع البيئات التعميمية دعمت تحصيؿ الطلاب، 
مع عدـ كجكد فركؽ بينيا. بالإضافة إلى ذلؾ، قدّر المشارككف البيئات التعميمية المعتمدة عمى 

أكثر مف البيئات المعتمدة عمى الألعاب ثلاثية الأبعاد كالفصكؿ  الألعاب ثنائية الأبعاد
التي قارنت  ،(Rajasekaran et al., 2016)التقميدية. ككذلؾ دراسة راجاسيكاراف كآخركف 

بيف بيئات التعمـ القائمة عمى الألعاب باستخداـ الرسكـ ثلاثية الأبعاد كالرسكـ ثنائية الأبعاد 
لتحصيؿ المعرفي، كأشارت النتائج إلى فاعمية البيئات الثلاث في دعـ كالبيئة التقميدية عمى ا

تحصيؿ الطلاب دكف فرؽ ذات دلالة، كما أشارت إلى تساكم بيئات التعمـ القائمة عمى 
الألعاب باستخداـ الرسكـ ثلاثية الأبعاد كالرسكـ ثنائية الأبعاد، إلا أف بيئات التعمـ ثنائية 

 في نتائج التقييمات كبقاء أثر التعمـ.   الأبعاد كاف ليا الأفضمية 
خلافنا للاتجاىيف السابقيف فقد أشارت بعض الدراسات إلى عدـ كجكد فركؽ نمط الرسكـ 

التي ىدفت إلى تحميؿ طرؽ  (Ka et al., 2025))ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، كدراسة كا كآخركف 
قييـ الفعالية التعميمية كفيـ البنى التدريس بالكاقع الافتراضي في التعميـ اليندسي مف حيث ت
( في 2D( مقابؿ ثنائي الأبعاد )3Dثلاثية الأبعاد، كقارنت الدراسة بيف تمثيؿ ثلاثي الأبعاد )

سياؽ محدد لنشاط تعميمي )تكاصؿ معرفي(، مع قياس نتائج مثؿ الفيـ، الأداء، كرضا 
لاثي الأبعاد كثنائي الأبعاد، المشاركيف؛ كأشارت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ بيف التمثيؿ ث

كأف أداء الطلاب يتأثر بنكع الميمة كالاستعداد السابؽ كالتعكّد عمى النمكذج المستخدـ. ككذلؾ 
التي ىدفت إلى تطكير تطبيقات التعمـ المعتمدة  (Setyaedhi, 2023)دراسة سيتيادم 

عاد لتحسيف نتائج تعمـ الطلاب، التمعيب باستخداـ نمط الرسكـ ثلاثية الأبعاد كالرسكـ ثنائية الأب
كأشارت النتائج إلى فاعمية تطبيقات التمعيب بكلا النمطيف بغض النظر عف نمط الرسكـ 

 المستخدـ.
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التي ىدفت إلى الكشؼ عف أداء  (De Boer et al., 2016)كدراسة دم بكير كآخركف 
عاد في بيئة تعمـ افتراضية، الطلاب كتقديرىـ لاستخداـ الرؤية ثلاثية الأبعاد مقابؿ ثنائية الأب

حيث شممت التجربة مشاركة طلاب مف خمفيات مختمفة كجرل تقييميـ بناءن عمى معايير الأداء 
إلا أف النتائج، لـ تُظير فركؽ  .الدراسي، الاستيعاب المفاىيمي، كالرضا عف التجربة التعميمية
السياقات؛ الأداء قد يتفاكت حسب بيف الرسكـ ثلاثية الأبعاد كالرسكـ ثنائية الأبعاد في جميع 

نكع المادة التعميمية كنمط التفاعؿ المطمكب، كأكصت بأف يككف الاختيار بيف نمط الرسكـ 
)ثلاثية/ ثنائية( الأبعاد يجب أف يعتمد عمى اليدؼ التعميمي كنمط الميمة كتفضيلات 

ىدفت دراسة  الطلاب، مع إمكانية الجمع بينيما لتحقيؽ أفضؿ نتائج. كفي ذات السياؽ
الفرؽ بيف تمثيؿ ثلاثي الأبعاد،  إلى الكشؼ عف (Battulga et al., 2012)باتكلجا كآخركف 

كرؤية ثنائية الأبعاد، في سياؽ تعمُّـ المستخدميف، مع تقييـ تأثيرىما عمى الفيـ كالأداء؛ 
كالتفاصيؿ  كأشارت الدراسة أنو بالرغـ مف أف التمثيؿ ثلاثي الأبعاد قد يحسف الفيـ المكاني

اليندسية في بعض المياـ، خاصة تمؾ التي تتطمب تصكر الفضاء كالعلاقات المكانية، إلا أف 
النتائج لـ تُظير الدراسة فركؽ بيف التمثيؿ ثلاثي الأبعاد كالرؤية ثنائية الأبعاد عبر جميع 

 السياقات؛ حيث يعتمد الأداء عمى نكع الميمة كنمط التفاعؿ المطمكب.
فقد ىدفت إلى البحث في تمثيؿ  (Hong et al., 2024)ىكنج كآخركف أما دراسة 

مكانية دمجيما بشكؿ يجعؿ الطالب يفيـ جكانب  البيانات برسكمات )ثلاثية/ ثنائية( الأبعاد، كا 
( كرقة بحثية منشكرة بيف عامي 567متعددة مف البيانات بكفاءة، كراجعت الدراسة عدد )

لى أف استخداـ الرسكـ )ثلاثية/ ثنائية( الأبعاد يعتمد (، كتكصمت الدراسة إ2622: 2652)
عمى ىدؼ المستخدـ كالدكافع التصميمية، مثؿ تعزيز المعمكمات أك التبسيط أك التحكـ؛ إلا أف 
الدراسة لـ تدعـ أفضمية أحد النمطف كأكصت باستخداـ النمط المناسب حسب سياؽ الميمة 

إلى لمكشؼ  (Jimoh, 2019)دفت دراسة جيمكه التعميمية كطبيعة التفاعؿ. كبشكؿ مماثؿ ى
عمى اىتماـ  AutoCADعف التأثيرات المقارنة لطرؽ الرسكـ ثنائية كثلاثية الأبعاد في برنامج 

، حيث طكرت 2652( كرقة بحثية منشكرة حتى عاـ 475طلاب؛ كراجعت الدراسة عدد )
اد رئيسية: دكافع المستخدـ، بيئة الدراسة إطارنا تصميمينا يقسـ العكامؿ المؤثرة إلى أربعة أبع

العرض، ترتيب التمثيلات، كطرؽ التفاعؿ مع الركابط بيف الرسكـ ثنائية كثلاثية الأبعاد، كما 
بحثكا بيئات تطبيؽ متنكعة )سطح المكتب، الكاقع المعزز، الشاشات الممسية، كالتجارب 

ثلاثية( الأبعاد لمربط كالتفاعؿ. الحسية( كأثرىا في اختيار الاستراتيجيات التصميمية )ثنائية/ 
إلا أف الدراسة لـ تدعـ أفضمية أحد النمطيف كأكصت باستخداـ النمط المناسب حسب سياؽ 

 الميمة التعميمية كطبيعة التفاعؿ.
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 :اليقظة العقمية -المحور الثالث
يتناكؿ ىذا المحكر مفيكـ كأبعاد كمككنات كأىمية اليقظة العقمية، ككذلؾ خصائص 

د ذكم اليقظة العقمية، كطرؽ قياس اليقظة العقمية، كما يتطرؽ إلى العلاقة بيف نمط الأفرا
الرسكـ التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل اليقظة العقمية، بالإضافة إلى 

 النظريات المفسرة ليذه العلاقة.
 مفيوم اليقظة العقمية:

تي أىتـ بيا العديد مف الباحثيف في مجاؿ التربية يعد مفيكـ اليقظة العقمية مف المفاىيـ ال
كعمـ النفس، كما اتفقت معظـ التعريفات حكؿ مفيكميا، كيشير مفيكـ اليقظة العقمية بأنيا: 
حالة مف الانتباه الكاعي تمكف الطلاب مف التركيز عمى الاحداث في الكقت الراىف كمراقبة 

ندماج معيا، ما يمكنو مف الملاحظة الدقيقة افكارىـ كمشاعرىـ دكف اصدار الأحكاـ، أك الا
كالتصرؼ بكعي في المكقؼ التعميمي كتركيز انتباىو عمى المحتكل دكف الانشغاؿ بمشتتات 

(، كما يعرفيا حسني 5664، ص2627خارجية أك داخمية )شيماء فييـ، كشيماء محمد، 
لانتباه عف قصد ( بأنيا "عممية يقكـ مف خلاليا الشخص بتركيز ا265، ص2652النجار )

في المحظة الحاضرة كالمكاقؼ الراىنة، كذلؾ دكف إصدار أحكامنا تقييمية سكاءن كانت إيجابية 
أك سمبية، كتقبؿ كؿ خبرات الحياة دكف انزعاج أك تكتر". ككذلؾ عرفيا فتحي الضبع، كأحمد 

ـ ( بأنيا "التركيز عف قصد في المحظة الحاضرة، كدكف إصدار أحكا56، ص2658طمب )
 تقييمية، بحيث يككف الفرد كاعينا بػ )ىنا كىناؾ( كتقبؿ كؿ الخبرات الحياة الإيجابية كالسمبية".

إلى اليقظة الذىنية بأنيا  (Mettler, 2023, p.43)كفي نفس السياؽ يشير ميتمر 
"الانتباه المتعمد مع قبكؿ الأفكار كالمشاعر كالأحاسيس دكف إصدار أحكاـ". ككذلؾ يشير 

بأنيا "كعي لحظي بالأفكار كالمشاعر  (Baer et al., 2019, p.102)اير كآخركف إلييا ب
كالأحاسيس الجسدية كالبيئة المحيطة، كترتبط اليقظة العقمية بالانفتاح، كعدـ إصدار الأحكاـ، 

 ,Winning & Boag)كالكد، كالفضكؿ، كالتقبؿ، كالتعاطؼ، كالمطؼ". أما كيننج كبكاج 

2015, p.493) ارا إلييا بأنيا حالة ذىنية يشار إلييا بالتركيز في المحظة الحالية كعدـ فقد أش
التسرع في إصدار الأحكاـ كملاحظة كرصد الأفكار كالمشاعر كالأحاسيس دكف تقييميا كعدـ 

تعريؼ  (Langer, 2016, p.41)التفكير في الماضي أك تخيؿ المستقبؿ. كما قدـ لانجر 
الة عقمية مرنة يككف فييا الفرد منخرطنا بفاعمية في الحاضر، مختصر لميقظة العقمية بأنيا ح

 .يلاحظ أشياء جديدة، كيككف حساسنا لمسياؽ
كمف خلاؿ العرض السابؽ يمكف تعريؼ اليقظة العقمية إجرائينا في ىذا البحث عمى أنيا: 

الرسكـ  حالة مف الكعي كالانتباه المقصكد يعيشيا طلاب تكنكلكجيا التعميـ أثناء تفاعميـ مع
التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة التعمـ الإلكتركنية، كتظير في قدرتيـ عمى 
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تركيز الانتباه عمى المثيرات البصرية كالمكاقؼ التعميمية الراىنة، كملاحظة أفكارىـ كمشاعرىـ 
ليـ التعامؿ الكاعي بدقة دكف إصدار أحكاـ أك الانشغاؿ بمشتتات داخمية أك خارجية، بما يتيح 
 .مع الخبرات البصرية كتنمية ميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدييـ

 أبعاد ومكونات اليقظة العقمية:
لميقظة العقمية مكانة ىامة في مجاؿ البحكث المتصمة بعمميتي التعميـ كالتعمـ، لذلؾ قامت 

إلا أف ىذه الدراسات تفاكتت في تحديد العديد مف الدراسات بمحاكلة فيـ أبعادىا كمككناتيا؛ 
ىذه الأبعاد، فحددت بعض الدراسات أف لميقظة العقمية بعديف أساسييف، كدراسة ىسكر 

(Hasker, 2010)  التي حددت أف اليقظة العقمية تتككف مف بعديف، الأكؿ ىك التنظيـ الذاتي
الكعي بالتجارب في المحظة كالثاني ىك الانفتاح كالاستعداد ك  للانتباه في المحظة الحالية،
أف لميقظة العقمية بعديف ىما: الفضكؿ،  (Lau et al., 2006)الحالية. كدراسة لاك كآخركف 
فاقترحت بعديف أساسييف لميقظة العقمية ىما  (Bear, 2003)كاللامركزية؛ أما دراسة باير 

 الكعي، كالتقبؿ. 
ية ثلاث أبعاد كدراسة شابيرك كفي نفس الإطار أشارت بعض الدراسات أف لميقظة العقم

كتتمثؿ في القصد أك العمد، كالاتجاه، كتكجيو الانتباه؛  (Shapiro et al., 2006)كآخركف 
( حيث حددت لميقظة 2625كما يماثؿ ذلؾ ما أشارت إليو دراسة شيماء خمؼ، عمار فرحاف )

ت دراسة نايؾ كآخركف العقمية ثلاث أبعاد ىي القصد، كالانتباه، كالاتجاه. كبشكؿ مماثؿ أشار 
(Naik et al., 2013)  عف أبعاد ثلاثة لميقظة العقمية، كالبعد الأكؿ ىك الغرض، كيقصد بو

تكجيو الانتباه بكعي نحك الحاضر كالانشغاؿ بو كمينا، كالبعد الثاني ىك الحضكر، كيقصد بو 
ار ماضية اك تصكرات أف يككف الفرد منشغلان تمامنا بالمحظة الراىنة رغـ ما يأتي اليو مف أفك

مستقبمية، كالبعد الثالث ىك القبكؿ، كيقصد بو أف اليقظة العقمية كىي: كعي متجرد يراقب 
الخبرات الحاضرة بما تتضمنو مف مشاعر كأفكار كانفعالات، دكف إصدار أحكاـ أك تقييمات، 

 مكتفينا بمتابعتيا حتى تنقضي.
أربعة أبعاد لميقظة العقمية، منيا  علاكة عمى ذلؾ، فقد تكصمت بعض الدراسات لكجكد

( حيث أشارت إلى أف ىذه الأبعاد تتمثؿ في: الانتباه 2652دراسة إيناس صفكت كآخركف )
تجاه المحظة الحالية، كالتفاعمية، كعدـ إصدار الأحكاـ، كتقبؿ الذات. أما دراسة ىدل السيد 

ركيز عمى الخبرة في المحظة ( فقد حددت الأبعاد الأربعة في الانتباه، كالكعي، كالت2658)
 الحالية، كالتعايش مع الخبرات كالأفكار دكف اصدار أحكاـ.

كقد اتجيت كثير مف الدراسات إلى أف لميقظة العقمية خمس أبعاد تتمثؿ في: الملاحظة، 
كالكصؼ، كالتصرؼ بكعي، كعدـ الحكـ عمى الخبرات الداخمية، كعدـ التفاعؿ مع الخبرات 
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يماف عبد المجيد، الداخمية السمبية  ؛ 2625؛ كعامر الطيباني، 2658)طارؽ نكر الديف، كا 
 ,Rosini)(. اما ركزيني كآخركف 2652؛ كىالة كماؿ، 2622كعبد الكىاب الانديجاني، 

فقد قدمكا الأبعاد الخمسة لميقظة العقمية بمزيد مف التكضيح، حيث يتمثؿ البعد الأكؿ  (2017
نتباه بالأحاسيس كالإدراؾ كالمشاىد كالمعارؼ؛ كالبعد الثاني: في: الملاحظة، كتعني الكعي كالا

الكصؼ، كيعني القدرة عمى كصؼ الخبرات الداخمية كالمشاعر التي يشعر بيا الفرد مف خلاؿ 
الكممات الكاضحة؛ كالبعد الثالث: التصرؼ بكعي، كيعني التركيز المتعمد لما يقكـ بو الطالب 

ا البعد الرابع: عدـ التفاعؿ مع التجربة الداخمية، كتعني عدـ في المكقؼ في الكقت الحالي؛ أم
الانشغاؿ بالأفكار التي ترد إلى ذىنو حتى لا تشتت انتباىو في المحظة الراىنة؛ كالبعد 
الخامس: ىك عدـ الحكـ مف خلاؿ الخبرات الداخمية، كتعني اتخاذ نيج غير متحيز اتجاه 

 أفكارىـ كمشاعرىـ. 
 مية:أىمية اليقظة العق

تظير عديد مف الدراسات أف لميقظة العقمية أىمية كبيرة، منيا )سمكل حشمت، حناف 
 Heeren؛ 2627؛ محمد حمدم، زينب أحمد، 2625، محمد حسيف، 2622صلاح الديف، 

et al., 2009; Leland, 2015; Vidal-Meliá et al., 2022 كيمكف ايجاز ىذه ،)
 الأىمية في النقاط الأتية:

 .فع مستكل التركيز كالانتباه لدل الطلابتسيـ في ر  .5
 .تسيـ في تحسيف الكفاءة الشخصية كخفض مستكيات القمؽ .2
 .تسيـ في تطكير شخصية الطالب كتعزيز ارتباطو بالمؤسسة التعميمية .4
ا أكاديمينا كفي مساعييـ التعميمية .7  .تساعد الطلاب عمى أف يككنكا أكثر نجاحن
 .ممحكظ في دراسة المقررات التعميميةتدعـ التعمـ كتساعد في تحقيؽ تقدـ  .7
 المساىمة في تعديؿ كتحديث الييكؿ المعرفي لمفرد كفقنا لممتغيرات الجديدة. .0
 .تسيـ في تطكير القدرات كالميارات المختمفة لدل الطلاب .4
تشجع أنماط سمككية تركز عمى الخبرات الحالية بدلان مف الانشغاؿ بالماضي أك  .8

 .المستقبؿ
 .لأداء الحالي كزيادة الإنجازتعزز الكعي با   .2

 تحسف الرفاىية النفسية كتقمؿ مف الضغط النفسي. -56
تأكد مف خلاؿ نتائج الدراسات كجكد علاقة إيجابية بيف اليقظة العقمية كتحسيف الأداء  -55

 .الأكاديمي
 .تكفر مركنة إدراكية تسيـ في تعمـ مكضكعات كميارات جديدة بكفاءة أكبر -52



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية

 والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم 

 

550 

تحسيف كرفع مستكل الكعي بالذات، مف خلاؿ خمؽ شعكر بالتكافؽ النفسي  تساىـ في -54
 كالثبات الانفعالي.

 تساىـ في تعزيز الكظائؼ المرتبطة بالبصيرة الذاتية كالأخلاؽ كالحدس كتعديؿ الخكؼ. -57
 تساعد عمى التنظيـ الذاتي كالانفعالي كزيادة الثقة بالنفس كتحسيف المركنة العقمية لمفرد. -57

 خصائص الأفراد ذوي اليقظة العقمية:
 & Kabat-Zinn, 2018; Creswell, 2017; Nivenitha)تشير دراسة 

Nagalakshmi, 2016; Baer et al., 2006; Shapiro et al., 2006; Bishop et 

al., 2004; Brown & Ryan, 2003; Kabat-Zinn, 2003)   للأفراد ذكم اليقظة
 السمات المميزة ليـ، كىي كالآتي: العقمية المرتفعة عديد مف

كتعني الانشغاؿ بالمحظة الراىنة بدلان مف التفكير في الماضي أك  التركيز عمى الحاضر: -5
 القمؽ بشأف المستقبؿ. 

كتعني أنيـ يتمكنكف مف إدراؾ الأفكار كالمشاعر كالأحاسيس الجسدية  الوعي الذاتي: -2
  بكضكح.

 دراتو كمشاعره كانفعالاتو.كيقصد بيا ثقة الفرد بنفسو كق الثقة: -4
: كيقصد بيا التعامؿ مع الخبرات دكف تصنيفيا كإيجابية أك القبول وعدم إصدار الأحكام -7

 سمبية. 
 كىي القدرة عمى تغيير كجية النظر كالتكيؼ مع المكاقؼ الجديدة.  المرونة المعرفية: -7
 ركؼ المحيطة. كىي ملاحظة أشياء جديدة كالحساسية لمظ الانتباه لمتفاصيل والسياق: -0
كتعني التحكـ في الاستجابات الانفعالية كخفض مستكيات التكتر  ضبط الانفعالات: -4

 كالقمؽ.  
 : كىي الاستعداد لتجربة أشياء جديدة كتبني رؤل مختمفة.الانفتاح عمى الخبرة -8
كيقصد بيا قدرة الفرد عمى تحقيؽ مستكيات أكاديمية أك مينية  تحسين الأداء والإنجاز: -2

 فضؿ التركيز كالكعي.  أعمى ب
: كيقصد بيا الكعي بمشاعر الآخركف يعزز التعاطؼ التعاطف والعلاقات الاجتماعية -56

 كالتكاصؿ الإيجابي. 
 قياس اليقظة العقمية:

مع الأىمية الكبيرة لميقظة العقمية في التعميـ كالصحة النفسية، أصبح قياس اليقظة العقمية 
دىا كأثرىا التعميمي كالنفسي، ككاستجابة ليذه الضركرة لدل الأفراد ضركرة عممية لفيـ أبعا
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طكر الباحثيف العديد مف المقاييس المعيارية لقياسيا، كتنكعت طريقة قياس ىذه المقاييس فمنيا 
 أحادية البعد، كمنيا متعدد الأبعاد؛ كمف أىـ ىذه المقاييس ما يأتي:

 ,Brown & Ryan)ياف : كىك مف إعداد براكف كر مقياس الوعي والانتباه الذىني -5

( مفردة، كيستخدـ تدرج سداسي للإجابة عميو، كييتـ 57؛ كيتككف مف عدد )(2003
 بشكؿ أساسي بقياس درجة الانتباه الذىني في الحياة اليكمية.

 ,.Baer et al): كىك مف إعداد بير كآخركف مقياس كنتاكي لميارات اليقظة العقمية -2

غطي أربعة أبعاد أساسية، كىي الملاحظة بكاقع ( مفردة ت42كيتككف مف عدد ) ؛(2004
( مفردات، كقبكؿ 56( مفردات، كالتصرؼ بكعي بكاقع )8( مفردة، كالكصؼ بكاقع )52)

( مفردات؛ كيستخدـ تدرج رباعي للإجابة عميو، 2الخبرات دكف الحكـ عمييا بكاقع )
 .كييدؼ إلى تقييـ ميارات اليقظة العقمية كمقدمة لتطكير مقاييس أكسع

 ,.Baer et al): كىك مف إعداد بير كآخركف مقياس العوامل الخمسة لميقظة العقمية -4

تغطي خمس أبعاد أساسية، كىي الملاحظة،  ( مفردة42؛ كيتككف مف عدد )(2006
الكصؼ، التصرؼ بكعي، عدـ الحكـ، كعدـ التفاعؿ؛ كتكجد منو نسخة مختصرة تتككف 

 يس شيكعنا في البحكث النفسية كالتربكية.( مفردة، كىك مف أكثر المقاي57مف عدد )
(: كىك مف إعداد فيمدماف مقياس اليقظة العقمية المعرفية والانفعالية )النسخة المعدلة -7

( مفردة تغطي أربعة أبعاد 52كيتككف مف عدد ) ؛(Feldman et al., 2007)كآخركف 
تبر أداة مختصرة أساسية، كىي الانتباه، الحضكر، القبكؿ، كعدـ التفاعؿ؛ كىك بذلؾ يع

 لقياس الجكانب المعرفية كالانفعالية لميقظة العقمية.
 ؛(Lau et al., 2006): كىك مف إعداد لاك كآخركف مقياس تورونتو لميقظة العقمية -7

( مفردة تغطي بعديف أساسييف، كىما الفضكؿ )حب الاستطلاع(، 54كيتككف مف عدد )
ة بعد التأمؿ لقياس التجربة المحظية كالكعي المتسع )عدـ التفاعؿ(، كيستخدـ مباشر 

 للأفراد.
 Cardaciotto et)كىك مف إعداد كارداشيكتك كآخركف  مقياس فيلادلفيا لميقظة العقمية: -0

al., 2008)الكعي،  ( مفردة تغطي بعديف أساسييف، كىما26كيتككف مف عدد ) ؛
 كالقبكؿ، كييدؼ لقياس بعديف أساسييف لميقظة بطريقة مكجزة.

نى فريؽ البحث مقياس العكامؿ الخمسة لميقظة العقمية، حيث قاـ عبد الرقيب كسكؼ يتب
( مفردة التي تغطي 42( بتعريب المقياس في النسخة الأصمية المككنة مف )2657البحيرم )

الأبعاد الخمس الأساسية، كىي الملاحظة، الكصؼ، التصرؼ بكعي، عدـ الحكـ، كعدـ 
عف غير بشمكلية الأبعاد، كما أف المقياس كما يتضح مف  التفاعؿ؛ كبذلؾ يتميز ىذا المقياس

العرض السابؽ قد استفاد مف المقاييس السابقة كاشتراؾ بير كآخركف في إنشاء مقياس كنتاكي 



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية

 والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم 

 

558 

 7( مفردة فقط بنظاـ استجابة ليكرت )42لميقظة العقمية، كما أف المقياس  يتككف مف )
ح كالتحميؿ الإحصائي؛ بالإضافة إلى أف درجات(، ما يجعمو سريع التطبيؽ كسيؿ التصحي

 .المقياس يتميز  بخصائص سيككمترية قكية تـ التحقؽ منيا عبر دراسات متعددة
 التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية:الرسكـ العلاقة بين نمط 

ية )ثنائية/ ثلاثية( يرل فريؽ البحث أف ىناؾ علاقة بيف نمط الرسكـ التعميمية الرقم
الأبعاد كمستكل اليقظة العقمية لدل الطلاب، حيث أف الباعث عمى ىذه الفرضية ىك ما يميز 
كؿ متغير منيـ مف سمات كخصائص، كآثار ىذه السمات في المجاؿ الإدراكي لممتعمـ. 

ا ثلاثية الأبعاد، تستثير انتباه الطالب كتدفعو إلى ملاح ظة تفاصيؿ فالرسكـ التعميمية، خصكصن
جديدة، مما يسيـ في رفع مستكل اليقظة العقمية عبر زيادة التركيز عمى المحظة الراىنة 

(Langer, 2014; Moreno & Mayer, 2007؛)  كذلؾ تتيح الرسكـ ثلاثية الأبعاد تتيح
لمطلاب استكشاؼ المفاىيـ مف زكايا مختمفة، كىك ما ينسجـ مع مبدأ اليقظة العقمية الذم يقكـ 

 (.Schnotz & Bannert, 2003النظر إلى المكقؼ مف أكثر مف منظكر ) عمى
فإف استخداـ الرسكـ ثنائية كثلاثية  (Mayer, 2009)علاكة عمى ذلؾ فإنو طبقنا لماير 

الأبعاد يساعد الطالب عمى ربط المعمكمات بصرينا كذىنينا، مما يعزز المعالجة العميقة 
لعقمية. كما أف التصاميـ الجيدة لمرسكمات التعميمية المرتبطة بمستكيات أعمى مف اليقظة ا

تدعـ حضكر الذىف أثناء التعمـ، كتقمؿ مف شركد الانتباه أك التفكير في الماضي كالمستقبؿ، 
كذلؾ بالإضافة إلى أف التفاعؿ مع  .(Brown & Ryan, 2003)كىك جكىر اليقظة العقمية 

الطلاب عمى إعادة تنظيـ معرفتيـ باستمرار،  النماذج البصرية ثنائية كثلاثية الأبعاد يشجع
 ,Langer)مما ينسجـ مع خاصية المركنة الإدراكية للأفراد ذكم اليقظة العقمية العالية 

2014). 

 (Yildirim & O’Grady, 2020)ارتباطنا بما سبؽ فقد قدـ كؿ مف يمدريـ كأكجرادم 
ثي الأبعاد لتعزيز اليقظة العقمية، دراسة تيدؼ لمكشؼ عف أثر استخداـ الكاقع الافتراضي ثلا

ككشفت النتائج أف استخداـ تكنكلكجيا الكاقع الافتراضي ثلاثية الأبعاد الغامرة، قد أدل إلى 
مقارنة بمجمكعة استخدمت  ،State Mindfulnessزيادة ممحكظة في اليقظة المحظية 

تعزز التركيز كالكعي التسجيؿ الصكتي فقط، ما يُشير إلى أف الحكاس المفعّمة بصرينا قد 
كالتي ىدفت إلى دراسة أثر التأمؿ  Chen (2022)الحالي. كذلؾ فإف دراسة شيف كآخركف 

الكاعي )باليقظة العقمية( المكجّو بالرسكـ المتحركة عمى تعزيز الإبداع، كالتدفؽ، كالانفعاؿ؛ 
العقمية كسمات  كقد تكصمت الدراسة إلى أف التأمؿ المكجو بالرسكـ المتحركة زاد مف اليقظة
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الإبداع، كخفّض العبء المعرفي مقارنةن بالتأمؿ الصكتي، ككذلؾ تكصمت إلى أف لميقظة 
 .العقمية تأثير مباشر عمى الإبداع، كأثر غير مباشر عبر التدفؽ كمتغيريف كسيطيف

النظريـــات المفســـرة لمعلاقـــة بـــين نمـــط الرســـوم التعميميـــة الرقميـــة )ثنائيـــة/ ثلاثيـــة( الأبعـــاد 
 توى اليقظة العقمية:ومس

كفي سياؽ الكشؼ عف العلاقة بيف نمط الرسكـ التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد 
كمستكل اليقظة العقمية، حاكؿ فريؽ البحث الكشؼ عف ىذه العلاقة مف خلاؿ الرجكع إلى 

 النظريات التربكية ذات الصمة، كمف ىذه النظريات ما يأتي:
 لمعرفية:نظرية المرونة ا -1

تصكر لممركنة المعرفية عمى أنيا  (Spiro et al., 1992)حيث قدـ سبايرك كآخركف 
قدرة الطالب عمى إعادة تنظيـ معارفو كالتكيؼ مع المكاقؼ الجديدة أك المعقدة، كذلؾ يرل أف 
الطالب لا ينظر إلى المعرفة باعتبارىا ثابتة كمباشرة، بؿ يدرؾ أف أم مكضكع يمكف النظر 

مف زكايا متعددة، كتأسيسنا عمى ذلؾ فعند مكاجية مشكمة جديدة، يعيد الطالب بناء فيمو  إليو
 باستخداـ معارفو السابقة بطرؽ جديدة.

عمى تقديـ  كينسحب ىذا عمى الرسكـ التعميمية، حيث تساعد الرسكـ ثنائية الأبعاد
د المنظكرم، أما الرسكـ تمثيلات أساسية لممفاىيـ، لكنيا محدكدة في إظيار التعقيد أك التعد

ثلاثية الأبعاد فتمكف الطلاب مف التنقؿ بيف زكايا مختمفة كتصكر العلاقات المعقدة، مما يعزز 
 إعادة التنظيـ كالفيـ المرف )سمة أساسية مف سمات المركنة المعرفية(.

عقمية كعند النظر في علاقة مستكل اليقظة العقمية، فغالبنا ما يظير الأفراد ذكك اليقظة ال
(، لأنيـ يتجنبكف Langer, 1989; Spiro et al., 1992العالية مركنة معرفية أكبر )

التفكير الجامد كيركف المكاقؼ مف زكايا متعددة؛ ىذا يجعميـ أكثر قدرة عمى الاستفادة مف 
الرسكـ كبشكؿ خاص الرسكـ ثلاثية الأبعاد التي تدعـ التنقؿ بيف التمثيلات كالتفسيرات 

 المختمفة.
 نظرية المعالجة المعرفية لمتعمم بالوسائط المتعددة: -0

في ىذه النظرية عمى كيفية معالجة الطالب لممعمكمات عند  (Mayer, 2009)ركز ماير 
استخداـ الكممات )نصكص أك سرد( كالرسكـ )صكر، رسكـ ثنائية أك ثلاثية الأبعاد، فيديك، 

رئيسية، الأكلى أف العقؿ البشرم يعالج  صكر متحركة(؛ كتقكـ النظرية عمى ثلاث افتراضات
، الفيديك(،  المعمكمات عبر قناتيف أساسيتيف أحدىما قناة بصرية/تصكيرية )لمصكر، الرسكـ
كالأخرل قناة لفظية )لمكممات المكتكبة أك المسمكعة(؛ كالفرضية الثانية أف ذاكرة العمؿ لدييا 

إذا زادت كمية المعمكمات )نصكص قدرة كسعة محدكدة عمى معالجة المعمكمات، حيث أنو 
كثيرة، رسكمات معقدة( يحدث إرىاؽ معرفي؛ أما الفرضية الثالثة ترتبط بالمعالجة النشطة 
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حيث أف التعمـ الفعاؿ يحدث عندما ينخرط الطالب في الانتباه لممعمكمات ذات الصمة، 
 .كترميزىا، ثـ دمجيا مع المعارؼ السابقة لبناء فيـ متماسؾ

عمى الرسكـ التعميمية، فالرسكـ ثنائية الأبعاد تدعـ القناة البصرية لكنيا  كينسحب ىذا
أكثر بساطة، فتناسب المبتدئيف أك أصحاب اليقظة العقمية المنخفضة، حيث تساعدىـ عمى 
الانتباه دكف إفراط معرفي. أما الرسكـ ثلاثية الأبعاد غنية بالمعمكمات كتقدـ منظكرنا أعمؽ، 

طالب منخفض اليقظة العقمية )ضعؼ التركيز(؛ إلا أنيا مع اليقظة العقمية لكنيا قد تُرىؽ ال
المرتفعة، يمكف أف تُعزز ىذه الرسكـ المعالجة النشطة كربط المفاىيـ مف زكايا متعددة، حيث 
أف الأفراد ذكك اليقظة العقمية المرتفعة يميمكف إلى تنظيـ الانتباه بكعي، كاختيار المعمكمات 

القنكات المختمفة، كالحد مف التشتت، كبالتالي يككنكف أكثر قدرة عمى الاستفادة ذات الصمة مف 
 ,Mayer) مف الكسائط المتعددة المعقدة متمثمة في الرسكـ ثلاثية الأبعاد في ىذا البحث

2009; Brown & Ryan, 2003). 

 :الثقافة البصرية -المحور الرابع
البحث، كمفيكـ كأبعاد كخصائص الثقافة يتناكؿ ىذا المحكر المقرر المستخدـ في ىذا 

البصرية، ككذلؾ أىداؼ تنمية الثقافة البصرية ببيئة التعمـ الإلكتركنية لدل طلاب تكنكلكجيا 
التعميـ، كميارات الثقافة البصرية اللازمة لطلاب تكنكلكجيا التعميـ؛ كالعلاقة بيف الثقافة 

 بعاد كاليقظة العقمية.البصرية كالرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأ
 المقرر المستخدم في ىذا البحث:

يدرس طلاب المستكل الأكؿ ببرنامج إعداد أخصائي تكنكلكجيا التعميـ بكمية التربية 
النكعية جامعة الفيكـ مقرر مدخؿ إلى تكنكلكجيا التعميـ، كيعد ىذا المقرر مف المقررات 

يث يشتمؿ عمى العديد مف المكضكعات الأساسية في تأسيس اخصائي تكنكلكجيا التعميـ، ح
الأساسية في التخصص، كمف أىـ ىذه المكضكعات، مكضكع الثقافة البصرية الذم يعد مف 
الأساسيات التي يعتمد عمييا تدريس العديد مف المقررات الأخرل في البرنامج الدراسي 

 أنكاعيا المختمفة.كالخاصة بالتصكير الرقمي، كالرسكـ الرقمية، كتصميـ الكسائط المتعددة ب
ككقع اختيار فريؽ البحث عمى بعض المكضكعات الخاصة بالثقافة البصرية بالمقرر، 
كىي مكضكع مفػردات كقكاعد المغة البصرية، كمكضكع تصميـ المكاد المعركضة كأحد 
مجالات التعمـ البصرم، كمكضكع قػػراءة البصريات كأحد مجالات الثقافة البصريػة؛ ككذلؾ 

مقرر عمى عديد مف المكضكعات الأخرل، كالتي تـ تضميف بعضيا في بيئتي التعمـ يحتكم ال
الإلكتركني بيذا البحث لارتباطيا بنمط الرسكـ التعميمية كالثقافة البصرية كىي مكضكع الكاقع 

 الافتراضي، كالكاقع المعزز.
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 مفيوم الثقافة البصرية:
الات الحياة بشكؿ عاـ، كفي التعميـ نظرنا لأف لمثقافة البصرية أىمية كبيرة في كؿ مج

عمى كجو الخصكص، فقد قاـ العديد مف الباحثيف بتعريؼ مفيكـ الثقافة البصرية، كتنكعت 
ىذه التعريفات طبقنا لفمسفة ككجية نظر كؿ باحث؛ كفي ىذا الصدد قدمت بعض التعريفات 

لثقافة البصرية عممية مف المنظكر المعرفي أك الإدراكي، حيث تركز ىذه التعريفات عمى أف ا
إدراؾ كبناء معنى اعتمادنا عمى الخبرات السابقة أك عمى المثيرات البصرية الجديدة، كمنيا 

لمثقافة البصرية بأنيا "إعادة البناء النشطة لمخبرات  (Martha, 2007, p.28)تعريؼ مارثا 
لؾ تعريؼ مركز البصرية السابقة عند استقباؿ الرسائؿ الجديدة لمحصكؿ عمى المعنى. ككذ

بأنيا مجمكعة مف الكفايات التي  ERICمصادر معمكمات التربية بكزارة التعميـ الأمريكية 
تسمح للإنساف بتمييز كتفسير الأحداث كالمثيرات كالرمكز البصرية، الطبيعية كالمصنعة في 

 (.Stokes, 2002, P.12البيئة المحيطة بو" )
كفاءات  تعريفات عمى الثقافة البصرية عمى أنياامتدادنا ليذا السياؽ فقد ركزت بعض ال

كميارات عممية في القراءة، التفسير، كالإنتاج البصرم؛ كىي بذلؾ تمثؿ النظرة الميارية 
لمثقافة  (Wileman, 2007)الأدائية لمثقافة البصرية، كمف ىذه التعريفات، تعريؼ كيمماف 

عمكمات المعركضة في الصكر البصرية بأنيا "القدرة عمى قراءة، ترجمة، كفيـ الم
بأنيا "قدرة مكتسبة عمى  (Heinich et al., 2002)كالمخططات". كتعريؼ ىينش كآخركف 

بداع مثميا". ككذلؾ لتعريؼ بريؿ كآخركف   ,.Brill et al)تفسير الرسائؿ البصرية بدقة كا 

2007, p.47) ائؿ مرئيةمجمكعة كفاءات مكتسبة لتفسير ككتابة رس "لمثقافة البصرية بأنيا". 
كفي ظؿ تنكع بيئات التعمـ التقميدية كالإلكتركنية، كالاعتماد المتزايد عمى البصريات، فقد 
ظيرت بعض التعريفات لمثقافة البصرية تركز عمى دكر الثقافة البصرية في بيئات التعميـ، 

نظرة تربكية  كدكىا في تنمية التفكير النقدم، كالإبداع لدل الطلاب؛ كتعتبر ىذه التعريفات ذات
حيث يعرفيا بأنيا  (Freedman, 2003)تعميمية لمثقافة البصرية؛ كمنيا تعريؼ فريدماف 

"إدراؾ الرسائؿ البصرية كفيميا كتحميميا نقدينا، كتكظيفيا في التعمـ كالإبداع". كيرل عمى عبد 
ية، ( أنيا "القدرة عمى قراءة كاستيعاب البصريات كالرسكـ التكضيح4، ص2666المنعـ )

كاعتبار ىذه البصريات لغة منظمة يتمقى تعميميا بشكؿ مقصكد". أما تعريؼ فكزم نمر 
( فيشير إلييا بأنيا "التعامؿ الكاعي مع المثيرات البصرية في بيئات التعمـ، 52، ص2656)

، 2657كتحميميا كتكظيفيا لتحقيؽ أىداؼ تربكية". ككذلؾ تعريؼ عماد عبد المطيؼ )
"إكساب الطالب كفايات الإدراؾ كالتحميؿ كالإنتاج البصرم لمتعامؿ مع  ( الذم يعتبرىا57ص

 كسائط الاتصاؿ الحديثة في التعميـ".



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية

 والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم 

 

522 

" مف أىـ كأشمؿ التعريفات عمى IVALكيعد تعريؼ الجمعية الدكلية لمثقافة البصرية "
، كيعرفيا عمى أنيا مجمكعة مف الكفايات البصرية التي يمتمكيا الإنساف ع ف كجو العمكـ

طريؽ الرؤية، كفي نفس الكقت عف طريؽ دمج كتكامؿ بعض الخبرات الحسية الأخرل. 
كتطكير ىذه الكفايات يعتبر مف أساسيات التعمـ الإنساني، كعندما يتـ ىذا التطكير، فإف الفرد 
المثقؼ بصرينا يمكنو تمييز كتفسير الأحداث كالعناصر كالرمكز البصرية، التي يقابميا يكمينا 

تو، سكاء كاف طبيعية أك مف صنع البشر، كمف خلاؿ الاستخداـ المبدع ليذه الكفايات، في بيئ
يستطيع الفرد التكاصؿ مع الآخركف، كمف خلاؿ الاستخداـ المقنف ليذه الكفايات يككف الفرد 

، 2655قادرنا عمى الإدراؾ كالتمتع بالأعماؿ الرئيسية للاتصاؿ البصرم )حمدم عبد العظيـ، 
 (.72ص 

العرض السابؽ يمكف تعريؼ الثقافة البصرية إجرائينا عمى أنيا: مجمكعة الميارات  كمف
كالكفايات التي يظيرىا طلاب تكنكلكجيا التعميـ عند تفاعميـ مع الرسكـ التعميمية الرقمية 
 )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة التعمـ الإلكتركنية، كتشمؿ القدرة عمى الإدراؾ كالتمييز كالتحميؿ
كالتفسير الكاعي لممثيرات البصرية، كربطيا بالمعاني كالدلالات، ثـ تكظيفيا في التعبير 
كالإنتاج البصرم بما يسيـ في دعـ التفكير التأممي لدييـ، كذلؾ باختلاؼ مستكيات يقظتيـ 

 .العقمية )مرتفعة/ منخفضة(
 أبعاد الثقافة البصرية:

أف لمثقافة  (Randhawa & Bikkar, 1978, p. 191)يشير راند ىكا، كبيكر 
البصرية ثلاثة أبعاد كىي التفكير البصرم، كالتعمـ البصرم، كالاتصاؿ البصرم، كىك ما يمكف 

 تكضيحو في الآتي:
 التفكير البصري:  -1

بأنو تنظيـ الصكر  (Wileman)يمكف الإشارة إلى التفكير البصرم حسب يعرؼ كيمماف 
لخطكط، كالألكاف، كالأنسجة، كالمككنات، كما يعرفو ركبرت العقمية التي تدكر حكؿ الأشكاؿ، كا

بأنو "التفاعؿ بيف الرؤية كالرسـ كالتخيؿ" )دكاير، كمكر،  (Robert H. MacKim)ماؾ كيـ 
(. كبذلؾ فإف التفكير البصرم ىك "تفكير تمثيمي يسبؽ الكعي، كما أنو كحدة 574، ص2657

رة عمى رؤية الأشكاؿ البصرية عمى أنيا صكر" كاحدة مف الإدراؾ كالتصكر الذم يتطمب القد
(Reed, 2021, p.21). 

نتيجة ليذا الدكر الميـ لمتفكير البصرم كالذم مف شأنو تيسير عممية التعمـ لدل 
الطلاب، فقد اىتمت العديد مف الدراسات بتنمية التفكير البصرم كأحد أبعاد الثقافة البصرية، 
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-ات استخدمت بيئات تعمـ رسكمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كما أف ىناؾ العديد مف ىذه الدراس
 لتنمية التفكير البصرم. -مكضكع البحث الحالي

كمف الدراسات التي استخدمت بيئات تعمـ إلكتركنية قائمة عمى رسكمات ثنائية الأبعاد  
( كالتي ىدفت لمكشؼ عف فاعمية التدريس باستخداـ تقنية 2627دراسة بشاير الحارثي )

لإنفكجرافيؾ المتحرؾ في تنمية ميارات التفكير البصرم في مادة العمكـ لدل طالبات الصؼ ا
الأكؿ متكسط، كقد أظيرت النتائج كجكد فاعمية لمتدريس باستخداـ تقنية الإنفكجرافيؾ المتحرؾ 
في تنمية ميارات التفكير البصرم ككؿ كفي ميارة التميز البصرم كميارة استنتاج المعاني 

( حيث سعت الدراسة 2627ة تحميؿ المعمكمات كؿ عمى حده. كدراسة جياد حسف )كميار 
لإكساب طفؿ الركضة بعض أبعاد المكاطنة الرقمية كميارات التفكير البصرم مف خلاؿ 
استخداـ برنامج قائـ عمى الإنفكجرافيؾ التعميمي، كتكصمت الدراسة إلى كجكد أثر كبير 

ؾ التعميمي في إكساب بعض أبعاد المكاطنة الرقمية لطفؿ لمبرنامج القائـ عمى الإنفكجرافي
الركضة، ككذلؾ كجكد أثر كبير لمبرنامج القائـ عمى الإنفكجرافيؾ التعميمي في إكساب بعض 

( كالتي ىدفت 2657ميارات التفكير البصرم لطفؿ الركضة. ككذلؾ دراسة ماىر زنقكر )
مية ميارات التفكير التكليدم البصرم لمكشؼ عف أثر برمجية تمميح بصرم تفاعمية عمى تن

)الاستنتاج البصرم، التنبؤ البصرم، الطلاقة البصرية، المركنة البصرية(، ككفاءة أداء مياـ 
البحث البصرم لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية ذكم الإعاقة السمعية في الرياضيات، ككشفت 

طبيؽ البعدم، تعزم لمتدريس في نتائج البحث عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح الت
ضكء برمجية التمميح البصرم، كذلؾ في كؿ ميارات التفكير التكليدم البصرم، كمياـ البحث 

 البصرم.
أما عمى الجانب الآخر فحاكلت بعض الدراسات تكظيؼ بيئات التعمـ الإلكتركنية القائمة 

( كالتي ىدفت لمكشؼ 2627عمى رسكمات ثلاثية الأبعاد، كدراسة عماد ىنداكم كآخركف )
عف فاعمية ألعاب الجكاؿ القائمة عمى المكقع الجغرافي في تنمية ميارات الذكاء البصرم لدل 
تلاميذ الدمج في المرحمة الابتدائية مف ذكم الإعاقة الذىنية البسيطة، كقد أظيرت النتائج 

عبة. كدراسة ميسكف تحسننا ممحكظنا في ميارات الذكاء البصرم لدل التلاميذ بعد ممارسة الم
( حيث ىدفت  لمكشؼ عف فاعمية استخداـ المختبر 2627العدكاف، كخمؼ الصقرات )

الافتراضي كالفيديك الرقمي في تنمية ميارات التفكير البصرم في مادة العمكـ لدل طالبات 
الصؼ السادس في لكاء الشكنة الجنكبية، كأشارت النتائج أف الفركؽ بيف المجمكعتيف 

يتيف كالمجمكعة الضابطة كانت دالة إحصائينا في الاختبار البعدم لميارات التفكير التجريب
البصرم، حيث كانت لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف التي درست باستخداـ المختبر 
الافتراضي كالفيديك الرقمي، كذلؾ أشارت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف 
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( ۷۱۰۱عزل إلى متغير طريقة التدريس. ككذلؾ دراسة منى الأغا )المجمكعتيف التجريبيتيف ت
التي ىدفت التعرؼ عمى فاعمية تكنكلكجيا الكاقع الإفتراضي في تنمية التفكير البصرم لدل 
طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة، كقد أظيرت النتائج فاعمية تكنكلكجيا الكاقع الإفتراضي 

كصمت الدراسة لمجمكعة مف ميارات التفكير البصرم منيا في تنمية التفكير البصرم، كما ت
التصكر البصرم، التميز البصرم التمييز البصرم، التتابع البصرم، إدراؾ العلاقات المكانية. 
كمف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة استفاد فريؽ البحث الحالي بالعديد مف النقاط 

عند بناء بيئتي التعمـ الإلكتركنيتيف بنمط كالملاحظات التي يجب أف تؤخذ بعيف الاعتبار 
الرسكـ )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، ككذلؾ عند بناء مقياس الثقافة البصرية فيما يتعمؽ ببعد 

 التفكير البصرم.
 التعمم البصري: -0

عطاء المعنى للأشياء المرئية،  يعرؼ التعمـ البصرم بأنو "القدرة عمى تركيب كتنظيـ كا 
، الرسكـ التكضيحية، حيث يستخدـ الطلا ب أدكات بصرية تشمؿ الكممات المطبكعة، الرسكـ

 "التصكير، الخرائط، المخططات، الفيديك، كالمخططات التفاعمية لتحسيف عممية التعمـ
(Aguilar & Paletta, 2019, p.197)كما يعرؼ بأنو "الحصكؿ عمى المعمكمات مف  ؛

 Shafi et)مكز كالتعبيرات البصرية الأخرل" خلاؿ الرسكـ التكضيحية كالصكر كالرسكـ كالر 

al., 2009, p.833). 

كأىتمت عديد مف الدراسات بتنمية التعمـ البصرم كأحد أبعاد الثقافة البصرية، كمنيا 
( التي ىدفت لمكشؼ عف أثر استخداـ 2627دراسة عمي المطيرم، كسممى البمكشية )

( عمى تنمية ميارة التعمـ Perplexity - Monica – Miroتطبيقات الذكاء الاصطناعي )
البصرم لدل طالبات الصؼ الثاني عشر في مادة التاريخ، كأشارت النتائج إلى فاعمية ىذه 

كالتي  .(Yan et al., 2024) التطبيقات في تنمية التعمـ البصرم. كدراسة دراسة ياف كآخركف
د الدعـ التعميمي في ىدفت لمكشؼ عف فاعمية ككلاء الذكاء الاصطناعي التكليدم مع كجك 

تعزيز فيـ الطلاب لتحميلات التعمـ البصرم؛ كأشارت النتائج إلى أف الطلاب الذيف استخدمكا 
ككلاء الذكاء الاصطناعي التكليدم مع دعـ مكجو أظيركا فيمنا أعمؽ كأدؽ لمتمثيلات 

أف الاعتماد البصرية المعقدة مثؿ الرسكـ البيانية كلكحات التحميؿ، كما أشارت النتائج إلى 
عمى الذكاء الاصطناعي دكف دعـ تعميمي لـ يكف فعالان بنفس الدرجة. ككذلؾ دراسة ليندا 

( التي ىدفت لمكشؼ عف أثر الخرائط الذىنية التفاعمية عمى تنمية ميارات 2654صبحي )
التعمـ البصرم لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ، كأشارت النتائج إلى فاعمية الخرائط الذىنية 

 لتفاعمية في تنمية ميارات التعمـ البصرم لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.ا
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 الاتصال البصري: -3
عف الاتصاؿ البصرم بأنو "محاكلة الجنس  (Willman, 1980, p. 6)عبر كيمماف 

البشرم لاستخداـ الرمكز التعبيرية كالخطية لمتعبير عف الأفكار كلتعميـ الناس داخؿ كخارج 
، كعممية التعمـ ىي شكؿ مف أشكاؿ الاتصاؿ". كفي نفس السياؽ يمكف القكؿ النظـ التعميمية

ا مف التفكير  بأنو "الكفاءة البصرية للأطفاؿ لا تكمف فقط في فؾ شيفرة الصكر، بؿ أيضن
كالتعمـ مف خلاليا؛ كمف ثـ فإف التعمـ بالصكر كمف خلاليا يُمثؿ شكلان مف أشكاؿ الاتصاؿ" 

(Farrar & Lees, 2024, p. 995). 

 Simon)كاىتمت عديد مف الدراسات بتنمية الاتصاؿ البصرم كدراسة سيمكف كآخركف 

et al., 2022)  ىدفت إلى كضع إطار تقييمي لميارات الاتصاؿ البصرم شبيو كالتي
، يشمؿ القراءة، التفسير، (CEFR) الإطار الأكركبي المرجعي المشترؾ لمغات بمستكيات

النتائج أف ىذا الإطار يساعد في تشخيص مستكل الطلاب كالإنتاج البصرم. أظيرت 
كذلؾ فإف عديد مف  .كتخطيط أنشطة تعميمية تناسب قدراتيـ البصرية كتدعـ تقدميـ التدريجي

الدراسات اىتمت بتكظيؼ الرسكـ التعميمية كالبصريات لتنمية الاتصاؿ البصرم لدل الطلاب، 
إلى الكشؼ عف أثر تدريس برنامج فت ( التي ىد2658كدراسة مجدم العدكم كآخركف )

مقترح لمتعبير الفني في ضكء استراتيجية العركض التعميمية لتنمية ميارات الاتصاؿ البصرم 
لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية؛ كقد أشارت الدراسة إلى أىمية عركض تعميمية باستخداـ 

ـ عممية التحميؿ الحاسب الآلي تعمؿ كمثير بصرم ينتج مف خلالو الإدراؾ البصرم ث
لمعلاقات القائمة بيف الأجزاء، ثـ إعادة التأليؼ بينيـ مرة أخرل كمف ثـ تحدث عممية الإدراؾ، 

ككذلؾ دراسة فاطمة الزىراء  حيث لا يمكف إدراؾ الأجزاء ما لـ يتـ كضكح الصكرة كاممة.
رمز كمدخؿ ( التي ىدفت لمكشؼ عف فعالية برنامج مقترح باستخداـ ال2668رشكاف كآخركف )

لتصميـ شعار لمكحدة العربية في تنمية بعض ميارات الاتصاؿ البصرم لدل طلاب شعبة 
التربية الفنية؛ كتكصمت الدراسة إلى فعالية البرنامج المقترح في تنمية ميارات الاتصاؿ 

 البصرم لدل الطلاب.
 :خصائص الثقافة البصرية

تـ عديد مف الباحثيف بتسميط الضكء لمثقافة البصرية عديد مف الخصائص المتنكعة، كاى
عمى ىذه الخصائص التي تشكؿ جكىر كفمسفة الثقافة البصرية، كيمكف تحديد ىذه الخصائص 

 ;Avgerinou & Ericson, 1997; Elkins, 2008؛ 2665كما حددىا )يكسؼ غراب، 

Bleed, 2005:كىي كما يأتي ،) 
ف عف غيره مف المخمكقات، ككنو : يتميز بيا الإنساالثقافة البصرية خاصية إنسانية .5

 يستطيع أف يدرؾ كيقيـ مظاىر الجماؿ.
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حيث تكظؼ حاسة البصر لفيـ العالـ ترتبط الثقافة البصرية بالإدراك الحسي والمعرفي:  .2
لكنيا في الكقت نفسو ليست مجرد عممية مشاىدة، بؿ تشمؿ عمميات عقمية مثؿ  المحيط،

 المعاني. التفسير، التحميؿ، كالربط بيف الصكر ك 
: حيث تشمؿ استخداـ الصكر الثقافة البصرية عممية شمولية ومتعددة الوسائط .4

، الخرائط، الرمكز، الإعلانات، الفيديك، التصميـ الرقمي،  الفكتكغرافية، الرسكـ
 .الإنفكجرافيؾ، أم أنيا لا تقتصر عمى كسيط كاحد

مع تطكر  تغير خصائصيا: حيث تالثقافة البصرية عممية ديناميكية ومتغيرة عبر الزمن .7
التكنكلكجيا ككسائط الاتصاؿ، فيي تتأثر بكسائؿ الإعلاـ التقميدية مثؿ الصحؼ 

 كالتمفزيكف، كبالكسائط الحديثة مثؿ الشبكات الاجتماعية كالكاقع المعزز.
: حيث يكتسب الإنساف الثقافة الثقافة البصرية ذات بعد تواصمي مرتبط بالتراث الثقافي .7

ر الخبرة المباشرة كغير المباشرة؛ كما أنيا تمثؿ كسيمة لمتعبير عف الأفكار منذ كلادتو عب
كالمشاعر كالقيـ، كىي مشبعة بالرمكز الثقافية كالاجتماعية التي قد تختمؼ دلالاتيا مف 

 .ثقافة إلى أخرل
حيث تستخدـ كأداة مساعدة لمتعمـ كنقؿ  لمثقافة البصرية وظائف تعميمية ومعرفية: .0

سيـ في تبسيط المفاىيـ المعقدة، كدعـ التفكير النقدم كالإبداعي لدل المعرفة، كت
 .الطلاب

ترتبط بالفف، الإعلاـ، التصميـ، حيث  الثقافة البصرية بينية تتداخل مع مجالات أخرى: .4
 .التربية، عمـ النفس، كالاتصاؿ، مما يجعميا حقلان متداخؿ التخصصات

حيث يمكف قياس مستكل الثقافة البصرية لدل  الثقافة البصرية قابمة لمتقييـ كالتقكيـ: .8
الأفراد مف خلاؿ قدرتيـ عمى القراءة )الفيـ البصرم(، التفسير )النقد كالتحميؿ(، كالإنتاج 

 .)التصميـ كالابتكار(
 أىداف تنمية الثقافة البصرية ببيئة التعمم الإلكترونية لدى طلاب تكنولوجيا التعميم:

كمقاصد تنمية الثقافة البصرية في العصر الرقمي، ( أىداؼ 2657قدـ محمد خميس )
 حيث ركز عمى دكرىا في تحسيف الاتصاؿ، كالتعميـ، كالتفكير، كالعمؿ، كما يأتي:

ف كسائط الاتصاؿ كالتعمـ الرقمي تعتمد إ: حيث تحسين ميارات الاتصال الإلكتروني .5
ا فإف تنمية عمى الصكر التي أصبحت الشكؿ السائد لمتكاصؿ في العصر الرقمي؛ لذ

 الثقافة البصرية ضركرية لتفادم أخطاء قراءة ىذه الصكر كتفسيرىا لدل الطلاب.
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حيث تعد الصكر عنصرنا أساسينا في مقررات التعمـ  تحسين ميارات التعمم الإلكتروني: .2
الإلكتركني، إذ تُستخدـ ككسيط رئيسي لمتعمـ إما منفردة أك مع كسائط أخرل؛ كما تعمؿ 

 كتفاعؿ كتشارؾ بيف الطلاب، كتشكؿ جكىر كاجيات التفاعؿ الرسكمية.ككسيمة اتصاؿ 
: حيث أف التفكير يرتكز عمى التصكر البصرم الذم يسبؽ المغة في تحسين التفكير .4

مراحؿ النمك، إذ يشكؿ الأساس لتعمـ القراءة كالكتابة؛ كمف خلاؿ الثقافة البصرية تتطكر 
 اعي كحؿ المشكلات.لدل الفرد ميارات التفكير الناقد كالإبد

: كذلؾ لأف التكنكلكجيا أصبحت أساس إنجاز الأعماؿ تحسين الأداء وميارات العمل .7
الحديثة، حيث تعتمد المؤسسات عمى الإنترنت كالمراسلات الرقمية المصحكبة بالصكر 
؛ لذا تعد ميارات الثقافة البصرية الرقمية مطمبنا أساسينا لتحسيف الأداء كالتكاصؿ  كالرسكـ

 بيئات العمؿ. في
 ميارات الثقافة البصرية اللازمة لطلاب تكنولوجيا التعميم:

تعتبر ميارات الثقافة البصرية مف الميارات التي يمكف تنميتيا مف خلاؿ التعميـ 
كالتدريب، كتعد مف أىـ الميارات اللازمة لأخصائي تكنكلكجيا التعميـ، كليذه الأىمية قدـ 

ختمفة ليذه الميارات؛ كفي ىذا السياؽ حدد محمد خميس العديد مف الباحثيف تصكرات م
 ( أربع ميارات رئيسية لمثقافة البصرية، كىي كالآتي:077، ص2657)

يعني قدرة الطالب عمى البحث عف المكاد كالكسائط البصرية الرقمية كالكصكؿ  الوصول: -5
 دمة كصحيحة.إلييا عبر الإنترنت أك خارجو، باستخداـ تقنيات كأدكات متنكعة بطرؽ متق

كتتطمب أكثر مف مجرد ملاحظة العناصر الظاىرة، إذ تحتاج  قراءة الصور والرسوم: -2
إلى تحميؿ بصرم منظـ يشمؿ الشكؿ كالمحتكل كالتركيب، بيدؼ تفسير المعاني بدقة، 

 كىك ما يستمزـ تدريبنا كممارسة.
نتاجيا -4 الصكر كالكسائط  : كيقصد بيا القدرة عمى إنتاجإنشاء الصور والرسوم الرقمية وا 

البصرية الذم يقكـ عمى تكظيؼ الأجيزة كالبرامج التكنكلكجية لإنشائيا، كيُقابؿ ذلؾ 
الكتابة في المغة المفظية، حيث تبنى الرسائؿ البصرية مف تراكيب عناصر شكمية بدلان 

 مف الكممات كالجمؿ.
قمية بفاعمية في : تعني ىذه الميارة تكظيؼ الصكر كالرسكـ الر استخدام الصور والرسوم -7

مكاقؼ الحياة المتنكعة، حيث لا يكفي امتلاؾ المعرفة كالإنتاج، بؿ يجب تطبيقيا في 
 الاتصاؿ كالتعميـ كالعمؿ كحؿ المشكلات اليكمية.

إلى ميارات  (Burkhardt, et al., 2003)بالإضافة إلى ذلؾ أشار بكركيارت كآخركف 
 التعميـ كما يأتي: الثقافة البصرية اللازمة لأخصائي تكنكلكجيا

 .أف يمتمؾ معرفة بالمرئيات ككيفية عرضيا أك إنتاجيا باستخداـ الكسائط الإلكتركنية -5
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 .أف يمـ بالعناصر الأساسية لمتصميـ البصرم كالتقنيات المرتبطة بو -2
أف يككف كاعينا بتأثيرات التصكرات البصرية عمى الجكانب العاطفية كالفسيكلكجية  -4

 .كالمعرفية
 .مف فيـ الصكر بأنكاعيا: التمثيمية، كالتفسيرية، كالرمزية، كالمجردةأف يتمكف  -7
 .أف يكظؼ معرفتو البصرية بفاعمية في الكسائؿ الإلكتركنية -7
نتاج المعمكمات البصرية -0  .أف يككف مممنا بميارات تصميـ كا 

كقد استفاد فريؽ البحث مف العرض السابؽ لأبعاد كميارات الثقافة البصرية، حيث سكؼ 
ذ في الاعتبار عند بناء قائمة ميارات الثقافة البصرية الخاصة بيذا البحث أف تعتمد عمى يأخ

الأبعاد الرئيسية الثلاثة لمثقافة البصرية كتصنيؼ الميارات تبعنا لكؿ بعد منيا؛ ككذلؾ عند بناء 
 المعالجتيف التجريبيتيف ليذا البحث، كبناء مقياس الثقافة البصرية في ىذا البحث. 

 لاقة بين الثقافة البصرية والرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد واليقظة العقمية:الع
: يمكف تفسير العلاقة بين الثقافة البصرية والرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد - أ

ىذه العلاقة مف خلاؿ الرجكع إلى نظريات التعمـ، كتنكعت أبعاد معالجة ىذه العلاقة، 
ت بعض النظريات العلاقة الطردية بينيما كتأثير كلان منيما عمى الآخر في فقد تناكل

نظرية الإدراؾ، كتنمية القدرة عمى تفسير الرمكز كالأشكاؿ كفيـ العلاقات البصرية، كمنيا 
؛ (Mayer, 2009)المعالجة المعرفية أك ما يسمى بنظرية التعمـ متعدد الكسائط لماير 

الب يعالج المعمكمات عبر قناتيف )بصرية كسمعية(، كأف أف الطكتفترض ىذه النظرية 
 .تساعد عمى تقميؿ الحمؿ المعرفي كتعزيز الفيـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعادالرسكـ 
أف التعمـ يتـ عبر بناء الطالب ؛ كتفترض ىذه النظرية النظرية البنائية لبياجيوككذلؾ 

كتأسيسنا  .المفاىيـ في صكرة مرئية قابمة لمفيـ لخبراتو، كالرسكـ تساعد عمى إعادة تنظيـ
عمى ذلؾ فقد قامت العديد مف الدراسات بالكشؼ عف فاعمية العديد مف الكسائط البصرية 
عمى متغيرات تابعة متنكعة، كتفترض ىذه الدراسات أف الثقافة البصرية عنصر أساسي 

تثمار الجكانب البصرية ليس لنجاح التعمـ بالكسائط المتعددة، لأنيا تمكف الطالب مف اس
ا في تعزيز الدافعية كالانخراط في التعمـ كغيرىا كدراسة  ،فقط في الفيـ المعرفي بؿ أيضن

( التي كشفت عف فاعمية استخداـ الخرائط الذىنية في تنمية 2622أسماء الشيخ )
ت التي ىدف (Mayer, 2014)المفاىيـ البصرية كميارات التفكير البصرم؛ كدراسة ماير 
 لدمج الدافعية في التعمـ بالكسائط المتعددة لتعزيز فاعميتو. 

الثقافة البصرية في المقابؿ يمكف تفسير ىذه العلاقة مف كجية نظر معرفية، حيث أف 
؛ تساعد عمى قراءة الرسائؿ كربطيا بالسياؽ، بينما الرسكـ تنظـ المعرفة كتكضح العلاقات
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تفترض أف المخطط يسمح لأفراد بربط المعمكمات مع كيمكف لنظرية المخططات العقمية، التي 
بعضيا البعض، كتحكيميا إلى حزـ ذات معنى، بحيث تشغؿ حيزنا أقؿ؛ مما يسمح ليا لمعالجة 

(، كعمى ذلؾ 525، ص2664عناصر معرفية أكثر كبالتالي تعمـ أكسع )حسيف أبك رياش، 
التي تسيّؿ تخزيف كاسترجاع  طط(الرسكـ التعميمية تدعـ تككيف البُنى المعرفية )المخفإف 

لفيجكتسكي، يمكف اعتبار أف عممية أما في سياؽ النظرية البنائية الاجتماعية  .المعمكمات
التفاعؿ مع الرسكـ كالمثيرات البصرية عندما تتـ في سياؽ اجتماعي كثقافي، قد يساعد عمى 

ة شنكتز كبانيرت كمف الدراسات التي تؤيد ىذا المنحى دراس .نقؿ المعرفة كتطكيرىا
(Schnotz & Bannert, 2003)  التي سعت لمكشؼ عف دكر التمثيلات البصرية كالرسكـ

كالصكر في دعـ عممية التعمـ عندما تدمج بفاعمية مع النصكص، كأشارت إلى أف الرسكـ 
المناسبة تعزز الإدراؾ كالمعني، مما يكضح أف جكدة التعمـ تتكقؼ عمى قدرة الطالب عمى 

 تفسير الرمكز البصرية بكعي.قراءة ك 
الرسكـ كسيمة لنقؿ الأفكار بصرينا، كفي إطار الكشؼ عف ىذه العلاقة يمكف أف تككف 

النمكذج الخطي ) نظرية الاتصاؿ؛ كتكضيح كالثقافة البصرية تكفر المغة المشتركة لفيميا
ىذه العلاقة بأف الرسكـ  (Shannon & Weaver, 1962)ر لشانكف ككيف (للاتصاؿ

لتعميمية تمثؿ قناة لنقؿ الرسالة بصرية مف المرسؿ )المعمـ( إلى المستقبؿ )الطالب( مع تقميؿ ا
التشكيش، ككمما أمتمؾ كؿ مف المرسؿ كالمستقبؿ ميارات الثقافة البصرية قؿ ىذا التشكيش. 

فتؤكد عمى أف المعرفة مكزعة عبر  (Siemens, 2005)النظرية الاتصالية لسيمنز أما 
؛ ككذلؾ تؤكد كالرسكـ خاصة الرسكـ الرقمية تمثؿ عقدنا بصرية تربط بيف المعمكماتالشبكات، 

عمى أف التعمـ يتـ عبر الشبكات الرقمية، كالرسكـ )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد جزء مف ىذه البيئات 
كمف الدراسات التي كضحت علاقة الرسكـ بالاتصاؿ البصرم دراسة مجدم العدكم  .التفاعمية

 ( كالتي سبؽ الإشارة إلييا في ىذا البحث.2658كآخركف )
العلاقة بين الثقافة البصرية اليقظة العقمية: يمكن توضيح العلاقة بين الثقافة البصرية  - ب

 ومستوى اليقظة العقمية من خلال الأفكار الآتية:
الثقافة البصرية تنمي قدرة الطالب عمى ف إ: حيث تباه إلى التفاصيل البصريةالان -

التككينات البصرية، كالرسائؿ الكامنة كراء الصكر؛ بينما تقكـ رمكز، الألكاف، قراءة ال
اليقظة العقمية عمى الانتباه العميؽ لمحظة الراىنة دكف تشتت؛ فإف امتلاؾ ميارات 
الثقافة البصرية يعزز حساسية الفرد تجاه التفاصيؿ البصرية في بيئتو، ما يرفع مف 

اليقظة العقمية؛ كتدعـ نظرية المعالجة المزدكجة ىذا مستكل الكعي الحاضر المرتبط ب
الاتجاه، حيث تفسر كيؼ أف معالجة المعمكمات بصرينا كلغكينا معنا يساعد في تحسيف 

 الانتباه كالفيـ، كىك ما يتقاطع مع التركيز الذىني في اليقظة العقمية. 



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
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ثقافة البصرية الفرد : حيث تمكف الالحد من الاستجابة التمقائية وزيادة الفيم العميق -
مف تحميؿ الصكر كالرسكـ كتفسيرىا بدقة؛ كىذا يتقاطع مع مفيكـ اليقظة العقمية الذم 

عمى التأمؿ في التجربة الراىنة بدلان مف الاستجابة التمقائية؛ كبذلؾ الطالب يشجع 
عمى تحميؿ الصكر بعمؽ )الثقافة البصرية(، كمما ارتفع الطالب كمما ازدادت قدرة 

ل كعيو غير الحكمي بالمثيرات مف حكلو )اليقظة العقمية(؛ كتدعـ النظرية مستك 
المعنى مف الطالب البنائية ىذه الفكرة حيث تفترض أف التعمـ عممية نشطة يبني فييا 

 خلاؿ الخبرة كالتأمؿ، كىذا يتطابؽ مع الممارسة التأممية في اليقظة العقمية.
بصرية تشمؿ القدرة عمى تقييـ الرسائؿ ف الثقافة الإ: حيث تنمية الوعي النقدي -

البصرية كنقدىا بدلان مف تمقييا بشكؿ سمبي؛ كما أف اليقظة العقمية تدرب العقؿ عمى 
ملاحظة الأفكار كالمشاعر دكف انغماس فييا؛ كبناءن عمى ذلؾ فإف الجمع بينيما 

ي بيا؛ يجعؿ الفرد أكثر كعينا بالرسائؿ التي يتعرض ليا كأقؿ عرضة لمتأثر السمب
الطالب كيتماشى ىذا المعنى مع مبدأ التربية النقدية كمدخؿ تربكم ييتـ بكعي 

بالرسائؿ الاجتماعية كالثقافية، مما يعزز التفكير النقدم الذم يعد مككننا رئيسينا في 
 الثقافة البصرية كاليقظة العقمية. 

ة المجاؿ لمتفاعؿ الثقافة البصري: حيث تفتح تعزيز الاتصال بالبيئة المحيطة بالفرد -
اليقظة العقمية تجعؿ ىذا ؛ في حيف أف الأعمؽ مع البيئة المميئة بالصكر كالإشارات
دراكنا لمحظة الراىنة فإف الثقافة البصرية تثرم  عمى ذلؾ؛ ك التفاعؿ أكثر حضكرنا كا 

خبرة اليقظة العقمية، بينما تساعد اليقظة العقمية الفرد عمى استقباؿ الرسائؿ البصرية 
المعرفة مكزعة عبر الشبكات  ؛ كتؤكد النظرية الاتصالية عمى أفبيدكء كتركيز

ع كالبيئات الرقمية البصرية، كيحتاج الفرد إلى كعي كانتباه )يقظة عقمية( لمتفاعؿ م
 ىذه الشبكات بفعالية. 

كمف الدراسات التي جمعت بيف الثقافة البصرية كاليقظة العقمية، دراسة يكك كآخركف 
(Yeo, 2022)  كالتي سعت لمكشؼ عف أثر تصميـ الاتصاؿ البصرم كشكؿ مف أشكاؿ

التدخؿ القائـ عمى اليقظة الذىنية في مساعدة الأطفاؿ عمى تنظيـ عكاطفيـ كالحد مف 
كاستخدمت الدراسة ركاية القصص الرقمية كنمكذج الاتصاؿ  .ت السمككية كالانفعاليةالمشكلا

البصرم القائـ عمى اليقظة الذىنية، كأشارت النتائج إلى أف ركاية القصص نمكذج فعاؿ يعزز 
 كعي الأطفاؿ كيقظتيـ كيساعدىـ عمى التحكـ في مشاعرىـ.
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 :التفكير التأممي -المحور الخامس
، كخصائص، كأىمية، كميارات، كقياس التفكير التأممي،  يتناكؿ ىذا المحكر مفيكـ

ككذلؾ النظريات المفسرة لمتفكير التأممي، بالإضافة إلى العلاقة بيف التفكير التأممي كالرسكـ 
 التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، كاليقظة العقمية.

 مفيوم التفكير التأممي:
اىيـ التربكية كالنفسية المركبة، كما أنو مف المفاىيـ التي اىتـ يُعد التفكير التأممي مف المف

، كقدـ الباحثيف العديد  العديد مف الباحثيف بدراستو، كمحاكلة كضع إطار كاضح ليذا المفيكـ
مف التعريفات لمتفكير التأممي مف كجيات نظر متعددة؛ فمف التعريفات التي تبنت كجية نظر 

حميؿ، كالفيـ، كالاستنتاج، كبناء المعرفة؛ تعريؼ ليف كآخركف معرفية تركز عمى عمميات الت
(Lin et al., 2025, p.6315)  عممية ما كراء معرفية نشطة "لمتفكير التأممي عمى أنو

كمقصكدة تستند إلى فحص الخبرات كتحميميا لاستخلاص المعنى كفيـ أعمؽ يُفضي إلى 
زز مف خلاؿ مراحؿ مثؿ المراقبة التأممية كبناء تحسيف أداء المستقبؿ كالممارسة التعميمية، كيُع

 المفاىيـ ضمف بيئات التعمـ التجريبية". 
، 2654كفي سياؽ المنظكر المعرفي لمتفكير التأممي قدمت شريف عراقي، كىبة محمد )

المتغير المستقؿ في ىذا البحث  –( تعريؼ تتماشى فمسفتو مع فمسفة الثقافة البصرية 508ص
كؿ كاضح، حيث أشارتا إلى التفكير التأممي بأنو نشاط عقمي ىادؼ يمارسو كتأثرتا بو بش –

الطالب عندما يتعرض لبعض المثيرات البصرية في مكقؼ تعميمي يقكـ عمى التأمؿ مف خلاؿ 
التدريب عمى ميارات التمييز البصرم، كالكشؼ عف العلاقات غير المنطقية، كاستنباط نتائج 

عطاء تفسيرات مقن عة، ككضع حمكؿ مقترحة لممشكلات. ككذلؾ يلاحظ ىذا التأثر منطقية، كا 
، 2657؛ كلاء غريب، 02، ص 2662بالثقافة البصرية في تعريفات )جيياف العماكم، 

( حيث عرفكا التفكير التأممي بأنو "نشاط عقمي يستخدـ الرمكز كالأحداث كتحديد نقاط 277ص
عطاء القكة كالضعؼ، كالرؤية البصرية، كالكشؼ عف المغا لطات، كالكصكؿ إلى استنتاجات، كا 

 تفسيرات مقنعة، ككضع حمكؿ مقترحة حتى يصؿ إلى نتائج في ضكء خطط مرسكمة". 
كفي المقابؿ اىتمت بعض التعريفات لمتفكير التأممي بالكعي بالذات، كالمعتقدات كالقيـ، 

ية لمتفكير التأممي، كالدافعية، كالنمك الشخصي، كبيذا تتبنى ىذه التعريفات النكاحي الكجدان
الذم أشار لمتفكير التأممي بأنو "كينكنة الكعي  (Johns, 2005, p.1)منيا تعريؼ جكنز 

بالذات، حيث يركز الفرد مف خلالو عمى الخبرات كالمعتقدات كالقيـ بالإضافة إلى الكعي 
ا، كيسمح لمفرد بالبناء عمى خبراتو كمعارفو السابق ة كالحالية، كرؤية الذاتي كالتقييـ الذاتي أيضن

 الاحتمالات الأخرل؛ لكسب المزيد مف المعرفة عف الذات، كتحسيف الممارسة".
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لى جكار التعريفات السابقة، كاف ىناؾ اتجاه ثالث يركز عمى البعد الاجتماعي لمتفكير  كا 
الذم  (Sánchez-Martí et al., 2018, p.13)مارتي كآخركف  -التأممي، كتعريؼ سانز

ير التأممي لو أصؿ اجتماعي كبنية، كىك تفكير نشط كمستمر كدقيؽ في أم فكرة أعتبر التفك
أك شكؿ مف أشكاؿ المعرفة، في ضكء الأسس التي تدعمو كالنتيجة التي يميؿ إلييا، كبالتالي 
فيك مكقؼ معرفي يكفر أساسنا لمعمؿ بمستكل عالي مف الأصالة، كمف خلالو يمكف إجراء 

قكـ عمييا الممارسة التأممية. ككذلؾ يعرؼ ريجر كآخركف فحص دقيؽ لممبادئ التي ت
(Rieger et al., 2013, p.184)  التفكير التأممي بأنو عممية منيجية كىادفة كمستمرة لنقد أك

تحميؿ تجارب الفرد لتككيف معنى كتؤدم إلى اتخاذ إجراءات ىادفة كذات صمة، مما يساعد 
كالممارسة، كتتطمب التفاعؿ مع الآخركف، كما عمى نقؿ الفرد إلى مستكل أعمى مف الفيـ 

 تتطمب اعتقاد الفرد بأنو يمكف أف ينمك شخصينا كمينينا كفكرينا نتيجة لمتأمؿ. 
ذلؾ النشاط العقمي المنظـ كيمكف تعريؼ التفكير التأممي إجرائينا في ىذا البحث عمى أنو: 

ـ التعميمية الرقمية )ثنائية/ ثلاثية الذم يمارسو طلاب تكنكلكجيا التعميـ عند تفاعميـ مع الرسك 
الأبعاد( في بيئة التعمـ الإلكتركنية، كيظير مف خلاؿ قدرتيـ عمى الملاحظة الكاعية لممثيرات 
البصرية، كتحميميا كتفسيرىا، كالكشؼ عف العلاقات المنطقية كغير المنطقية بينيا، كاستنباط 

مشكلات التعميمية، بما يعكس مستكل يقظتيـ النتائج، كتقديـ تفسيرات مقنعة، كاقتراح حمكؿ لم
 العقمية )مرتفعة/ منخفضة( كيسيـ في تنمية تعمميـ.

 خصائص التفكير التأممي:
مف خلاؿ استعراض مفيكـ التفكير التأممي مف أبعاده المختمفة، كمف خلاؿ مراجعة 

يماف محمد، 2650بعض الدراسات )أسماء معاذ،  ؛ 2626؛ كعايدة حسيف، 2650؛ كا 
يمكف التكصؿ  (Afshar & Rahimi, 2016; Moon, 2003؛ 2667مجدم إبراىيـ، ك 

 إلى بعض خصائص التفكير التأممي، كىي كالآتي:
ف التفكير التأممي عبارة عف نشاط يتـ إ: حيث التفكير التأممي عممية واعية مقصودة .5

 بإرادة ككعي الطالب بغرض تحميؿ الخبرات كفيميا بعمؽ.
: كذلؾ ككنو تفكير فعاؿ يتبع منيجية مية منيجية ودقيقة ومنظمةالتفكير التأممي عم .2

 دقيقة، ككاضحة كيبني عمى افتراضات صحيحة.
حيث يكاصؿ الطالبكف الربط بيف العناصر كتكليد  :التفكير التأممي عممية مستمرة .4

تسمسؿ مف الأفكار، مما يعني أنيـ ينتقمكف تدريجينا مف فكرة إلى أخرل، كمع مركر 
 كتسبكف إلمامنا كألفة بكؿ فكرة قبؿ الانتقاؿ إلى المرحمة التالية.الكقت ي
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ىك معرفي حيث  :التفكير التأممي ىو تفكير معرفي يتضمن أنشطة ما وراء المعرفة .7
يكجد فيو استراتيجيات حؿ المشكلات كاتخاذ القرارات، كفرض الفركض كتفسير النتائج، 

إلى أنو يتضمف كعي الفرد بعمميات تفكيره  ؛ بالإضافةكالكصكؿ إلى الحؿ الأمثؿ لممشكمة
 كمراقبتو لطريقة معالجتو لممعرفة.

حيث يعتمد عمى القكانيف العامة لمظكاىر، كينطمؽ مف  :التفكير التأممي نشاط عقمي .7
 النظر، كالاعتبار، كالتدبر كمف الخبرة الحسية كيعكس العلاقات بيف الظكاىر.

حيث يقكـ الفرد بتحميؿ الخبرات كتفسيرىا  :التفكير التأممي نشاط تحميمي وتفسيري .0
 كربطيا بالمعارؼ السابقة لتكليد معنى جديد.

حيث يرتبط بخبرات الحياة العممية كيُستخدـ  التفكير التأممي نشاط تجريبي وتطبيقي: .4
 لاستخلاص دركس قابمة لمتطبيؽ.

ـ أك المعتقدات حيث يقكد إلى إعادة تشكيؿ الفي التفكير التأممي نشاط تطويري وتحميمي: .8
 كالسمككيات بصكرة أعمؽ.

يشمؿ التفاعؿ مستكييف أساسييف ىما: تفاعؿ ك  :التفكير التأممي نشاط تفاعمي اجتماعي .2
الطالب مع زملائو كتفاعمو مع المعمـ، كيعد التفاعؿ أحد المبادئ الجكىرية لمتعمـ، إذ 

الكظائؼ المعرفية كالنمك يسيـ في تعزيز الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف الأفراد، مما يدعـ تنمية 
 الشخصي كالفكرم لكؿ مف الذات كالآخركف.

حيث يعزز القدرة عمى اتخاذ  :التفكير التأممي يرتبط باتخاذ القرار وحل المشكلات .56
 قرارات أفضؿ كالتعامؿ مع المشكلات بفاعمية.

 أىمية التفكير التأممي:
، كيعد تدريب الطلاب عمى لمتفكير التأممي أىمية كبيرة في عمميات التعميـ كالتعمـ

ممارسة التفكير التأممي، كمحاكلة تنمية مياراتو لدييـ أصبح أمر ضركرم لما يقدمو مف 
 اسيامات كبيرة في ميارات كقدرات الطلاب، كمف أىميا ما يأتي:

حيث يساعد التفكير التأممي الطالب عمى الانتقاؿ مف يعمل عمى تعميق الفيم والمعنى: -1
 ,Moon)سطحي إلى بناء معنى شخصي كعميؽ لمخبرات التعميمية مجرد الحفظ ال

إلى الكشؼ  (Nhat & Le, 2023)؛ كفي ىذا الشأف ىدفت دراسة نيات كلي (2003
عف أثر الكتابات التأممية كأحد طرؽ التفكير التأممي عمى نتائج التعمـ العميؽ لدل طلاب 

جامعة خاصة بفيتناـ، حيث أشارت مقرر النطؽ كعمـ الأصكات الكظيفي )الفكنكلكجيا( في 
النتائج إلى كجكد ارتباط إيجابي بيف عدد الكتابات التأممية كالمعدلات في الاختبارات 
النصفية كالنيائية، كما أشارت إلى أف التفكير التأممي ساعد عمى حفظ المحتكل العميؽ 

 كاستخداـ ميارات التفكير العميا.
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حيث يمكف الطالب مف مراجعة استراتيجياتو  ت:يسيم في تنمية ميارات حل المشكلا-0
 ,Rodgers)السابقة، كالتفكير في بدائؿ أفضؿ لمكاجية المكاقؼ التعميمية كالحياتية 

 & Waghmare)؛ كفي ىذا الاطار بحثت دراسة كاجمار كأكماديفي (2002

Umadevi, 2025)  في التفكير التأممي كعلاقتو بميارات حؿ المشكلات لدل طلاب
رحمة الثانكية في مادة الفيزياء باليند، كأظيرت النتائج كجكد ارتباط إيجابي داؿ إحصائينا الم

بيف التفكير التأممي كميارات حؿ المشكلات في مادة الفيزياء، كما لـ تظير فركؽ جكىرية 
 .في ىذه العلاقة تعكد إلى متغيرات الجنس )ذككر/ إناث( أك نكع التعميـ )حككمي/خاص(

فمف خلاؿ التفكير التأممي، يصبح الطالب أكثر  ي تعزيز الوعي الذاتي لممتعمم:يساعد ف-3
كفي ىذا الصدد حاكلت  .إدراكنا لنقاط قكتو كضعفو، مما يدعـ نمكه الأكاديمي كالشخصي

الكشؼ عف  (Hamtanon & Ampansirira, 2020)دراسة ىامتانكف كأمبانسيريرا 
الكعي الذاتي لدل طلاب التمريض، كأكدت الدراسة  فاعمية نمكذج التعمـ التأممي في تعزيز

ارتفاع متكسط مستكل الكعي الذاتي بعد تطبيؽ نمكذج التعمـ التأممي مقارنة بما قبؿ 
التدخؿ، كذلؾ أكدت النتائج أف الطلاب قد تمكنكا مف تنمية الكعي بأدكارىـ في 

قاط القكة كالضعؼ، كأساليب الاستشارات، الأفكار الإيجابية تجاه النفس، الإدراؾ الذاتي لن
 تحسيف الذات. 

حيث يشجع التفكير التأممي عمى التساؤؿ كفحص  يسيم في تطوير ميارات التفكير العميا:-4
دراسة كىك ما يتكافؽ مع  .الافتراضات، كىك ما يعزز القدرة عمى التحميؿ كالنقد البناء

تأثير ميارات  كىدفت لمكشؼ عف مدل (Firdaus et al., 2023)كآخركف  فردكس
التفكير التأممي عمى الميارات النقدية، ككشؼ عف أف التفكير التأممي لو تأثير ممحكظ عمى 

حيث لـ  habitual actionالتفكير النقدم، باستثناء بعد كاحد فقط كىك الفعؿ الركتيني 
 .يؤثر بشكؿ كبير

جعة خبراتو السابقة حيث يمكف الطالب مف مرا يحسن من قدرة الطالب عمى اتخاذ القرار:-5
كىك يتكافؽ مع  .كاستخلاص الدركس منيا، مما يساعده عمى اتخاذ قرارات أكثر كعينا كدقة

ىدفت إلى التي  (Shaterian & Hoseinifar, 2016)كحسينيفار  دراسة شاتيرياف
عمى تعزيز  Reflective Thinking Model فحص مدل تأثير نمكذج التفكير التأممي

كبعد تطبيؽ عشرة جمسات مف كقدرة التفكير التأممي لدل الطالبات؛  مينيكضكح القرار ال
ساعد عمى رفع درجات  تطبيؽ النمكذج قد نمكذج التفكير التأممي، أظيرت النتائج أف

 لدل الطالبات. كضكح القرار الميني كالتفكير التأممي بشكؿ كبير
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 ميارات التفكير التأممي:
( مف الأفعاؿ التأممية التي 54عدد سبعة عشر ) (Kurt, 2018)صنفت دراسة ككرت 

 يمارسيا الطلاب أثناء تأمميـ لتعمميـ ضمف أربع فئات رئيسية لمميارات ىي:
حيث يستخدـ الطالبكف خبراتيـ التعميمية لإجراء تفسيرات،  :الأفعال التأممية التفسيرية .5

 حيث يعالجكف مكاقؼ التعمـ كفؽ فيميـ الخاص.
حيث يكظؼ الطالبكف معارفيـ السابقة كانعكاساتيـ كيجركف  ترابطية:الأفعال التأممية ال .2

 ركابط تتعمؽ بخبراتيـ التعميمية.
يستخدـ الطالبكف معارفيـ السابقة كانعكاساتيـ لإحداث  : حيثالأفعال التأممية التحويمية .4

 تغييرات كتعديلات في أنفسيـ كفي مكاقؼ التعمـ التي يتعاممكف معيا.
حيث يعبر الطالبكف عف مشاعرىـ تجاه الأحداث كالأشخاص  :ة الوجدانيةالأفعال التأممي .7

 الذيف يتفاعمكف معيـ في بيئة التعمـ. 
خمس ميارات أساسية  (Mirzaei et al., 2014)كما حددت دراسة ميرزام كآخركف 

 لمتفكير التأممي، كىي كالآتي:
حظات الدقيقة حكؿ كتتضمف عممية التمييز كضع العلامات كتسجيؿ الملاالملاحظة:  .5

 العناصر المحيطة، بما يتيح لممعمميف فيـ المكقؼ كالتعرؼ عميو بكضكح.
يمكف تعزيز أدكات التكاصؿ المرتبطة بالممارسة التأممية بطرؽ متعددة، مثؿ  التواصل: .2

 الاحتفاظ بمذكرة أك يكميات تعميمية شخصية.
أف يككف الأفراد عمى كعي لتحميؿ الحدث أك المكقؼ بشكؿ سميـ، ينبغي  ميارة الحكم: .4

 تاـ بطبيعتو، كأف يككنكا مشاركيف فيو بمكضكعية، مع ضركرة تبني رؤية محايدة تجاىو.
: كتتمثؿ في تحديد مسار العمؿ الأمثؿ لتحقيؽ اليدؼ المطمكب، مع ميارة اتخاذ القرار .7

 سة.التعمؽ في استكشاؼ جكانب القكة كالقصكر عبر الحكار كالتفكير النقدم في الممار 
ف الطالبكف يشارككف في مجمكعات عمؿ مختمفة عمى إ: حيث ميارة العمل الجماعي .7

 مدار دراستيـ.
( خمس 2657؛ كلاء غريب، 2657بينما حددت دراسات )فاطمة عبد الكىاب، 

 :ميارات لمتفكير التأممي كىي
شكمة كىي تتمثؿ في القدرة عمى تكضيح أبعاد الم التأمل والملاحظة أو الرؤية البصرية: .5

كالتعرؼ عمى مككناتيا، سكاء مف خلاؿ طرحيا مباشرة أك تمثيميا برسـ أك شكؿ يكضح 
 عناصرىا، بما يتيح الكشؼ عف العلاقات بينيا بصرينا.
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طف القصكر في المشكمة، مف : كتتمثؿ في القدرة عمى كشؼ مكاالكشف عن المغالطات .2
صد الخطكات الخاطئة تعرؼ العلاقات غير الصحيحة أك غير المنطقية، أك ر خلاؿ 

 أثناء إنجاز المياـ التربكية.
: كتتمثؿ في القدرة عمى التكصؿ إلى علاقة منطقية معينة مف الوصول إلى استنتاجات .4

 .خلاؿ رؤية مضمكف المشكمة، كالتكصؿ إلى نتائج مناسبة
: كتتمثؿ في القدرة عمى إعطاء معنى منطقي لمنتائج أك العلاقات إعطاء تفسيرات مقنعة .7

رابطة، كقد يككف ىذا المعنى معتمدا عمى معمكمات سابقة أك عمى طبيعة المشكمة ال
  .كخصائصيا

كىي تعني القدرة عمى صياغة خطكات منطقية لمعالجة المشكمة وضع حمول مقترحة:   .7
 المطركحة، بالاعتماد عمى تكقعات ذىنية لمسار تطكرىا.

ميارات يتضمنيا التفكير ( إلى خمس 2667كفي ىذا السياؽ يشير مجدم إبراىيـ )
 التأممي، كىي:

 القدرة الخاصة بتحديد المشكمة. .5
 القدرة الخاصة بتحميؿ عناصر المكقؼ. .2
 القدرة الخاصة بتحديد الأفكار كالمعمكمات التي ترتبط بالمشكمة. .4
 القدرة الخاصة بتككيف فركض محددة لحؿ المشكمة كاختبار كؿ فرض. .7
يمكف التكصؿ إلييا بطريقة الاستفادة منيا في حؿ  القدرة الخاصة بتنظيـ النتائج التي .7

 المشكمة.
 قياس التفكير التأممي:

قدمت العديد مف الدراسات مقاييس متنكعة لمتفكير التأممي لدل الطلاب، كفيما يأتي أىـ 
 ىذه المقاييس:

مف  :Reflective Thinking Questionnaire (RTQ) مقياس التفكير التأممي-1
كىك مف أشير ىذه المقاييس، كالتي  ،(Kember et al., 2000)كف كمبر كآخر  إعداد

( بندنا مكزعة عمى أربعة أبعاد، 50اعتمدت عمييا معظـ المقاييس التالية، كيتككف مف )
كىي: الفعؿ الركتيني، كالفيـ، كالتأمؿ، كالتأمؿ النقدم؛ كىك مف أىـ المقاييس التي تـ 

 بالبحث الحالي. الاعتماد عمييا في بناء المقياس الخاص
مف  :Reflective Judgment Interview (RJI) مقياس المقابمة لمحكم التأممي-0

، كيقيس مراحؿ الحكـ التأممي ضمف (King & Kitchener, 1994)إعداد كنج ككتسنير
نمكذج الحكـ التأممي، كيتككف مف مقابلات مكجية حكؿ قضايا معقدة لقياس تطكر التفكير 
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التأممي إلى التأممي؛ كيبدأ بالمستكل ما قبؿ التأممي كلو ثلاث مراحؿ، ثـ مف مرحمة ما قبؿ 
 المستكل ما قبؿ التأممي كلو مرحمتيف، كأخيرنا المستكل التأممي كلو مرحمتيف.

حيث حددت خمس أبعاد  (:0214اختبار التفكير التأممي من إعداد ولاء غريب )-3
عطاء أساسية لمقياس كىي الرؤية البصرية، كالكشؼ ع ف المغالطات، كالاستنتاج، كا 

تفسيرات مقنعة، كاقتراح حمكؿ لممكاقؼ كالمشكلات، كحددت عدد خمس أسئمة لكؿ بعد 
( سؤاؿ لكامؿ المقياس، كيعد ىذا المقياس مف المقاييس التي تـ الاعتماد 27بمجمكع )

 عمييا في بناء المقياس الخاص بيذا البحث.
حيث حددت ثلاث أبعاد  (:0210د ليمى الزرعة )مقياس التفكير التأممي من إعدا-4

( أسئمة، كالانيماؾ في التأمؿ 0أساسية لمقياس كىي الحاجة إلى التأمؿ كيقيسو عدد )
(، كيعد ىذا المقياس مف المقاييس التي 4( أسئمة، كالبصيرة كيقيسيا عدد )0كيقيسو عدد )

 .تـ الاعتماد عمييا في بناء المقياس الخاص بيذا البحث
حيث حددت خمس أبعاد  (:0229مقياس التفكير التأممي من إعداد ملاك السميم )-5

أساسية لمقياس كىي العمؿ الاعتيادم، الفيـ، التأمؿ، التأمؿ الأخلاقي، التأمؿ النقدم؛ 
 ( سؤاؿ.75كتككف المقياس في صكرتو النيائية مف عدد )

 النظريات المفسرة لمتفكير التأممي:
حيث تركز عمى أف التعمـ عممية تفاعؿ نشطة يستخدـ فييا الطالب  :النظرية البنائية -1

، ۷۱۱4أفكاره السابقة لإدراؾ معاني الخبرات الجديدة التي يتعرض ليا )كماؿ زيتكف، 
(؛ كيظير التفكير التأممي عندما يقكـ الطالب بإعادة فحص معتقداتو كمعارفو 22ص

التفاعؿ  ا لأفكار فيجكتسكي فإفلدمج الجديد مع القديـ، بالإضافة إلى أنو طبقن 
 .الاجتماعي يسيـ في تعزيز التأمؿ عبر الحكار كالمناقشة

ا لمعمميات العقمية الداخمية كالإدراؾ كالذاكرة النظرية المعرفية -0 : كتفسر التعمـ باعتباره نتاجن
 كالتفكير، كتعد العقؿ نظامنا لمعالجة المعمكمات، مؤكدة أف طريقة تفكير الفرد تنعكس

(؛ كتأسيسنا عمى ذلؾ فإنيا يمكف أف 2664مباشرة عمى مشاعره كسمككو )فتحي الزيات، 
تفسر التفكير التأممي عمى أنو عممية معالجة معرفية عميا تشمؿ الانتباه، التذكر، التنظيـ، 

 .كالتقكيـ؛ كذلؾ فإف التأمؿ يعمؿ كآلية للانتقاؿ مف المعرفة السطحية إلى الفيـ العميؽ
تعتمد النظرية عمى التعمـ عف طريؽ التجريب، كتفترض أف  :التعمم التجريبينظرية  -3

الخبرة المممكسة، ثـ الملاحظة كالتأمؿ، ثـ  التعمـ عممية دائرية تمر بأربع مراحؿ تتضمف
، ثـ التجريب النشط  التفكير التأممي ؛ كبذلؾ فإف (Kolb, 2007)التجريد كبناء المفيكـ

التأمؿ، حيث يعيد الطالب النظر في خبراتو ليستخمص منيا  يمثؿ المرحمة الثانية كىي
 .دركسنا كيطكر استراتيجيات جديدة
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حيث تركز عمى تمكيف الطلاب مف التحكـ في عممية  :نظرية التعمم الذاتي المنظم -4
تعمميـ بشكؿ فعاؿ مف خلاؿ عمميات التخطيط الذاتي، المراقبة المستمرة، كتقييـ الأداء 

؛ كعمى ذلؾ فإف (Zimmerman & Schunk, 2011)دافيـ التعميمية بيدؼ تحقيؽ أى
التفكير التأممي يعتبر جزء أساسي مف تنظيـ الذات، حيث يقكـ الطالب بمراقبة تفكيره، 
تقييـ نتائجو، كتعديؿ استراتيجيات، كيعتبر التأمؿ أداة لمراجعة مدل التقدـ نحك اليدؼ 

 .التعميمي
ركز ىذه النظرية عمى تمكيف الطلاب مف تنمية استقلالية : تنظرية التعمم التحويمي -5

التفكير كتحمؿ المسؤكلية عف عممياتيـ المعرفية، كذلؾ عبر مسار يتدرج مف الفحص 
كالتأمؿ الذاتي، مركرنا بالتخطيط المنيجي لمتعمـ كاكتساب المعرفة الجديدة كتجريب أدكار 

؛ كىي (Mezirow, 1997)ء الثقة بالنفس متعددة، كصكلان إلى تعزيز الكفاءة الذاتية كبنا
بذلؾ تعمؿ عمى إعادة بناء الأطر المرجعية لمفرد )المعتقدات، كالقيـ، كالافتراضات( مف 
خلاؿ التأمؿ النقدم؛ حيث يمثؿ التفكير التأممي أداة أساسية لمراجعة الافتراضات 

 .كالاتجاىات الشخصية بيدؼ إحداث تغيير عميؽ في الرؤية
 ن التفكير التأممي والرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، واليقظة العقمية:العلاقة بي

 العلاقة بين التفكير التأممي والرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد: - أ
تمكف فريؽ البحث مف التكصؿ لطبيعة علاقة التفكير التأممي كالرسكـ التعميمية )ثنائية/ 

ؿ تحميؿ خصائص ككظائؼ الرسكـ التعميمية التي تـ عرضيا في ثلاثية( الأبعاد، مف خلا
المحكر الثاني مف ىذا البحث، كمطابقتيا بخصائص كميارات التفكير التأممي، بالإضافة إلى 
مراجعة الدراسات التي تناكلت العلاقة بيف المدخؿ البصرم مف خلاؿ الرسكـ )ثنائية/ ثلاثية( 

 كيمكف أف تككف ىذه العلاقة كالآتي: الأبعاد لتنمية التفكير التأممي، 
تسيـ الرسكـ التعميمية في بعض العمميات المعرفية المرتبطة بالتفكير التأممي، حيث  -

تساعد الرسكـ التعميمية عمى إعادة تنظيـ المعمكمات كربطيا بمخططات ذىنية، مما 
يمية )ثنائية/ يُسيؿ المراجعة كالتأمؿ؛ كما أف تحكيؿ المفاىيـ المجردة إلى رسكمات تعم

كفي ىذا الصدد أشارت  .ثلاثية( الأبعاد يقمؿ مف الغمكض كيدعـ تحميؿ المفاىيـ نقدينا
أف استخداـ الرسكـ ثلاثية الأبعاد يسيـ في تحسيف  ( إلى2627دراسة محمد النجار )

المفاىيـ العممية المجردة، كييسر ميارات التفكير البصرم التي تتضمف إعادة تنظيـ 
 المقارنة كالتحميؿ البصرم، كىي عناصر مف التفكير التأممي.المعرفة ك 

ا، فإف الرسكـ التعميمية  - كفي سياؽ العمميات العقمية المرتبطة في التفكير التأممي أيضن
)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد تسيـ في تنمية ميارات ما كراء المعرفة، حيث تمكف الرسكـ 
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تفاعمية لممتعمـ أف يختبر فيمو كمقارنة نتائجو، التعميمية خاصة الرسكـ ثلاثية الأبعاد ال
كىي عممية جكىرية في التفكير التأممي؛ كما أف تعرض الطالب لرسكمات مركبة يحفزه 
لطرح الأسئمة المرتبطة بيا، كىك مدخؿ أساسي لمتأمؿ النقدم. كفي سياؽ مرتبط بذلؾ 

بصرية ثنائية في أثر تصميـ سقالات التعمـ ال Park (2022)بحثت دراسة بارؾ 
كثلاثية الأبعاد في بيئات التعمـ القائمة عمى الكيب، في تكجيو الطالب كتقديـ تمميحات 

 تساعده في تقييـ فيمو كمراقبتو، كىي عناصر ما كراء المعرفة. 
كما أف الرسكـ التعميمية تعالج بعض النكاحي البصرية كالإدراكية المرتبطة بالتفكير  -

ثلاثية الأبعاد تساعد الطالب في اكتشاؼ العلاقات الفراغية التأممي، حيث أف الرسكـ 
الدقيقة، ما يساعد الطالب عمى المقارنة كالتحميؿ؛ بالإضافة إلى أف التحكيؿ بيف 
التمثيلات البصرية كالتنقؿ مف الصكر ثنائية الأبعاد كثلاثية الأبعاد يدرب العقؿ عمى 

أممية. كفي ىذا الشأف قارنت دراسة لي، النظر لممعمكمة مف زكايا متعددة، كىي ميارة ت
بيف تمثيؿ بصرم ثلاثي الأبعاد، كتمثيؿ ثنائي  (Lee & Wong, 2022)ككانج 
لعضك القمب، باستخداـ الكاقع المعزز، كأشارت النتائج إلى تفكؽ مجمكعة  الأبعاد

راغية العلاقات الف التمثيؿ ثلاثي الأبعاد عمى مجمكعة التمثيؿ ثنائي الأبعاد في معرفة
، كما أشارت بيف مككنات القمب، أم فيـ كيؼ الأجزاء مرتبطة ببعضيا في المكاف

النتائج إلى زيادة الحمؿ المعرفي لدل طلاب مجمكعة التمثيؿ ثلاثي الأبعاد، مما يدؿ 
 عمى أف التمثيؿ ثلاثي الأبعاد قد دفع الطلاب لمعالجة المعمكمات بشكؿ أكثر عمقنا.

كـ التعميمية ليا دكر أساسي بالجكانب الاجتماعية كالتعاكنية إلى جانب ذلؾ فإف الرس -
المرتبطة بالتفكير التأممي؛ فالرسكـ التعميمية تسيؿ الحكار بيف الطلاب حكؿ تفسير 
المعاني، مما يعزز التأمؿ المشترؾ؛ بالإضافة إلى تبادؿ كجيات النظر بينيـ يسمح 

التي  (Lee et al., 2025)لي  اسةدر ليـ بممارسة التأمؿ النقدم. كىك ما أكدتو   
قارنت بيف مجمكعتيف مف الطلاب، المجمكعة الأكلى استخدمت نمكذج ثلاثي الأبعاد، 

بيدؼ فيـ تركيب التشريح البشرم، مع  كالمجمكعة الثانية استخدمت مصدر رقمي؛
لى ملاحظة التفاعؿ الاجتماعي كالتعاكني بيف الطلاب أثناء التعمـ؛ كقد أشارت النتائج إ

لا يحسف فقط الفيـ البنيكم، بؿ يعزز التفاعؿ أف استخداـ النمكذج ثلاثي الأبعاد 
 .الاجتماعي كالمناقشة بيف الطلاب، كىما عنصراف ميماف لمتفكير التأممي المشترؾ

 العلاقة بين التفكير التأممي واليقظة العقمية: - ب
تصنيفي، أنيا تمثؿ  افترض فريؽ البحث الحالي عند استخداـ اليقظة العقمية كمتغير

الأساس الذىني كالانفعالي الذم يسمح لمتفكير التأممي أف يحدث بعمؽ، كنتج ىذا الافتراض 
، كعمميات، كخصائص، كالنتائج كالكظائؼ التربكية لكؿ مف اليقظة  مف خلاؿ مراجعة مفيكـ
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لؾ مف خلاؿ العقمية كالتفكير التأممي كالتي تـ عرضيا في الإطار النظرم لمبحث الحالي، ككذ
؛ 2658مراجعة العديد مف الدراسات التي تناكلت العلاقة بينيـ )رانية الطكطك، كأمينة رزؽ، 

كيمكف أف تتضح أبعاد ىذه العلاقة مف خلاؿ  (،Moss et al., 2017؛ 2627كىاني محمد، 
 العكامؿ الآتية: 

التجارب دكف إصدار تعرؼ اليقظة العقمية بأنيا الكعي كالانتباه لمحظة الراىنة، مع تقبؿ  -
أحكاـ؛ بينما يعرؼ التفكير التأممي بأنو عممية عقمية منظمة لفحص الخبرات السابقة 
كتحميميا كاستخلاص الدركس؛ كبذلؾ تعتبر اليقظة العقمية مدخلان لمتأمؿ لأنيا تمكف مف 

 ملاحظة الخبرة بكضكح.
كيز الانتباه، الملاحظة تقكـ اليقظة العقمية عمى مجمكعة مف العمميات العقمية، كىي تر  -

الدقيقة، إدراؾ الذات؛ في حيف يقكـ التفكير التأممي عمى المراجعة، التحميؿ النقدم، إعادة 
 تنظيـ المعمكمات؛ كبذلؾ تعتبر اليقظة العقمية ىي أساس عممية التأمؿ.

تتميز اليقظة العقمية بمجمكعة مف الخصائص الكجدانية، كىي تيدئة الانفعالات، كتقميؿ  -
لتحيزات، كتقبؿ الذات؛ في حيف لابد أف يتكفر في التفكير التأممي الحياد العاطفي، ا

المكضكعية في اصدار الأحكاـ؛ كيترتب عف ذلؾ أف اليقظة العقمية لدل الطالب ليا دكر 
 في تييئتو كجدانينا لمقياـ بالتأمؿ.

مية التحكـ ينتج عف ارتفاع اليقظة العقمية لدل الطالب تعزيز الكعي بالذات، كتن -
الانفعالي؛ بينما ينتج عف التفكير التأممي المرتفع نمك معرفي، كتحسيف القرارات، كبناء 

 معرفة جديدة؛ كتنسحب نتائج اليقظة العقمية عمى نتائج عمميات التأمؿ كتزيد فاعميتيا.
أف  اليقظة العقمية عممية لحظية، كأف التفكير التأممي يحدث بعد الخبرة، إلا بالرغـ مف أف -

 التأمؿ اللاحؽ يستند إلييا، كيتأثر بيا.
تستخدـ اليقظة العقمية كأداة للانتباه كالتنظيـ لدل الطالب، بينما يعتبر التفكير التأممي  -

أداة لمتحميؿ كالتقكيـ؛ كبذلؾ تظير علاقة التكامؿ بينيـ، كأف اليقظة العقمية تيسر عمميات 
 التفكير التأممي.  

اسات في محاكلة الكشؼ عف ىذه العلاقة منيا دراسة رانية كقد أجريت عديد مف الدر 
( التي ىدفت لمكشؼ عف علاقة اليقظة العقمية بالتفكير التأممي 2658الطكطك، كأمينة رزؽ )

لدل طمبة جامعة دمشؽ، كأشارت النتائج إلى كجكد علاقة ارتباطية دالة إحصائينا بيف اليقظة 
( التي ىدفت إلى بناء نمكذج لمعلاقات 2627ني محمد )كدراسة ىا .العقمية كالتفكير التأممي

السببية بيف كؿ مف اليقظة العقمية كاستراتيجيات التنظيـ المعرفي للانفعالات كميارات التفكير 
التأممي لدل طمبة الجامعة؛ ككشفت النتائج عدـ كجكد تأثير داؿ إحصائينا لميقظة العقمية 
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كير التأممي بأبعاده الفرعية، كما أشارت إلى كجكد تأثير بأبعادىا الفرعية بشكؿ مباشر في التف
داؿ إحصائينا لميقظة العقمية بأبعادىا الفرعية في التفكير التأممي بشكؿ غير مباشر؛ كذلؾ مف 

 ,.Moss et al)خلاؿ تأثيرىا في التنظيـ المعرفي الانفعالي. ككذلؾ دراسة مكس كآخركف 
التدريس التأممية مف خلاؿ اليقظة الذىنية، كتكصمت  كالتي ىدفت إلى تنمية ممارسات (2017

إلى فاعمية تماريف اليقظة العقمية في مساعدة المعمميف كالطلاب عمى تطكير ممارسات التفكير 
 التأممي كالتعمـ الانعكاسي داخؿ الصؼ.

معايير تصميم بيئة تعمم إلكترونية بنمط الرسوم التعميمية )ثنائية/  -المحور السادس
ة( الأبعاد لتنمية التحصيل والثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا ثلاثي
 :م مرتفعي ومنخفضي اليقظة العقميةالتعمي

في ضكء ما سبؽ مف تحديد للأسس النظرية التي ترتكز عمييا الرسكـ التعميمية )ثنائية/ 
تحديد جكانب معايير تصميـ بيئة ثلاثية( الأبعاد في بيئة تعمـ إلكتركنية، سعى البحث الحالي ل

تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية 
كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية؛ حيث تـ 

يير التربكية كالفنية التكنكلكجية الاطلاع عمى الدراسات كالبحكث التي اىتمت بكضع المعا
 لمرسكمات التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد ببيئة التعمـ الإلكتركنية.

لنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ اىتمت بعض الدراسات العربية بكضع معايير محددة 
؛ 2654؛ كبشرل أبك زيد، 2654ثلاثية( الأبعاد في بيئة التعمـ الإلكتركنية )أمؿ خميفة، 

كما قدمت عديد مف الدراسات (؛ 2625؛ كمطراكم حسف كآخركف، 2624كمحمد النجار، 
لنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في  الأجنبية بتقديـ محددات أساسية كمعايير

 ,.Ak & Kutlu, 2017; Ka et al., 2025; Rajasekaran et al)بيئة التعمـ الإلكتركنية 

2016; Setyaedhi, 2023). 

كمف خلاؿ تحميؿ الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت معايير الرسكـ التعميمية 
)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة التعمـ الإلكتركنية، تـ استخلاص المعايير؛ ككقعت في 

 ( مؤشرنا فرعينا.85( معيارنا رئيسي، كاحتكت )54مجاليف، شملا )
 التصميم التعميمي المستخدم في ىذا البحث:نموذج  -المحور السابع

مف خلاؿ الاطلاع عمى عدد مف نماذج التصميـ التعميمي، كمنيا نمكذج التصميـ 
( لمتصميـ كالتطكير التعميمي 2664، كنمكذج محمد عطية خميس )ADDIEالعاـ 

ج ، كنمكذ(Elgazzar, 2014)الإلكتركني، كنمكذج عبد المطيؼ الجزار لمتصميـ التعميمي 
( Ryan, et al., 2000(، بالإضافة إلى نمكذج رياف كآخركف )2652محمد الدسكقي )

لتصميـ مقرر تعميمي عبر الإنترنت. قرر فريؽ البحث اعتماد نمكذج محمد عطية خميس 
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( لمتصميـ كالتطكير التعميمي الإلكتركني، نظرنا لما يتميز بو مف فاعمية في بناء بيئات 2664)
ة، مع إدخاؿ التعديلات اللازمة عمى إجراءاتو بما يتلاءـ مع متطمبات ىذا التعمـ الإلكتركني

 .البحث

 (2664نمكذج التصميـ كالتطكير التعميمي لمحمد عطية خميس ) (2)شكؿ 
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 إجراءات البحث:
ييدؼ البحث إلى دراسة أثر التفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد 

( كأثرىما في تنمية ميارات منخفض مرتفع/كنية كمستكل اليقظة العقمية )في بيئة تعمـ إلكتر 
لذلؾ فقد قاـ فريؽ البحث  ،الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ

 بالإجراءات الآتية:
 اللازمة لطلاب تكنكلكجيا التعميـ. تحديد ميارات الثقافة البصرية -
تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( تحديد معايير تصميـ بيئة  -

الأبعاد لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا 
 التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية.

التصميـ التعميمي لبيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد  -
نمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ لت

 .مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية
جازتيا. -  بناء أدكات القياس كا 
 التجربة الأساسية لمبحث. -
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في ىذا البحث. -
 جيا التعميم:تحديد ميارات الثقافة البصرية اللازمة لطلاب تكنولو  -أولاً 

نظرنا لككف البحث الحالي ييدؼ إلى تحديد أثر التفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية 
منخفض( في بيئة تعمـ إلكتركنية عمى  )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/

تـ إعداد تنمية ميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ، فقد 
 قائمة بميارات الثقافة البصرية، كذلؾ مف خلاؿ الخطكات الآتية:

الاطلاع عمى المصادر التعميمية كالدراسات السابقة المتعمقة بميارات الثقافة البصرية،  .5
 كالتي تـ استعراضيا في الإطار النظرم.

( ميارة 58ت )( أبعاد، شمم4إعداد قائمة مبدئية بميارات الثقافة البصرية، كتككنت مف ) .2
 ( ميارة فرعية.77رئيسية، تضمنت )

استطلاع رأل مجمكعة مف المحكميف، حيث تـ عرض قائمة الميارات المبدئية عمى  .4
مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في عمـ النفس كتكنكلكجيا التعميـ، كذلؾ لإبداء 

ؿ صياغة الرأم في قائمة الميارات، كعمؿ ما يركنو مف تعديلات كالتي تضمنت تعدي
 بعض المؤشرات.
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إعداد قائمة ميارات الثقافة البصرية النيائية، فبعد الانتياء مف عمؿ ما اقترحو المحكمكف  .7
( ميارة رئيسية، 58( أبعاد، شممت )4مف تعديلات تـ إعداد القائمة النيائية كتككنت )

 ( قائمة ميارات الثقافة البصرية(5( ميارة فرعية. )ممحؽ )77تضمنت )
 قائمة ميارات الثقافة البصرية( 2)جدكؿ 

 عدد الميارات الفرعية الميارات الرئيسية البعد

 التفكير البصرم

 3 إدراؾ التفاصيؿ البصرية.
 3 المقارنة بيف المثيرات البصرية.

 3 تفسير الرمكز كالعلاقة بيف البصريات.
 3 الكشؼ عف المغالطات في البصريات.

 3 مف البصريات. استنباط الدلالات الجديدة
 3 صياغة استنتاجات مف البصريات.

 التعمـ البصرم

 3 تكظيؼ الرسكـ لتككيف المفاىيـ.
 3 ربط الخبرات السابقة بالجديدة.

 3 استخداـ الكسائط لمتذكر.
 3 متابعة التسمسؿ البصرم.

 3 تحكيؿ الأفكار إلى تمثيلات بصرية.
.  3 تقييـ دقة الرسكـ

الاتصاؿ 
 صرمالب

 3 التعبير عف الأفكار بالرسكـ كالصكر.
 3 استخداـ الرمكز البصرية بكضكح.

 3 إعادة صياغة الأفكار بصرينا.
 3 تنكيع طرؽ العرض البصرم.

 3 تكظيؼ الكسائط لمتفاعؿ الاجتماعي.
 3 نقد الرسائؿ البصرية.

التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  بنمط الرسوم تحديد معايير تصميم بيئة تعمم إلكترونية -ثانيًا
الأبعاد لتنمية التحصيل والثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا 

 :التعميم مرتفعي ومنخفضي اليقظة العقمية
تـ إعداد قائمة بمعايير تصميـ بيئة تعمـ إلكتركني بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( 

ثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي الأبعاد لتنمية التحصيؿ كال
 كمنخفضي اليقظة العقمية، بإتباع الخطكات الآتية:

 تحديد اليدف من قائمة المعايير: -1
استيدفت القائمة تحديد المعايير التي يتـ عمى ضكئيا تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط 

( الأبعاد لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية
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طلاب تكنكلكجيا التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية؛ كقد ركعي في بناء المعايير أف 
تعكس خصائص الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد المستخدمة في البحث الحالي، 

 ربكية لبيئات التعمـ الإلكتركنية.ككذلؾ مراعاة الأسس الفنية كالت
 إعداد قائمة مبدئية بالمعايير: -0

مف خلاؿ ما تـ عرضو بالإطار النظرم كالدراسات السابقة التي حددت معايير الرسكـ 
التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئات التعمـ الإلكتركني، تـ التكصؿ لصكرة مبدئية لقائمة 

 المعايير.
 المعايير:التأكد من صدق  -3

تـ عرض الصكرة المبدئية لقائمة المعايير عمى مجمكعة محكميف مف خبراء تكنكلكجيا 
التعميـ، لإبداء الرأم حكليا، كلمتأكد مف ارتباط المؤشرات بالمعايير الخاصة بيا، ككذلؾ دقة 
الصياغة العممية لممعيار كالمؤشرات، كقد اتفقت الآراء عمى صلاحية القائمة لمتطبيؽ مع 

 إعادة صياغة المغكية لبعض المؤشرات، كقد تـ إجراء التعديلات كفؽ آراء المحكميف.
 الصورة النيائية لممعايير: -4

بعد الانتياء مف التعديلات التي قررىا السادة المحكميف، تـ التكصؿ إلى قائمة المعايير 
ا، كيحققيا ( معيارن 54في صكرتيا النيائية؛ كالتي كقعت في مجاليف أساسييف، تتضمف عدد )

تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية  ( قائمة معايير2)ممحؽ ) ( مؤشرنا.85عدد )
 )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد(

 ( 4) جدكؿ
 قائمة معايير تصميـ بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد

عدد  المعيار م المجال
 المؤشرات

جال الأول: الم
معايير بيئة 
التعمم 

 الإلكترونية.

أف تصاغ الأىداؼ التعميمية لبيئة التعمـ الإلكتركنية بنمط   .5
 4 الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد بطريقة سميمة.

أف تقدـ بيئة التعمـ الإلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/   .2
 0 تكجييات كاضحة.ثلاثية( الأبعاد لمطلاب تعميمات ك 

أف تحتكم بيئة التعمـ الإلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية   .4
)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد عمى كاجية تفاعؿ بسيطة كسيمة 

 الاستخداـ.
0 

أف تشتمؿ بيئة التعمـ الإلكتركنية عمى الرسكـ التعميمية )ثنائية/   .7
 8 ة.ثلاثية( الأبعاد الجذابة بما يحقؽ الأىداؼ التعميمي

أف تتضمف بيئة التعمـ الإلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية   .7
)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد عمى مستكل مناسب مف التفاعمية 

 كالتحكـ في تدفؽ المعمكمات.
0 

أف تتضمف بيئة التعمـ الإلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية   .0
 0 لمطلاب. )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد عمى أساليب الإبحار المناسبة
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عدد  المعيار م المجال
 المؤشرات

أف تتضمف بيئة التعمـ الإلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية   .4
)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد عمى أدكات التقكيـ المناسبة لقياس 

 الأىداؼ التعميمية.
0 

المجال الثاني: 
معايير الرسوم 
التعميمية 

)ثنائية/ ثلاثية( 
الأبعاد بيئة 
التعمم 

 الإلكترونية.

لتعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة أف تتميز الرسكـ ا  .8
 0 التعمـ الإلكتركنية بالبساطة.

أف تتميز الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة   .2
 7 التعمـ الإلكتركنية بالاتزاف.

أف تقكـ الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة التعمـ   .56
 0 مى العنصر الرئيسي بيا.الإلكتركنية بالتركيز ع

أف تتصؼ الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد في بيئة   .55
 7 التعمـ الإلكتركنية بالكحدة.

ثلاثية( الأبعاد في بيئة  –أف تتميز الرسكـ التعميمية )ثنائية   .52
 56 التعمـ الإلكتركنية بالكضكح.

لأبعاد في بيئة أف تتسـ الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( ا  .54
 0 التعمـ الإلكتركنية بسيكلة الإدراؾ.

التصميم التعميمي لبيئة تعمم إلكترونية بنمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد  -ثالثًا
لتنمية التحصيل والثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم 

 :مرتفعي ومنخفضي اليقظة العقمية
اكؿ الجزء الحالي الإجراءات التي تـ إتباعيا في تصميـ كتطكير المعالجات يتن

التجريبية لمبحث، كالتي تتمثؿ في تصميـ بيئة التعمـ الإلكتركني بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ 
ثلاثية( الأبعاد لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ 

فعي كمنخفضي اليقظة العقمية؛ كذلؾ باستخداـ نمكذج التصميـ التعميمي لمحمد عطية مرت
(، مع إجراء بعض التعديلات عميو ليناسب طبيعة البحث الحالي، كتـ ذلؾ 2664خميس )

 كفؽ المراحؿ الآتية:
 مرحمة التحميل: -المرحمة الأولى

 في مرحمة التحميؿ تمت الإجراءات الآتية:
  مة وتقدير الحاجات:تحميل المشك -1

تتمثؿ المشكمة في كجكد تدني في التحصيؿ، كميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي 
لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ، كىك ما أكدتو عدة مصادر، حيث لاحظ فريؽ البحث، خلاؿ 

لثقافة تدريس مقرر "مدخؿ تكنكلكجيا التعميـ"، كجكد تدني لدل الطلاب في التحصيؿ كميارات ا
البصرية، مثؿ تحميؿ عناصر الرسكـ كالصكر، كالربط بينيا، كاستخراج نقاط القكة كالضعؼ، 
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ا  كما تبيف أنيـ يكاجيكف صعكبة في إصدار الأحكاـ عمى المرئيات، مما يعكس ضعفنا أيضن
أظيرت مقابمة مع في التفكير التأممي، كقد أكدت الدراسة الاستكشافية ىذه الملاحظات، حيث 

قد أرجعكا سبب تدني مستكل التحصيؿ إلى الطرؽ التقميدية المعتمدة %( 86( طالبنا أف )26)
منيـ يجدكف صعكبة في تطبيؽ ميارات الثقافة  (%87، كأف )عمى المحاضرة التقميدية

% منيـ إلى أف الكقت المخصص لمتدريب التقميدم غير كاؼٍ، كفي 86البصرية، بينما أشار 
% مف الطلاب أنيـ بحاجة إلى بيئة إلكتركنية 26مـ الإلكتركني، أفاد تأكيد عمى الحاجة لمتع

قائمة عمى الرسكـ المتنكعة )ثنائية كثلاثية( الأبعاد لممارسة ىذه الميارات لكقت أطكؿ، مما 
 .يساعدىـ عمى التفكير بعمؽ كاتخاذ قرارات صحيحة

ئية/ ثلاثية( الأبعاد في نتيجة لذلؾ، يرل البحث الحالي أف تكظيؼ الرسكـ التعميمية )ثنا
بيئة تعمـ إلكتركنية قد يسيـ في تنمية التحصيؿ كميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل 

 طلاب تكنكلكجيا التعميـ.
 تحميل المحتوي التعميمي: -0

استخدـ فريؽ البحث أسمكب التحميؿ اليرمي في تحميؿ المحتكل التعميمي لمقرر مدخؿ 
 لتعميـ، كقد قسمت مكضكعات المحتكم إلي:إلى تكنكلكجيا ا

كتشمؿ تعريؼ الثقافة البصرية كأىميتيا، كمجػالات مفـردات وقواعد المغة البصرية:  -أ
   الثقافػػػة البصريػػة كىي: التفكير البصرم، كالتعمـ البصرم، كالاتصاؿ البصرم.

كالخط، كالشكؿ،  كتشمؿ عناصػػر التصميػـ كىي: النقطة،تصميم المواد المعروضة:  -ب
 كالتككيف، كالفراغ، كالبنية، كالضػكء، كالمكف، كالحركة، كالمقياس.

كتشمؿ تعريؼ قػػراءة البصريات، كتصنيؼ قػػراءة البصريات كىي: قــراءة البصريات:  -ج
 التعرؼ، الكصؼ، التحميؿ، التركيب، التفسير، الإبداع.

مميزاتو، كسمبياتو، ك مككنات الكاقع تعريؼ الكاقع الافتراضي ك الواقع الافتراضي:  -د
كمجاؿ ، العدسات، ك أدكات التحكـ، كالعرض، ك محتكل الكاقع الافتراضي، كىي:

الصكت، كمجالات استعماؿ ، كمعدؿ الإطارات، كحساسات تتبع الحركة الرؤية،
الطب ، ك التعميـ كالثقافة العامة، كالرياضة كالتدريب الرياضي كىي: الكاقع الافتراضي

 .كالعمارة كالبناء، كالتسمية كالألعاب، مميات الجراحيةكالع
خصائص المعزز كمميزاتو، كمراحؿ تطكره، ك  كتشمؿ تعريؼ الكاقع الواقع المعزز:  -ىـ

ثلاثية الابعاد ، التفاعمية، المزج بيف الحقيقة كالافتراضيةكىي:  الكاقع المعزز
الطب، كالكتب المعززة، مجاؿ التعميـ، كمجاؿ  استخدامات الكاقع المعزز كىي:ك 

 .كالترفيو
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 تحميؿ المحتكل )المفاىيـ الرئيسية، الفرعية(( 7)جدكؿ 
 المفاىيم الفرعية المفاىيم الرئيسية الموضوعات
مفػردات 

كقكاعد المغة 
 البصرية

 تعريؼ الثقافة البصرية كأىميتيا. مفيكـ الثقافة البصرية
 صرم، التعمـ البصرم، الاتصاؿ البصرم.التفكير الب مجػالات الثقافػػػة البصريػػة

تصميـ المكاد 
 المعركضة 

النقطة، الخط، الشكؿ، التككيف، الفراغ، البنية، الضػك،  عناصػػر التصميػـ
 المكف، الحركة، المقياس.

البساطة، الكضكح، الاتزاف، التجانس، التنظيـ، التركيز،  مبادئ التصميـ
 ار،الانقرائية، الكحدة، المنظكر، الإط

قػػراءة 
 البصريات 

 .تعريؼ قػػراءة البصريات مفيػػكـ قػػراءة البصريات
 التعرؼ، الكصؼ، التحميؿ، التركيب، التفسير، الإبداع. تصنيؼ قػػراءة البصريات

الكاقع 
 الافتراضي

 تعريؼ الكاقع الافتراضي كمميزاتو، كسمبياتو. مفيكـ الكاقع الافتراضي
محتكل الكاقع، أدكات التحكـ، العرض، العدسات، مجاؿ  يمككنات الكاقع الافتراض

 الرؤية، معدؿ الإطارات، حساسات تتبع الحركة، الصكت.
مجالات استعماؿ الكاقع 

 الافتراضي
التعميـ كالثقافة العامة، الرياضة كالتدريب الرياضي، الطب 

 .كالعمميات الجراحية، العمارة كالبناء، التسمية كالألعاب

 معززالكاقع ال
 تعريؼ الكاقع المعزز كمميزاتو، كمراحؿ تطكره. مفيكـ الكاقع المعزز

 ثلاثية الابعاد.، التفاعمية، المزج بين الحقيقة والافتراضية خصائص الكاقع المعزز
 مجاؿ التعميـ، مجاؿ الطب، الكتب المعززة، الترفيو. استخدامات الكاقع المعزز

 لمدخمي:تحميل خصائص الطلاب وسموكيم ا -3
 كقد قاـ فريؽ البحث بتحميؿ خصائص الطلاب، كذلؾ عمى النحك التالي: 

الطػلاب فػػي المسػتكل الأكؿ بقسػػـ  الخصـائص العامــة لمنمـو حســب المرحمـة العمريــة: -أ
، كعمرىـ ما بيف   سنة. 26-58تكنكلكجيا التعميـ، كمية التربية النكعية جامعة الفيكـ

الناحيػػػة الفيزيائيػػػة فػػػالطلاب أسػػػكياء كأصػػػحاب مػػػف  الخصـــائص والقـــدرات الخاصـــة: -ب
قػػدرات سػػمعية كبصػػرية طبيعيػػة، أمػػا مػػف ناحيػػة الاىتمامػػات كالميػػكؿ فمػػدييـ جميعنػػا 

 ميلان نحك الإنترنت. 
يمتمكػكف الميػارات الأساسػية لاسػتخداـ الحاسػب الآلػي، كالإنترنػت،  السموك المدخمي: -ج

 صؿ الاجتماعي عمى الإنترنت.كلدييـ صفحات شخصية عمى عديد مف مكاقع التكا
 تحميل الموارد والقيود: -4

قاـ فريؽ البحث بتحميؿ كؿ مف المكارد كالتسييلات كالاحتياجات الخاصة بإعداد بيئة 
التعمـ الإلكتركني، حيث تطمب ذلؾ إعداد مقرر إلكتركني بنمطيف مختمفيف، نمط المقرر 

ية الأبعاد، كنمط المقرر الإلكتركني الثاني الإلكتركني الأكؿ يحتكم عمى رسكمات تعميمية ثنائ
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يحتكم عمى رسكمات تعميمية ثلاثية الأبعاد كرفع النمطيف عمى نظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني 
( يدرس مف خلالو الطلاب لمقرر مدخؿ إلى تكنكلكجيا التعميـ، كقد تـ تكفير Moodleمكدؿ )

 تمؾ المتطمبات بما يناسب ما يتكفر مف إمكانات.
 مرحمة التصميم: -لمرحمة الثانيةا

 اشتممت مرحمة التصميـ الخطكات التالية:
  تصميم الأىداف السموكية: -1

 قاـ فريؽ البحث بإعداد قائمة الأىداؼ السمككية باتباع الآتي:
إعداد الصكرة المبدئية للأىداؼ السمككية كذلؾ بالإطلاع عمى تكصيؼ مقرر مدخؿ  -أ 

حيث تـ  في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ،دبيات كالدراسات إلى تكنكلكجيا التعميـ، كالأ
تصميـ الأىداؼ السمككية لمبرنامج مع مراعاة أسس صياغة الأىداؼ السمككية، كالتى 

 التطبيؽ(.-الفيـ-شممت المستكيات المعرفية )التذكر
عرض الصكرة المبدئية لقائمة الأىداؼ عمى السادة المحكميف، حيث تـ استطلاع  -ب 

يركنو مناسبنا مف تعديلات بالحذؼ كالإضافة، كمف ثـ تـ التكصؿ إلى  آرائيـ فيما
 الصكرة النيائية لمقائمة.

( 20الصكرة النيائية للأىداؼ السمككية شممت )الصكرة النيائية للأىداؼ السمككية:  -ج 
( أىداؼ في مستكل الفيـ، 56( ىدفنا في مستكل التذكر، ك)57ىدفنا سمككينا، منيا )

 تكل التطبيؽ. ( ىدؼ في مس2ك)
 الكحدات التعميمية كالأىداؼ السمككية ( 7)جدكؿ 

 الأىداف السموكية عدد الأىداف السموكية الوحدات

مفػردات كقكاعد 
 0 المغة البصرية

 يعرؼ الثقافػػة البصريػػة.
 يعدد مجػالات الثقافػػػة البصريػػة.

 يفرؽ بيف مجػالات الثقافػػػة البصريػػة.
 كير البصرميعرؼ التف

 يعرؼ التعمـ البصرم                               
 يعرؼ الاتصاؿ البصرم

تصميـ المكاد 
 المعركضة 

 
8 

 يعرؼ الثقافػػة البصريػػة.                  
 يعدد مجػالات الثقافػػػة البصريػػة.

 يفرؽ بيف مجػالات الثقافػػػة البصريػػة.
 بصرم.يعرؼ التفكير ال

 يعرؼ التعمـ البصرم.                             
 يعرؼ الاتصاؿ البصرم

 يعرؼ الثقافػػة البصريػػة.                  
 يعدد مجػالات الثقافػػػة البصريػػة.

 يعرؼ قػػراءة البصريات                              4 قػػراءة البصريات 



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية
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 الأىداف السموكية عدد الأىداف السموكية الوحدات
 راءة البصريات              يعدد ميارات قػػ

 يفرؽ بيف ميارات قػػراءة البصريات

 0 الكاقع الافتراضي

 يعرؼ الكاقع الافتراضي
 يفسر مميزات الكاقع الافتراضي

 يكضح الاندماج في تجربة الكاقع الافتراضي             
 يشرح سمبيات الكاقع الافتراضي                             

 مككنات الكاقع الافتراضي                            
 يذكر استخدامات الكاقع الافتراضي

 الكاقع المعزز
 4 

 يعرؼ الكاقع المعزز                                  
 خصائص الكاقع المعزز                          

 يعدد استخدامات الكاقع المعزز
 القياس محكية المرجع: تصميم أدوات -0

 تـ إعداد أدكات البحث كىي: 
: لقياس الجانب المعرفي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. )إعداد فريؽ اختبار تحصيمي -أ 

 البحث(
: لقياس ميارات الثقافة البصرية لدل طلاب مقياس ميارات الثقافة البصرية  -ب 

 تكنكلكجيا التعميـ. )إعداد فريؽ البحث(
لقياس التفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. )إعداد  أممي:مقياس التفكير الت-ج 

 فريؽ البحث(
 .,Bear, et al). إعداد/ بير كآخركف مقياس العوامل الخمسة لميقظة العقمية -د 

(، كذلؾ لتحديد مستكل اليقظة العقمية لدل 2657ترجمة/ البحيرم كآخركف ) (2006
 طلاب تكنكلكجيا التعميـ عينة البحث.

ا بإجراءات إعداد أدكات البحث.     كفي  البحث الحالي قد تـ تخصيص جزءنا خاصن
 تصميم المحتوى: -3

 قاـ فريؽ البحث بتصميـ المحتكل مف خلاؿ اتباع الخطكات الآتية: 
تحديد العناصر الأساسية لممحتكل، ذلؾ كفى ضكء الأىداؼ التعميمية، كبالاستعانة  -أ 

 ( كحدات ىي:7تكنكلكجيا التعميـ، حيث تضمف )بالأدبيات كالدراسات التي تناكلت 
 تصميـ المكاد المعركضة. -  مفػردات كقكاعد المغة البصرية. -

  المعزز. الكاقع  - الواقع الافتراضي. - قػػراءة البصريات. -
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تحديد أسمكب تتابع عرض المحتكل، حيث اتبع فريؽ البحث أسمكب اليرميات في  -ب 
فيو المادة مف أعمى إلى أسفؿ كمف العاـ عمى الخاص في بناء المحتكل كالذل تنظـ 

 شكؿ ىرمى.
 صياغة المحتكل، كقد تـ صياغة المحتكل في ضكء المعايير الآتية: -ج 

 تحديد المحتكل في ضكء الأىداؼ. -
 ارتباط المحتكل بالجكانب المعرفية التى تـ تحديدىا.  -
 صحة المحتكل عممينا كاستناده إلى أكثر مف مصدر. -
 التتابع بمعنى أف تبُنَى كؿ خبرة عمى الخبرات السابقة كتميد لمتالية ليا. -
 التكامؿ كىك ظيكر كحدة المعرفة بيف عناصر البرنامج. -

 تصميم استراتيجيات التعميم والتعمم: -4
تـ اختيار استراتيجية العرض كالاكتشاؼ كاستراتيجية تعميـ، فيتـ عرض المحتكل العممي 

الإلكتركني بنمطو كالذم تـ رفعو عمى نظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ مف خلاؿ المقرر 
(Moodle كيقكـ الطلاب باكتشاؼ المحتكل التعميمي كأداء الأنشطة التعميمية التي ،)

 يتضمنيا المقرر الإلكتركني. 
 تصميم سيناريو التفاعلات التعميمية والتحكم التعميمي: -5

ياـ بالاطلاع عمى المحتكل العممي بالمقرر الإلكتركني، تـ تحديد دكر الطالب كىك الق
كأداء الأنشطة تعميمية، كالتفاعؿ مع الأقراف بالتعميؽ كالنقاش مف خلاؿ نظاـ إدارة التعمـ 

(، أما دكر المعمـ فيتمثؿ في تكزيع الطلاب عمى المجمكعات Moodleالإلكتركني مكدؿ )
 البحثية الأربعة، كمتابعة أداء الطلاب.

 تصميم استراتيجية التعميم العامة: -6
تـ تصميـ الاستراتيجية العامة لمتعميـ باستثارة دافعية الطالب عف طريؽ عرض الأىداؼ 
التعميمية في بداية كؿ كحدة تعميمية، ثـ تقديـ المحتكل العممي بالمقرر الإلكتركني عبر نظاـ 

 أداء الأنشطة التعميمية.(، كحث الطلاب عمى Moodleإدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ )
 اختيار مصادر التعمم ووسائمو المتعددة: -7

يعتمد البحث عمى نمطيف لمقرر إلكتركني يتضمف الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( 
(، كىك ما تطمب اختيار ما Moodleالأبعاد تـ رفعو عمى نظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ )

ف نصكص كصكر ثانية كثلاثية الأبعاد كتعميؽ صكتي يمزـ مف مصادر عمى اختلافيا م
 بالإضافة إلى أنشطة إلكتركنية تعميمية كذلؾ في ضكء طبيعة أىداؼ كؿ كحدة تعميمية. 

 تصميم خرائط المسارات:   -8
 تتحدد خريطة المسار كما بالشكؿ التالي:
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 خريطة المسار بنظاـ التعمـ الإلكتركني( 4)شكؿ 
 :فاعلتصميم واجيات الت -9

تـ تصميـ الشاشات كأدكات التحكـ المناسبة، كتـ مراعاة بساطة تككيف الشاشات، 
كالدمج بيف المعايير التعميمية كالفنية في تصميـ الشاشات، كتحديد المعمكمات الكاجب تقديميا 
في الشاشة الكاحدة، ككذلؾ عدد الألكاف المستخدمة في التصميـ، كمراعاة الاتساؽ بيف 

 المساحات المخصصة لمعرض في الشاشة. المناطؽ أك
 تصميم السيناريو التعميمي: -12

نظرنا لاستخداـ نمطيف مختمفيف الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد فقد قاـ فريؽ 
البحث بإعداد سيناريكىيف، السيناريك الأكؿ يعتمد عمى الرسكـ التعميمية ثنائية الأبعاد، 

عمى الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد. كقد قاـ فريؽ البحث بعرض  كالسيناريك الثاني يعتمد
الصكرة المبدئية لمسيناريكىيف عمى السادة المحكميف المتخصصيف بتكنكلكجيا التعميـ، لإبداء 
الرأم حكؿ مدل صلاحية كؿ منيما، ككضع ما يركنو مناسبنا مف تعديلات بالحذؼ أك 

 ما اتفؽ عميو المحكمكف مف تعديلات. الإضافة، كقد قاـ فريؽ البحث بتنفيذ
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 تحديد نمط التعميم وأساليبو: -11
تـ اختيار نمط التعمـ الفردم في دراسة المحتكل التعميمي لمكحدات التعميمية بالمقرر 
الإلكتركني، كتـ إتاحة أداء الأنشطة التعميمية مف خلاؿ الأنشطة التعميمية المتضمنة بالمقرر 

 (.Moodleدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ )الإلكتركني عمى نظاـ إ
 مرحمة التطوير التعميمي: -المرحمة الثالثة

 كىي تشمؿ العمميات الآتية:
 التخطيط للإنتاج: -1

 قاـ فريؽ البحث بالتخطيط للإنتاج مف خلاؿ مجمكعة مف الخطكات ىي:
صػيف تـ تحديد فريؽ العمؿ كتككف مف فريػؽ البحػث كأحػد المخص اختيار فريق العمل: -أ 

(، كقد تـ تحديػد الميػاـ، Articulate Storylineفي برنامج أرتككليت استكرل لايف )
حيػػػػث تػػػػكلى فريػػػػؽ البحػػػػث القيػػػػاـ بإعػػػػداد المحتػػػػكل العممػػػػي، كنمػػػػط سػػػػيناريك المقػػػػرر 
الإلكتركنػػػػػي، فػػػػػػي حػػػػػيف تػػػػػػكلى المتخصػػػػػص فػػػػػػي برنػػػػػامج أرتككليػػػػػػت اسػػػػػتكرل لايػػػػػػف 

(Articulate Storyline بعممية إنتاج المقرر ).الإلكتركني بنمطو 
الرسػكـ التعميميػػة : كتمثمػػت فػي ىػذا فػػي مقػرر إلكتركنػي يتضػػمف تحديـد مصــادر الـتعمم -ب 

 (.Moodleنظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ ))ثنائية/ ثلاثية(، 
تمثمت متطمبات الإنتاج في جيػاز حاسػب بإمكانػات مناسػبة،  تحديد متطمبات الإنتاج: -ج 

(، كنظػػػاـ إدارة الػػػتعمـ Articulate Storyline)ف كبرنػػػامج أرتككليػػػت اسػػػتكرل لايػػػ
 (، كتكافر خط اتصاؿ بالإنترنت ذك سرعة مناسبة.Moodleالإلكتركني مكدؿ )

( أسابيع، ثـ التحضير للإنتػاج مػف خػلاؿ تحضػير 7للإنتاج بمغت ) وضع خطة زمنية -د 
 الكسائط كالبرامج المطمكبة. 

 إنتاج البرنامج: -0
 كات الآتية:تضمف إنتاج البرنامج الخط

 ( لمرسكمات التعميمية ثنائية كثلاثية الأبعاد.FreePick) موقع -أ 
 لإنتاج التعميؽ الصكتي عبر الذكاء الاصطناعي. (Top Mediaموقع ) -ب 
ـــامج -ج  ـــاج البرن : كشػػػممت تنفيػػػذ البرنػػػامج عمػػػى الحاسػػػب الآلػػػي كالإنترنػػػت، حيػػػث تػػػـ إنت

( كبرنػػامج تػػأليؼ Articulate Storylineاسػتخداـ برنػػامج أرتككليػػت اسػػتكرل لايػػف )
 لإنتاج المقرر الإلكتركني بنمطو.

 تجميع مكونات البرنامج: -3
 تضمف تجميع البرنامج الخطكات الآتية:

 تجميع ممفات المقرر الإلكتركني. -أ 
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 ضبط أساليب الانتقاؿ كالتفرع. -ب 
 إخراج النسخة المبدئية لممقرر الإلكتركني. -ج 
 .(Moodleالإلكتركني مكدؿ ) كنظاـ إدارة التعمـرفع المقرر الإلكتركني  -د 
، (Moodleكنظػػػاـ إدارة الػػػتعمـ الإلكتركنػػػي مػػػكدؿ )تجربػػػة عمػػػؿ المقػػػرر الإلكتركنػػػي  -ق 

 كذلؾ عمى كؿ مف الحاسب الآلي المحمكؿ كالحاسب الآلي المكحي، كالياتؼ النقاؿ.
 عممية التقويم البنائي: -4

رة التعمـ الإلكتركني مكدؿ بعد تجربة الصكرة المبدئية لممقرر الإلكتركني عمى نظاـ إدا
(Moodle قاـ فريؽ البحث بعرض البرنامج عمى مجمكعة مف خبراء تكنكلكجيا التعميـ ،)

بداء الرأم في كؿ الجكانب التربكية كالفنية، كما يركنو مف تعديلات  لمتأكد مف صلاحيتو، كا 
براء كالتي تمثمت في مقترحة، كقد قاـ فريؽ البحث بعمؿ التعديلات كالمقترحات التي أبداىا الخ

( رسـ تعميمي ثلاثي الأبعاد، كتعديؿ صياغة بعض 5( رسـ تعميمي ثنائي الأبعاد، ك)2تغيير )
 الفقرات.

 التشطيب والإخراج النيائي: -5
جراء التعديلات اللازمة، قاـ فريؽ  بعد الانتياء مف عممية التقكيـ البنائي لمبرنامج، كا 

( تكضح بيئة التعمـ 56( إلى )7برنامج، كالأشكاؿ مف )البحث بإعداد النسخة النيائية لم
 الإلكتركنية، كنماذج مف شاشات الكحدات التعميمية.

 

 (.Moodleالشاشة الرئيسية لنظاـ إدارة التعمـ الإلكتركني مكدؿ ) (7)شكؿ 
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 الشاشة الافتتاحية لممقرر الإلكتركني. (7) شكؿ
  

 

 .الأبعاد يثنائ يميتضمف رسـ تعمي يمحتكل تعميم (0)شكؿ 
 



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
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 .الأبعاد ثلاثي ييتضمف رسـ تعميم يمحتكل تعميم( 4)شكؿ 
 

 

 .تعميميمثاؿ لنشاط  (8)شكؿ 
 
 
 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

574 

 
 مثاؿ لتغذية راجعة يتـ فييا تصحيح الإجابة الخاطئة. (2)شكؿ 
 تصميم أدوات البحث: -رابعًا
  إعداد الاختبار التحصيمي: -أ

 مج تبعنا لمخطكات الآتية:انلمبر  ىتـ إعداد الاختبار التحصيم
تمثؿ ىػدؼ الاختبػار فػي قيػاس تحصػيؿ طػلاب الفرقػة الأكلػى  :الاختبارتحديد اليدف من  -1

لمجكانػػػب المعرفيػػػة المرتبطػػػة بمقػػػرر مػػػدخؿ إلػػػى  -عينػػػة البحػػػث–قسػػػـ تكنكلكجيػػػا التعمػػػيـ 
ثػة مػف تكنكلكجيا التعميـ، كقد تـ الاقتصار في إعػداد الاختبػار عمػى قيػاس المسػتكيات الثلا

 الجانب المعرفي للأىداؼ التربكية، كىي التذكر كالفيـ كالتطبيؽ.
تػػػـ إعػػػداد جػػػدكؿ المكاصػػػفات للاختبػػػار التحصػػػيمي بنػػػاءن عمػػػى إعـــداد جـــدول المواصـــفات:  -0

 مستكيات الأىداؼ، كذلؾ عمى النحك التالي: 
 مكاصفات الاختبار التحصيمي.( 0)جدكؿ 

مجموع  مستويات الأسئمة الوحدات
 رداتالمف

النسب 
 تطبيق فيم تذكر المئوية

 ٪ 24.68 0 - 5 7 مفػردات كقكاعد المغة البصرية.
 ٪ 46.40 8 2 7 2 تصميـ المكاد المعركضة 

 ٪ 55.77 4 - 5 2 قػػراءة البصريات 
 ٪ 24.68 0 - 4 4 الكاقع الافتراضي

 ٪ 55.77 4 - 5 2 المعزز الكاقع 
 : 122 06 0 12 14 المجموع

  : 122 :7.69 :38.46 :53.85 سب المئويةالن
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( أف أسػػػئمة الاختبػػػار التحصػػػيمي ممثمػػػة لكافػػػة الكحػػػدات التعميميػػػة، 0يتبػػػيف مػػػف الجػػػدكؿ )
 التطبيؽ(.-الفيـ-كيقيس المستكيات المعرفية )التذكر

 إعداد الصورة المبدئية للاختبار: -0
 ع الخطكات الآتية:قاـ فريؽ البحث بإعداد الاختبار في صكرتو المبدئية باتبا

 ( مفردة.06تحديد عدد مفردات الاختبار وعددىا ) -أ 
 (57ف الاختبار يشتمؿ عمى )إحيث  تحديد عدد المفردات في كل مستوى معرفي، -ب 

مف المفردات لقياس القدرة عمى  (56مف المفردات لقياس القدرة عمى التذكر، ك)
 ( مف المفردات لقياس القدرة عمى التطبيؽ.2الفيـ، ك)

: تـ اختيار الاختبار المكضكعي لما للاختبارات المكضكعية مف ديد نوع الاختبارتح -ج 
 مميزات حيث أنيا لا تتأثر بذاتية المصحح.

تـ اختيار نكع )الصكاب كالخطأ(، كقد تـ اختيار ىذا النكع لما تحديد نوع المفردات:  -د 
ىيـ لو مف مميزات مف حيث قياس قدرة الطالب عمى معرفة المصطمحات كالمفا

 بالإضافة إلى سيكلة التصحيح. كالأفكار، كفيمو كتطبيقو ليا فى مكاقؼ جديدة،
 صياغة مفردات الاختبار: -3

 أسس اختيار مفردات الاختبار: -أ
 عند اختيار مفردات الاختبار تـ مراعاة الآتي:

 الكضكح فى صياغة السؤاؿ بحيث لا يحتمؿ التأكيؿ. -
 كضكعنا كاحدنا فقط.أف يتناكؿ كؿ سؤاؿ فكرة كاحدة أك م -
 تكزيع الإجابة الصحيحة بطريقة عشكائية لعدـ إتاحة الفرص لمتخميف. -

 سمات مفردات الاختبار: -ب
 التدرج مف السيؿ إلى الصعب. -
 التكافؽ مع الأىداؼ. -
 الصياغة بمغة سيمة ككاضحة. -
 الدقة فى صياغة الأسئمة بحيث لا يحتمؿ السؤاؿ الكاحد أكثر مف إجابة.  -

 بعد صياغة الاختبار تـ ضبط الاختبار عف طريؽ الآتي:ختبار: ضبط الا -4
: تػػـ عػػرض الاختبػػار عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف مػػف خبػػراء تحديــد صــدق الاختبــار - أ

تكنكلكجيػػا التعمػػيـ كالمنػػاىج كطػػرؽ التػػدريس للاسػػتفادة مػػف آرائيػػـ فػػي ضػػبط الاختبػػار، 
لسػادة المحكمػيف، ممػا يؤكػد كقد قاـ فريؽ البحػث بػإجراء التعػديلات التػي أجمػع عمييػا ا

 صدؽ الاختبار )صدؽ المحكميف(.
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قػػػاـ فريػػػؽ البحػػػث بتحديػػػد درجػػػة كاحػػػدة لكػػػؿ مفػػػردة تكػػػكف  تقـــدير درجـــات الاختبـــارات: -ب
الإجابػػػة عنيػػػا صػػػحيحة كصػػػفرنا عػػػف الإجابػػػة الخاطئػػػة. كبػػػذلؾ تكػػػكف الدرجػػػة النيائيػػػة 

 ( درجة.20للاختبار في صكرتو المبدئية )
ــة الاســت -ج ( 57تػػـ تطبيػػؽ الاختبػػار عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية تككنػػت مػػف ) طلاعية:التجرب

طالبنػػا/ طالبػػة مػػف طػػلاب الفرقػػة الثانيػػة قسػػـ تكنكلكجيػػا التعمػػيـ، كذلػػؾ لحسػػاب معػػاملات 
السػػػيكلة كالصػػػعكبة كالتمييػػػز لمفػػػردات الاختبػػػار، كحسػػػاب معامػػػؿ ثبػػػات الاختبػػػار كذلػػػؾ 

 عمى النحك التالي:
ف أف يحيػث تبػ :والصـعوبة والتمييـز لمفـردات الاختبـار حساب معاملات السيولة -5ج/

(، كمػػا تػػـ حسػػاب معامػػؿ 6.2( ك)6.2معامػػؿ السػػيكلة لجميػػع المفػػردات تػػراكح بػػيف )
 (.6.2التمييز، حيث تبيف أف معامؿ التمييز لجميع المفردات كاف أكبر مف )

لػػذم : تػػـ تحديػػد زمػػف الاختبػػار عػػف طريػػؽ حسػػاب الػػزمف اتحديــد زمــن الاختبــار -2ج/
اسػػتغرقتو أكؿ طالػػب ينتيػػي مػػف إجابػػة الاختبػػار كحسػػاب الػػزمف الػػذم اسػػتغرقو آخػػر 
طالب ينتيي مف إجابة الاختبار، ثـ حسػاب متكسػط الػزمف، حيػث بمػغ زمػف الاختبػار 

 ( دقيقة.24)
: قػػاـ فريػػؽ البحػػث بحسػػاب معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار حســاب معامــل ثبــات الاختبــار -4ج/

لحسػػاب معامػػؿ ثبػػات  (Brown)كبػػراكف  (Spearman)باسػػتخداـ معادلػػة سػػبيرماف 
الاختبػػػػار، كذلػػػػؾ بعػػػػد حسػػػػاب معامػػػػؿ الارتبػػػػاط للاختبػػػػار باسػػػػتخداـ طريقػػػػة التجزئػػػػة 

معامػػػؿ  كبػػػذلؾ يكػػػكف، (6.487حيػػػث تبػػػيف أف معامػػػؿ الارتبػػػاط يسػػػاكل ) النصػػػفية،
( كىػػػك معامػػػؿ ثبػػػات مرتفػػػع ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى ثبػػػػات 6.842ثبػػػات الاختبػػػار يسػػػاكل )

 الاختبار.
: بعػد إعػداد الاختبػار، كالتأكػد مػف صػدقو كثباتػو قػاـ فريػؽ إعداد الصورة النيائية للاختبـار -7

البحػػػػث بإعػػػػادة ترتيػػػػب مفػػػػردات الاختبػػػػار بحيػػػػث يبػػػػدأ بػػػػالمفردات الأكثػػػػر سػػػػيكلة كينتيػػػػي 
بالمفردات الأكثر صعكبة، لكي يتكفر فيو عامؿ )التػدرج مػف السػيؿ إلػى الصػعب( كىػك مػف 

( مفػػردة، 20لجيػػد، حيػػث بمػغ عػػدد مفػػردات الاختبػػار فػي صػػكرتو النيائيػػة )سػمات الاختبػػار ا
 ( الاختبار التحصيمي( 4( درجة. )ممحؽ )20كتككف الدرجة النيائية للاختبار )

 إعداد مقياس ميارات الثقافة البصرية: - ب
 تـ إعداد مقياس ميارات الثقافة البصرية، كذلؾ مف خلاؿ الخطكات الآتية:

ييدؼ مقياس ميارات الثقافة البصرية إلى تحديد مستكل : اليدف من المقياس -5
ميارات الثقافة البصرية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ عينة البحث، مف خلاؿ 

 الدرجات التي يحصؿ عمييا الطلاب عمى استجابتيـ لفقرات المقياس.
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قاـ فريؽ البحث بالاطلاع عمى عديد مف مقاييس ميارات  تحديد أبعاد المقياس: -2
 ثقافة البصرية، كقاـ بتحديد ثلاثة أبعاد لمثقافة البصرية ىي:ال
كىك يحتكم الفقرات التي ترتبط بقدرة الطالب عمى رؤية كتنظيـ  التفكير البصري: -أ 

 الصكر العقمية التي تدكر حكؿ الأشكاؿ كالخطكط كالألكاف.
ة مما كىك يحتكم الفقرات التي ترتبط بقدرة الطالب عمى الاستفاد التعمم البصري: -ب 

 يعرض عميو مف بصريات لإحداث سمككية داخمية مرغكبة.
كىك يحتكم الفقرات التي ترتبط بقدرة الطالب عمى استخداـ  الاتصال البصري: -ج 

 البصريات بأنكاعيا في التفاعؿ مع الآخركف كمشاركتيـ في الأفكار كالمعاني.
الصكر في  ىك عبارة عف مقياس مصكر، حيث تـ استخداـصياغة عبارات المقياس:  -3

رأس السؤاؿ كفى البدائؿ الاختيارية للإجابات، كقد تـ مراعاة صياغة عبارات المقياس 
بحيث تككف سيمة ككاضحة كخالية مف الغمكض كتحتكم عمى فكرة كاحدة، كمناسبة 

  لخصائص الطلاب عينة البحث، كمناسبة الصكر كانتمائيا لمبعد الذم تندرج تحتو.
 المقياس: توزيع الفقرات عمى أبعاد -4

 (:4تـ تكزيع فقرات عمى أبعاد المقياس كما يتبيف في جدكؿ )
 تكزيع فقرات مقياس الثقافة البصرية عمى أبعاده الثلاثة.( 4)جدكؿ 
 أرقام الفقرات أبعاد المقياس م
 52 - 55 – 56   2 – 8 – 4 – 0 – 7 – 7 – 4 – 2 – 5 التفكير البصرم  .5
 58 – 54 – 50 – 57 – 57 – 54 الاتصاؿ البصرم  .2
 24 – 22 – 25 – 26 – 52 التعمـ البصرم  .4

 03 المجموع
قاـ فريؽ البحث بتحديد درجة كاحدة لكؿ مفردة تككف الإجابة تقدير درجات المقياس:  -5

عنيا صحيحة كصفرنا عف الإجابة الخاطئة. كبذلؾ تككف الدرجة النيائية لممقياس في 
 ( درجة.24صكرتو المبدئية )

تـ عرض المقياس في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف في : صدق المقياس -6
 تكنكلكجيا التعميـ، كعمـ النفس لاستطلاع آرائيـ حكؿ ما يمي:

 مدل سلامة صياغة فقرات المقياس. -
 مدل انتماء كؿ فقرة مف فقرات المقياس لمبعد الذم تندرج تحتو. -
 .مدل مناسبة الصكر كانتمائيا لمبعد الذم تندرج تحتو -

 كقد تـ تنفيذ ما اقترحو السادة المحكميف مف تعديلات بالحذؼ كالإضافة.
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لمتحقؽ مف ثبات المقياس قاـ فريؽ البحث بتطبيقو عمى العينة ثبات المقياس:  -7
( طالبنا/ طالبة، ثـ قاـ بتطبيؽ معادلة التجزئة النصفية 57الاستطلاعية، كالتي بمغت )

(، كبذلؾ يككف معامؿ ثبات 6.840مغ )لبيرسكف لحساب معامؿ الارتباط، حيث ب
 ( كىك معامؿ ثبات مرتفع مما يدؿ عمى ثبات المقياس.6.244المقياس يساكل )

( عبارة، 24بمغ عدد عبارات المقياس في صكرتو النيائية )الصورة النيائية لممقياس:  -8
م ( فقرة، كالتعمـ البصر 52تشمؿ الأبعاد الثلاثة كىي التفكير البصرم كيحتكم عمى )

( 7( فقرات. )ممحؽ )7( فقرات، كالاتصاؿ البصرم كيحتكم عمى )0كيحتكم عمى )
 مقياس ميارات الثقافة البصرية(

 إعداد مقياس التفكير التأممي: -ج
تـ إعداد مقياس التفكير التأممي بالاطلاع عمى عديد مف مقاييس التفكير التأممي مثؿ 

( كتـ 2657(، كلاء غريب )2652زرعة )(، كليمى الKember et al, 2000كيمبر كآخركف )
 صياغة فقرات المقياس لتناسب البحث الحالي، كذلؾ عبر الخطكات الآتية:

ييدؼ المقياس إلى قياس درجة التفكير التأممي لدل طلاب  اليدف من المقياس: -1
تكنكلكجيا التعميـ عينة البحث، مف خلاؿ الدرجات التي يحصؿ عمييا الطلاب عمى 

 رات المقياس.استجابتيـ لفق
 ( ميارات لمتفكير التأممي ىي:7تـ تحديد ) ميارات التفكير التأممي: -0

 ( فقرات.7كتضمنت ) الإجراءات الاعتيادية: -أ 
 ( فقرات. 7كتضمنت ) الفيم: -ب 
 ( فقرات.0: كتضمنت )التأمل -ج 
 ( فقرات.0: كتضمنت )التأمل النقدي -د 

 توزيع فقرات المقياس عمى ميارات التفكير التأممي: -3
 (.8يع فقرات المقياس عمى ميارات التفكير التأممي كما يتبف في جدكؿ )تـ تكز 

 تكزيع فقرات المقياس عمى ميارات التفكير التأممي. (8)جدكؿ 
 رقم الفقرة الميارة

 52 - 56 – 0 – 2 الإجراءات الاعتيادية
 57 - 55 – 4 – 4 الفيـ
 26 - 54 – 57 – 52 – 8 – 7 التأمؿ

  58 – 50 – 54 – 2 – 7-5 التأمؿ النقدم
 توزيع الفقرات الموجبة والفقرات السالبة: -4

 (.2تـ تكزيع الفقرات المكجبة كالسالبة عمى المقياس كما يتبيف في جدكؿ )
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 تكزيع الفقرات المكجبة كالسالبة.  (2)جدكؿ 
 الفقرات السالبة الفقرات المكجبة

 5- 4 – 7 – 7 – 4 – 8 – 2 – 55 – 
52 – 54 – 57 – 57 – 50 – 54 – 

58- 26 
2 – 0 – 56 – 52 

 طريقة تقدير درجات المقياس: -5
تـ تقدير الدرجات عمى مقياس مككف مف ثلاث تقديرات أماـ كؿ عبارة كما ىك 

 (.56مكضح جدكؿ )
 تقدير درجات مقياس التفكير التأممي.( 56)جدكؿ 

 غير مكافؽ إلى حد ما مكافؽ غير مكافؽ إلى حد ما مكافؽ الاستجابة
 4 2 5 5 2 4 الدرجة
 الفقرات السالبة الفقرات المكجبة العبارات

( درجة، كأعمى درجة لممقياس ىي 26أدنى درجة لممقياس ىي ) درجات المقياس:
 ( درجة. 06)

تـ عرض المقياس في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف في  صدق المقياس: -6
 ائيـ حكؿ ما يأتي:تكنكلكجيا التعميـ، كعمـ النفس لاستطلاع آر 

 مدل سلامة صياغة فقرات المقياس. -
 مدل انتماء كؿ فقرة مف فقرات المقياس لمميارة التي تندرج تحتيا. -
 مدل صحة اتجاه كؿ فقرة مكجبنا أك سالبنا. -

 كقد تـ تنفيذ ما اقترحو السادة المحكميف مف تعديلات بالحذؼ كالإضافة.
اـ فريؽ البحث بتطبيقو عمى العينة لمتحقؽ مف ثبات المقياس ق ثبات المقياس: -7

( طالبنا/ طالبة، ثـ قاـ بتطبيؽ معادلة التجزئة النصفية 57الاستطلاعية، كالتي بمغت )
(، كبذلؾ يككف معامؿ ثبات 6.485لبيرسكف لحساب معامؿ الارتباط، حيث بمغ )

 ( كىك معامؿ ثبات مرتفع مما يدؿ عمى ثبات المقياس.6.844المقياس يساكل )
( ميارات 7تضمنت الصكرة النيائية لمقياس التفكير التأممي ) رة النيائية لممقياس:الصو  -8

 .( مقياس التفكير التأممي(7( فقرة. )ممحؽ )26تحتكم عمى )
 إعداد مقياس اليقظة العقمية: -د

 .,Bear, et al)تـ استخداـ مقياس العكامؿ الخمسة لميقظة العقمية أعداد بير كآخركف 

(، كذلؾ لتحديد مستكل اليقظة العقمية لدل طلاب 2657بحيرم كآخركف )ترجمة ال (2006
 تكنكلكجيا التعميـ عينة البحث.
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ىدؼ المقياس إلى تحديد مستكل اليقظة العقمية لدل طلاب  اليدف من المقياس: -1
تكنكلكجيا التعميـ عينة البحث، مف خلاؿ الدرجات التي يحصؿ عمييا الطلاب عمى 

قياس، كذلؾ لتصنيؼ الطلاب مف حيث مستكل اليقظة العقمية إلى استجابتيـ لفقرات الم
 )مرتفع( اليقظة العقمية، ك)منخفض( اليقظة العقمية.

 ( عكامؿ ىي:7يتككف المقياس مف ) مكونات المقياس:  -0
( فقرات تقيس الملاحظة كالانتباه لمخبرات الداخمية 8يتككف مف ) الملاحظة: -أ 

 كالانفعالات كالمشاىد كالأصكات كالركائح. كالخارجية مثؿ الإحساسات كالمعارؼ
( فقرات تقيس كصؼ الخبرات الداخمية كالتعبير عنيا مف 8يتككف مف ) الوصف: -ب 

 خلاؿ الكممات.
( فقرات تقيس ما يقكـ بو 8: يتككف مف )التصرف بوعي في المحظة الحاضرة -ج 

ف اختمؼ ىذا النشاط مع سمككو التمقائي  حتى الشخص مف أنشطة في لحظة ما، كا 
ف كاف انتباىو عمى شيء آخر.  كا 

( فقرات تقيس عدـ إصدار أحكاـ 8: يتككف مف )عدم الحكم عمى خبرات داخمية -د 
 تقييمية عمى الأفكار كالمشاعر الداخمية.

( فقرات تقيس الميؿ إلى السماح 4يتككف مف )عدم التفاعل مع الخبرات الداخمية:  -ق 
فكير الفرد، أك ينشغؿ بيا، كتفقده للأفكار كالمشاعر لتأتى كتذىب دكف أف تشتت ت

 تركيزه في المحظة الحاضرة.
( سالبة، 52( مكجبة، ك)26( فقرة، منيا )42كعمى ذلؾ فإف المقياس يتككف مف )

 ( تكزيع الفقرات عمى العكامؿ الخمسة لممقياس:55كيكضح جدكؿ )
 تكزيع فقرات المقياس عمى العكامؿ الخمسة. (55)جدكؿ 

 رقم الفقرة العامل
 40 – 45 – 20 – 26 – 57 – 55 – 0 – 5 الملاحظة
 44 – 42 – 24 – 22 – 50 – 52 – 4 – 2 الكصؼ

 48 – 47 – 28 – 24 – 58 – 54 – 8 – 7 التصرؼ بكعي
 42 – 47 – 46 – 27 – 54 – 57 – 56 – 4 عدـ الحكـ عمى خبرات داخمية
 44 – 22 – 27 – 25 – 52 – 2 – 7 عدـ التفاعؿ مع الخبرات الداخمية

 (.52كتتكزع الفقرات المكجبة كالسالبة عمى المقياس كىك ما يكضحو جدكؿ )
 أرقاـ العبارات المكجبة كالسالبة. (52)جدكؿ 

 رقم العبارة نوع العبارة
 27   25 – 26 - 52 – 57 – 55 - 2 – 4 – 0 - 7 –2 - 5 العبارات المكجبة

- 20 – 24 - 22 - 45 – 42 – 44 - 40 - 44 
 22   58 - 54 – 50 - 57 – 54 - 52 - 56 – 8 – 7 - 4 العبارات السالبة

- 24 – 27 - 28 – 46 – 47 - 47 – 48 – 42 
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تتـ الإجابة عف فقرات المقياس مف خلاؿ إجابة خمسية تتبع  طريقة تصحيح المقياس: -3
درجة تنطبؽ ب -تنطبؽ بدرجة كبيرة  –طريقة ليكرت كىذه الإجابات ىي )تنطبؽ تمامنا 

لا تنطبؽ( حيث تحصؿ الإجابات عمى الدرجات  -تنطبؽ بدرجة قميمة  -متكسطة 
 (.54حسب ككنيا مكجبة أك سالبة كذلؾ حسب جدكؿ )

 طريقة حساب درجات المقياس.( 54)جدكؿ 
 الفقرات الموجبة

 لا تنطبق تنطبق بدرجة قميمة تنطبق بدرجة متوسطة تنطبق بدرجة كبيرة تنطبق تمامًا
7 7 4 2 5 

 الفقرات السالبة
ا  لا تنطبق تنطبق بدرجة قميمة تنطبق بدرجة متوسطة تنطبق بدرجة كبيرة تنطبؽ تمامن

5 2 4 7 7 
كقد قاـ معدم المقياس بإجراء ما يمزـ مف إجراءات الخصائص السيكومترية لممقياس: -4

ثبات صدقو كثباتو، كفى البحث الحالي تـ إجراءات التأكد  لإثبات صلاحيتو لمتطبيؽ كا 
 كثبات المقياس مف خلاؿ تطبيقو عمى العينة الاستطلاعية كذلؾ كالآتي: مف صدؽ 

: تػػـ عػػرض المقيػػاس عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف مػػف خبػػراء تحديــد صــدق المقيــاس -
عمػػػـ الػػػنفس للاسػػػتفادة مػػػف آرائيػػػـ فػػػي ضػػػبط المقيػػػاس، كقػػػد قػػػاـ فريػػػؽ البحػػػث بػػػإجراء 

كمػػػيف كىػػػي: تغييػػػر صػػػياغة عبػػػارة )يتشػػػتت التعػػػديلات التػػػي أجمػػػع عمييػػػا السػػػادة المح
انتبػػاىي لمػػػا أفعمػػػو بسػػػبب مػػا ينتػػػابني مػػػف أحػػػلاـ اليقظػػة أك القمػػػؽ أك غيػػػر ذلػػػؾ( إلػػػى 
)أحػػلاـ اليقظػػة أك القمػػؽ التػػي تنتػػابني تسػػبب تشػػتت انتبػػاىي(، كعبػػارة )يتشػػتت ذىنػػي 
بسيكلة( إلى )يحػدث لػي تشػتت ذىنػي عنػد التفكيػر فػي مكضػكع مػا(، كبػذلؾ يكػكف قػد 

 تأكد صدؽ المقياس.
: قاـ فريؽ البحث بحساب معامؿ ثبات المقياس حساب معامل ثبات المقياس -

باستخداـ معادلة سبيرماف كبراكف، كذلؾ بعد حساب معامؿ الارتباط للاختبار 
، (6.864حيث تبيف أف معامؿ الارتباط يساكل ) باستخداـ طريقة التجزئة النصفية،

( كىك معامؿ ثبات مرتفع مما 6.824ر يساكل )معامؿ ثبات الاختبا كبذلؾ يككف
 ( مقياس اليقظة العقمية(0يدؿ عمى ثبات المقياس. )ممحؽ )

 التجربة الأساسية لمبحث. -خامسًا
( أسابيع بكاقع كحدة 7قاـ فريؽ البحث بالبدء في إجراء تجربة البحث، كذلؾ عمى مدار )

 ية:تعميمية في كؿ أسبكع، حيث تـ القياـ بالخطكات التال
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تطبيػػؽ مقيػػاس اليقظػػة العقميػػة   تػػـ اختيػػار عينػػة البحػػث مػػف خػػلاؿ اختيــار عينــة البحــث: -أ 
لتصنيؼ الطلاب إلى )مرتفع/ مػنخفض( اليقظػة العقميػة، حيػث تػـ تطبيػؽ المقيػاس عمػى 

( طالبنػػا، كتػػـ تحديػػد 225جميػػع طػػلاب الفرقػػة الأكلػػى بقسػػـ تكنكلكجيػػا التعمػػيـ كعػػددىـ )
( 46قمية، كالطلاب منخفضي اليقظػة العقميػة، ثػـ تػـ اختيػار )الطلاب مرتفعي اليقظة الع

( طالبنا منخفض اليقظة العقميػة، كثػـ قسػـ كػؿ فئػة مػف 46طالبنا مرتفع اليقظة العقمية، ك)
( طالبنػػا، كبػػذلؾ تككنػػت المجمكعػػات 57الطػػلاب إلػػى مجمػػكعتيف، كػػؿ منيػػا تتكػػكف مػػف )

 طالبنا. ( 57التجريبية الأربعة كؿ كاحدة منيا تتككف مف )
ــق أدوات القيــاس -ب  كىػػي الاختبػػار التحصػػيمي، كمقيػػاس ميػػارات الثقافػػة البصػػرية،  تطبي

كمقياس التفكير التػأممي قبمينػا عمػى عينػة البحػث، كذلػؾ لمتحقػؽ مػف تجػانس المجمكعػات 
التجريبية، كذلؾ باستخداـ تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه، لمتعػرؼ عمػى دلالػة الفػركؽ بػيف 

عة، كذلؾ بالنسبة لممتكسػطات كالانحرافػات المعياريػة، كىػك مػا يكضػحو المجمكعات الأرب
 (:57جدكؿ )

المتكسطات كالانحرافات المعيارية لمتطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمي كمقياس ( 57)جدكؿ 
 ميارات الثقافة البصرية، كمقياس التفكير التأممي.

 الرابعة لثالثةا الثانية الأولى المجموع المجموعة المقياس المتغير
 48.44 56.04 2.06 2.44 2.54 المتكسط التحصيؿ

 4.00 4.54 2.42 5.55 5.60 الانحراؼ المعيارم
ميارات الثقافة 

 البصرية
 77.48 55.60 55.20 55.54 55.44 المتكسط

 7.70 5.74 5.02 5.52 5.22 الانحراؼ المعيارم
 542.44 72.54 72.84 74.86 74.24 المتكسط التفكير التأممي

 54.85 4.27 4.24 4.78 4.47 الانحراؼ المعيارم
( فيكضح نتائج تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه لممجمكعات التجريبية 57أما جدكؿ )

 الأربعة في التحصيؿ، التنظيـ الذاتي، كالدافعية للإنجاز، كذلؾ كالآتي:
البحث لمتحقؽ مف تجانس نتائج تحميؿ التبايف في التطبيؽ القبمي لأدكات ( 57)جدكؿ 

 المجمكعات التجريبية.

درجات  مصدر التباين المتغير
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 (F)قيمة  
 المحسوبة

الدلالة عند 
مستوى 
2.25 

 التحصيؿ
 0.227 26.284 4 بيف المجمكعات

 7.707 276 70 داخؿ المجمكعات غير داؿ 5.704
  246.284 72 الكمى

 
ميارات الثقافة 

 5.286 556.244 70 داخؿ المجمكعات غير داؿ 6.552 6.222 6.004 4 بيف المجمكعات
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درجات  مصدر التباين المتغير
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 (F)قيمة  
 المحسوبة

الدلالة عند 
مستوى 
2.25 

  555.0 72 الكمى  البصرية

 التفكير التأممي
 56.424 42.584 4 بيف المجمكعات

 55.248 046.8 70 داخؿ المجمكعات غير داؿ 6.827
  462.284 72 الكمى

( عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعات التجريبية الأربعة في 57جدكؿ ) يتبيف مف نتائج
( 5.704في اختبار التحصيمي ) (F)درجات كؿ مف الاختبار التحصيمي، حيث بمغت قيمة 

في ميارات الثقافة البصرية  (F)(، كما بمغت قيمة 6.67ىي غير دالة عند مستكل )
في التفكير التأممي  (F)قيمة  (، كما بمغت6.67( ىي غير دالة عند مستكل )6.552)
(، مما يدؿ عمى تجانس المجمكعات التجريبية 6.67( ىي غير دالة عند مستكل )6.827)

 الأربعة.
 التطبيق عمى المجموعات التجريبية: -ج

 قاـ فريؽ البحث بالتطبيؽ عمى المجمكعات التجريبية الأربعة كذلؾ بإجراء الآتي:
 في المجمكعات الأربعة.  (Moodle)عمـ نظاـ إدارة التتسجيؿ الطلاب عمى  .5
عقد لقاء مع الطلاب عينة البحث تـ فيو تكضيح جميع الجكانب المتعمقة بالتطبيؽ،  .2

عمى الأجيزة  (Moodle)نظاـ إدارة التعمـ كطريقة استخداـ المقرر الإلكتركني، ك 
ة الخاص بيـ، كتزكيدىـ باسـ المستخدـ ككممة المركر الخاصة بكؿ طالب، كالإجاب

 عمى استفساراتيـ.
 ( اسابيع. 7التجربة الميدانية، كاستغرقت ) .4
تطبيػػػؽ أدكات القيػػػاس كىػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي، كمقيػػػاس ميػػػارات الثقافػػػة البصػػػرية،  .7

 كمقياس التفكير التأممي بعدينا عمى عينة البحث.
 :لإحصائية المستخدمة في ىذا البحثالأساليب ا -سادسًا

دؼ إلى تحديد أثر التفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية نظرنا لككف البحث الحالي يي
)ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمـ إلكتركنية عمى 
تنمية ميارات الثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ، فقد تـ استخداـ 

لتحديد تجانس عينة البحث، كما تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي  تحميؿ التبايف الأحادم قبمينا
بعدينا لتحديد الفركؽ بيف المجمكعات في كؿ مف الاختبار التحصيمي، كمقياس ميارات الثقافة 
البصرية كالمقياس التفكير التأممي، كما تـ استخداـ المتكسط الحسابي لتحديد اتجاه الفركؽ 
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تعميمي لمبحث، ثـ تـ عرض النتائج كتفسيرىا، كعرض تكصيات كىك ما يناسب التصميـ ال
 البحث.

 نتائج البحث وتفسيرىا:
يتناكؿ ىذا الجزء النتائج التي تكصؿ إلييا البحث، بالإجابة عف أسئمة البحث، كذلؾ 

 كالتالي:
 إجابة السؤال الأول: -أولاً 

 للإجابة عمى السؤاؿ الأكؿ، كىك:  
 اللازمة لطلاب تكنولوجيا التعميم؟ما ميارات الثقافة البصرية  -

، حيث تضمنت الثقافة البصرية اللازمة لطلاب تكنكلكجيا التعميـتـ إعداد قائمة ميارات 
( ميارة فرعية، كما تـ تكضيح ذلؾ 77( ميارة رئيسية، احتكت عمى )58( أبعاد، شممت )4)

 في إجراءات البحث، كبذلؾ يككف قد تـ الإجابة عمى السؤاؿ الأكؿ.
 إجابة السؤال الثاني: -انيًاث

 للإجابة عمى السؤاؿ الثاني، كىك:
ما معايير تصميم بيئة تعمم إلكترونية بنمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  -

الأبعاد لتنمية التحصيل وميارات الثقافة البصرية والتفكير التأممي لدى طلاب 
 تكنولوجيا التعميم؟

بيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ايير تـ إجراء خطكات إعداد قائمة مع
( معيارنا، 54كمف ثـ تـ التكصؿ لقائمة المعايير كتككنت مف مجاليف، شملا ) ،ثلاثية( الأبعاد

( مؤشرنا، كىك ما تـ تكضيحو في إجراءات البحث، كبذلؾ يككف قد تـ الإجابة 85احتكت )
 عمى السؤاؿ الثاني.

 لسؤال الثالث:ثالثاً: إجابة ا
 للإجابة عمى السؤاؿ الثالث، كىك:

ما التصميـ التعميمي لبيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  -
الأبعاد لتنمية التحصيؿ كالثقافة البصرية كالتفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا 

( 2664محمد خميس،التعميـ مرتفعي كمنخفضي اليقظة العقمية؟ كبإتباع نمكذج )
 لمتصميـ التعميمي؟

لبيئة تعمـ إلكتركنية بنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ تمت إجراءات التصميـ التعميمي 
(، كذلؾ لفاعمية ىذا النمكذج، كقد 2664، كذلؾ باتباع نمكذج محمد خميس )ثلاثية( الأبعاد

تـ تكضيحو في إجراءات تـ تعديؿ ما لزـ مف إجراءات بما يناسب البحث الحالي، كىك ما 
 البحث، كبذلؾ يككف قد تـ الإجابة عمى السؤاؿ الثالث.



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية
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 الإجابة عمى الأسئمة من الرابع إلى السادس: -رابعًا
تـ الإجابة عف الأسئمة مف الرابع إلى السادس تبعنا لفركض البحث، كذلؾ لكؿ مف 

 يأتي: التحصيؿ، كميارات الثقافة البصرية، كالتفكير التأممي، كذلؾ كما
 النتائج الخاصة بالتحصيل: -1

 الإحصاء الوصفي لنتائج الاختبار التحصيمي:  -أ 
تـ تحميؿ نتائج المجمكعات التجريبية الأربعة الخاصة بالتحصيؿ، كذلؾ لممتكسطات 

 (: 50كالانحرافات المعيارية، كما يتبيف مف جدكؿ )
 طبيؽ البعدم للاختبار التحصيميالمتكسطات كالانحرافات المعيارية لنتائج الت (50)جدكؿ 

 الأبعاد ثلاثية الأبعاد ثنائية المجموع نمط الرسوم التعميمية المجموعة
مستكل 
اليقظة 
 العقمية

 42.54 52.44 52.76 المتكسط مرتفع
 0.76 2.27 4.70 الانحراؼ المعيارم

 42.24 52.26 26.44 المتكسط منخفض
 7.77 2.48 5.04 الانحراؼ المعيارم

 5.70 5.13 الانحراف المعياري  38.93 42.13 المتوسط المجموع
 عرض النتائج الاستدلالية للاختبار التحصيمي: -ب

تـ إجراء تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لنتائج الاختبار التحصيمي لممجمكعات الأربعة، 
 (:54كذلؾ عمى النحك المكضح في جدكؿ )

كمستكل اليقظة الرسكـ التعميمية ايف ثنائي الاتجاه بيف نمط نتائج تحميؿ التب( 54)جدكؿ 
 العقمية عمى التحصيؿ

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 المحسوبة

الدلالة عند 
مستوى 
2.25 

)أ( نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ 
 ثلاثية( الأبعاد

 غير داؿ 6.024 7.7 5 7.7
 غير داؿ 6.468 2.7 5 2.7 تكل اليقظة العقمية)ب( مس

 غير داؿ 5.048 54.60 5 54.60 )ب(× 
  4.48 70 747.80 الخطأ
  59 456.73 المجموع

( يمكف مناقشة الفركض مف الأكؿ إلى الثالث 54مف خلاؿ النتائج المكضحة في جدكؿ )
 كما يأتي:
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بيف متكسطي درجات  (6.67) ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل  الفرض الأول: -
الأثر الأساسي لاختلاؼ يرجع إلى  طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف في اختبار التحصيؿ

 .الأبعاد نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(
( عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسط درجات الطلاب في 54يتبيف مف جدكؿ )

ميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، عمى ذلؾ تـ رفض التحصيؿ نتيجة لاختلاؼ نمط الرسكـ التع
 الفرض.

( بيف متكسطي درجات 6.67) ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل الفرض الثاني:  -
طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف في اختبار التحصيؿ يرجع إلى الأثر الأساسي مستكل 

 اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(.
جكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسط درجات الطلاب في ( عدـ ك 54يتبيف مف جدكؿ )

 التحصيؿ نتيجة لاختلاؼ مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(، كعمى ذلؾ تـ رفض الفرض.
( بيف متكسطيات 6.67) ≥تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل الفرض الثالث:  -

الأثر الأساسي درجات طلاب المجمكعات التجريبية في اختبار التحصيؿ ترجع إلى 
لمتفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ 

 منخفض(.
( بيف 6.67( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )54يتبيف مف جدكؿ )

فاعؿ متكسطات درجات المجمكعات التجريبية في الاختبار التحصيمي البعدم ترجع إلى الت
بيف نمط نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ 

 منخفض(، كعمى ذلؾ فقد تـ رفض الفرض.
 النتائج الخاصة بميارات الثقافة البصرية: -0

 الإحصاء الوصفي لنتائج لمقياس ميارات الثقافة البصرية:  -أ 
يبية الأربعة الخاصة بمقياس ميارات الثقافة البصرية، تـ تحميؿ نتائج المجمكعات التجر 

 (:58كذلؾ لممتكسطات كالانحرافات المعيارية، كما يتبيف مف جدكؿ )
  (58)جدكؿ 

 المتكسطات كالانحرافات المعيارية لنتائج التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات الثقافة البصرية
 ثلاثية الأبعاد لأبعادثنائية ا المجموع نمط الرسوم التعميمية المجموعة

مستكل اليقظة 
 العقمية

 42.54 26.06 58.74 المتكسط مرتفع
 7.74 5.40 2.04 الانحراؼ المعيارم

 48.86 52.44 52.64 المتكسط منخفض
 4.88 2.62 5.42 الانحراؼ المعيارم

 4.87 7.70 الانحراؼ المعيارم  76.44 44.06 المتكسط المجمكع



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية
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 تائج الاستدلالية لمقياس ميارات الثقافة البصرية:عرض الن -ب

تـ إجراء تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لنتائج مقياس ميارات الثقافة البصرية لممجمكعات 
 (:52الأربعة، كذلؾ عمى النحك المكضح في جدكؿ )

كمستكل الرسكـ التعميمية نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه بيف نمط عرض  (52)جدكؿ 
 اليقظة العقمية عمى ميارات الثقافة البصرية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 المحسوبة

الدلالة عند 
 2.25مستوى 

)أ( نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ 
 ثلاثية( الأبعاد

 داؿ 0.227 28.652 5 28.652
 غير داؿ 6.624 6.750 5 6.750 )ب( مستكل اليقظة العقمية

 غير داؿ 5.075 4.47 5 4.47 )ب(× 
  7.77 70 272.26 الخطأ
  72 287.284 المجمكع

( يمكف مناقشة الفركض مف الرابع إلى 52مف خلاؿ النتائج المكضحة في جدكؿ )
 السادس كما يمي:

( بيف متكسطي درجات 6.67) ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل الفرض الرابع:  -
المجمكعتيف التجريبيتيف في مقياس ميارات الثقافة البصرية يرجع إلى الأثر طلاب 

 الأساسي لاختلاؼ نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد.
( بيف متكسطات 6.67( كجكد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل )52يتبيف مف جدكؿ )

التنظيـ الذاتي ترجع إلى درجات المجمكعتيف التجريبيتيف في القياس البعدم لمقياس 
 اختلاؼ نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، كعمى ذلؾ فقد تـ قبكؿ الفرض.

( حيث تبيف أف المتكسط الأعمى 58كلتحديد اتجاه الفرؽ تـ الرجكع إلى جدكؿ )
ف (، في حي76.44كاف لصالح نمط الرسكـ التعميمية )ثلاثية( الأبعاد، حيث بمغ المتكسط )

(، كبناء عميو تـ رفض الفرض، حيث ثبت: 44.06بمغ المتكسط نمط )ثنائية( الأبعاد )
( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف 6.67كجكد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل )

التجريبيف في الاختبار التحصيمي البعدم ترجع إلى نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( 
 التعميمية )ثلاثية( الأبعاد. الأبعاد، لصالح نمط الرسكـ

( بيف متكسطي درجات 6.67) ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل الفرض الخامس:  -
طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف في مقياس ميارات الثقافة البصرية يرجع إلى الأثر 

 الأساسي مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(.



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

545 

إحصائينا بيف متكسط درجات الطلاب في  ( عدـ كجكد فرؽ داؿ52يتبيف مف جدكؿ )
مقياس ميارات الثقافة البصرية نتيجة لاختلاؼ مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ 

 منخفض(، كعمى ذلؾ تـ رفض الفرض.
( بيف متكسطيات 6.67) ≥تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل الفرض السادس:  -

لثقافة البصرية ترجع إلى الأثر درجات طلاب المجمكعات التجريبية في مقياس ميارات ا
الأساسي لمتفاعؿ بيف نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل اليقظة 

 العقمية )مرتفع/ منخفض(.
( بيف 6.67( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )52يتبيف مف جدكؿ )

 ميارات الثقافة البصريةلمقياس  متكسطات درجات المجمكعات التجريبية في القياس البعدم
اليقظة العقمية الأبعاد كمستكل الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( ترجع إلى التفاعؿ بيف نمط 

 )مرتفع/ منخفض(، كعمى ذلؾ فقد تـ رفض الفرض.
 النتائج الخاصة بالتفكير التأممي: -3

 الإحصاء الوصفي لنتائج مقياس التفكير التأممي:  -أ 
ؿ نتائج المجمكعات التجريبية الأربعة الخاصة بالتفكير التأممي، كذلؾ لممتكسطات تـ تحمي

 (:26كالانحرافات المعيارية، كما يتبيف مف جدكؿ )
 المتكسطات كالانحرافات المعيارية لنتائج التطبيؽ البعدم لمقياس التفكير التأممي( 26)جدكؿ 

 الأبعاد ثلاثية الأبعاد ثنائية المجموع نمط الرسوم التعميمية المجموعة
مستكل 
اليقظة 
 العقمية

 568.0 74.84 77.44 المتكسط مرتفع
 0.22 4.48 2.25 الانحراؼ المعيارم

 27.24 78.26 74.44 المتكسط منخفض
 2.46 7.76 7.46 الانحراؼ المعيارم

 8.48 4.25 الانحراؼ المعيارم  562.64 562.70 المتكسط المجمكع
 النتائج الاستدلالية لمقياس التفكير التأممي:عرض  -ب

تـ إجراء تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه لنتائج مقياس التفكير التأممي لممجمكعات 
 (:25الأربعة، كذلؾ عمى النحك المكضح في جدكؿ )

نتائج تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه بيف نمط الرسكـ التعميمية كمستكل اليقظة ( 25)جدكؿ 
 عمى التفكير التأمميالعقمية 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 المحسوبة

الدلالة عند 
 2.25مستوى 

)أ( نمط الرسكـ التعميمية 
 )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد

 غير داؿ 6.647 6.0 5 6.0
 داؿ 47.050 065.004 5 065.004 )ب( مستكل اليقظة العقمية



 الأبعاد ومستوى اليقظة العقمية التفاعل بين نمط الرسوم التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(  
 )مرتفع/ منخفض( في بيئة تعمم إلكترونية وأثره عمى تنمية ميارات الثقافة البصرية
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مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 المحسوبة

الدلالة عند 
 2.25مستوى 

 غير داؿ  0.004 5 0.004 )ب(× 
  50.822 70 270 الخطأ
  72 5777.244 المجمكع

( يمكف مناقشة الفركض مف السابع إلى 25مف خلاؿ النتائج المكضحة في جدكؿ )
 التاسع كما يأتي:

( بيف متكسطي درجات 6.67) ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل الفرض السابع:  -
مقياس التفكير التأممي يرجع إلى الأثر الأساسي  طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف في

 لاختلاؼ نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد.
( 6.67( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )25يتبيف مف جدكؿ )

بيف متكسطات درجات المجمكعات التجريبية في القياس البعدم لمقياس التفكير التأممي 
 نمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد، كعمى ذلؾ فقد تـ رفض الفرض.ترجع إلى 

( بيف متكسطي درجات 6.67) ≥يكجد فرؽ دالة إحصائي عند مستكل الفرض الثامن:  -
طلاب المجمكعتيف التجريبيتيف في مقياس التفكير التأممي يرجع إلى الأثر الأساسي 

 .مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ منخفض(
( كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسط درجات الطلاب في 25يتبيف مف جدكؿ )

القياس البعدم لمقياس التفكير التأممي ترجع إلى كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ 
 منخفض(، كبذلؾ تـ قبكؿ الفرض.

( حيث تبيف أف المتكسط الأعمى كاف 26كلتحديد اتجاه الفرؽ تـ الرجكع إلى جدكؿ )
(، في حيف بمغ 568.0ستكل اليقظة العقمية )مرتفع(، حيث بمغ المتكسط )لصالح م

(، كبناء عميو تـ قبكؿ الفرض، حيث 27.24المتكسط مستكل اليقظة العقمية )منخفض( )
( بيف متكسطات درجات المجمكعتيف 6.67ثبت: كجكد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل )

التأممي ترجع إلى مستكل اليقظة العقمية التجريبيف في القياس البعدم لمقياس التفكير 
 )مرتفع/ منخفض(، لصالح مستكل اليقظة العقمية )مرتفع(.

( بيف متكسطيات 6.67) ≥تكجد فركؽ دالة إحصائية عند مستكل الفرض التاسع:  -
درجات طلاب المجمكعات التجريبية في مقياس التفكير التأممي ترجع إلى الأثر الأساسي 

رسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل اليقظة العقمية )مرتفع/ لمتفاعؿ بيف نمط ال
 منخفض(.
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( 6.67( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )25يتبيف مف جدكؿ )
بيف متكسطات درجات المجمكعات التجريبية في القياس البعدم لمقياس الدافعية للإنجاز 

التعميمية )ثنائية/ ثلاثية( الأبعاد كمستكل اليقظة  ترجع إلى التفاعؿ بيف نمط الرسكـ
 العقمية )مرتفع/ منخفض(، كعمى ذلؾ فقد تـ رفض الفرض.

 تفسير نتائج البحث:
حيث أظيرت النتائج عدـ كجكد فرؽ داؿ تفسير النتائج المتعمقة بالتحصيل:  -أولاً 

كعتيف ( بيف متكسطي درجات طلاب المجم6.67) ≥إحصائينا عند مستكل دلالة 
نمط الرسكـ التعميمية التجريبيتيف في التحصيؿ، يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلاؼ 

الأبعاد، أك يرجع للأثر الأساسي لمستكل اليقظة العقمية، كما دلمت  )ثنائية/ ثلاثية(
النتائج عدـ كجكد أثر لمتفاعؿ بيف المتغيريف بدلالة التحصيؿ. كيمكف إرجاع ىذه 

 العكامؿ أىميا: لمجمكعة مف  النتائج
التحصيؿ المعرفي في سياؽ ىذا البحث يستيدؼ محتكل محددان يشمؿ مفردات  .5

غالبان ما تعتمد الاختبارات التحصيمية عمى ، كقكاعد المغة البصرية كمكاضيع نظرية
يمكف تفسير غياب تفكؽ الرسكـ ثلاثية الأبعاد، ، مياـ الاسترجاع كالفيـ الأساسي

 Moreno)مى التجسيـ، مف خلاؿ فرضية العبء المعرفي رغـ كاقعيتيا كقدرتيا ع

& Mayer, 2007) فالرسكـ ثلاثية الأبعاد تتميز بتركيز أعمى لمعناصر  ،المفرط
، كتتطمب معالجة تفاصيؿ ىندسية أكبر، مما يرفع مف الجيد الإدراكي اللازـ لممتعمـ

الذاكرة العاممة حيث قد يككف التعقيد البصرم لمرسكمات ثلاثية الابعاد قد أرىؽ 
لمطلاب دكف أف يقدـ قيمة مضافة لمتحصيؿ المباشر لممفاىيـ، مما أدل إلى تكافؤ 

  .التي تقدـ المحتكل بكضكح كبساطة أكبرثنائية الأبعاد النتائج مع الرسكـ 
أما فيما يتعمؽ بعدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائي في التحصيؿ الأكاديمي بيف الطلاب  .2

لعقمية، يمكف ربط ذلؾ بطبيعة التحصيؿ كمتغير تابع مرتفعي كمنخفضي اليقظة ا
كطبيعة الدعـ الذم كفرتو بيئة التعمـ الإلكتركنية، حيث تعمؿ اليقظة العقمية كآلية 
لتنظيـ الانتباه كالتحكـ الذاتي، كىي عمميات ضركرية لمميارات المعرفية العميا 

ميمي لمبيئة الإلكتركنية، كالتأمؿ، لكف بالنسبة لمتحصيؿ قد تككف جكدة التصميـ التع
ا منيجيان  التي  (Moodle)قد كفرت سقالات تعميمية كافية بيئة  ،كالتي تتبع نمكذجن

تتميز بخصائص تدعـ التعمـ كالتفاعمية، كالمركنة، كأدكات التقييـ المتنكعة، ىذا 
الدعـ المنيجي يقمؿ مف الفركؽ الفردية في التحصيؿ الأساسي، مما يسمح لمطلاب 

اليقظة بتحقيؽ نتائج قريبة مف نظرائيـ مرتفعي اليقظة، بمعنى آخر  منخفضي
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التصميـ التعميمي  لمبيئية الفعالة )جكدة المحتكل كنظاـ الإدارة( عكضت عف 
   الفركؽ الفردية. 

كما أف عدـ كجكد تفاعؿ بيف نمط الرسكـ كمستكل اليقظة العقمية عمى التحصيؿ  .4
"علاجان متفكقان" لفئة معينة مف الطلاب، كلك كاف  يؤكد أف أينان مف النمطيف لـ يمثؿ

ىناؾ تفاعؿ، لكاف مف المتكقع أف يتفكؽ الطلاب مرتفعك اليقظة مع رسكمات ثلاثية 
الابعاد )بسبب قدرتيـ عمى معالجة التفاصيؿ المعقدة(، كأف يتفكؽ منخفضك اليقظة 

   )بسبب حاجتيـ لمبساطة(. ثنائية الأبعاد مع رسكمات 
ر عدـ كجكد التفاعؿ إلى أف التحصيؿ كاف بعيدنا نسبيان عف التغيرات في كما يشي .7

تصميـ الكسيط أك الاستعداد العقمي الداخمي، مما يعزز الاستنتاج بأف المحتكل 
التعميمي نفسو قد كصؿ بفعالية متساكية إلى جميع المجمكعات، ربما بسبب ىيمنة 

لا تتطمب بالضركرة فيمنا فراغينا  المفاىيـ النظرية في الاختبار التحصيمي كالتي
 عميقنا. 

تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسات سابقة أشارت إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  .5
 Battulga et al., 2012; Ka et) إحصائية بيف النمطيف في التحصيؿ، مثؿ

al., 2025; Setyaedhi, 2023) . 

السياؽ بنمط الرسكـ الاستنتاج: لا يرتبط التحصيؿ المعرفي الأساسي في ىذا  .0
)بسبب العبء المعرفي( كلا بمستكل اليقظة العقمية )بسبب قكة التصميـ التعميمي(، 
مما يؤكد أف فعالية المحتكل التعميمي كجكدة إدارة البيئة كانتا العامؿ المييمف الذم 

 .أدل إلى تكافؤ نتائج التحصيؿ بيف جميع المجمكعات
حيث أظيرت النتائج كجكد فرؽ  ميارات الثقافة البصريةتفسير النتائج المتعمقة ب -ثانيًا

( بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف 6.67) ≥داؿ إحصائينا عند مستكل دلالة 
نمط التجريبيتيف في ميارات الثقافة البصرية، يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلاؼ 

داؿ إحصائينا يرجع للأثر الأبعاد، بينما لا يكجد فرؽ  الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(
الأساسي لمستكل اليقظة العقمية، كما دلمت النتائج عدـ كجكد أثر لمتفاعؿ بيف 

لمجمكعة مف  النتائجالمتغيريف بدلالة ميارات الثقافة البصرية. كيمكف إرجاع ىذه 
 العكامؿ أىميا: 

البصرية تتفؽ  النتيجة الدالة التي تشير إلى تفكؽ الرسكـ ثلاثية الأبعاد عمى الثقافة .5
 ,.Battulga et al)مع الأسس النظرية المتعمقة بالتمثيؿ التصكيرم كالفيـ المكاني 
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، كالربط (2012 ، حيث تشمؿ الثقافة البصرية القدرة عمى تحميؿ عناصر الرسكـ
 بينيا، كالكصكؿ إلى تفسيرات كاعية لممثيرات البصرية. 

تعزيز الفيـ المكاني مف خلاؿ  حيث تتميز الرسكـ ثلاثية الأبعاد بقدرتيا عمى .2
خصائص العمؽ كالمنظكر كالقدرة عمى محاكاة الأجساـ الحقيقية، ىذا التجسيـ يعد 
ضركريان لتنمية ميارات الثقافة البصرية، خاصةن في مياـ الإدراؾ البصرم التي 
تتطمب فيمان لمعلاقات الفراغية بيف مككنات الشكؿ، إف قدرة الطالب عمى تدكير 

كرؤيتو مف زكايا متعددة )كما ىك متاح في الرسكـ ثلاثية الابعاد( يحفز الكائف 
الذاكرة العاممة بشكؿ أعمؽ كيقمؿ مف الغمكض، تتفؽ ىذه المبررات مع الدراسات 
التي ربطت بيف الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد كبتحسيف القدرات المكانية لدل 

ي في التفكير البصرم كالتعمـ الطلاب، ىذه القدرات المكانية ىي مككف رئيس
كىك ما كاف يمثؿ قصكران كاضحان  البصرم، كىما بعداف رئيسياف لمثقافة البصرية،

 % يجدكف صعكبة في تطبيقيا(.80لدل الطلاب في الدراسة الاستكشافية )
كما أف الرسكـ ثلاثية الأبعاد عالجت بعض النكاحي البصرية كالإدراكية التي تساعد  .3

كالتحميؿ، ىذا التفكؽ يعزز الدراسات التي تشير إلى أف الرسكـ ثلاثية عمى المقارنة 
الأبعاد تعمؿ عمى تحسيف الأداء في مياـ الإدراؾ البصرم كالتلاقي بيف الشكؿ 
كالكظيفة مقارنة بػالرسكـ ثنائية الأبعاد، تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسات سابقة عديدة 

اد في تنمية ميارات التفكير البصرم أشارت إلى تفكؽ نمط الرسكـ ثلاثية الأبع
 ,Ramful et al., 2016; Sorby ؛2624محمد النجار،  2654)بشرل أبك زيد، 

2005.)  

بينما لـ يظير مستكل اليقظة العقمية )مرتفع/منخفض( أثرنا دالان عمى الثقافة  .7
البصرية، يمكف تفسير ىذا بأف جكدة الرسكـ ثلاثية الابعاد البصرم قد طغت عمى 

لفركؽ الفردية في الانتباه، فالثقافة البصرية تتأثر بشكؿ مباشر بخصائص الكسيط، ا
عندما تككف الرسكـ ثلاثية الأبعاد ذات كاقعية كجاذبية عالية، فإنيا تستثير الانتباه 
بشكؿ كبير كتجذب الطالب للانخراط. ىذه الجاذبية المرتفعة عممت كآلية تعكيضية 

م اليقظة العقمية المنخفضة عمى تكجيو انتباىيـ قكية، حيث ساعدت الطلاب ذك 
كملاحظة التفاصيؿ بفعالية، في ىذه الحالة، يصبح عامؿ الرسكـ ثلاثية الابعاد 
المييمف الذم يقمص الفجكة في الأداء البصرم بيف المجمكعتيف، تتفؽ ىذه النتيجة 

فضي مع دراسات أشارت إلى عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف مرتفعي كمنخ
اليقظة العقمية في بعض الميارات التعميمية، مثؿ دراسة )سمكل حشمت، حناف 

 (.2622صلاح الديف، 
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كما أف غياب التفاعؿ الثنائي في تنمية الثقافة البصرية يعكس أف الأثر الأساسي  .7
لنمط الرسكـ لصالح الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد كاف قكيان كشاملان لدرجة أنو لـ 

ستكل اليقظة العقمية، لقد حققت المجمكعة منخفضة اليقظة مع الرسكـ يتأثر بم
التعميمية ثلاثية الابعاد مكاسب كبيرة في الميارات البصرية نظران لمدعـ الإدراكي 
الذم كفره العمؽ كالتجسيـ، مما جعؿ أدائيـ لا يختمؼ إحصائيان عف المجمكعات 

الأبعاد ىي العلاج الأفضؿ لتنمية  الأخرل، ىذا يؤكد أف الرسكـ التعميمية ثلاثية
الثقافة البصرية لجميع فئات الطلاب في ىذا السياؽ، بغض النظر عف استعدادىـ 

 العقمي المرتبط باليقظة العقمية.
، فإف   الاستنتاج: في حيف أف التحصيؿ الأساسي لـ يتأثر بشكؿ كبير بنمط الرسكـ

صرية( تتأثر مباشرة كبقكة بخصائص الميارات المعرفية البصرية العميا )الثقافة الب
الرسكـ ثلاثية الابعاد، التي قمصت الفجكة في الأداء البصرم كأصبحت الكسيط 

 الأيسر لجميع فئات الطلاب في سياؽ تنمية الثقافة البصرية
حيث أظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ تفسير النتائج المتعمقة بالتفكير التأممي  -ثالثاً

( بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف 6.67) ≥دلالة إحصائينا عند مستكل 
التجريبيتيف في التفكير التأممي، يرجع إلى الأثر الأساسي لاختلاؼ لمستكل اليقظة 

بينما لا يكجد فرؽ داؿ إحصائينا يرجع للأثر  )منخفض، مرتفع( لصالح المرتفع، العقمية
عاد، كما دلمت النتائج عدـ كجكد الأب لنمط الرسكـ التعميمية )ثنائية/ ثلاثية(الأساسي 

لمجمكعة  النتائجأثر لمتفاعؿ بيف المتغيريف بدلالة التفكير التأممي. كيمكف إرجاع ىذه 
 مف العكامؿ أىميا: 

النتيجة الدالة التي تشير إلى تفكؽ الطلاب مرتفعي اليقظة العقمية بدلالة التفكير  .5
قمية بمثابة متطمب أساسي لمعمميات التأممي تتفؽ مع الأدبيات التي تعتبر اليقظة الع

الميتا معرفية، كأف التفكير التأممي ىك عممية تحميمية تبدأ بالملاحظة الكاعية 
لممثيرات البصرية كفحص الخبرات السابقة، تمييا مرحمة الكشؼ عف المغالطات 
كالكصكؿ إلى استنتاجات منطقية، اليقظة العقمية )التركيز عف قصد في المحظة 

دكف إصدار أحكاـ( تكفر الكعي كالحياد العاطفي كالمكضكعية المطمكبة  الحاضرة
 (.2657؛ كلاء غريب، 2657)فاطمة عبد الكىاب،  لإجراء ىذا الفحص العميؽ. 

كما أف تعزيز الميتا معرفة لمطلاب مرتفعك اليقظة يظيركف خصائص مثؿ "المركنة  .2
تمكنيـ مف ممارسة الكعي المعرفية" كالقدرة عمى "التصرؼ بكعي"، ىذه الخصائص 

ما كراء المعرفي بفاعمية أكبر، أم أنيـ يمتمككف الآلية الداخمية لمتحكـ في عممية 
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تفكيرىـ كتقييميا، كىي جكىر التفكير التأممي، فاليقظة الذىنية تدعـ العناصر 
معرفة. كتتفؽ مع دراسات أشارت إلى -المعرفية كالعاطفية الضركرية لتنمية الميتا

قة ارتباطية دالة بيف اليقظة العقمية كالتفكير التأممي )رانية الطكطك، كجكد علا
 (.2658كأمينة رزؽ، 

لـ تظير الرسكـ ثلاثية الأبعاد أم تفكؽ داؿ عمى تنمية التفكير التأممي مقارنة  .4
بالرسكـ ثنائية الأبعاد، يمكف تبرير ىذه النتيجة مف خلاؿ التمييز بيف دكر الرسكـ 

ة العممية المعرفية، فالتفكير التأممي ليس مجرد استجابة للإدراؾ التعميمية كطبيع
البصرم )كما ىك الحاؿ في الثقافة البصرية(؛ بؿ ىك عممية معالجة كتحكيؿ عميقة 
تستند إلى البنى المعرفية الداخمية لممتعمـ الرسكـ التعميمية، سكاء كانت ثنائية أك 

دة كاقعية لمرسكمات التعميمية ثلاثية ثلاثية الأبعاد تعمؿ كمحفزات لا يمكف لزيا
   الأبعاد أف تحؿ محؿ الافتقار إلى الآليات الداخمية لمتأمؿ كالمراجعة النقدية. 

كما أف مف المحتمؿ أف الرسكـ التعميمية ثلاثية الابعاد المعقدة قد رفعت العبء  .7
تكجيييا  المعرفي لمطلاب، مما أدل إلى استنزاؼ المكارد المعرفية التي كاف ينبغي

إلى عمميات التحميؿ النقدم كالتفسير العميؽ )المطمكبة في التفكير التأممي(، عندما 
تككف الذاكرة العاممة مثقمة بمعالجة التفاصيؿ البصرية المجسمة، تقؿ السعة 

   معرفية العميا. -المعرفية المتاحة لمقياـ بالعمميات الميتا
يؤكد أف الأثر الأساسي لميقظة العقمية كاف  بينما غياب التفاعؿ عمى التفكير التأممي .7

مييمنان، حيث كاف الافتراض ىك أف الطلاب مرتفعي اليقظة سيستفيدكف بشكؿ فريد 
مف الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد في التفكير التأممي، لكف بما أف التفكير التأممي 

مب تجاكز قدرة الرسكـ يتطمب كعيان ذاتيان كقدرة عمى المراجعة النقدية، فإف ىذا المط
عمى إحداث الفارؽ، الطلاب منخفضك اليقظة يفتقركف إلى الأساس العقمي اللازـ 
لمتحميؿ النقدم العميؽ، كبالتالي لـ تستطع الرسكـ التعميمية ثلاثية الأبعاد  تعكيض 
ىذا النقص الجكىرم في ميارات التنظيـ الذاتي كالانتباه، إف تنمية التفكير التأممي 

ب تدخلان مكجيان في استراتيجيات التعمـ التنظيمية بدلان مف الاعتماد فقط عمى تتطم
   الكسائط. 
الرسكـ  عمى عكس الثقافة البصرية التي تأثرت بشكؿ إيجابي بخصائص الاستنتاج:

معرفية عميا( تبقي رىينة الاستعداد -التعميمة ثلاثية الابعاد، فإف التفكير التأممي )كميارة ميتا
الرسكـ ثلاثية الأبعاد لـ تستطع تعكيض ىذا النقص،  الداخمي لمطالب )اليقظة العقمية( العقمي

 .بؿ ربما أعاقتو بزيادة العبء المعرفي
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 توصيات البحث: 
 :بناءن عمى النتائج المستخمصة، يُكصى البحث بما يمي

يجب عمى مصممي المقررات  :تخصيص نمط الرسوم التعميمية حسب اليدف .5
في كميات التربية النكعية استخداـ الرسكـ ثلاثية الأبعاد عند استيداؼ تنمية  الإلكتركنية

ميارات الثقافة البصرية، أما بالنسبة لمتحصيؿ المعرفي الأساسي، فيمكف الاكتفاء 
 بالرسكـ ثنائية الأبعاد لتكمفتيا الأقؿ كسيكلة إنتاجيا.

عميمية مكجية لتعزيز ضركرة تطكير كتضميف أنشطة ت :دمج برامج اليقظة العقمية .2
اليقظة العقمية كجزء أساسي مف المقررات، لضماف امتلاؾ الطلاب لممتطمب الأساسي 

 .الداخمي اللازـ لممارسة التفكير التأممي العميؽ
التأكيد عمى أىمية خصائص الإتاحة كالخطك  :الاستفادة من مرونة البيئات الإلكترونية .4

، لأنيا تكفر آليات تعكيضية فعالة ضد (Moodle)الذاتي في بيئات التعمـ الإلكتركنية 
الفركؽ الفردية في السمات المعرفية لمطلاب )كاليقظة العقمية(، مما يحقؽ أىداؼ تنمية 
الميارات العميا لجميع الفئات، كيمبي الحاجة الممحة لزيادة كقت التدريب )التي عبر عنيا 

 .) ٪ مف الطلاب في الدراسة الاستكشافية 22
 المقترحة:  البحوث

 ثلاثية الأبعاد التفاعمية عمى تنمية ميارات الفيـ المكاني. الرسكـ التعميميةتأثير أنماط  .1
فاعمية برامج تنمية اليقظة العقمية في تنمية التفكير التأممي لدل طلاب تكنكلكجيا  .2

 التعميـ.
 العاممة.ثلاثية الأبعاد عمى كفاءة الذاكرة  الرسكـ التعميميةأثر أنماط التفاعؿ مع  .3
 فاعمية بيئة تعمـ إلكتركنية تكيفية في مراعاة الفركؽ الفردية في اليقظة العقمية. .4
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 المراجع
(. ميارات إنتاج خرائط المعرفة الرقمية كأثرىا عمى تنمية 2650إيماف ذكي مكسى محمد. )

دارة المعرفة لدل طلاب الدراسات العميا كاتجاىيـ نحكىا.  ميارات التفكير التأممي كا 
 .280- 227(، 48)دراسات عربية في التربية كعمـ النفس،  

(. بيئات التعمـ الشخصية "الحرة / المكجية" كأثرىا عمى 2654إيماف عمي محمد متكلي. )
(، 7)24، تكنكلكجيا التعميـتنمية ميارات الثقافة البصرية لتلاميذ المرحمة الابتدائية. 

504 – 254. 
(. النمكذج البنائي 2652حمكد، كرانيا محمد عمي. )إيناس محمد صفكت، كىانـ احمد م

لمعلاقات بيف اليقظة العقمية كالذكاء الكجداني النفسية لدل طمبة الفرقة الأكلى بكمية 
 . 507-567(، 550، )دراسات عربية في التربية كعمـ النفسالتربية جامعة الزقازيؽ. 
رائط الذىنية الإلكتركنية في تنمية (. فعالية استخداـ الخ2622أسماء عبد الرحمف الشيخ. )

المفاىيـ الكراثية كميارات التفكير البصرم لدل طالبات الصؼ الثالث الثانكم بمحافظة 
(، 524)75، مجمة البحكث التربكية كالنفسية بكمية التربية جامعة الأزىرالخرج. 

287-457. 
 ي: دراسة تقييمية لمنصة(. معمارية معمكمات مكاقع التعميـ الإلكتركن2625أسماء قرزيز )

Moodle  .مجمة الرسالة لمدراسات كالبحكث الإنسانيةبجامعات الشرؽ الجزائرم ،
0(7 ،)002-082. 

(. أثر استخداـ الألعاب التعميمية الإلكتركنية عمى 2650أسماء محمد عبد الحميـ معاذ. )
عينة مف تلاميذ تنمية التفكير التأممي كالاتجاه نحك مادة الدراسات الاجتماعية لدل 

- 86(، 42) ،مجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية الصؼ الأكؿ الإعدادم.
544.  

(. التفاعؿ بيف نمطيف لعرض الرسكـ التعميمية كالأسمكب المعرفي في 2654أمؿ كرـ خميفة. )
الكتب الإلكتركنية كأثره عمى تنمية التفكير البصرم كالانخراط في التعمـ لدل طلاب 

  .550-4(، 7)24، تكنكلكجيا التعميـ .تكنكلكجيا التعميـ
(. تنمية ميارات التفكير التأممي لدل طلاب المرحمة الثانكية 2622أميرة شكقي محسف. )

  .28- 5(، 5) 87مجمة كمية التربية،  .الفنية
(. 2627بشاير مبارؾ الحارثي، شيد عبد الله الغامدم، فدكل ياسيف نكر الديف فممباف. )

فاعمية التدريس باستخداـ تقنية الإنفكجرافيؾ المتحرؾ في تنمية ميارات التفكير البصرم 
مجمة المناىج كطرؽ التدريس،  .في مادة العمكـ لدل طالبات الصؼ الأكؿ متكسط

7(7 ،)72-00. 
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(. التفاعؿ بيف نمط عرض الصكر كالرسكـ 2654بشرل عبد الباقي أبك زيد مصطفى. )
لأبعاد( ككجية التحكـ فييا )الطالب/ البرنامج( في بيئة الكاقع المعزز )ثنائية/ ثلاثية ا

كأثره في تنمية ميارات تصميـ المجسمات التعميمية لدل طالبات رياض 
 .466- 257(، 7)24، تكنكلكجيا التعميـ الأطفاؿ.

(. برنامج قائـ عمى الإنفكجرافيؾ التعميمي لإكساب بعض 2627جياد طو عياط حسف. )
دراسات في الطفكلة المكاطنة الرقمية كميارات التفكير البصرم لطفؿ الركضة. أبعاد 

 .486-086(، 2)22كالتربية، 
كالاندماج  (. اليقظة العقمية كعلاقتيا بالحاجة إلى المعرفة2652حسني زكريا السيد النجار. )

، ة بنياكمية التربية جامع مجمةالأكاديمي لدل طمبة الدراسات العميا بكمية التربية. 
526(46 ،)26-577. 

 دار المسيرة لمطباعة كالنشر كالتكزيع. التعمـ المعرفي.(. 2664حسيف محمد أبك رياش. )
(. التفاعؿ بيف استراتيجيتي 2627حمدم أحمد عبد العظيـ، أسماء صبحي عبد الحميد )

الأمثمة المحمكلة )الصحيحة/ غير الصحيحة( في بيئة تعمـ إلكتركنية كالأسمكب 
معرفي )تحمؿ/ عدـ تحمؿ( الغمكض كأثره عمى تنمية ميارات برمجة قكاعد البيانات ال

 .456 -542(، 2) 47، تكنكلكجيا التعميـكعمؽ التعمـ لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. 
 .220-254(، 7)7، مجمة العمكـ التربكية(. النظرية الاتصالية، 2657دنيا زيداف إبراىيـ. )

(. اليقظة العقمية كعلاقتيا بالتفكير التأممي لدل 2658ينة رزؽ. )رانية مكفؽ الطكطك، أم
–247(، 7)47، مجمة جامعة دمشؽ لمعمكـ التربكية كالنفسيةطمبة جامعة دمشؽ. 

246. 
(. العلاقة بيف الخرائط الذىنية الإلكتركنية )ثنائية/ 2650ربيع عبد العظيـ أحمد رمكد. )

كرم/ الإدراكي( في بيئة التعمـ الذكي كأثرىا في ثلاثية( الأبعاد كأسمكب التعمـ )التص
 .547-72(، 45، )دراسات عربية في التربية كعمـ النفس .تنمية التفكير البصرم

(. التفاعؿ بيف نمط 2622سمكل حشمت حسف عبد الكىاب، كحناف صلاح الديف صالح. )
ج الجكلات دعـ الأداء في بيئة فصؿ مقمكب كاليقظة العقمية في تنمية ميارات إنتا

 .745-764(، 74، )مجمة العمكـ التربكية الافتراضية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ.
اليقظة العقمية لدل مدرسي المرحمة (. ۷۱۷۰شيماء زيداف خمؼ، عمار عكض فرحاف. )

 .20 - 5(، 4، )مجمة جامعة الانبار لمعمكـ الإنسانيةالإعدادية كمدرساتيا. 
(. التفاعؿ بيف نمط تنظيـ 2627ء سمير محمد خميؿ. )شيماء سمير فييـ عمي، شيما

المحتكل في بيئة تعمـ ذكية كمستكل اليقظة العقمية لتنمية عمؽ التعمـ كخفض الإخفاؽ 
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(، 77) مجمة البحكث في مجالات التربية النكعية، المعرفي لدل طلاب كمية التربية. 
202- 5607. 

(. فاعمية استخداـ التعمـ البصرم في 2654شيريف عباس عراقي، ىبة عمي فرحات محمد. )
المجمة العممية تنمية ميارات التفكير التأممي كبعض المفاىيـ الرياضية لطفؿ الركضة. 

 . 246 - 574(، 5)7، لكمية التربية لمطفكلة المبكرة
يماف خمؼ عبد المجيد. ) (. الابتكارية الانفعالية كاليقظة ۷۱۰۲طارؽ نكر الديف محمد، كا 

كعلاقتيما بكفاءة التمثيؿ المعرفي لممعمكمات لدل مرتفعي كمنخفضي العقمية 
 .746-724(، 77، )المجمة التربكيةالمستكيات التحصيمية مف طلاب الجامعة. 

(. اليقظة العقمية كعلاقتيا بالكفاءة الذاتية لدل طمبة الجامعات ۷۱۷۰عامر محمد الطيباني. )
، كية كالنفسية بالمركز الديمقراطي العربي المانياالمجمة الدكلية لمدراسات الترباليمنية، 

(54 ،)56-27. 
(. التفاعؿ بيف نمط تقديـ الدعـ )المباشر/ غير المباشر( في 2626عايدة فاركؽ حسيف. )

بيئة تعمـ إلكتركني كمستكل دافعية الإنجاز كأثره عمى تنمية ميارات تطكير ممؼ 
 -تكنكلكجيا التربية  . لطلاب المعمميفالإنجاز الإلكتركني كالتفكير التأممي لدل ا

 .277- 565(، 74)دراسات كبحكث، 
عبد الرقيب أحمد البحيرم، كفتحي عبد الرحمف الضبع، كأحمد عمى طمب، كعائدة أحمد 

(. الصكرة العربية لمقياس العكامؿ الخمسة لميقظة العقمية دراسة 2657العكاممة. )
مجمة كء أثر متغيرم الثقافة كالنكع، ميدانية عمى عينة مف طلاب الجامعة في ض

 .252-500(، 42، )الإرشاد النفسي
(. اليقظة العقمية كعلاقتيا بالميارات الاجتماعية كفؽ ۷۱۷۷عبد الكىاب مشرب الانديجاني. )

مجمة الجامعة بعض المتغيرات الديمكغرافية لدل طمبة كمية التربية جامعة الباحة، 
 .575-26(، ۹، )جتماعيةالإسلامية لمعمكـ التربكية كالا

(. التعميـ الإلكتركني كتأثيره عمى التحصيؿ الدراسي لطمبة الجامعات 2627عفيفة حمزة. )
ا. Moodleمنصة  –الجزائرية  -524(،2)58 مجمة البحكث التربكية كالنفسية، نمكذجن

250. 
داـ (. أثر استخ2627عمي بف سعيد بف سميـ المطرم، كسممى العقاب عيسى البمكشية. )

عمى تنمية ميارة  (Perplexity - Monica – Miro) تطبيقات الذكاء الاصطناعي
المجمة العربية   التعمـ البصرم لدل طالبات الصؼ الثاني عشر في مادة التاريخ.

  .427-464(، 47، )لمتربية النكعية
 .دار البشرل لمطباعة كالنشر .الثقافة البصرية (.2666عمي عبد المنعـ. )
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 .الييئة المصرية العامة لمكتاب مقدمة في الثقافة البصرية.  (.2657د المطيؼ. )عب عماد
(. 2627عماد قطب فرج ىنداكم، صلاح الديف عبد الحميد خضر، نبيؿ جاد عزمي. )

فاعمية ألعاب الجكاؿ القائمة عمى المكقع في تنمية الذكاء البصرم لدل تلاميذ الدمج 
 .868- 444(، 5)45، كية كاجتماعيةدراسات ترب بالمرحمة الابتدائية.

فاطمة الزىراء كماؿ أحمد رشكاف، فاطمة عبد الحميد أبك النكارج، محسف مصطفى محمد عبد 
(. فعالية برنامج مقترح باستخداـ الرمز كمدخؿ لتصميـ شعار لمكحدة 2668القادر. )

العربية في تنمية بعض ميارات الاتصاؿ البصرم لدل طلاب شعبة التربية 
 .500(، 55، )مجمة العمكـ التربكية فنية.ال

(. فعالية استخداـ بعض استراتيجيات ما كراء المعرفة في 2667فاطمة محمد عبد الكىاب. )
تحصيؿ الفيزياء كتنمية التفكير التأممي كالاتجاه نحك استخداميا لدل طلاب الصؼ 

 .252-572(، 7)8، ، مجمة التربية العمميةالثاني الثانكم الأزىرم
أثر اليقظة العقمية في خفض أعراض (. ۷۱۰۲فتحي عبد الرحمف الضبع، أحمد عمى طمب. )

 - 5(، 47، ع )مجمة الإرشاد النفسيالاكتئاب النفسي لدل عينة مف طلاب الجامعة، 
47. 

دار النشر  .عمـ النفس التربكم: منظكر الفاعمية (. 2664فتحي مصطفى الزيات. )
 .لمجامعات

)نبيؿ جاد  الثقافة البصرية كالتعمـ البصرم .(2657مكر. ) يفيد مايؾكدفرانسيس دكاير، 
  .مكتبة بيركت لمطباعة كالنشر كالتكزيع .عزمي، مترجـ(

 .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع الثقافة البصرية كالإعلاـ الجديد. (. 2656نمر. ) فكزم
 الكتب. . عالـالتدريس نماذجو كمياراتو(. ۷۱۱۲کماؿ عبد الحميد زيتكف. )

(. برنامج مقترح لتنمية التفكير التأممي لدل عينة مف طالبات 2652ليمى ناصر الزرعة. )
 .82-77(، 78، )مجمة كمية التربيةكمية التربية جامعة الممؾ فيصؿ، 

(. أثر الخرائط الذىنية التفاعمية عمى تنمية ميارات التعمـ البصرم 2654ليندا نبيؿ صبحي. )
(، 56)4، مجمة البحكث في مجالات التربية النكعية التعميـ. لدل طلاب تكنكلكجيا

47-02. 
(. برمجية تفاعمية قائمة عمى التمميح البصرم كأثرىا في 2657ماىر محمد صالح زنقكر. )

تنمية ميارات التفكير التكليدم البصرم كأداء مياـ البحث البصرم لدل تلاميذ المرحمة 
، دراسات عربية في التربية كعمـ النفسالرياضيات.  الابتدائية ذكم الإعاقة السمعية في

(05 ،)54 – 48. 
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مياراتو تنميتو  -طبيعتو  -التفكير مف منظكر تربكم تعريفو (. 2667مجدم عزيز إبراىيـ. )
 . دار عالـ الكتب. أنماطو -

محمد أميف عطكة، يكسؼ السيد عبد الجيد السيد، ىند عمي بسيكني إسماعيؿ سلاـ. 
ظيؼ التعميـ المدمج في تنمية ميارات الثقافة البصرية الجغرافية لدل (. تك 2625)

  .727- 767(، 565، )مجمة كمية التربيةتلاميذ المرحمة الإعدادية. 
 . المكتبة التربكية. تكنكلكجيا التعميـ المدمج(. 2650محمد الباتع محمد عبد العاطي. )

يـ الرسكـ ببيئة تعمـ إلكتركني كالأسمكب (. التفاعؿ بيف نمط تصم2624محمد السيد النجار. )
المعرفي كأثره في تنمية المفاىيـ العممية كميارات التفكير البصرم في الأحياء لدل 

 .522-24(. 56)44، تكنكلكجيا التعميـ .طلاب المرحمة الثانكية الأزىرية
ثلاثية  (. التفاعؿ بيف نمط تصميـ الرسكـ )ثنائية الأبعاد/2627محمد السيد النجار. )

الأبعاد( كالأسمكب المعرفي كأثره في تنمية المفاىيـ العممية كميارات التفكير البصرم 
، مجمة دراسات تربكية كنفسيةفي الأحياء لدل طلاب المرحمة الثانكية الأزىرية. 

542(4 ،)5-77. 
مجدم فريد العدكل، صابريف عبد الكاحد، إيناس فكزم عبد الحميد العجمي، ىنادم مختار 

(. برنامج مقترح لمتعبير الفني في ضكء استراتيجية العركض 2658محمد زىراف. )
المجمة   .التعميمية لتنمية ميارات الاتصاؿ البصرم لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية

 .44 - 70(، 52)المصرية لمدراسات المتخصصة، 
يس القكاعد النحكية (. استخداـ إستراتيجية الأبعاد السداسية في تدر ۷۱۷۰محمد حسيف عمي. )

مجمة كمية التربية لتنمية ميارات الإعراب كالدافعية العقمية لدل طلاب المرحمة الثانكية، 
 .726 - 726(، 4)520، ببنيا

(. التفاعؿ بيف نمط ركبكتات الدردشة )سطحي 2627محمد حمدم أحمد، زينب أحمد عمي. )
مية )مرتفع / منخفض( كأثره عمى / عميؽ( في بيئة تعمـ إلكتركنية كمستكل اليقظة العق

تنمية ميارات إنتاج الاختبارات الإلكتركنية كخفض الضغكط الأكاديمية لدل طلاب 
  .504- 4(، 4)47، تكنكلكجيا التعميـ .تكنكلكجيا التعميـ
(. دار السحاب لمطباعة كالنشر 5)ج بيئات التعمـ الإلكتركني(. 2658محمد عطية خميس. )

 كالتكزيع.
حمكد حسف، عبد المطيؼ الصفي عمي الجزار، عمرك محمد محمد أحمد دركيش، مطراكم م

(. الرسكـ اليندسية )ثنائية الأبعاد/ 2625حناف إسماعيؿ محمد أحمد إسماعيؿ. )
ثلاثية الأبعاد( ببيئة التعمـ النقاؿ كفاعميتيما في تنمية التحصيؿ كميارات التفكير 

 .455-247(، 2)5، مجمة بحكثالرياضي. 
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فاعمية تكنكلكجيا الكاقع الافتراضي في تنمية التفكير البصرم (. ۷۱۰7ى مركاف الأغا. )من
كمية التربية . ] غير منشكرة رسالة ماجستير [لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة

 الجامعة الإسلامية، فمسطيف.
تخداـ (. فاعمية اس2627ميسكف أحمد عبد الكريـ العدكاف، خمؼ عمي عباس الصقرات. )

المختبر الافتراضي كالفيديك الرقمي في تنمية ميارات التفكير البصرم في مادة العمكـ 
 424(، 2)42، العمكـ التربكية .لدل طالبات الصؼ السادس في لكاء الشكنة الجنكبية

-726. 
(. التفاعؿ بيف حجـ مجتمع الممارسة )صغير، متكسط، ككبير( 2652نجلاء قدرم مختار. )

ية الراجعة البنائية )لمعمميات، كالمنتجات( بنمكذج الصؼ المقمكب كأثره في كنمط التغذ
تكنكلكجيا تنمية ميارات إنتاج الرسكـ التعميمية بالكمبيكتر لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ. 

 .772 - 424(، 7)22، التعميـ
 التعميـ الإلكتركني(. 2654نجلاء محمد فارس، عبد الرؤكؼ محمد محمد إسماعيؿ. )

 . عالـ الكتب.مستحدثات في النظرية كالاستراتيجية
نكرا عادؿ خميفة عبد الغنى، إيماف ذكي مكسى محمد، زينب محمد أميف خميؿ، محمد عبد 

(. بيئة تعمـ إلكتركنية قائمة عمى الدعـ لتنمية 2650الرحمف مرسي عبد الرحمف. )
البحكث في مجالات  مجمة .ميارات الثقافة البصرية لدل طلاب تكنكلكجيا التعميـ

  .202- 257(، 7، )التربية النكعية
(. اليقظة العقمية لدل طمبة الجامعة: دراسة مقارنة بيف العادييف 2652ىالة محمد كماؿ. )

 .28-5(، 552) 46، مجمة كمية التربيةكالمتفكقيف في ضكء النكع كالفرقة الدراسية، 
ات السببية بيف كؿ مف اليقظة العقمية (. بناء نمكذج لمعلاق2627ىاني فؤاد سيد محمد. )

كاستراتيجيات التنظيـ المعرفي للانفعالات كميارات التفكير التأممي لدل طمبة الجامعة، 
 .554-77(، 20) 4، مجمة البحث العممي في التربية

(. اليقظة العقمية كعلاقتيا بالرضا عف الحياة لدل عينة مف المراىقيف مف ۷۱۰۲ىدل السيد. )
 .406-446( 7) 28، مجمة دراسات نفسية. الجنسيف

أثر الصكر كالرسكـ في  (.2625) ىديؿ سميماف بركات العشراف، إلياـ عمي أحمد الشمبي.
رسالة  [تنمية الثقافة البصرية في مبحث التربية الفنية لدل طالبات الصؼ الخامس

 . جامعة الشرؽ الأكسط، عماف.] ماجستير غير منشكرة
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(. أثر استخداـ الخرائط الذىنية في تنمية التفكير التأممي كعلاقتو 2657كلاء أحمد غريب. )
، دراسات عربية في التربية كعمـ النفسبالتحصيؿ في مادة الفمسفة بالمرحمة الثانكية، 

(75 ،)272-287 . 
(. 2650كليد يكسؼ محمد إبراىيـ، آيات أنكر عبد المبدم محمد، ميا محمد كماؿ الطاىر. )

أنماط عرض الرسكـ الرقمية التعميمية عمى اكتساب بعض المفاىيـ العممية أثر اختلاؼ 
-224(، 24، )دراسات كبحكث -تكنكلكجيا التربية  لدم تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

282. 
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