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 والأسموب الاصطناعي بالذكاء التوليدية المطالبات تقديم نمط بين التفاعل
 لطلاب العقمي التجول وخفض التعمم عمق تنمية في وأثره المعرفي

 التربية النوعية بكمية التعميم تكنولوجيا
 *باسط سراج الدينأ.م.د. مصطفي سلامة عبد ال

 المستخمص:
ىدؼ البحث إلى تقصي أثر التفاعؿ بيف أنماط المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي 
)سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/ الاعتماد عمى المجاؿ 

ا التعميـ بمقرر الإدراكي( في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجي
(، وطبؽ 2×2استخدـ البحث المنيج شبو التجريبي وفؽ التصميـ العاممي ) ،التصميـ التعميمي

( طالبًا وطالبة مف المستوى الثالث بشعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية 16عمى عينة مكونة مف )
-2622)يلعاـ الجامعمف ا الأوؿجامعة المنوفية خلبؿ الفصؿ الدراسي  –التربية النوعية

اختبار عمؽ التعمـ، مقياس التجوؿ العقمي، واختبار  :استخدمت أدوات البحث(، 2622
لتحديد الأسموب المعرفي لمطلبب. كما بُنيت بيئة تعمـ إلكترونية  (GEFT) الأشكاؿ المضمّنة

لتقديـ المطالبات التجريبية وفؽ النمطيف  ChatGPT مدعومة بػ Google Classroom عبر
 .المحدديف

( تُعزى إلى الأثر الرئيس لنمط 6.62أظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى )
تقديـ المطالبات لصالح نمط سمسمة الأفكار لدى المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، وللؤسموب 
المعرفي لصالح المستقميف إدراكيًا عند استخداـ نمط الاستدلاؿ الذاتي، فضلًب عف وجود أثر 

مي بيف المتغيريف انعكس إيجابًا عمى رفع مستويات عمؽ التعمـ وخفض معدلات التجوؿ تفاع
 ".العقمي

يوصي البحث بدمج أنماط المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي ضمف استراتيجيات التعميـ 
ـ دور في تحسيف جودة التعمليا الجامعي، مع مراعاة الفروؽ الفردية بيف أنماط المتعمميف، لما 

 .والحد مف الشرود الذىني
الذكاء  –الأسموب المعرفي –رسمسمة الأفكا –لاستدلاؿ الذاتيا :الكممات المفتاحية
 .التجوؿ العقمي –عمؽ التعمـ –الاصطناعي التوليدي

                                                           

 -أستاذ مساعد تكنولوجيا التعميـ والحاسب الآلى: أ.م.د. مصطفي سلامة عبد الباسط سراج الدين *
 .كمية التربية النوعية ػػػػ جامعة المنوفية



 تنمية في وأثره المعرفي والأسموب الاصطناعي بالذكاء التوليدية المطالبات تقديم نمط بين التفاعل 
 التربية النوعية بكمية التعميم تكنولوجيا لطلاب العقمي التجول وخفض التعمم عمق

 

691 

The Interaction between the Mode of Generative AI Prompting 

and Cognitive Style and Its Effect on Developing Deep Learning 

and Reducing Mind Wandering among Educational Technology 

Students at the Faculty of Specific Education 

Abstract: 
The present study aimed to investigate the effect of the interaction 

between generative AI prompt types (Chain-of-Thought / Self-

Explanation) and cognitive style (Field-Independent / Field-Dependent) 

on enhancing deep learning and reducing mind-wandering among 

Educational Technology students in the "Instructional Design" course. 

The study adopted a quasi-experimental factorial design (2×2) and was 

conducted on a sample of 60 third-level students enrolled in the 

Educational Technology Division, Faculty of Specific Education – 

Menoufia University, during the second semester of the academic year 

2024/2025. 

The research tools included a Deep Learning Test, a Mind-Wandering 

Scale, and the Group Embedded Figures Test (GEFT) to classify 

students’ cognitive styles. An e-learning environment supported by 

ChatGPT via Google Classroom was developed to deliver the 

experimental treatments according to the two prompt types. 

The results indicated statistically significant differences at the 0.05 

level due to the main effect of prompt type, favoring Chain-of-Thought 

for field-dependent learners; the main effect of cognitive style, favoring 

field-independent learners with Self-Explanation prompts; and a 

significant interaction effect between prompt type and cognitive style, 

which positively impacted deep learning and reduced mind-wandering. 

The study recommends integrating generative AI prompt strategies into 

higher education teaching practices while considering learners’ 

cognitive styles, as this contributes to improving learning quality and 

minimizing distraction. 

Keywords: Self-Explanation – Chain-of-Thought – Cognitive Style – 

Generative Artificial Intelligence – Deep Learning – Mind Wandering. 
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 :المقدمة
يشيد ميداف تكنولوجيا التعميـ اىتمامًا متزايدًا بتوظيؼ إمكانيات الذكاء الاصطناعي 
التوليدي لتصميـ بيئات تعمـ أكثر تخصيصًا وفاعمية. إلا أف تحقيؽ الاستفادة المثمى مف ىذه 

اليب التقنيات يتطمب تجاوز مجرد تقديـ المحتوى، والانتقاؿ إلى فيـ أعمؽ لكيفية تفاعؿ الأس
المعرفية المتباينة لممتعمميف مع الأنماط المختمفة التي يقدـ بيا الذكاء الاصطناعي المطالبات 
المعرفية. إف دراسة ىذا التفاعؿ المعقد بيف الإنساف والآلة تفتح الباب نحو تحسيف نواتج التعمـ 

تجوؿ العقمي، مما الجوىرية، مثؿ تعزيز الفيـ العميؽ لممفاىيـ وتقميؿ المعوقات المعرفية كال
 .يمثؿ حجر الزاوية في تطوير استراتيجيات التصميـ التعميمي المستقبمية

يشيد التعميـ الجامعي عالميِّا تحوّلًا جذريِّا مدفوعًا بالطفرة في تقنيات الذكاء الاصطناعي 
التوليدي، وىي نماذج قادرة عمى إنتاج نصوص وصور وأكواد واستجابات لغوية عالية الاتساؽ 
في سياقات تعميمية متنوعة. وقد مثّمت معمارية المحوّْلات نقطة الانعطاؼ التي غيّرت طريقة 

(Vaswani et al., 2017) تمثيؿ المغة الطبيعية ومعالجتيا
، وتمتيا موجة مف النماذج 6

، GPT-4 (OpenAI, 2023)و BERT (Devlin et al., 2019) المغوية الكبيرة مثؿ
ية تدعـ توليد الأمثمة، وبناء السيناريوىات، وصياغة التغذية الراجعة، وصولًا إلى تطبيقات صفّ 

” نقؿ المعرفة“ىذا التحوّؿ نقؿ مركز الثقؿ مف  .(Kasneci et al., 2023) وتخصيص التعمـ
 .إلى بناء المعرفة، بما يعزّز التعمّـ العميؽ ويُعيد تشكيؿ أدوار المعمّـ والمتعمّـ والبيئات الرقمية

باعتبارىا الرافعة العممية التي تحدّد  (Prompt Engineering) سة المطالباتتبرز ىند
قيمة الذكاء الاصطناعي التوليدي في التعميـ؛ إذ تعتمد جودة المخرجات إلى حد كبير عمى 

 سمسمة الأفكار :كيفية صياغة التكميؼ الموجّو لمنموذج. وقد تبمورت أنماط مؤثرة مف أبرزىا

(Chain-of-Thought, CoT)  التي تدفع النموذج )والطالب( إلى إظيار خطوات التفكير
 (Kojima et al., 2022 ؛(Wei et al., 2022) الوسيطة بدلًا مف الإجابة النيائية فقط

الذي يُشجّع عمى مراجعة  (Self-Reflection / Self-Explanation والاستدلاؿ الذاتي
 ؛Madaan et al., 2023) يتامعرفية منيجيةالإجابات وتوليد بدائؿ وتحسينات عبر أسئمة م

Shinn et al., 2023  ) بؿ ”صيغ لغوية“ويعني ذلؾ تربويًا أفّ المطالبات ليست مجرّد ،
عمى تنظيـ الحمؿ المعرفي، ورفع الوعي الميتامعرفي،  إذا أُحسف بناؤىا تصميمات تعمـ قادرة

 .وتعزيز مسارات التفكير التحميمي والنقدي

                                                           

 APAـ النفس الأمريكية لإصدار السابع مف نظاـ جمعية عمافي التوثيؽ وكتابة المراجع  الباحث ستخدـا (6)
Style وفيو يكتب اسـ العائمة لممؤلؼ أو المؤلفيف، ثـ السنة، ثـ الصفحة أو الصفحات، بيف قوسيف ،

مثؿ ، ويكتب الاسـ كاملًب في قائمة المراجع، وبالنسبة للؤسماء العربية تكتب جنبيةبالنسبة للؤسماء الا
 الإنجميزية. المراجع
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لتطورات مع أطر نظرية مفسّْرة؛ فوفؽ نظرية الحمؿ المعرفي، يسمح تفكيؾ تتوافؽ ىذه ا
بتقميؿ الحمؿ الخارجي غير الضروري  سمسمة الأفكار نمط الميمة إلى خطوات موجّية عبر
تاحة الحيّز لممعالجة الجوىرية كما تنسجـ الاستدلالات الذاتية (، Sweller, 1988, 2011) وا 
 متعمّـ التي تُمأسس التخطيط والمراقبة والتقويـ الذاتيمع نظرية التنظيـ الذاتي ل

(Zimmerman, 2000) وتتسؽ مع البنائية الاجتماعية التي ترى المعرفة نتاجًا لتفاوض ،
ووفؽ تصنيؼ  .(Vygotsky, 1978) عبر أدوات داعمة” منطقة النمو القريبة“المعنى داخؿ 

عًا يمكف أف تدفعا المتعمـ لمتقدّـ نحو بموـ المعدّؿ وتصنيؼ ويب، فإف ىاتيف الآليتيف م
 (..Webb, 2005 ؛Anderson & Krathwohl, 2001 ) مستويات التحميؿ والتركيب والتقويـ

سطحية التعمّـ  :إلى تحدّييف متلبزميف في البيئات الرقمية الحديثة الدراسات السابقةشير وت
انصرافًا غير مقصود عف الميمة بوصفو  فالتجوّؿ العقمي ،وارتفاع معدّلات التجوّؿ العقمي

% مف ساعات اليقظة، وتتفاقـ مع المياـ 26–06ظاىرة واسعة الانتشار قد تستغرؽ  التعميمية
 ,.Kane et al ؛Smallwood & Schooler, 2006 ) الروتينية أو المنخفضة التحدّي

تقمّؿ  كارسمسمة الأف نمط كما في ،وتظير أدلة عمى أف البنى الإرشادية الواضحة(  2007
فرص الشرود عبر تقطيع الميمة إلى خطوات قصيرة مرئية، وأف التأملبت الميتامعرفية 

عادتو إلى مسار الميمة  ؛Park et al., 2023 )المنظمة تساعد المتعمّـ عمى رصد شروده وا 
Madaan et al., 2023  ) وبذلؾ يصبح توظيؼ أنماط المطالبات التوليدية أداة واعدة

 .العقمي بالتوازي مع تنمية التعمّـ العميؽ لخفض التجوّؿ

تكشؼ شواىد متعددة استمرار مظاىر التعمّـ السطحي وضعؼ الربط بيف النظرية و 
والتطبيؽ في سياقات جامعية، وحاجة المقررات التطبيقية إلى استراتيجيات تدريس تنُمّي العمؽ 

إلى  آخريتشير دراسات (. كما 2669؛ منى حسيف، 2661وتحدّ مف الشرود )أحمد الفيؿ، 
أثر الممارسات النشطة والمناقشات الإلكترونية والتصميـ البنائي في خفض التجوّؿ العقمي 

؛ 2622؛ سمر القحطاني وشيخة عبد الله، 2622وتحسيف الانتباه والانخراط )أمؿ الصواؼ، 
تزاؿ  ماىذه الدراسات (. غير أفّ 2620؛ أبو زيد وفرحود، 2622سماح طو ورضوى ربيع، 

 نادرة في تجاربيا التجريبية التي تختبر بصورة مباشرة التفاعؿ بيف نمط المطالبة التوليدية
والأسموب المعرفي، وتأثير ىذا التفاعؿ المشترؾ في عمؽ التعمّـ والتجوّؿ العقمي داخؿ مقررات 

 .جامعية تطبيقية

عالي الحساسية لمستويات وتنبع أىمية ىذا البحث مف كونو يتناوؿ سياقًا تعميميًا محددًا 
—العمؽ والميارة، وىو مقرر التصميـ التعميمي لطلبب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية

إذ يتطمّب ىذا المقرر تحصيلًب معرفيًا راسخًا وأداءً مياريًا مركّبًا وقدرة عمى  ،جامعة المنوفية
ولية والدراسة الاستطلبعية وجود فجوة التحميؿ والتركيب والتقويـ، في حيف تُظير المؤشرات الأ
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بيف المأموؿ والواقع، تشمؿ ضعؼ مستويات العمؽ وتزايد مظاىر الشرود أثناء التعمّـ )أحمد 
 ,.Park et al ؛Smallwood & Schooler, 2006 ؛2669؛ منى حسيف، 2661الفيؿ، 

مى نحو يزاوج بيف ومف ىنا تتبدّى الحاجة العممية إلى إعادة تصميـ بيئة المقرر ع ( 2023
أنماط المطالبات التوليدية والفروؽ الفردية في الأسموب المعرفي بوصفيا محدّدًا لمتكييؼ 

ينتفعوف أكثر بالبنى الإرشادية الواضحة التي  الإدراكيالتعميمي: فػالمعتمدوف عمى المجاؿ 
ستدلاؿ الذاتي مف فسحات الا نمط سمسمة الأفكار، بينما يستفيد المستقموف عف المجاؿ يوفّره

 ؛Chen & Macredie, 2002 ؛Witkin et al., 1977 ) التي تتيح مراجعة نقدية عميقة

Wei et al., 2022؛ Madaan et al., 2023.) 
أثر التفاعؿ بيف النمط  لمتحقؽ مفوبناءً عمى ذلؾ، يتّخذ البحث الحالي مسارًا تجريبيًا 

لمعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب ا
الإدراكي( في تنمية عمؽ التعمّـ وخفض التجوّؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ في مقرر 
 .التصميـ التعميمي، مستندًا إلى أطر الحمؿ المعرفي والبنائية الاجتماعية والتنظيـ الذاتي لمتعمّـ

ت داخؿ تصميـ شبو تجريبي، مع قياس منظّـ لعمؽ وتكمف جدّتو العممية في دمج ىذه المتغيرا
التعمّـ وخفض التجوّؿ العقمي، وبناء معايير تصميمية لبيئة تعمـ إلكترونية تُكيّؼ المطالبات 
بحسب الأسموب المعرفي، وتوفّر تغذية راجعة مبرىَنة الخطوات. بيذه الرؤية، لا يسعى البحث 

توليدي، بؿ إلى توظيفو تربويًا بصفتو وسيطًا يعمّؽ الذكاء الاصطناعي ال” استخداـ“إلى مجرّد 
 .الفيـ، ويعيد تشكيؿ انتباه المتعمّـ، ويُسيـ في ترشيد ممارسات التدريس الجامعي عربيًا

مف خلبؿ مراجعة الأدبيات، يتبيف أف الدراسات الأجنبية تناولت الذكاء الاصطناعي 
منفصؿ، دوف دمجيا في إطار تكاممي،  التوليدي أو التعمـ العميؽ أو التجوؿ العقمي بشكؿ

بينما ركزت الدراسات العربية عمى استراتيجيات التدريس النشط )مثؿ التعمـ التعاوني والتعمـ 
القائـ عمى المشروعات( دوف التطرؽ إلى أنماط المطالبات التوليدية. كما لـ تتناوؿ أي مف 

لبات التوليدية )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الدراسات العربية أو الأجنبية التفاعؿ بيف نمطي المطا
 .الذاتي( والأسموب المعرفي، وأثر ىذا التفاعؿ في تنمية التعمـ العميؽ وخفض التجوؿ العقمي

وفي ضوء ذلؾ، يمكف تحديد المشكمة البحثية في أف طلبب تكنولوجيا التعميـ بمقرر 
اع في معدلات التجوؿ العقمي، "التصميـ التعميمي" يعانوف مف ضعؼ في التعمـ العميؽ وارتف

مما ينعكس سمبًا عمى جودة مخرجاتيـ التعميمية. وعمى الرغـ مف التطور السريع في تقنيات 
الذكاء الاصطناعي التوليدي وما تتيحو مف إمكانات واعدة في دعـ التعمـ الجامعي، فإف 

لتوليدية )سمسمة الأدبيات لـ تُعالج بصورة مباشرة أثر التفاعؿ بيف أنماط المطالبات ا
الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي( في 

 .تحسيف مخرجات التعمـ
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وعميو، تتضح الفجوة البحثية في أف معظـ الدراسات السابقة ركزت عمى أحد المتغيرات 
لتجوؿ العقمي( بشكؿ منفصؿ، دوف الثلبثة )الذكاء الاصطناعي التوليدي، الأسموب المعرفي، ا

دمجيا في إطار تكاممي يختبر التفاعؿ بينيا. ومف ىنا تنبع أىمية البحث الحالي في سد ىذه 
الفجوة مف خلبؿ دراسة تجريبية تستقصي أثر ىذا التفاعؿ في تنمية عمؽ التعمـ وخفض 

مية لتطوير المقررات التجوؿ العقمي، بما يسيـ في إثراء الأدبيات التربوية وتقديـ حموؿ عم
 .الجامعية

  :مشكمة البحثحساس بالا
تمكن الباحث من بمورة مشكمة البحث وتحديدىا وصياغتيا من خلال عدد من المحاور 

 :والأبعاد الآتية

الحاجة إلى تنمية التحصيل المعرفي والأداء المياري وتعميق المعرفة وخفض التجول  -أولاً 
 :العقمي

تعميمي أحد المقررات الأساسية في برامج إعداد طلبب تكنولوجيا يُعَد مقرر التصميـ ال
التعميـ بكميات التربية، إذ ييدؼ إلى إكسابيـ المعارؼ النظرية والميارات التطبيقية اللبزمة 
لتخطيط وتصميـ المواقؼ والبيئات التعميمية بما يضمف تحقيؽ نواتج تعمـ عالية المستوى. 

إلى وجود فجوة بيف ما يُفترض أف يحققو الطلبب مف تحصيؿ  غير أف الواقع التعميمي يشير
معرفي وأداء مياري وما يتـ فعميًا في الممارسة التعميمية. فقد أظيرت دراسات عديدة أف 
الطلبب يواجيوف صعوبات في تنمية مستويات عمؽ المعرفة ويكتفوف غالبًا بالتعمـ السطحي 

 قدرتيـ عمى التحميؿ، التفسير، التطبيؽ، والإبداع القائـ عمى الحفظ والاستظيار، مما يحد مف
( Anderson & Krathwohl, 2001؛Webb, 2005 ؛ منى عبد 2661الفيؿ، أحمد ؛

 (.2669الرحمف، 

إضافة إلى ذلؾ، يُعاني كثير مف الطلبب مف ارتفاع معدلات التجوؿ العقمي، وىو ما 
ميمة التعميمية، الأمر الذي ينعكس يتمثؿ في انشغاؿ الذىف بأفكار جانبية غير مرتبطة بال

 & Smallwood )سمبًا عمى الانتباه، تركيز الجيد المعرفي، ومعالجة المعمومات بعمؽ

Schooler, 2006؛Park, Johnson, & Kim, 2023 حساـ الديف  &أحمد عمي.؛
(. وتشير الأدبيات التربوية إلى أف استمرار ىذه الظاىرة يؤدي إلى ضعؼ 2661إبراىيـ، 

أظيرت و  لأداء الأكاديمي وتدني مستويات الإنجاز في المقررات العممية والتطبيقية، وماىر،ا
الملبحظات الأولية لطلبب مقرر التصميـ التعميمي أف متوسط درجاتيـ في الاختبارات 

%، وىو ما يشير إلى قصور في استيعاب المفاىيـ الأساسية 12والتكميفات العممية لـ يتجاوز 
؛ منى عبد 2661الفيؿ، أحمد ) ، وىذا ما أكدت عميو دراسةصميمية وتطبيقيا عمميًالمنماذج الت
كشفت نتائج تحميؿ أعماؿ الطلبب أف معظميـ يواجيوف صعوبة في  ، و(2669الرحمف، 
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الانتقاؿ مف المستويات الدنيا لمفيـ )التذكر والفيـ( إلى المستويات العميا )التحميؿ، التركيب، 
 (،.Webb, 2005 ؛Anderson & Krathwohl, 2001)يؼ بموـ المعدؿالتقويـ( وفؽ تصن

لاحظ الباحث أف كثيرًا مف الطلبب يعانوف مف شرود الذىف أثناء المحاضرات والأنشطة  كما
الإلكترونية، وىو ما أكدتو نتائج دراسات سابقة بينت أف التجوؿ العقمي يمثؿ عائقًا أماـ التعمـ 

 ؛2622أمؿ محمد،  ؛Smallwood & Schooler, 2006 ) العميؽ في البيئات الرقمية
Park et al., 2023.) 

عمى الرغـ مف تعدد أساليب التدريس المطبقة، إلا أنيا لـ تراعِ الاختلبفات بيف الطلبب 
المستقميف والمعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، مما انعكس سمبًا عمى مستويات تحصيميـ وجودة 

منى عبد ؛ Chen & Macredie, 2002 ؛Witkin et al., 1977 ) منتجاتيـ التعميمية
توصؿ ، كما غياب استراتيجيات تعميمية ملبئمة لمفروؽ الفردية( وىذا يؤكد 2669الرحمف، 

% منيـ 96الباحث مف خلبؿ دراسة استطلبعية عمى عينة صغيرة مف طلبب المقرر إلى أف 
غياب الميؿ الكافي لمتعمـ في % أشاروا إلى 96لدييـ ضعؼ في التحصيؿ المعرفي، وأف 

المقرر، كما أجمعوا عمى حاجتيـ لمتوجيو المستمر والتفاعؿ مع أستاذ المقرر وأقرانيـ، خاصة 
 .مع التطور السريع في أدوات الذكاء الاصطناعي التوليدي التي يمكف أف توفر مثؿ ىذا الدعـ

جوؿ العقمي أو استخداـ تعدد البحوث التي تناولت التعمـ العميؽ أو التمف رغـ عمي ال
الذكاء الاصطناعي في التعميـ، إلا أف معظميا ركز عمى جانب واحد منفصؿ، ولـ يتناوؿ 

وأثره في العمؽ  والأسموب المعرفي بصورة مباشرة التفاعؿ بيف أنماط المطالبات التوليدية
 أوضحت بيانات الأداء أف معظـ الطلبب يواجيوف صعوبة في، و وخفض التجوؿ العقمي

 حيث ظير ذلؾ في ،Webb (2002)الفيـ وفقًا لتصنيؼ  بتجاوز المستويات الدنيا من
% مف 10ضعؼ القدرة عمى استيعاب متطمبات المياـ والربط بيف الجانب النظري والتطبيقي )

% مف 11قصور في التفكير النقدي وحؿ المشكلبت التصميمية المعقدة )، و الطلبب(
ذىني متكرر أثناء تفاعؿ الطلبب مع أنشطة المقرر، حيث لوحظ وجود شرود ، كما الطلبب(

أظير تطبيؽ المقياس ارتفاعًا في معدلات التجوؿ العقمي، وىو ما يحد مف التركيز ويُعيؽ 
 .(Smallwood & Schooler, 2015) التعمـ الفعّاؿ

مف ىنا، تتضح الحاجة الممحّة إلى إعادة تصميـ بيئة مقرر التصميـ التعميمي بصورة 
راعي الأبعاد المعرفية والميارية معًا، وتُسيـ في رفع مستويات التحصيؿ وتنمية العمؽ ت

المعرفي، بالتوازي مع خفض معدلات التجوؿ العقمي. ويُعد الذكاء الاصطناعي التوليدي مف 
خلبؿ توظيؼ أنماط ىندسة المطالبات الفعّالة بما يتسؽ مع التوجيات العالمية والمحمية نحو 

 .لرقمي في التعميـالتحوؿ ا
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الحاجة إلى استخدام أنماط جديدة لممطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلال  -ثانيًا
 :الذاتي(

أظيرت الأدبيات الحديثة أف فاعمية الذكاء الاصطناعي التوليدي لا تتحقؽ إلا بقدر 
ريًا يحدد طبيعة المقدَّمة إليو، إذ تُعتبر ىندسة المطالبات عنصرًا محو  جودة المطالبات

نمطاف بارزاف في توجيو ظير و  .(Zhao et al., 2023) المخرجات ومستواىا المعرفي
 :النماذج المغوية الكبيرة

وىو النمط الذي يُمكّف النموذج مف  :(Chain-of-Thought, CoT) سمسمة الأفكار .6
تقميؿ  عرض خطوات الاستدلاؿ بصورة متسمسمة، بما يعزز التفكير المنيجي ويُسيـ في

الحمؿ المعرفي، وقد أثبتت الدراسات فاعميتو خاصة لدى المتعمميف ذوي الأسموب 
 ,.Wei et al) المعتمد عمى المجاؿ الإدراكي لاحتياجيـ إلى بنى واضحة وموجية

 (.Kojima et al., 2022 ؛2022

تو ويقوـ عمى دفع النموذج إلى مراجعة استجابا :(Self-Reflection) الاستدلال الذاتي .2
الأولية وتصحيحيا وتوليد بدائؿ محسّنة، بما يحاكي عمميات الميتامعرفة والتنظيـ الذاتي، 
وىو ما يجعمو أكثر ملبءمة لممتعمميف المستقميف عف المجاؿ الإدراكي الذيف يفضموف 

 (.Shinn et al., 2023 ؛Madaan et al., 2023 )التحكـ الذاتي والتفكير التحميمي

بيقية إلى أف إدماج ىذه الأنماط في تصميـ الأنشطة التعميمية يسيـ وتشير البحوث التط
في خفض التجوؿ العقمي وتعزيز عمؽ التعمـ، شريطة أف تتـ مراعاة الأسموب المعرفي 

ومف ىنا تتضح الحاجة إلى اختبار  (2622؛ أمؿ محمد، Kasneci et al., 2023 )لمطلبب
ي، بما يوفر دلائؿ عممية حوؿ مدى ملبءمتيما أثر ىذيف النمطيف في مقرر التصميـ التعميم

 .في تحسيف نواتج التعمـ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ
 Anders et al. ,2024; Bühler et al., 2025;Osmanمثؿ دراسات وأكدت 

أف ىذه الأنماط تساىـ في تقميؿ التشتيت الذىني وتعزيز عمؽ التعمـ. كما أظيرت (  (2024,
؛ محمد مالؾ، 2622؛ أمينة عبد الفتاح وآخروف، 2622ة )باقطياف، دراسات عربية حديث

( أف دمج ىذه الأنماط في المقررات الجامعية يزيد مف الانخراط ويخفض معدلات 2622
 .التجوؿ العقمي

وتزداد أىمية ىذه الأنماط عند مراعاة الأسموب المعرفي لمطلبب؛ حيث يحتاج المعتمدوف 
عـ بنيوي يقدمو نمط سمسمة الأفكار، بينما يستفيد المستقموف عف إلى د عمى المجاؿ الإدراكي

 ,Giurgiu ) مف الاستدلاؿ الذاتي الذي يعزز التفكير الميتامعرفي (FI) المجاؿ الإدراكي

سيؼ الديف محمد،  &عمي عبد الله، ورائد ؛Zivi et al., 2025 ؛Li et al., 2019 ؛2017
2622.) 
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يعد مدخلًب واعدًا لتمكيف الطلبب مف تنظيـ انتباىيـ،  ومف ثـ، فإف تبني ىذه الأنماط
 ؛Park & Kim, 2024 ) وزيادة التنظيـ الذاتي، وتحقيؽ نواتج تعمـ أكثر عمقًا وجودة

Wang et al., 2024؛ Zhao, 2025.) 
 :الحاجة إلى مراعاة الفروق الفردية في الأسموب المعرفي -ثالثًا

اىؿ الفروؽ الفردية في الأسموب المعرفي يُضعؼ تُجمع الأدبيات التربوية عمى أف تج
فاعمية أي بيئة تعميمية، نظرًا لما للؤسموب مف دور في توجيو كيفية استقباؿ المعمومات 

أف  Witkin, Moore, Goodenough, & Cox (1977)) ومعالجتيا. فقد أوضح
حيث يتميز المستقموف  الأسموب المعرفي يتراوح بيف الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ الإدراكي،

بالقدرة عمى التحميؿ والتجريد والتنظيـ الذاتي، بينما يعتمد المرتبطوف بالمجاؿ الإدراكي عمى 
الإدراؾ الكمي والبنية الظاىرة في الموقؼ التعميمي. وىذا يعني أف الأوؿ أكثر استفادة مف نمط 

الثاني يجد في سمسمة الأفكار  الاستدلاؿ الذاتي الذي يثري التفكير الميتامعرفي، في حيف أف
 .(Chen & Macredie, 2002) دعمًا أوضح لتوجيو الانتباه وتيسير فيـ المسارات التعميمية

دراسات أىمية مراعاة ىذه الفروؽ، مشيرة إلى أف توافؽ العديد مف الوقد أكدت 
دافعية الاستراتيجية مع الأسموب المعرفي يسيـ في رفع مستوى التعمـ العميؽ وزيادة ال

ومف ثـ فإف  (2669؛ منى عبد الرحمف، Kasneci et al., 2023) والانخراط المعرفي
تصميـ بيئات تعميمية مدعومة بالذكاء الاصطناعي تراعي الأسموب المعرفي يُمثؿ شرطًا 

 .أساسيًا لضماف فاعمية التدخلبت التربوية ورفع جودة مخرجات التعمـ

 :التجول العقمي في البيئات الإلكترونية الدراسات التي تناولت خفض -رابعًا
مف أبرز التحديات التي تواجو العممية التعميمية في البيئات  تُعد ظاىرة التجوؿ العقمي

الإلكترونية، نظرًا لما تسببو مف ضعؼ في الانتباه وتراجع في جودة الأداء الأكاديمي. وقد 
ي ظاىرة معرفية واسعة أف التجوؿ العقم Smallwood and Schooler (2006)أوضح 

الانتشار تؤثر سمبًا عمى قدرة المتعمـ في التركيز ومعالجة المعمومات، بينما قدّـ 
Mooneyham and Schooler (2013)  تصنيفًا لأنواع ىذه الظاىرة وأبرزوا أثرىا السمبي

أف التجوؿ  Smallwood et al. (2008)عمى الفيـ القرائي والتحصيؿ الدراسي. كما أكد 
لعقمي يرتبط بانخفاض مستويات المعالجة العميقة لممعمومات، مما يعوؽ الوصوؿ إلى التعمـ ا

 .ذي المعنى

ومع التطورات المتسارعة في الذكاء الاصطناعي التوليدي، بدأت الدراسات تشير إلى أف 
استراتيجيات تصميـ المطالبات يمكف أف تمثؿ أداة فعالة في الحد مف التجوؿ العقمي. فقد 

يسيـ  أف اعتماد نمط سمسمة الأفكار Park et al. (2023)و Chen et al. (2023)ظير أ
في توفير بنية معرفية منظمة لممياـ التعميمية، وىو ما يزيد مف انخراط المتعمميف ويقمؿ مف 
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يساعد  معدلات شرود الذىف. كما أوضحت أبحاث أخرى أف تعزيز نمط الاستدلاؿ الذاتي
، مما يؤدي إلى Zimmerman (2000)ميتامعرفي، وفؽ ما أشار إليو عمى تنمية الوعي ال

 .(Madaan et al., 2023) خفض التشتت وتحقيؽ مستويات أعمى مف الفيـ العميؽ

فاعمية بيئة تعمـ  (2620) وأوضحت دراسة محمد عبد الرحمف، نور اليدى عبد العاطي
ة الميارات العممية وخفض التجوؿ افتراضية ثلبثية الأبعاد مدعومة بالإنفوجرافيؾ في تنمي

إلى أف  (2622العقمي لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية. كما توصمت عبد الحميد أحمد)
التعمـ التشاركي المدمج القائـ عمى مبادئ التنمية المستدامة يسيـ في خفض معدلات التجوؿ 

ف أ (2622أكدت أمؿ محمد )العقمي وتنمية التفكير المنتج لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. و 
، مثؿ المناقشة الإلكترونية والتعمـ التعاوني، Teamsاستراتيجيات التعمـ النشط عبر منصة 

أدت إلى تحسيف التوافؽ النفسي وخفض التجوؿ العقمي لدى الطلبب منخفضي التحصيؿ. 
( أف التعمـ القائـ عمى 2622كذلؾ، أظيرت دراسة سمر عبد العزيز، شيخة محمد )

لمشروعات أكثر فاعمية مف الأساليب التقميدية في الحد مف التجوؿ العقمي لدى طالبات ا
أف ىناؾ  (2622) المرحمة المتوسطة، في حيف بيّنت دراسة محمود حسف، كريـ عبد الله

تفاعلًب بيف نمط ممارسة الأنشطة )مركزة/موزعة( ومستوى المعالجة )عميقة/سطحية( يسيـ في 
أحمد عبد الرحيـ، سامي  مي وتنمية ميارات البرمجة. وأشارت نتائجتقميؿ التجوؿ العق

إلى أف المقررات الإلكترونية في التربية الحركية أسيمت في تحسيف التحصيؿ  (2622).محمد
 .المعرفي وخفض التجوؿ العقمي لدى الطالبات

دـ ع (2626وعمى الرغـ مف ىذه النتائج الإيجابية، كشفت دراسة سمير عبد الغني. )
وجود فروؽ دالة في معدلات التجوؿ العقمي لدى طلبب جامعة واسط، وىو ما يبرز أىمية 

عبد دراسة مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف عند تصميـ استراتيجيات التدريس. وأكدت 
فاعمية البيئات الإلكترونية في تقميؿ التجوؿ العقمي،  (2669الحكيـ محمد، سامي يوسؼ. )

حوؿ أىمية التفاعؿ بيف المتعمميف في  Gwizdka (2019)ؽ مع ما توصؿ إليو وىو ما يتس
أف التغذية الراجعة الفورية أثناء  Robison (2018)الحد مف الظاىرة. كما أوضحت نتائج 

 .تنفيذ المياـ التعميمية تمثؿ وسيمة فعالة لتقميؿ مستويات التجوؿ العقمي

أف تحقيؽ التعمـ العميؽ لا يتـ إلا في ظؿ  توضح الأطر والنماذج التربوية المعاصرة
استراتيجيات قادرة عمى تعزيز التفاعؿ، تنظيـ الحمؿ المعرفي، ودعـ الاستقلبلية. فقد أوضحت 

أف زيادة الأعباء الذىنية غير الضرورية تؤثر سمبًا  (Sweller, 1988)نظرية الحمؿ المعرفي 
براز العناصر الجوىرية يُسيـ في  في عمميات الفيـ والاستيعاب، ومف ثـ فإف تخفيؼ الحمؿ وا 

أىمية  (Vygotsky, 1978)رفع مستوى التعمـ. بينما أبرزت النظرية البنائية الاجتماعية 
في دعـ النمو داخؿ منطقة النمو ” القريف المعرفي“التفاعؿ والتشارؾ في بناء المعنى، ودور 
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فقد أوضحت أف المتعمـ  (Zimmerman, 2000)القريبة. أما نظرية التنظيـ الذاتي لمتعمـ 
 .الفعّاؿ ىو مف يمتمؾ القدرة عمى مراقبة سموكو التعممي وضبط استراتيجياتو لتحقيؽ أىدافو

وتُعَد المطالبات التوليدية أحد التطبيقات العممية ليذه الأطر النظرية. فنمط سمسمة 
 ,.Wei et al) متفكيرالأفكار يساعد عمى تقميؿ الحمؿ المعرفي عبر تقديـ خطوات منظمة ل

، بينما يعزز نمط الاستدلاؿ الذاتي عمميات الميتامعرفة مف خلبؿ دفع الطالب إلى (2022
الدراسات وقد أوصت  .(Madaan et al., 2023) مراجعة إنتاجو وتطويره بصورة متكررة

 & Almeidaأشار  كمابتبني ىذه الأطر لتطوير بيئات التعمـ الجامعي،  والبحوث السابقة

Santos (2022) إلى ضرورة دمج نماذج الذكاء التوليدي مع الأسس  (2022) والصواؼ
 .النظرية لضماف فاعمية أكبر في تنمية التفكير العميؽ

وبناءً عمى ما سبؽ، يتضح أف الجمع بيف استراتيجيات الذكاء الاصطناعي التوليدي، 
الفعّاؿ، يعد مدخلًب واعدًا لمعالجة  مثؿ سمسمة الأفكار والاستدلاؿ الذاتي، والتصميـ التعميمي

ظاىرة التجوؿ العقمي في البيئات التعميمية الرقمية. إذ تسيـ ىذه الاستراتيجيات في تعزيز 
الانتباه، وتنمية الوعي الميتامعرفي، وتحقيؽ بيئات تعمـ محفزة ومستدامة قادرة عمى دعـ التعمـ 

 .العميؽ

 :ول العقمي في البيئات الإلكترونيةالدراسات التي تناولت خفض التج -خامسًا

أو شرود الذىف مف أبرز التحديات التي تواجو التعمـ في  تُعد ظاىرة التجوؿ العقمي
البيئات الرقمية، حيث يؤدي انصراؼ المتعمـ عف الميمة التعميمية إلى الانشغاؿ بأفكار جانبية 

بأنيا  Moors & De Houwer (2006, p. 110)غير مرتبطة بسياؽ التعمـ. وقد عرّفيا 
"الابتعاد عف الميمة الحالية والانتقاؿ إلى أفكار غير مرتبطة باليدؼ الخارجي أو الفوري، 
وغالبًا ما يحدث بشكؿ عفوي وغير مقصود". وأشارت الدراسات إلى أف ىذه الظاىرة واسعة 

 % مف ساعات اليقظة، وتزداد في المياـ السيمة أو26% إلى 06الانتشار وتشغؿ مف 
 (.Smallwood & Schooler, 2006 ؛Kane et al., 2007 )الروتينية

أف التجوؿ  Mrazek et al. (2012)و Broadway & Engle (2011)وبينت نتائج 
العقمي يسيـ في إضعاؼ القدرة عمى استيعاب المعمومات، ويؤدي إلى تراجع الفيـ العميؽ 

أف ارتفاع  (Smallwood et al. ,2008وزيادة الحاجة لإعادة القراءة والمراجعة. كما أكد 
 Rosenمعدلات شرود الذىف يضعؼ مستويات المعالجة المعرفية العميقة، في حيف أوضح 

et al. ,2013)  أف ىذه الظاىرة تتفاقـ في البيئات الرقمية بسبب المشتتات الخارجية مثؿ
 .الإشعارات ومواقع التواصؿ الاجتماعي

ت الذكاء الاصطناعي التوليدي لمحد مف التجوؿ العقمي. وبرزت أىمية توظيؼ استراتيجيا
إلى أف اعتماد نمط سمسمة  ) (Park et al. ,2023و (Chen et al. ,2023 )فقد أشار
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يسيـ في توفير بنية معرفية منظمة لممياـ التعميمية، مما يزيد مف الانخراط ويقمؿ مف  الأفكار
 .Shinn et alو (Madaan et al. ,2023 :الشرود الذىني. كما أوضحت دراسات مثؿ

ينمّي الوعي الميتامعرفي، ويساعد الطلبب عمى مراقبة  أف تعزيز الاستدلاؿ الذاتي ) (2023,
 .أدائيـ وتنظيـ تفكيرىـ، وىو ما يؤدي إلى تقميؿ التشتت وتحقيؽ مستويات أعمى مف الفيـ

اعمية بيئة تعمـ ف (2620وأظيرت دراسة محمد عبد الرحمف، نور اليدى عبد العاطي )
افتراضية ثلبثية الأبعاد مدعومة بالإنفوجرافيؾ في خفض التجوؿ العقمي وتنمية الميارات 

إلى أف  (2622العممية لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية. كما توصمت عبد الحميد أحمد )
كير المنتج التعمـ التشاركي المدمج القائـ عمى مبادئ التنمية المستدامة أسيـ في تنمية التف

أف توظيؼ  (2622وخفض شرود الذىف لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. وأكدت أمؿ محمد)
 Teams مثؿ المناقشة الإلكترونية والتعمـ التعاوني عبر منصة) استراتيجيات التعمـ النشط

ساعد عمى تحسيف التوافؽ النفسي وتقميؿ التجوؿ العقمي لدى الطلبب منخفضي التحصيؿ. 
أف التعمـ القائـ عمى  (2622تجاه ذاتو، أثبتت دراسة سمر عبد العزيز، شيخة محمد )وفي الا

المشاريع أكثر فاعمية مف الأساليب التقميدية في خفض التجوؿ العقمي لدى طالبات المرحمة 
أف ىناؾ تفاعلًب بيف نمط  (2622المتوسطة، بينما أوضحت محمود حسف، وكريـ عبد الله )

ركزة/موزعة( ومستوى المعالجة )عميقة/سطحية( يسيـ في تقميؿ شرود ممارسة الأنشطة )م
أف  (2622الذىف وتنمية ميارات البرمجة. كما بيّنت نتائج سماح محمد، ورضوى محمد )

المقررات الإلكترونية في التربية الحركية أسيمت في تحسيف التحصيؿ المعرفي وخفض 
 .التجوؿ العقمي لدى الطالبات

إلى عدـ وجود فروؽ دالة في مستويات  (2626مير عبد الغني )سدراسة شارت أو 
التجوؿ العقمي لدى طلبب جامعة واسط، مما يؤكد أف الظاىرة قد تتأثر بالفروؽ الفردية بيف 
المتعمميف، الأمر الذي يتطمب استراتيجيات تعميمية مخصصة. وىو ما يتفؽ مع ما توصمت 

التي شددت  Gwizdka (2019)و (2669. )عبد الحكيـ محمد، وسامي يوسؼة إليو دراس
التي أكدت دور التغذية  Robison (2018)عمى أىمية التفاعؿ بيف المتعمميف، ودراسة 

 .الراجعة الفورية في خفض شرود الذىف

وعميو، يتضح أف الجمع بيف أنماط المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ 
يمثؿ مدخلًب واعدًا لمواجية ظاىرة التجوؿ العقمي. الذاتي( والأسموب المعرفي لمطلبب 

يحتاجوف إلى بنية واضحة تدعميا سمسمة  فالمتعمموف المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي
مف الاستدلاؿ الذاتي الذي يعزز التنظيـ الذاتي  الأفكار، بينما يستفيد المستقموف عف المجاؿ

يجيات لا تسيـ فقط في خفض التجوؿ العقمي، والوعي الميتامعرفي. ومف ثـ، فإف ىذه الاسترات
 .بؿ تدعـ أيضًا تنمية عمؽ التعمـ، وىو ما يمثؿ جوىر أىداؼ البحث الحالي
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الحاجة إلى تحديد العلاقة بين نمطي المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/  -سادسًا
 :الاستدلال الذاتي( والأسموب المعرفي

اء الاصطناعي التوليدي أصبح يمثؿ ركيزة أساسية تشير الأدبيات الحديثة إلى أف الذك
نقطة  فقد شكّؿ تطوير معمارية المحولات ،لمتحولات المعاصرة في مجاؿ التعميـ والتعمّـ

، Vaswani et al. (2017)، كما في دراسة (LLMs) الانطلبؽ لمنماذج المغوية الكبيرة
 GPT-3.5، وBERT (Devlin et al., 2019)والتي ميّدت لظيور نماذج متقدمة مثؿ 

وتميزت ىذه النماذج بقدرتيا عمى  .Gemini، ونماذج GPT-4 (OpenAI, 2023)و
نتاج استجابات عالية الجودة، وىو  معالجة كميات ضخمة مف البيانات النصية وفيـ السياؽ وا 

التي أكدت دورىا في دعـ التفكير النقدي  Kasneci et al. (2023)ما أثبتتو أبحاث مثؿ 
 .داعي في البيئات التعميميةوالإب

 Liu etو White et al. (2023)أوضحت دراسات مثؿ  وفي مجاؿ تصميـ المطالبات

al. (2023)  أف جودة المخرجات التعميمية لمنماذج التوليدية تعتمد عمى صياغة المطالبات
ات بدقة، وتحديد دور النموذج، وتوفير السياؽ المناسب. وعمى الجانب الآخر، حذرت دراس

مف مخاطر "اليموسات" الناتجة عف الاستخداـ  Ji et al. (2023)و Qadir (2023)مثؿ 
غير المنضبط، مما يعزز أىمية ىندسة المطالبات بعناية لضماف الاستخداـ المسؤوؿ وتحفيز 

 ..(Zhao et al., 2023) التفكير النقدي

ات التوليدية والأسموب تشير الأدبيات إلى أف العلبقة بيف النمط المستخدـ مف المطالب
المعرفي لمطلبب تمثؿ محددًا أساسيًا لنجاح العممية التعميمية. فقد بيّنت دراسات أف سمسمة 
الأفكار أكثر فاعمية لدى الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، إذ توفر ليـ مسارًا بنيويًا 

 & Chen ؛Wei et al., 2022 )منظمًا يساعدىـ عمى متابعة خطوات التفكير بدقة

Macredie, 2002).  ) وعمى النقيض، فإف الاستدلاؿ الذاتي يُعد أكثر ملبءمة لمطلبب
المستقميف عف المجاؿ الإدراكي الذيف يعتمدوف عمى قدراتيـ الذاتية في التحميؿ والمراجعة 

 .(2669،؛ منى عبد الرحمفShinn et al., 2023 ؛Madaan et al., 2023 )والنقد

ات كذلؾ أف معدلات التجوؿ العقمي تنخفض عندما يتوافؽ النمط المستخدـ وتؤكد الدراس
 & Smallwood )مع الأسموب المعرفي لمطالب، بينما تزداد عند حدوث عدـ توافؽ بينيما

Schooler, 2006؛ Park, Johnson, & Kim, 2023 ساـ الديف إبراىيـ، ح؛ أحمد عمي، و
دراسة ىذه العلبقة بصورة تجريبية في سياؽ  (. ومف ىنا تظير الحاجة الممحة إلى2661

مقرر التصميـ التعميمي، بما يُسيـ في تحديد النمط الأنسب لكؿ فئة مف الطلبب ويضمف 
 .خفض التجوؿ العقمي وتنمية مستويات التعمـ العميؽ
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عمى الرغـ مف تزايد الأبحاث في السنوات الأخيرة حوؿ الذكاء التوليدي وتطبيقاتو 
والأسموب   أف معظميا لـ يتناوؿ بصورة مباشرة التفاعؿ بيف أنماط المطالباتالتربوية، إلا

وأثر ذلؾ عمى مجموعة متكاممة مف المتغيرات؛ تشمؿ التحصيؿ المعرفي، الأداء  المعرفي
بؿ ركزت غالبية الدراسات عمى متغير واحد  المياري، عمؽ المعرفة، وخفض التجوؿ العقمي

 تكررة بضرورة التوسع في دراسة أنماط المطالبات المختمفةأو جانب جزئي، مع توصيات م

(Kasneci et al., 2023 ،2622؛ عبد الحميد أحمد.) 

أف نمط سمسمة الأفكار يُعزز الفيـ  Nussbaum & Silvia (2021)وقد بينت دراسة 
و العميؽ لدى ذوي الاستقلبؿ الإدراكي عبر تنظيـ خطوات التفكير وتقميؿ الحمؿ المعرفي، وى

مف أف تخفيؼ الأعباء الذىنية شرط  Sweller (1988, 2011) ما يتسؽ مع ما أوضحو
أف (  (Smallwood & Schooler ,2006, 2015كما أوضحت أبحاث  ،لمتعمـ الفعّاؿ

التجوؿ العقمي ينخفض بشكؿ ممحوظ عند توافؽ النمط المستخدـ مع الأسموب المعرفي 
توافؽ. ومف ثـ، تتحدد الفجوة البحثية في الحاجة إلى لمطالب، بينما يزداد عند غياب ىذا ال

دراسة تجريبية شاممة تتناوؿ ىذا التفاعؿ بصورة متكاممة في بيئة مقرر التصميـ التعميمي، بما 
 .يسد ثغرة معرفية قائمة ويقدـ إسيامًا أصيلًب في الأدبيات العربية والأجنبية

ورية في إعداد طلبب تكنولوجيا التعميـ يمثؿ مقرر التصميـ التعميمي أحد المقررات المح
بكميات التربية، حيث ييدؼ إلى تزويدىـ بالمعارؼ النظرية والميارات التطبيقية التي تؤىميـ 
لتصميـ المواقؼ والبيئات التعميمية بكفاءة وفاعمية. غير أف الواقع التعميمي يكشؼ عف وجود 

ة؛ إذ يواجو كثير مف الطلبب صعوبات في فجوة واضحة بيف الأىداؼ المنشودة والنتائج الفعمي
التحصيؿ المعرفي والأداء المياري، ويميموف إلى الاقتصار عمى التعمـ السطحي القائـ عمى 

 & Anderson) الحفظ والاستظيار، مع ضعؼ قدرتيـ عمى التحميؿ والتطبيؽ

Krathwohl, 2001؛ Webb, 2005 2669؛ منى عبد الرحمف، 2661الفيؿ، أحمد ؛ .)
ما يعاني ىؤلاء الطلبب مف ارتفاع معدلات التجوؿ العقمي أثناء التعمـ، الأمر الذي يقمؿ مف ك

 ,Smallwood & Schooler) تركيزىـ ويؤثر سمبًا في قدرتيـ عمى معالجة المعمومات بعمؽ

 (.2661ساـ الديف إبراىيـ، ح؛ أحمد عمي، و Park, Johnson, & Kim, 2023 ؛2006
رع في الذكاء الاصطناعي التوليدي إلى فرص واعدة لإعادة تصميـ يشير التطور المتساو 

سمة سم بيئات التعمـ. وقد برزت الحاجة إلى استثمار أنماط جديدة مف المطالبات التوليدية، مثؿ
التي تنظـ خطوات التفكير بشكؿ مرحمي، وتفيد الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ  الأفكار
 Kojima et ؛Wei et al., 2022) واضحة وتوجيو صريحالذيف يحتاجوف إلى بنى  الإدراكي

al., 2022 الذي يعزز التفكير الميتامعرفي والتنظيـ الذاتي، ويُعد أكثر  الاستدلاؿ الذاتي(، و
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 ,.Shinn et al ؛Madaan et al., 2023 )فاعمية لمطلبب المستقميف عف المجاؿ الإدراكي

2023.) 
دية في الأسموب المعرفي يضعؼ فاعمية أي بيئة وتؤكد الأدبيات أف تجاىؿ الفروؽ الفر 

تعميمية. فالمستقموف عف المجاؿ الإدراكي يحتاجوف إلى استراتيجيات تعزز التحميؿ والتجريد، 
 ) بينما يحتاج المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي إلى أنماط توجييية وبنية تنظيمية واضحة

Witkin, Moore, Goodenough, & Cox, 1977؛ Chen & Macredie, 2002 ؛
ومف ىنا تظير الحاجة إلى اختبار أثر التفاعؿ بيف نمط المطالبة ، (2669منى عبد الرحمف، 

 .والأسموب المعرفي في تعزيز عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي

، (Sweller, 1988, 2011)وقدمت الأطر النظرية الحديثة مثؿ نظرية الحمؿ المعرفي 
، ونظرية التنظيـ الذاتي لمتعمـ (Vygotsky, 1978)ماعية والنظرية البنائية الاجت

(Zimmerman, 2000)  .أسسًا قوية لتفسير العلبقة بيف تصميـ بيئات التعمـ ومخرجاتيا
وتمثؿ أنماط المطالبات التوليدية تطبيقًا عمميًا ليذه الأطر؛ حيث تساعد سمسمة الأفكار في 

فكير، بينما يعزز الاستدلاؿ الذاتي عمميات تقميؿ الحمؿ المعرفي عبر تنظيـ خطوات الت
؛ أمؿ محمد، Madaan et al., 2023 ؛Wei et al., 2022 )الميتامعرفة والتنظيـ الذاتي

2622.) 

ورغـ كثرة الدراسات السابقة، إلا أف معظميا ركز عمى دراسة أثر الذكاء التوليدي أو 
مباشر لمتفاعؿ بيف أنماط المطالبات الفروؽ الفردية أو عمؽ التعمـ بشكؿ منفصؿ، دوف تناوؿ 

التوليدية )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى 
المجاؿ الإدراكي( وأثره عمى التحصيؿ المعرفي، الأداء المياري، تنمية العمؽ المعرفي، 

 ي ىذا الاتجاهوخفض التجوؿ العقمي. وقد أوصت بعض الدراسات بضرورة التوسع ف

(Kasneci et al., 2023 ،2622؛ أمؿ محمد)  كما بينت دراسةNussbaum & Silvia 

أف سمسمة الأفكار تُسيـ في تعزيز الفيـ العميؽ لدى الطلبب عبر تنظيـ خطوات  (2021)
 Smallwood & Schooler ) التفكير وتقميؿ الحمؿ المعرفي، بينما أوضحت أبحاث

تجوؿ العقمي ينخفض عند توافؽ النمط المستخدـ مع الأسموب أف ال ( ,2015 ,2006,
 .المعرفي لممتعمـ ويزداد عند عدـ التوافؽ

 ومحاور الاحساس بالمشكمة، ،وبحوث سابقةفي ضوء ما سبؽ عرضو مف دراسات 
جامعة المنوفية يعانوف مف ضعؼ  –يتضح أف طلبب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية 

مـ واعتماد مفرط عمى أساليب التعمـ السطحي، إلى جانب ارتفاع معدلات التجوؿ في عمؽ التع
العقمي أثناء التفاعؿ مع المقررات الإلكترونية، مما يحد مف قدرتيـ عمى التحميؿ النقدي 

كما تشير الأدبيات إلى أف تجاىؿ الفروؽ الفردية  ،والتطبيؽ العممي لمفاىيـ التصميـ التعميمي
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معرفي )الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( يقمؿ مف فاعمية في الأسموب ال
البيئات التعميمية، في حيف أف توظيؼ أنماط المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة 
الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( يُعد مدخلًب واعدًا لمعالجة ىذه التحديات عبر تعزيز التنظيـ الذاتي 

 .تامعرفيوالوعي المي

 :مشكمة البحث
 :تيا في العبارة التقريرية الآتيةالسابق، يمكن تحديد مشكمة البحث وصياغ في ضوء العرض

يوجد ضعؼ في عمؽ التعمـ وارتفاع في مستويات التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا 
أنسب صورة  جامعة المنوفية، ومف ثـ تبرز الحاجة إلى استقصاء –التعميـ بكمية التربية النوعية

مف صور التفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار 
مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(، 

 .التعميمي وذلؾ بدلالة تأثيرىا عمى تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي في مقرر التصميـ

 :أسئمة البحث

 :عمى النحو الآتي السؤاؿ الرئيسوعمي ضوء ذلؾ يمكف صياغة 
تقديم المطالبات التوليدية بالذكاء  ينمطكيف يمكن تصميم بيئة إلكترونية باستخدام 

الأسموب ودراسة أثر تفاعميما مع الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابل الاستدلال الذاتي( 
تنمية عمق التعمم وخفض التجول لمقابل الاعتماد عن المجال الإدراكي( المعرفي )الاستقلال 

 العقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بمقرر التصميم التعميمي؟

 :ةالآتيفرعية الأسئمة المن السؤال الرئيس يتفرع و 

المطالبات التوليدية  نمطيما معايير تصميـ بيئة تعمـ إلكترونية قائمة عمى التفاعؿ بيف  .6
المعتمدوف  / المستقموف عف المجاؿ) مسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي)س

لدى طلبب تكنولوجيا  عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقميميارات تنمية ( لعمى المجاؿ
 ؟التعميـ

ما التصميـ التعميمي المناسب لبيئة التعمـ الإلكترونية التي توظؼ أنماط المطالبات  .2
 فقًا لأسموب الطلبب المعرفي؟التوليدية و 

ما أثر نمط تقديـ المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( في تنمية عمؽ  .0
 ؟بكمية التربية النوعية جامعة المنوفية التعمـ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

ي خفض ما أثر نمط تقديـ المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( ف .2
 ؟بكمية التربية النوعية جامعة المنوفية التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ
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في كؿ مف  (المعتمدوف عمى المجاؿ  / المستقموف عف المجاؿ) ما أثر الأسموب المعرفي .2
بكمية التربية النوعية  عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

 ؟ جامعة المنوفية

ما أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في تنمية عمؽ التعمـ  .1
 وخفض التجوؿ العقمي؟

 :أىداف البحث

 :ىدف البحث إلى
، وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـعلبج القصور في ميارات عمؽ التعمـ 

 وذلؾ مف خلبؿ:
اللبزمة لبناء بيئة تعمـ إلكترونية قائمة عمى المطالبات التوليدية تحديد المعايير التصميمية  .6

المستقموف ) )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( بما يتوافؽ مع الأسموب المعرفي لمطلبب
 (المعتمدوف عمى المجاؿ/عف المجاؿ 

، بحيث توظؼ أنماط  ADDIE بناء وتصميـ بيئة تعمـ إلكترونية في ضوء نموذج .2
 .ت التوليدية بصورة عممية في أنشطة مقرر التصميـ التعميميالمطالبا

الكشؼ عف أثر نمط تقديـ المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( في  .0
 .بكمية التربية النوعية جامعة المنوفية تنمية عمؽ التعمـ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

يدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( في الكشؼ عف أثر نمط تقديـ المطالبات التول .2
 بكمية التربية النوعية جامعة المنوفية. خفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

في  (المعتمدوف عمى المجاؿ/المستقموف عف المجاؿ )التعرؼ عمى أثر الأسموب المعرفي  .2
بكمية التربية  ا التعميـكؿ مف عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجي

 النوعية جامعة المنوفية.

الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في تنمية  .1
 .عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي

 :أىمية البحث
 :يفيد البحث في

الربط بيف أنماط إثراء الأدبيات التربوية المرتبطة بالذكاء الاصطناعي التوليدي مف خلبؿ  .6
 .تقديـ المطالبات )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( والأساليب المعرفية لممتعمميف

توضيح دور ىذه الأنماط في التأثير عمى متغيرات معرفية دقيقة مثؿ عمؽ التعمـ والتجوؿ  .2
 .العقمي، التي لـ تحظَ باىتماـ كاؼٍ في الأدبيات السابقة
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ي يدمج بيف نظرية الحمؿ المعرفي والبنائية المعرفية والتنظيـ المساىمة في بناء إطار نظر  .0
 .الذاتي لمتعمـ، وتطبيقاتيا في بيئات التعمـ المدعومة بالذكاء الاصطناعي

تزويد المجاؿ التربوي والمعمميف والمصمميف التعميمييف بقائمة معايير تصميمية لبيئات  .2
 .سموب المعرفيالتعمـ في ضوء التفاعؿ بيف أنماط المطالبات والأ

إمداد الباحثيف بأدوات قياس جديدة يمكف توظيفيا في أبحاث مماثمة، مثؿ: مقياس عمؽ  .2
 .التعمـ، ومقياس التجوؿ العقمي

توجيو المعمميف وأعضاء ىيئة التدريس إلى كيفية توظيؼ المطالبات التوليدية بالذكاء  .1
 .الاصطناعي بما يتناسب مع خصائص المتعمميف المعرفية

مف  –ولا سيما مقرر التصميـ التعميمي  –تصور عممي لتطوير المقررات الجامعية  تقديـ .1
 .خلبؿ دمج أنماط المطالبات التوليدية في الأنشطة التعميمية

المساىمة في تحسيف مستوى الطلبب الأكاديمي مف خلبؿ تعزيز عمؽ التعمـ لدييـ  .1
 .وخفض معدلات التجوؿ العقمي

ات سوؽ العمؿ المستقبمية عبر تنمية ميارات التفكير العميؽ، إعداد الطلبب لمواكبة متطمب .9
 .التنظيـ الذاتي، والثقة في التعامؿ مع أدوات الذكاء الاصطناعي

 .تطوير استراتيجيات تعميمية حديثة تساعد عمى تقميؿ شرود الذىف وزيادة تركيز المتعمميف .66

أنماط تقديـ المطالبات بما يراعي توجيو القائميف عمى العممية التعميمية لأىمية التنويع في  .66
 .الفروؽ الفردية، ويحقؽ أعمى عائد تربوي

الاستفادة مف مخرجات البحث في تصميـ أدوات، وبنوؾ أنشطة، واستراتيجيات تدريسية  .62
 .يمكف أف تُعمـ في مجالات متعددة مدعومة بالذكاء الاصطناعي

 :حدود البحث

 :يقتصر البحث الحالي عمى الحدود الآتية

 :حدود الموضوعيةال .6

 مقرر التصميـ التعميمي لطلبب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية جامعة المنوفية.  -

نمطي نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ  -
 الاستدلاؿ الذاتي( 

 الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( -
 :د البشريةالحدو  .0

التربية بكمية  طلبب المستوي الثالث شعبة تكنولوجيا التعميـ والمعموماتل تـ تدريس المقرر
 النوعية جامعة المنوفية.
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 :الحدود المكانية .3

 .جامعة المنوفية –كمية التربية النوعية

 :الحدود الزمانية .4

 (.2622-2622) مف العاـ الجامعي الأوؿالفصؿ الدراسي تجربة البحث في تطبيؽ تـ 

 :عينة البحث

طالبًا وطالبة مف طلبب شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية  (16)عينة البحث مف  تتكون
–2622مف العاـ الجامعي ) الأوؿجامعة المنوفية، خلبؿ الفصؿ الدراسي  –التربية النوعية 

اء عمى مقياس ، وتـ تقسيميـ بن(. وقد تـ اختيار العينة بطريقة العينة العشوائية الطبقية2622
 الأسموب المعرفي إلى أربع مجموعات، يطبؽ عمييـ المعالجات التجريبية.

 :منيج البحث

نظرًا لأف البحث ييدؼ إلى تصميـ وتطوير بيئة تعمـ إلكترونية مدعومة بالذكاء 
الاصطناعي التوليدي، وتجريب أثر أنماط تقديـ المطالبات )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ 

في ضوء الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(، فإنو ينتمي الذاتي( 
ولتحقيؽ أىداؼ البحث، استخدـ الباحثاف المناىج الثلبثة الآتية  إلى فئة البحوث التطويرية

 :بشكؿ متتابع ومتكامؿ
 :المنيج الوصفي التحميمي .1

بيدؼ مراجعة الأدبيات تصميـ والتـ استخدامو في مرحمة الدراسة والتحميؿ الأولية، 
، والدراسات السابقة المرتبطة بالذكاء الاصطناعي التوليدي، وأساليب تقديـ المطالبات

والأسموب المعرفي، وعمؽ التعمـ، والتجوؿ العقمي. كما استُخدـ لتحميؿ خصائص عينة 
 .الطلبب المستيدفة، وتحديد متطمباتيـ التعميمية والمعرفية

 :ات التعميميةوممنيج تطوير المنظ .0
تـ اتباعو في مراحؿ التصميـ والإنتاج والتقويـ التكويني، وذلؾ مف خلبؿ تطوير بيئة 
التعمـ الإلكترونية المدمجة بالذكاء الاصطناعي التوليدي، والتي تتُيح تقديـ المطالبات 
ر بنمطييا )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي(. كما شمؿ ذلؾ تطوير أدوات البحث )اختبا

عمؽ التعمـ، مقياس التجوؿ العقمي(، وتقويميا تكوينيًا عبر خبراء المجاؿ وعينة 
 .استطلبعية مف الطلبب

 :المنيج شبو التجريبي .3
استُخدـ في مرحمة التطبيؽ النيائي، لقياس أثر المتغيرات المستقمة )نمط تقديـ المطالبات 

الأسموب المعرفي: × الذاتي التوليدية بالذكاء الاصطناعي: سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ 
الاستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( عمى المتغيرات التابعة )عمؽ التعمـ، التجوؿ 
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( بيدؼ الكشؼ عف الأثريف 2×2العقمي(. وقد تـ الاعتماد عمى التصميـ العاممػي )
 .الرئيسييف لممتغيرات، وكذلؾ الأثر التفاعمي بينيما

 :متغيرات البحث
 الحالى المتغيرات التالية: تضمن البحث

 :نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي: المتغير المستقل -

o سمسمة الأفكار (Chain-of-Thought, CoT). 

o الاستدلاؿ الذاتي (Self-Reasoning / Self-Reflection). 

 :الأسموب المعرفي :المتغير التصنيفي -

o الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي (Field-Independent, FI). 

o الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي (Field-Dependent, FD). 

 :المتغيرات التابعة -

 .(Deep Learning) عمؽ التعمـ .6

 .(Mind-Wandering) التجوؿ العقمي .2

 :التصميم التجريبي لمبحث
موب وفقًا لممتغيرات المستقمة )نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي والأس

المعرفي( ومستوياتيا، والمتغيرات التابعة )عمؽ التعمـ والتجوؿ العقمي(، فإف البحث الحالي 
(، والذي 2×  2مف النوع ) (Factorial Design) سيستخدـ التصميـ التجريبي العاممي

يُناسب دراسة الأثر الرئيسي لكؿ متغير مستقؿ عمى حدة، وكذلؾ أثر التفاعؿ بيف المتغيرات 
 :( التصميـ التجريبي لمبحث6) جدوؿيوضح .مة عمى المتغيرات التابعةالمستق

 ( مجموعات التفاعؿ والتجريب بالبحث6جدوؿ )
 مجموعات
 التجريب

نمط تقديم المطالبات 
التوليدية بالذكاء 
 الاصطناعي

 قياس بعديأدوات ال المعالجة التجريبية قياس قبميأدوات ال الأسموب المعرفي 

طلاب الاستقلال عن   لأفكارسمسمة ا ( 1) مج
 المجال الإدراكي

 عمق التعمم -
 التجول العقمي -

تطوير بيئة التعمم 
الإلكترونية المدمجة 
بالذكاء الاصطناعي 
التوليدي، والتي تتُيح 

تقديم المطالبات بنمطييا 
)سمسمة الأفكار/الاستدلال 

 الذاتي(

 عمق التعمم -
 التجول العقمي -

 

لاب الاعتماد عمى ط  الاستدلال الذاتي ( 0) مج
 المجال الإدراكي

طلاب الاستقلال عن   سمسمة الأفكار (3مج )
 المجال الإدراكي

طلاب الاعتماد عمى   الاستدلال الذاتي (4) مج
 المجال الإدراكي

 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

261 

تـ تصميـ أربع معالجات تجريبية ناتجة عف التفاعؿ بيف مستويي نمط تقديـ المطالبات 
الأفكار، الاستدلاؿ الذاتي( ومستويي الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ عف التوليدية )سمسمة 

المجاؿ، الاعتماد عمى المجاؿ(. سيتـ توزيع الطلبب إلى أربع مجموعات تجريبية بحيث 
 .تُدرس كؿ مجموعة وفقًا لممعالجة التجريبية المحددة ليا

 تفاعمية قائمة عمىتمثمت مادة المعالجة التجريبية في تصميـ بيئة تعمـ إلكترونية 

Google Classroom بحيث تـ تفعيؿ التفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء ،
الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي لممتعمميف )الاستقلبؿ 

العقمي لدى مقابؿ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( بيدؼ تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ 
 ."طلبب شعبة تكنولوجيا التعميـ بمقرر "التصميـ التعميمي

 :وقد أُعدّت بيئة التعمـ وفؽ نسختيف

 يتـ فيو تقديـ المطالبات التوليدية عبر :(Chain of Thought) نمط سمسمة الأفكار .6

Google Classroom بشكؿ خطوات متسمسمة (Step 1 → Step 2 → Step 3) ،
بطرح الحموؿ والتفسيرات بصورة ىرمية تدريجية، وىو ما يساعد  ChatGPT حيث يقوـ

الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي في متابعة المسار المعرفي خطوة بخطوة مع 
 .الحد مف مظاىر التجوؿ العقمي

يُقدَّـ المحتوى في صورة أسئمة واستثارات  :(Self-Explanation) نمط الاستدلال الذاتي .2
"ما الخطوة التالية برأيؾ؟"( تتيح لمطالب الاستكشاؼ الذاتي والتفسير موجية )مثؿ: 

الشخصي، وىو ما يُعزز التوافؽ مع الطلبب المستقميف عف المجاؿ الإدراكي القادريف 
 .عمى توليد المعرفة بأنفسيـ وتنظيـ خبراتيـ المعرفية

 :وقد تضمنت البيئتاف التعميمية

 ولات تعميمية مترابطةمحتوى إلكتروني منظـ في صورة مودي. 

 أنشطة نقاشية وتطبيقية توليدية )موجية / حرة( عبر Google Classroom 

 .ChatGPT مدعومة بػ

 تغذية راجعة ذكية وفورية لمساعدة الطالب عمى التقدـ نحو تحقيؽ أىداؼ المقرر. 

 أدوات متابعة داخؿ Google Classroom  ،مثؿ سجؿ الأنشطة، تحميلبت التفاعؿ(
 .رير الأسبوعية( لرصد مدى التركيز والانتباه وقياس مؤشرات عمؽ التعمـوالتقا

 :فروض البحث
 :الآتية البحثيةسعى البحث الحالي إلى اختبار الفروض 
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 :الفروض الخاصة بمتغير عمق التعمم -أولاً 
( بيف متوسطي درجات 6.62لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .6

ريبية في اختبار عمؽ التعمـ البعدي تُعزى إلى اختلبؼ نمط طلبب المجموعات التج
 .تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(

( بيف متوسطي درجات 6.62لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
ى إلى اختلبؼ طلبب المجموعات التجريبية في اختبار عمؽ التعمـ البعدي تُعز 

 .الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(
( لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات 6.62لا يوجد أثر داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .0

التوليدية بالذكاء الاصطناعي والأسموب المعرفي في اختبار عمؽ التعمـ لدى طلبب 
 .تكنولوجيا التعميـ

 :لخاصة بمتغير خفض التجول العقميالفروض ا -ثانيًا
( بيف متوسطي درجات 6.62لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .6

طلبب المجموعات التجريبية في مقياس التجوؿ العقمي البعدي تُعزى إلى اختلبؼ 
نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ 

 .الذاتي(
( بيف متوسطي درجات 6.62وجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )لا ت .2

طلبب المجموعات التجريبية في مقياس التجوؿ العقمي البعدي تُعزى إلى اختلبؼ 
 .الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(

المطالبات ( لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ 6.62لا يوجد أثر داؿ إحصائيًا عند مستوى ) .0
التوليدية بالذكاء الاصطناعي والأسموب المعرفي في خفض التجوؿ العقمي لدى 

 .طلبب تكنولوجيا التعميـ
 :أدوات البحث

 :لتحقيؽ أىداؼ البحث والإجابة عمى أسئمتو، سيتـ استخداـ الأدوات الآتية

 مقرر  يُستخدـ لقياس مدى فيـ الطلبب لممفاىيـ التعميمية في : اختبار عمق التعمم
 .التصميـ التعميمي وقدرتيـ عمى تحميميا وتطبيقيا وتقييميا

 يُستخدـ لقياس معدلات انصراؼ انتباه الطلبب عف المياـ  :مقياس التجول العقمي
 .التعميمية أثناء دراسة مقرر التصميـ التعميمي

  )اختبار الأشكاؿ المضمّنةتـ استخداـ مقياس الاسموب المعرفي )المعتمد/المستقل 

(GEFT). 
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 تُعد كأداة لممعالجة التجريبية،  :بيئة تعمم رقمية قائمة عمى الذكاء الاصطناعي التوليدي
 .حيث يتـ فييا تطبيؽ أنماط تقديـ المطالبات التوليدية المختمفة

 :خطوات البحث

 :الآتيةوالإجراءات  اتبع البحث الحالي الخطوات

والأجنبية المرتبطة بمتغيرات البحث  الاطلبع عمى الأدبيات والدراسات السابقة العربية .6
التجوؿ  –عمؽ التعمـ  –الأسموب المعرفي –)المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي

 .العقمي(، وتحميميا لاشتقاؽ الأسس النظرية لمبحث

تحديد مشكمة البحث وصياغتيا في صورتيا النيائية، وتوضيح أسئمتو وفروضو والمتغيرات  .2
 .المستقمة والتابعة

بناء الإطار النظري لمبحث وصياغة المحاور الرئيسة المتعمقة بالمتغيرات، مدعمة  .0
 .بالدراسات السابقة والنظريات التربوية

 :إعداد الأدوات الخاصة بالبحث، وتشمؿ .2

o اختبار عمؽ التعمـ. 

o مقياس التجوؿ العقمي. 

o  (الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي الاستقلبؿ/)أداة لقياس الأسموب المعرفي 

التأكد مف الصدؽ والثبات للؤدوات البحثية مف خلبؿ تطبيقيا عمى عينة استطلبعية مف  .2
 .طلبب تكنولوجيا التعميـ

إعداد المعالجة التجريبية، وتشمؿ تصميـ بيئة تعمـ إلكترونية لمقرر التصميـ التعميمي عبر  .1
ذكاء ، يتـ فييا توظيؼ أنماط المطالبات التوليدية بالGoogle Classroom منصة

 .الاستدلاؿ الذاتي( –الاصطناعي )سمسمة الأفكار

شعبة تكنولوجيا التعميـ(  –طالبًا مف طلبب الفرقة الثالثة  16اختيار عينة البحث ) .1
 (.2×2) وتقسيميـ إلى أربع مجموعات تجريبية وفؽ التصميـ

 .ربةتطبيؽ الاختبارات القبمية لقياس عمؽ التعمـ ومستوى التجوؿ العقمي قبؿ بدء التج .1

 :تنفيذ التجربة عمى المجموعات الأربع، بحيث تتعرض كؿ مجموعة لمعالجة مختمفة وفؽ .9

o /الاستدلاؿ الذاتي( نمط تقديـ المطالبات )سمسمة الأفكار. 

o /الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ. 

قمي( بعد انتياء تطبيؽ الاختبارات البعدية )اختبار عمؽ التعمـ، مقياس التجوؿ الع .66
 .التجربة

 Two-way تحميؿ التبايف الثنائي) تحميؿ النتائج إحصائيًا باستخداـ الوسائؿ المناسبة .66

ANOVA) لمتحقؽ مف الفروؽ الأساسية والتفاعمية بيف المتغيرات. 
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تفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة ونظريات التعميـ والتعمـ )مثؿ: البنائية، الحمؿ  .62
 .التنظيـ الذاتي( المعرفي،

 .صياغة الاستنتاجات والتوصيات والبحوث المقترحة .60

 :مصطمحات البحث
في ضوء اضطلاع الباحث عمى الأدبيات والبحوث السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة، 

 :يمكن تحديد المصطمحات إجرائيًا عمى النحو التالي

 :المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي 
 ChatGPT إجرائيًا بأنيا التوجييات النصية التي قُدمت لمطلبب عبر أداةيعرفيا الباحث 

، وذلؾ وفؽ نمطيف رئيسيف )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ Google Classroom داخؿ بيئة
الذاتي(، ويُقاس أثرىا مف خلبؿ نتائج الطلبب في أدوات البحث المتمثمة في اختبار التحصيؿ، 

 .جوؿ العقمي، وبطاقة تقويـ المنتجمقياس عمؽ التعمـ، مقياس الت

 :(Chain-of-Thought, CoT) سمسمة الأفكار 
لطالب عمى محتوى ومطالبات يعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا النمط الذي يحصؿ فيو ا

، بحيث يقوده الذكاء الاصطناعي نحو الحؿ بطريقة ChatGPTعبر( خطوة ←)خطوةمتدرجة
 .الطلبب في اختبار التحصيؿ ومقياس عمؽ التعمـىرمية منظمة، ويُقاس أثرىا بدرجات 

 :(Self-Explanation) الاستدلال الذاتي
يعرفو الباحث إجرائيًا بأنو النمط الذي يُطرح فيو المحتوى مف خلبؿ أسئمة استثارية 

، بحيث يُطمب مف الطالب التفسير الذاتي لما يقوـ بو، ويُقاس أثره  ChatGPT مفتوحة عبر
 .تقويـ المنتج والاختبارات التطبيقية مف خلبؿ بطاقات

 :(Field Independence / Dependence) الأسموب المعرفي
يعرفو الباحث إجرائيًا مف خلبؿ تصنيؼ الطلبب )مستقموف / معتمدوف( وفؽ نتائجيـ 

، حيث يُعتبر المستقموف أسرع وأكثر دقة في تحديد (GEFT) في اختبار الأشكاؿ المضمّنة
 .ا يعتمد المعتمدوف عمى السياؽ الكمي ويحققوف نتائج أضعؼالأشكاؿ، بينم

اختبار وفؽ نتائجيـ في  نوعين رئيسينيعرفو الباحث إجرائيًا مف خلبؿ تصنيؼ الطلبب إلى 
 :(GEFT) الأشكال المضمّنة

 :(Field Independent – FI) المستقمون عن المجال .6

اؿ أو التفاصيؿ الدقيقة داخؿ وىـ الطلبب الذيف يتميزوف بالقدرة عمى إدراؾ الأشك
المواقؼ المركبة بسرعة ودقة، حيث يُظيروف نزعة للبعتماد عمى الذات في معالجة 
المعمومات، ويتميزوف بالقدرة عمى التحميؿ والاستقلبلية في التفكير، وىو ما يجعميـ أكثر كفاءة 

 .في المواقؼ التعميمية التي تتطمب نقدًا وتحميلًب واستدلالًا ذاتيًا
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 :(Field Dependent – FD) المعتمدون عمى المجال .2

وىـ الطلبب الذيف يعتمدوف بدرجة أكبر عمى السياؽ الكمي في معالجة المعمومات، 
ويجدوف صعوبة في عزؿ الأجزاء عف الكؿ، مما يجعميـ أبطأ وأقؿ دقة في اكتشاؼ الأشكاؿ 

فضموف البنية الواضحة والتوجيو المضمّنة. ىؤلاء يميموف إلى البحث عف الإرشاد الخارجي ويُ 
 .خطوة بخطوة، وىو ما يجعميـ أكثر استفادة مف أنماط المطالبات المنظمة مثؿ سمسمة الأفكار

 :(Deep Learning) عمق التعمم 
يعرفو الباحث إجرائيًا مف خلبؿ درجات الطلبب في اختبار تحصيمي بُني وفؽ 

لقياس قدرات التحميؿ والتركيب  (DOK) المستويات العميا مف أىداؼ بموـ ومستويات ويب
 .والتقويـ

 :(Mind Wandering) التجول العقمي 
يعرفو الباحث إجرائيًا مف خلبؿ استجابات الطلبب عمى مقياس الشرود الذىني المعدّؿ، 

لقياس مستوى شرود الذىف  Google Classroom والذي يُطبؽ بعد الأنشطة التعميمية داخؿ
 .اء التعمـوفقداف الانتباه أثن

 الاطار النظري: 
 :نمط تقديم المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي والأسموب المعرفي

الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات إلى نظرًا لأف البحث الحالي ييدؼ 
التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي 

لاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي )ا
إلى  الاطار النظريفقد تـ تقسيـ لذلؾ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ بمقرر التصميـ التعميمي، 

أنماط المطالبات التوليدية، )المحور الأوؿ مجموعة مف المحاور الرئيسة المترابطة، ىي
(، تطور ىذا المفيوـ ودوره في دعـ التعمـ وتنمية التفكير التحميمي والميتامعرفيويعرض 

الأسموب المعرفي، ويتناوؿ خصائص الفروؽ الفردية بيف المستقميف والمعتمديف )المحور الثاني
المحور الثالث: عمؽ التعمـ، ويركز عمى ماىيتو وأىميتو والدراسات التي (، وأثرىا في التعمـ

التجوؿ العقمي، ويعرض أبعاده وآثاره )المحور الرابع(، ميتو في البيئات الجامعيةتناولت تن
التكامؿ بيف المتغيرات والأطر النظرية، ويُبرز )المحور الخامس( ، السمبية وطرؽ الحد منو

 (.كيفية تفاعؿ ىذه المتغيرات في ضوء الأطر التربوية الحديثة، ويوضح الفجوة البحثية
 ى النحو التالي:وذلك بالتفصيل عم

 :الذكاء الاصطناعي التوليدي والتحوّلات التربوية -المحور الأول

يُعدّ الذكاء الاصطناعي التوليدي أحد أسرع المجالات تطورًا في العقديف الأخيريف، حيث 
مرّ بمراحؿ متعددة بدأت بالنماذج الرمزية البسيطة ثـ الشبكات العصبية الأولية، قبؿ أف يشيد 
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ة مع ظيور الشبكات العصبية العميقة وتطبيقاتيا الواسعة في معالجة الصور طفرة كبير 
والنصوص. وقد ساىمت عدة عوامؿ في ىذا التطور المتسارع، أبرزىا توافر البيانات الضخمة 
كمصدر خاـ لتغذية النماذج، والتقدـ اليائؿ في قدرات الحوسبة ولا سيما وحدات معالجة 

ريب نماذج أكثر عمقًا وتعقيدًا، إلى جانب التطوير المستمر في التي مكنت مف تد الرسوميات
، التي رفعت  (LLMs) والنماذج المغوية الضخمة الخوارزميات مثؿ الشبكات التوليدية العميقة

مف دقة المخرجات وكفاءتيا بشكؿ غير مسبوؽ. كما أسيمت المشاريع مفتوحة المصدر 
تكار وتوسيع دائرة المشاركة البحثية عالميًا. ونتيجة والمكتبات البرمجية في تسريع وتيرة الاب

لذلؾ، ظيرت تطبيقات عممية أحدثت ثورة في مجالات متنوعة مثؿ التعميـ، والصحة، والإبداع 
الفني، لتؤكد أف الذكاء الاصطناعي التوليدي يمثؿ قوة محركة قادرة عمى إعادة تشكيؿ 

 .(2620الخميفة، ىند المستقبؿ بشكؿ جذري )
د العالـ المعاصر ثورة تقنية شاممة في مختمؼ المجالات، حتى أطمؽ عميو مسمى يشي

لما تحقؽ فيو مف إنجازات بارزة مثؿ التقدـ الرقمي، وتطور شبكة الإنترنت،  "العصر الذكي"
وتيسير الوصوؿ إلى المعرفة بكفاءة وسرعة. ويُعدّ الذكاء الاصطناعي أحد أبرز معالـ ىذا 

ث أصبح حاضرًا في شتى مجالات الحياة، بدءًا مف الطب واليندسة التطور التقني، حي
والاتصالات، وصولًا إلى الفنوف والصناعات الإبداعية. ويُعتبر قطاع التعميـ مف أبرز 
المجالات التي استفادت مف تقنيات الذكاء الاصطناعي، إذ استُخدمت ىذه التقنيات في تطوير 

لممتعمميف، فضلًب عف توظيفيا في عمميات التقويـ  محتوى المناىج الدراسية وطرؽ عرضيا
وقياس نواتج التعمـ، بما يسيـ في رفع كفاءة العممية التعميمية وتحقيؽ قدر أكبر مف 

 .(2622الغامدي، وغالية عبد الله،  التخصيص والتكيؼ مع احتياجات الطلبب )إيياب
ذكاء الاصطناعي تطورًا يُعدّ الذكاء الاصطناعي التوليدي مف أحدث وأسرع تقنيات ال

وانتشارًا، إذ يُصنؼ كأحد فروع التعمـ الآلي القادرة عمى إنشاء بيانات جديدة )صور، نصوص، 
مقاطع صوتية( بالاعتماد عمى النماذج المدربة مسبقًا. وتبرز أىميتو في المجاؿ التعميمي كونو 

ت الإلكترونية، وتطوير يوفر إمكانات متعددة مثؿ ابتكار المساعدات الافتراضية لممحادثا
نتاج محتوى تعميمي مخصص لأغراض تعميمية أو تدريبية أو إبداعية  أنظمة دعـ المتعمميف، وا 

وقد أظيرت دراسات حديثة أف الذكاء الاصطناعي التوليدي يُعد  ،(2620الشريؼ، حسف )
نتاج المواد التعميمية والتدريبية؛ حي ث يتيح تحميؿ عنصرًا محوريًا في تغيير آليات تصميـ وا 

البيانات الكبيرة وتفسيرىا بطرؽ تساىـ في تحسيف الممارسات التعميمية وتطوير الحقائب 
التدريبية، كما يوفر القدرة عمى تخصيص المحتوى بما يتلبءـ مع مستويات وميارات المتعمميف 

-Salas) المختمفة، مع تقديـ تغذية راجعة فورية تسيـ في تعزيز الفيـ والاحتفاظ بالمعمومة

Pilco et al., 2022 ،) خرى إلى أف الذكاء الاصطناعي التوليدي يمثؿ آوتشير دراسات



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

220 

لحظة تحوؿ نوعية لمتعميـ العالي، نظرًا لقدراتو عمى توليد محتوى تعميمي متنوع بدءًا مف 
القصص التعميمية وحتى مسودات الأبحاث الأكاديمية، بفضؿ اعتماده عمى الشبكات العصبية 

وقواعد بيانات ضخمة، مما يمنحو طلبقة وتماسكًا ممحوظًا تُضاىي أحيانًا إنتاج  العميقة
غير أفّ دمجو في العممية التعميمية يفرض تحديات إذا لـ يُطبؽ  .(George, 2023) الإنساف

بشكؿ رشيد، فقد يؤدي الاعتماد المفرط عميو إلى إضعاؼ ميارات التفكير النقدي لدى 
ره تكامميًا إلى جانب المعمميف الذيف يوجيوف استخدامو بما يعزز جودة المتعمميف، لذا يظؿ دو 

التعمـ ويحقؽ أىدافو. وفي ظؿ ىذا التحوؿ، تبرز الحاجة إلى جيود بحثية متضافرة مف 
مختمؼ التخصصات مف أجؿ سد الفجوة المعرفية، والاستفادة المثمى مف ىذه الثورة التقنية في 

وتعزيز دور الذكاء الاصطناعي التوليدي كمكوّف رئيسي في  خدمة البحث العممي والتعميـ،
 .(2620ياسيف، أحمد الكبير و محمد بناء مجتمع معرفي قائـ عمى الأدلة والبحث )

مف منظور تربوي، يمفت الذكاء الاصطناعي التوليدي الانتباه إلى الانتقاؿ مف نموذج 
لتمقيف إلى تنمية التعمـ العميؽ القائـ "نقؿ المعرفة" إلى نموذج بناء المعرفة؛ أي مف ىيمنة ا

عمى التحميؿ والتركيب والتقويـ وحؿ المشكلبت. وتؤكّد الأدبيات أف المدخلبت التوليدية 
ية قادرة عمى تحفيز مسارات معرفية أعمى، وتخفيؼ الحمؿ المعرفي  إذا أُحسف تصميميا الموجَّ

 الذاتية لخطوات التفكير غير الضروري، وتعزيز الميتامعرفة عبر ممارسة المراجعة

(Anderson & Krathwohl, 2001؛ Sweller, 1988؛ Zimmerman, 2000).  )
بيذا المعنى لا يكوف الذكاء الاصطناعي التوليدي بديلًب عف التعمـ، بؿ مُضاعِفًا تربويِّا يوسّط 

 .بيف الطالب والمياـ المعرفية المعقّدة شريطة ضبط تصميـ التفاعؿ معو

 :اء الاصطناعي التوليديأىمية الذك

يتمتع الذكاء الاصطناعي التوليدي بقدرات غير مسبوقة جعمتو أحد أبرز تقنيات العصر 
جراء محادثات طبيعية تحاكي الإنتاج  الرقمي، إذ يمكنو إنشاء تعميمات نصية وبرمجية، وا 

استنادًا  البشري بدرجة عالية مف الطلبقة، فضلًب عف توليد صور ومقاطع فيديو عالية الدقة
إلى الأوصاؼ النصية، وتحرير النصوص وتمخيصيا ونقدىا، والإجابة عف أسئمة متنوعة 
بطريقة مقنعة. ومع ذلؾ، فإف ليذه النماذج بعض القيود، مثؿ احتمالية وقوعيا في أخطاء 
معموماتية، وضعؼ قدراتيا المنطقية والحسابية مقارنة بالإنساف، بالإضافة إلى احتمالية 

(. ويؤكد المنتدى 2620ا عمى تحيزات أو انتياؾ لحقوؽ الممكية الفكرية )سدايا، انطوائي
( أف الذكاء الاصطناعي التوليدي يتجاوز مياـ معالجة المغة 2620الاقتصادي العالمي )

الطبيعية التقميدية )كالترجمة والتمخيص(، حيث برزت تطبيقاتو في محركات البحث الذكية، 
قدة، وتقديـ دعـ علبجي عبر روبوتات محادثة مخصصة، والمساعدة وشرح الخوارزميات المع

في بناء التطبيقات مف الصفر، وكتابة المقالات والأبحاث العممية. كما أحدثت تقنيات تحويؿ 



 تنمية في وأثره المعرفي والأسموب الاصطناعي بالذكاء التوليدية المطالبات تقديم نمط بين التفاعل 
 التربية النوعية بكمية التعميم تكنولوجيا لطلاب العقمي التجول وخفض التعمم عمق

 

222 

ثورة في مجالات  Stable Diffusionو DALL·Eو Midjourneyالنص إلى صورة مثؿ 
المعمارية، حتى وُصفت بأنيا تمثؿ "الأساس الفف، والرسوـ المتحركة، والألعاب، واليندسة 

لمستقبؿ الإبداع". ولا يقتصر أثر الذكاء الاصطناعي التوليدي عمى المجاؿ الإبداعي، بؿ 
 GitHubيمتد أيضًا إلى المجالات التقنية والعممية؛ ففي ىندسة البرمجيات مثلًب، يقدـ نظاـ 

Copilot  المدعوـ مف نموذجCodex ترحة لممطوريف، ويُقاؿ إنو يساىـ تعميمات برمجية مق
% مف الأكواد المكتوبة، مما يزيد كفاءة سير العمؿ بشكؿ ممحوظ. 26في إتماـ ما يصؿ إلى 

وبذلؾ تتضح أىمية الذكاء الاصطناعي التوليدي كأداة ثورية قادرة عمى إعادة تشكيؿ مسارات 
 .الإبداع والإنتاج والبحث العممي عمى حد سواء

لاصطناعي التوليدي بقدرة فريدة عمى إنشاء محتوى جديد بدلًا مف الاكتفاء يتميز الذكاء ا
بتحميؿ البيانات الموجودة، وىو ما يجعمو أداة ذات قيمة عالية في المجاؿ التعميمي. فقد 

أف ىذه التقنيات يمكف أف تساعد المتعمميف في إعداد  Göçen & Asan (2023) أوضح
تيح ليـ الحصوؿ عمى تعميـ مخصص يتماشى مع الواجبات والعروض التقديمية، وت

احتياجاتيـ الفردية، كما تمكّف المعمميف مف تصميـ أسئمة الامتحانات، وبناء خطط الدروس، 
وتقديـ الملبحظات بكفاءة. وبالنسبة لمباحثيف، فإف أنظمة الذكاء الاصطناعي التوليدي تسيـ 

اؽ الأكاديمية، وتحميؿ البيانات، وىو ما في إجراء مراجعات الأدبيات العممية، وكتابة الأور 
يرفع مف جودة البحث وكفاءتو. كما يمكف ليذه الأنظمة أف تخفؼ العبء عمى المعمميف مف 
خلبؿ أتمتة عمميات تصحيح الواجبات والامتحانات، مما يتيح ليـ وقتاً أكبر لمتركيز عمى 

 مياـ تعميمية أكثر أىمية. 
( إلى أف تطبيقات الذكاء الاصطناعي 2622ر)ومف جانب آخر، تشير إيماف منصو 

التوليدي قادرة عمى تخصيص المسارات التعميمية لمطلبب والمعمميف عبر تحميؿ قدراتيـ 
وتاريخ تعمميـ، مع تحديد الموضوعات التي تحتاج إلى إعادة تقييـ، وىو ما يساعد المعمميف 

التحصيؿ الأكاديمي وتدعـ في وضع برامج تعميمية أكثر دقة وفاعمية، تعزز مف مستوى 
 .تحسيف ممارسات التعميـ والتعمـ

برز ىنا حقؿٌ بحثيّّ موازٍ ىو ىندسة المطالبات، ويُقصد بيا صياغة الطمبات/التكميفات 
المقدَّمة لمنموذج المغوي بأساليب تحقؽ مخرجات أدؽ وأغنى معرفيِّا. وقد ظيرت أنماط عديدة، 

والاستدلاؿ  سمسمة الأفكار :باشرة بمتغيرات ىذا البحثيتقدّميا نمطاف محوريّاف يرتبطاف م
تُظير دراسات تأسيسية أف دفع النموذج إلى إظيار الخطوات الوسيطة والعمؿ بيف  الذاتي

 Wei) المقدّمات والنتائج يرفع جودة الأداء في المياـ المركّبة، حتى في التعمـ صفري الأمثمة

et al., 2022؛ Kojima et al., 2022  ) في امتدادٍ لذلؾ، بيّنت بحوث لاحقة أف حمؿ و
عمى مراجعة مخرجاتو نقديِّا وتوليد بدائؿ أو معايير تقويمية ينعكس عمى  عبر التصميـ المتعمـ
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 Shinn et ؛Madaan et al., 2023) تنمية الميتامعرفة وضبط الأخطاء وتثبيت المفاىيـ

al., 2023  )يكشفاف مسار التفكير، وىو ما يمنح  ىذاف النمطاف لا يرفعاف الأداء فقط، بؿ
 .المعمّـ والمتعمـ فرصة فريدة لتشخيص مواطف الخمؿ المعرفي ومعالجتيا

 اتسع استخداـ الذكاء الاصطناعي التوليدي في التعميـ الجامعي عبر مسارات متعدّدة
مواءمة  تصميـ مياـ توليدية تراتبية تُظير منطؽ الحؿ وتفكّؾ المشكمة إلى خطوات فرعيةمنيا 
دماج محطات تأمّؿ ذاتي يجيب فييا المتعمـ عف أسئمة ميتامعرفية و  ،نمط سمسمة الأفكار  مع ا 

تكييؼ الأنشطة وفؽ و "لماذا اخترت ىذه الخطوة؟ ما البدائؿ؟ كيؼ أتحقؽ مف الصحة؟"؛ 
الأسموب المعرفي لمطلبب بحيث تقُدَّـ بنى إرشادية أقوى لممعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، 

تقديـ تغذية راجعة غنية السياؽ ومُبرىَنة و ساحات تفكير تأمّمي أوسع لممستقميف عنو؛ وم
الخطوات. تُشير شواىد حديثة إلى أف ىذه الممارسات تزيد الانخراط المعرفي وتُخفّض التجوؿ 

 Park ؛Chen et al., 2023 )العقمي عندما تُضبَط بإرشادات واضحة ووتيرة تفاعؿ مناسبة

et al., 2023؛ Kasneci et al., 2023.) 
اليموسة وتوليد  منيا ومع ذلؾ، تنبّو الأدبيات إلى مخاطر كامنة إذا غاب التصميـ الرشيد

معمومات غير دقيقة، التحيزات الموروثة مف بيانات التدريب، الاعتماد الزائد الذي قد يضعؼ 
 ,.Ji et al )ضيمبادرة الطالب، وقضايا الخصوصية والأماف في سياقات الصؼّ الافترا

لذلؾ يشدّد الاتجاه المعاصر عمى مبادئ (  Zhao et al., 2023 ؛Qadir, 2023 ؛2023
التحقؽ الشفافية في حدود قدرات النموذج، تعميـ الطمبة ميارات  منيا الاستخداـ المسؤوؿ

والتقاطع مع مصادر معتمدة، تصميـ مطالبات تُطالب بالتسويغ والدليؿ، وتضميف معايير 
 .قية وسياسات بيانات واضحة داخؿ المقررأخلب

 عبر أنماط المطالبات مف زاوية النظريات المفسّْرة، يتقاطع الذكاء الاصطناعي التوليدي
مع نظرية الحمؿ المعرفي؛ إذ يسمح نمط سمسمة الأفكار بتوزيع الحمؿ عمى خطوات صغيرة 

 ,Sweller) جوىرية لمميمةموجية تقمؿ الحمؿ الخارجي، وتترؾ الحيز المعرفي لممعالجة ال

كما يتقاطع مع البنائية الاجتماعية في تمكيف التفاوض عمى المعنى وبناء  .(2011 ,1988
المعرفة عبر "حوار" موجّو مع وكيؿ ذكي يوفّر أمثمة وتمثيلبت وتغذية راجعة ضمف منطقة 

تعمـ؛ إذ يجعؿ ويتناغـ كذلؾ مع نظرية التنظيـ الذاتي لم .(Vygotsky, 1978)النمو القريب 
مًا في مسار التعمـ، لا حدثاً عفويِّا، فيتدرّب الطالب عمى  الاستدلاؿ الذاتي سموكًا مُصمَّ

ىذا التشابؾ النظري يبرّر تربويِّا  .(Zimmerman, 2000) التخطيط والمراقبة والتقويـ الذاتي
إذا صُمّْمت في  كيؼ تُسيـ المطالبات التوليدية في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي

  .ضوء خصائص المتعمميف
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استمرار نمط التعمـ السطحي  (2669)ومحمد حسيف (2661) أحمد الفيؿ دراسةتُظير 
والاتّكاؿ عمى التمقيف في عدد مف البيئات الجامعية، مع صعوبات في الربط بيف النظرية 

البنائي في الحد عف فاعمية الممارسات النشطة والتصميـ  آخريوالتطبيؽ. وتكشؼ دراسات 
؛ سمر القحطاني وشيخة عبد الله، 2622مف شرود الذىف ورفع الانتباه )أمؿ الصواؼ، 

ورغـ بدء أعماؿ تطبيقية عمى الذكاء  ،(2622؛ سماح طو ورضوى ربيع، 2622
الاصطناعي التوليدي في التعميـ الجامعي العربي، لا تزاؿ الحاجة قائمة إلى أطر تصميمية 

المطالبة والأسموب المعرفي لتحقيؽ أفضؿ أثر ممكف في سياقاتنا المؤسسية  تُطابؽ بيف نمط
 .والثقافية

مثؿ مقرر التصميـ  يتطمّب توظيؼ الذكاء الاصطناعي التوليدي في المقررات الجامعية
خطوات تصميمية دقيقة. تبدأ بتحديد نتائج تعمـ عميا )تحميؿ/تركيب/تقويـ(، ثـ  التعميمي

التي يفكؾ فييا الطالب  مياـ، وتعييف لحظات نمط سمسمة الأفكار ترجمتيا إلى سلبسؿ
التي يتأمّؿ فييا جودة استراتيجيتو  المشكمة إلى خطوات مُعمّمة، ولحظات نمط الاستدلاؿ الذاتي

تقديـ ىياكؿ واضحة، ونماذج مُمَثّمة،  :ويقارف بدائؿ الحؿ. يمي ذلؾ تكييؼ مستوى التوجيو
، مقابؿ فسحات استكشاؼ وتأمؿ  لمعتمديف عمى المجاؿ الإدراكيوأسئمة مُرشِدة لمطلبب ا

تُكافئ عمؽ التبرير  وأخيرًا، بناء مساطر تقويـ عف المجاؿ وتوليد فرضيات لمطلبب المستقميف
وجودة الربط بيف المفاىيـ، لا مجرّد الإجابة النيائية، بما يحدّ مف التعمـ السطحي ويُقمّص دافع 

 .مخرجاتالاعتماد الآلي عمى ال

مف الأمثمة الإجرائية التي تبرىف ىذا المنحى: عندما يُطمب مف الطالب تحميؿ موقؼ 
يمكف توجيو المطالبة التوليدية  كإعادة تصميـ درس لطلبب غير متجانسيف تعميمي معقّد

بصيغة سمسمة أفكار تُمزـ الطالب بتحديد الفرضيات، ومتغيرات المتعمـ، وقيود السياؽ، 
تراتيجية، مع تعميلبت موجزة لكؿ خطوة. يتبع ذلؾ جولة استدلاؿ ذاتي يسأؿ فييا وخيارات الاس

الطالب: ما الافتراضات الخفية؟ ما المخاطر؟ كيؼ أتحقؽ؟ ما الأدلة عمى ملبءمة 
الاستراتيجية لأسموبي المعرفي؟ ىذا التسمسؿ لا يرفع عمؽ المعالجة فقط، بؿ يقمّص تشتت 

 .مَسرَحة بخطوات قصيرة واضحة وزمف انتظار تغذية راجعة قريبالانتباه لأف الميمة تصبح مُ 

( إلى أف تقييـ نتائج استخداـ تطبيقات 2622عبد المولى )السيد أبو خطوة و السيد شير ي
الذكاء الاصطناعي في التعميـ يرتبط بمجموعة مف المعايير الجوىرية التي تحدد مدى فاعميتيا 

النتائج، وىي الأساس في الحكـ عمى كفاءة النظاـ، حيث  دقة :وجودتيا. وتشمؿ ىذه المعايير
تعكس قدرتو عمى التحميؿ الصحيح والتنبؤ الدقيؽ؛ سرعة الاستجابة، والتي تقيس قدرة النظاـ 
عمى التفاعؿ الفوري مع المدخلبت والتحديات؛ قدرة التعمـ، والتي تبرز مف خلبؿ التكيؼ 

لؤداء؛ قابمية التحديث والتطوير، التي تضمف المستمر مع المتغيرات والتحسيف الذاتي ل
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استمرارية النظاـ في مواكبة احتياجات المستخدميف وتطوراتيـ؛ التعامؿ مع البيانات، الذي 
جراء التحميلبت اللبزمة لتوليد مخرجات مناسبة؛  يُقاس بقدرة النظاـ عمى المعالجة الفعّالة وا 

حماية سرية البيانات وضماف سلبمة المعمومات.  وأخيرًا الأمف، الذي يُعد معيارًا حاسمًا في
وتُشكؿ ىذه المعايير إطارًا أساسيًا لتقويـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي التعميمية بما يعزز مف 

ورغـ ىذه الآفاؽ الواعدة، تبقى ثلبثة شروط نجاح حاسمة في التعميـ .موثوقيتيا وكفاءتيا
مواءمة وتيرة التفاعؿ  وو المخرجات التوليدية؛ وضوح معايير الجودة التي تُوجّ  منيا الجامعي

نمط الاستدلاؿ  تفكيؾ المياـ الثقيمة إلى سلبسؿ قصيرة مع توقفات، و  مع الحمؿ المعرفي
مراعاة الفروؽ الفردية لا سيما الأسموب المعرفي، لأف تفضيؿ نمط واحد و ؛  مخططةال الذاتي

لفئات. إف تجاىؿ أي مف ىذه الشروط قد لمجميع قد يُعيد إنتاج التعمـ السطحي لدى بعض ا
يُفضي إلى أثر عكسي: اعتماد مُفرِط، أو انخراط شكمي دوف عمؽ، أو زيادة شرود الذىف 

 .بسبب عدـ الاتساؽ بيف النمط المعرفي والبنية الإرشادية

يمكف القوؿ إف أنماط المطالبات التوليدية، وفي مقدمتيا سمسمة مف خلبؿ ما سبؽ 
تدلاؿ الذاتي، تمثؿ آلية عممية لتوجيو استجابات الذكاء الاصطناعي نحو دعـ الأفكار والاس

عمميات التعمـ. فالأوؿ يعزز التفكير التحميمي المنظـ، والثاني يرفع مستوى المراجعة 
الميتامعرفية والتنظيـ الذاتي. وقد أثبتت الأدبيات جدواىما في السياقات البحثية، غير أف 

ت الجامعية ما زالت محدودة. ومف ىنا تبرز الحاجة إلى دراسة كيفية تطبيقاتيما في البيئا
 .مواءمة ىذه الأنماط مع خصائص الطلبب لضماف فعاليتيا

 Deep Learningالمحور الثاني: عمق التعمم 

مف أبرز المؤشرات الدالة عمى جودة العممية التعميمية، حيث لا يقتصر  يُعَدّ عمؽ التعمـ
مات أو استرجاعيا، بؿ يمتد ليشمؿ القدرة عمى التحميؿ، والتركيب، عمى مجرد حفظ المعمو 

الذي ركّز  Bloom ىذا المفيوـ ارتبط في جذوره بتصنيؼ بموـ .والتفسير، والتقويـ، والإبداع
عمى المستويات العميا في المجاؿ المعرفي، ثـ جرى تطويره في صورة التصنيؼ المعدّؿ 

(Anderson & Krathwohl, 2001) ذي أضاؼ أبعادًا معرفية أكثر دقة. كما دعّـ ويبال 

Webb (2005)  فكرة العمؽ مف خلبؿ مستويات المعرفة التي تربط بيف التعقيد الإدراكي
ومتطمبات المياـ التعميمية، مؤكدًا أف التعمـ العميؽ يتحقؽ عندما ينجح الطالب في تجاوز 

 .قات جديدةالفيـ السطحي إلى القدرة عمى تطبيؽ المعارؼ في سيا

يؤدي إلى ضعؼ في  تشير الأدبيات العالمية إلى أف الاقتصار عمى التعمـ السطحي
الدافعية الداخمية، وانخفاض القدرة عمى معالجة المعمومات المعقدة، وزيادة الاعتماد عمى 

 كما أوضحت دراسات(  Entwistle & Ramsden, 2015 ؛Houghton, 2004 )التمقيف
أف (  Chen et al., 2020 ؛Sung et al., 2015 ؛Newman et al., 2011 كؿ مف )
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عمؽ التعمـ يرتبط ارتباطًا إيجابيًا بميارات التفكير النقدي وحؿ المشكلبت، وبجودة المنتج 
 .التعميمي، وبالقدرة عمى التكيؼ مع التغيرات السريعة في سوؽ العمؿ

طلبب الجامعييف. فقد بيّنت دراسات عديدة وجود قصور في مستويات العمؽ لدى الو 
إلى أف الطلبب يواجيوف صعوبات في الانتقاؿ مف التذكر إلى  (2661يؿ )أشار أحمد الف

التحميؿ والتركيب، وأف أغمب استراتيجيات التدريس الممارسة تركز عمى الجانب المعرفي 
أف الاعتماد عمى أساليب تقميدية يقمؿ مف فرص بناء  (2669)السطحي. وأكدت منى حسيف

برات تعميمية عميقة، ويحد مف قدرة الطلبب عمى الربط بيف النظرية والتطبيؽ. كما أشارت خ
إلى أف غياب استراتيجيات نشطة وتفاعمية أدى إلى تراجع القدرة  (2622عبد الحميد أحمد )

عمى حؿ المشكلبت المعقدة، وانخفاض مستويات الثقة التكنولوجية، وضعؼ القدرة عمى إنتاج 
 .قيمة مضافة مشاريع ذات

ويرتبط عمؽ التعمـ بشكؿ مباشر بمتغيرات البحث الأخرى، حيث يتأثر بػ نمط تقديـ 
مسارًا تفكيريًا منظمًا يساعد الطلبب عمى ربط  إذ يوفّر نمط سمسمة الأفكار .المطالبات التوليدية

 ,Sweller) خطوات الحؿ بالنتيجة، مما يسيـ في زيادة العمؽ عبر تنظيـ الحمؿ المعرفي

عمى المراجعة النقدية، والتفكير  بينما يُشجّع نمط الاستدلاؿ الذاتي .(2011 ,1988
الميتامعرفي، واستخلبص البدائؿ، وىو ما يرفع مستويات العمؽ أكثر لدى الطلبب المستقميف 

 (.Shinn et al., 2023 ؛Madaan et al., 2023)عف المجاؿ الإدراكي

ب المعرفي، حيث يختمؼ تحقيقو بيف الطلبب كما يتقاطع عمؽ التعمـ مع الأسمو 
 الذيف يميموف إلى التحميؿ والاستنتاج الذاتي، والمعتمديف عمى المجاؿ المستقميف عف المجاؿ

 & Chen ؛Witkin et al., 1977 )الذيف يحتاجوف إلى توجيو أكثر وضوحًا وبنية منظمة

Macredie, 2002  ،)يدية مع مراعاة الأسموب ىذا ما يجعؿ دمج نمطي المطالبات التول
 .المعرفي شرطًا أساسيًا لتعزيز التعمـ العميؽ

وقد أظيرت نتائج دراسات تطبيقية أف إدماج الذكاء الاصطناعي التوليدي في الأنشطة 
 ,.Kasneci et al) التعميمية يمكف أف يسيـ في تنمية مستويات العمؽ. فقد بيّنت دراسة

ية ساعد عمى تحسيف التفكير النقدي، فيما أوضحت أف توظيؼ المطالبات التوليد (2023
( أف التعمـ 2622؛ سمر القحطاني، وشيخة محمد، 2622دراسات عربية حديثة )أمؿ محمد، 

النشط المدعوـ بتقنيات رقمية قمؿ مف التعمـ السطحي، وزاد مف قدرة الطلبب عمى تطبيؽ 
 .المعارؼ عمميًا

ة في التربية المعاصرة، إذ يشير إلى قدرة الطالب يُعَدّ عمؽ التعمـ مف المفاىيـ المركزي
عمى تجاوز حدود التعمـ السطحي القائـ عمى الحفظ والاستظيار، نحو مستويات أعمى تشمؿ 

( Webb, 2005 ؛Anderson & Krathwohl, 2001 )الفيـ التحميمي، التركيب، والتقويـ
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ىو مطمب أساسي لإعداد  وقد أكدت الأدبيات أف عمؽ التعمـ ليس مجرد ىدؼ معرفي، بؿ
 .المتعمميف لمواجية تحديات الحياة وسوؽ العمؿ القائـ عمى المعرفة والإبداع

أف اعتماد استراتيجيات قائمة عمى (  (Nussbaum & Silvia ,2021أبرزت دراسة 
يسيـ في تنظيـ خطوات التفكير وتقميؿ الحمؿ المعرفي، وىو ما يعزز مف قدرة  سمسمة الأفكار

(  (Kasneci et al. ,2023عمى معالجة المعمومات بعمؽ أكبر. كما أشارت دراسة الطلبب 
إلى أف الذكاء الاصطناعي التوليدي يمكف أف يعمؿ كوسيط لرفع مستويات التفكير النقدي 
والابتكاري لدى طلبب الجامعات إذا ما صُممت المطالبات بصورة متقنة. كذلؾ أظيرت 

الأفكار سمسمة  أف نمطي(  Wei et al. ,2022; Madaan et al. ,2023 )بحوث مثؿ
يساعداف عمى تحسيف جودة التفكير، حيث يوجّو الأوؿ نحو الاستدلاؿ  الذاتيونمط الاستدلاؿ 

عادة البناء  .التحميمي، بينما يشجع الثاني عمى الوعي الميتامعرفي وا 

ب مشكلبت ضعؼ التعمـ العميؽ لدى طلب (2661) الفيؿأحمد تناولت دراسة و 
الجامعات المصرية، مؤكدة أف الاعتماد عمى التمقيف أدى إلى تراجع مستويات التحميؿ والنقد. 

أف استخداـ استراتيجيات التعمـ  (2661كما بيّنت دراسة أحمد عمي، وحساـ الديف إبراىيـ )
النشط ساعد عمى تنمية مستويات أعمى مف الفيـ مقارنة بالأساليب التقميدية. وأكدت دراسة 

أف استراتيجيات المناقشة الإلكترونية، عندما تُصمـ وفؽ مبادئ التعمـ  (2622مؿ محمد )أ
النشط، تسيـ في تعزيز التفكير النقدي ورفع مستوى الفيـ العميؽ لدى الطلبب منخفضي 

 .التحصيؿ

وعمى الرغـ مف ىذه النتائج، فإف معظـ الدراسات ركزت عمى استراتيجيات تدريسية عامة 
مـ القائـ عمى المشاريع أو المناقشات الإلكترونية( ولـ تربط بصورة مباشرة بيف عمؽ )مثؿ التع

كما أف الدراسات لـ تختبر بعمؽ كيؼ  ،التعمـ وأنماط المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي
أف يغير مف ( المعتمدوف عمى المجاؿ/المستقموف عف المجاؿ )يمكف لمراعاة الأسموب المعرفي 

 .ه المطالبات عمى تحقيؽ التعمـ العميؽأثر ىذ

ويتضح مف ذلؾ أف ىناؾ إجماعًا عمى أىمية تعميؽ التعمـ باعتباره أحد أىداؼ التعميـ 
الجامعي الأساسية، لكف الأدبيات لا تزاؿ تفتقر إلى دراسات تجريبية تختبر بصورة مباشرة 

عمؽ. ومف ىنا تأتي مساىمة التفاعؿ بيف نمط المطالبة والأسموب المعرفي في تعزيز ىذا ال
البحث الحالي في سد ىذه الفجوة، مف خلبؿ تقديـ تصميـ تجريبي يدمج بيف أنماط المطالبات 
التوليدية والاختلبفات الفردية في الأسموب المعرفي، لقياس أثرىما عمى عمؽ التعمـ لدى 

 .طلبب تكنولوجيا التعميـ

ا فحسب، بؿ يمثؿ شرطًا أساسيًا لتحقيؽ وبذلؾ، يتضح أف عمؽ التعمـ ليس ىدفًا معرفيً 
وتأتي أىمية البحث الحالي مف سعيو إلى اختبار كيؼ يمكف  .الكفاءة الأكاديمية والمينية
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لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي أف يسيـ في رفع مستويات 
، بما يسد فجوة قائمة في الأدبيات العمؽ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ بمقرر التصميـ التعميمي

 .التي غالبًا ما تناولت ىذه المتغيرات بصورة منفصمة دوف الربط بينيا

 :التجول العقمي كعائق لمتعمم -المحور الثالث

أو ما يُعرؼ بشرود الذىف مف الظواىر  (Mind-Wandering) يُعَدّ التجوؿ العقمي
خاصة في البيئات الرقمية التي تفتقر إلى الإشراؼ المعرفية الأكثر شيوعًا في سياقات التعمـ، 

المباشر وتزخر بالمشتتات. ويُعرَّؼ بأنو "انصراؼ الانتباه عف الميمة التعميمية إلى أفكار أو 
 ,Moors & De Houwer, 2006)أنشطة داخمية غير مرتبطة باليدؼ الخارجي أو المباشر

p. 110).  ) وقد أوضحت دراسةSmallwood & Schooler (2006)  أف ىذه الظاىرة
% مف ساعات اليقظة، مما ينعكس 26% إلى 06واسعة الانتشار وقد تستحوذ عمى ما بيف 

 .سمبًا عمى الأداء الأكاديمي

يمثؿ التجوؿ العقمي عائقًا حقيقيًا أماـ التعمـ العميؽ، إذ يقمؿ مف القدرة عمى استيعاب و 
 )وأظيرت بحوث ،الفيـ النقدي والتحميميالمعمومات وربطيا، ويؤدي إلى تراجع مستويات 

Broadway & Engle, 2011؛ Mrazek et al., 2012  ) أف الطلبب الذيف يعانوف مف
ارتفاع معدلات شرود الذىف يكونوف أكثر عرضة لإعادة القراءة وفقداف الاستيعاب، كما يرتبط 

معمومات عند الحاجة. ذلؾ بزيادة الوقت المستغرؽ في التعمـ وضعؼ القدرة عمى استدعاء ال
، وتعقيد  وتشير دراسات أخرى إلى أف التجوؿ العقمي يتأثر بعوامؿ مثؿ التوتر، وقمة النوـ

 .(Rosen et al., 2013) المياـ، مما يرفع احتمالات الشرود في البيئات التعميمية الرقمية

عمـ فاعمية بيئة ت (2620أكدت دراسة محمد عبد الرحمف، ونور اليدى عبد العاطي)
افتراضية ثلبثية الأبعاد مدعومة بالإنفوجرافيؾ في خفض التجوؿ العقمي لدى التلبميذ ذوي 

إلى أف التعمـ التشاركي المدمج  (2622الإعاقة السمعية، فيما توصمت عبد الحميد أحمد )
 يسيـ في تنمية التفكير المنتج وتقميؿ معدلات شرود الذىف لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. كما

خفّضت  Teams إلى أف استراتيجيات التعمـ النشط عبر منصة (2022) أشارت أمؿ الصواؼ
سمر القحطاني، وشيخة  التجوؿ العقمي لدى الطلبب منخفضي التحصيؿ، بينما أظيرت دراسة

أف التعمـ القائـ عمى المشروعات أكثر فاعمية مف الأساليب التقميدية في الحد  (2622محمد )
لدى طالبات المرحمة المتوسطة. ىذه النتائج تعكس الحاجة إلى تصميـ بيئات مف شرود الذىف 

 .تعميمية تفاعمية تدعـ الانتباه المستمر وتقمؿ مف عوامؿ التشتت

ويبرز ىنا دور المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي في مواجية ىذه الظاىرة. فقد 
أف اعتماد نمط (  Park et al., 2023 ؛Chen et al., 2023) أوضحت دراسات حديثة

يوفّر ىيكلًب واضحًا لتنظيـ المياـ التعميمية، مما يساعد الطلبب عمى التركيز  سمسمة الأفكار
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 Madaan et) في الخطوات المتتابعة ويقمؿ مف فرص انصراؼ الذىف. كما أظيرت دراسات

al., 2023؛ Zimmerman, 2000  ) ميتامعرفة، يدعـ ال الذاتيالاستدلاؿ نمط أف تعزيز
 .ويجعؿ المتعمـ أكثر وعيًا بانتباىو، ويقمؿ مف الشرود عبر تحفيز المراجعة المستمرة

أف التفاعؿ بيف نمط ممارسة الأنشطة  (2022) وأكدت دراسة شوقي ومحمود
)مركزة/موزعة( ومستوى المعالجة )عميقة/سطحية( يسيـ في تقميؿ التجوؿ العقمي وتنمية 

إلى أف المقررات الإلكترونية في  (2022) أشارت دراسة طو وربيع الميارات الرقمية. كما
التربية الحركية أسيمت في تحسيف التحصيؿ وخفض شرود الذىف. في المقابؿ، كشفت دراسة 

عف عدـ وجود فروؽ دالة في مستويات التجوؿ العقمي لدى بعض  (2626سمير عبد الغني )
فردية قد تحدد فاعمية الاستراتيجيات المتبعة. طلبب الجامعات، مما يشير إلى أف الفروؽ ال

حوؿ  ) Witkin et al. 1977) ;Chen & Macredie ,2002وىذا يتوافؽ مع ما أكده 
إلى ضبط انتباىيـ ذاتيًا عبر الاستدلاؿ الذاتي،  تأثير الأسموب المعرفي؛ إذ يميؿ المستقموف

 .ضوحًا كما في سمسمة الأفكارإلى دعـ بنيوي أكثر و  عمى المجاؿ بينما يحتاج المعتمدوف

مف منظور نظري، يمكف تفسير العلبقة بيف خفض التجوؿ العقمي والمطالبات التوليدية 
 :عبر ثلبث آليات

 (.نمط سمسمة الأفكار) توفير ىيكؿ معرفي واضح يوجو انتباه المتعمـ خطوة بخطوة .6

 . تعزيز الوعي الميتامعرفي عبر أسئمة استدلالية ذاتية .2

 ,.Wambsganss et al) ية راجعة فورية تساعد عمى إعادة توجيو الانتباهتقديـ تغذ .0

2020). 

أو ما يُعرؼ بشرود الذىف أحد أبرز التحديات التي تواجو عممية  يمثؿ التجوؿ العقمي
التعمـ، خصوصًا في البيئات الرقمية التي تزخر بالمشتتات وتفتقر إلى الإشراؼ المباشر. 

بأنو الانصراؼ عف الميمة التعميمية والانشغاؿ بأفكار أو أنشطة ذىنية ويُعرَّؼ التجوؿ العقمي 
وتشير الأبحاث إلى أف  .(Moors & De Houwer, 2006) لا ترتبط باليدؼ الحالي لمتعمـ

% مف ساعات اليقظة 26% إلى 06ىذه الظاىرة شائعة الحدوث، إذ قد تستحوذ عمى ما بيف 
 .(Kane et al., 2007) ة أو المممةاليومية، وتزداد في المياـ الروتيني

بتوضيح آثار ىذه الظاىرة عمى التعمـ. فقد أظيرت دراسة  الدراسات السابقةلقد اىتمت 
Smallwood & Schooler (2006)  أف التجوؿ العقمي يرتبط بانخفاض مستويات الفيـ

ث لاحقة مثؿ والتحصيؿ الأكاديمي نتيجة ضعؼ المعالجة العميقة لممعمومات. كما بيّنت أبحا
Mooneyham & Schooler (2013)  ،أف التجوؿ العقمي يمكف تصنيفو إلى أنماط مختمفة

منيا التجوؿ الموجو ذاتيًا والتجوؿ التمقائي، وكلبىما ينعكس سمبًا عمى الانتباه والفيـ القرائي. 
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غرؽ أف ارتفاع معدلات الشرود يزيد مف الوقت المست Mrazek et al. (2012)وأكدت دراسة 
 .لإنجاز المياـ التعميمية ويؤدي إلى الحاجة المتكررة لإعادة القراءة أو المراجعة

وفي ضوء التطورات الحديثة في الذكاء الاصطناعي، بدأت بعض الدراسات في 
 .Park et alاستكشاؼ دور المطالبات التوليدية في الحد مف ىذه الظاىرة. فقد أشار 

يوفر ىيكلًب  أف توظيؼ أنماط مثؿ سمسمة الأفكار إلى Chen et al. (2023)و (2023)
واضحًا لمميمة التعميمية، مما يساعد الطلبب عمى متابعة سير العمؿ بتركيز أكبر ويقمؿ مف 

أف نمط الاستدلاؿ الذاتي  Madaan et al. (2023)فرص الشرود. كما أوضحت دراسة 
عمى رصد شرودىـ الذىني يسيـ في تنمية الوعي الميتامعرفي، وىو ما يساعد الطلبب 

 .والعودة إلى الميمة الأساسية بسرعة

أف توظيؼ بيئة  (2620أظيرت دراسة محمد عبد الرحمف، ونور اليدى عبد العاطي. )
تعمـ افتراضية ثلبثية الأبعاد مدعومة بالإنفوجرافيؾ ساعد عمى خفض معدلات التجوؿ العقمي 

لإعاقة السمعية. كما بينت دراسة عبد الحميد وتنمية الميارات العممية لدى التلبميذ ذوي ا
أف التعمـ التشاركي المدمج القائـ عمى مبادئ التنمية المستدامة أسيـ في  (2622أحمد. )

خفض شرود الذىف وتنمية التفكير المنتج لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. وأكدت دراسة أمؿ 
 ناقشات الإلكترونية عبر منصةأف استراتيجيات التعمـ النشط، مثؿ الم (2622محمد )

Teamsساعدت عمى تحسيف التوافؽ النفسي وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب الجامعات ،، 
أف التعمـ القائـ عمى المشاريع  (2622كذلؾ أوضحت دراسة سمر عبد العزيز، وشيخة محمد )

ارنة بالأساليب كاف أكثر فاعمية في الحد مف التجوؿ العقمي لدى طالبات المرحمة المتوسطة مق
 .التقميدية

وعمى الرغـ مف ىذه الجيود، فإف معظـ الدراسات ركزت عمى استراتيجيات عامة لمتعمـ 
كما أف الدراسات  .ولـ تربط بيف التجوؿ العقمي وأنماط المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي
ب ليذه الظاىرة؛ لـ تختبر بصورة كافية دور الأسموب المعرفي في تحديد استجابات الطلب

فعمى سبيؿ المثاؿ، قد يكوف الطلبب المستقموف أكثر قدرة عمى التحكـ في شرود الذىف عبر 
الاستدلاؿ الذاتي، بينما يحتاج المعتمدوف إلى بنية واضحة مثؿ سمسمة الأفكار لمحد مف 

 .الشرود

ر عمى جودة ومف ثـ، يمكف القوؿ إف الأدبيات أثبتت أف التجوؿ العقمي ظاىرة سمبية تؤث
التعمـ، وأف استراتيجيات الدعـ البنيوي أو الميتامعرفي قادرة عمى الحد منيا. ومع ذلؾ، فإف 
الربط بيف المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في خفض ىذه الظاىرة لا يزاؿ غائبًا عف 

ىذا  الأدبيات، مما يترؾ فجوة واضحة يسعى البحث الحالي إلى سدىا مف خلبؿ دراسة أثر
 .التفاعؿ عمى طلبب تكنولوجيا التعميـ في مقرر التصميـ التعميمي
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وبذلؾ، يمثؿ التجوؿ العقمي عائقًا جوىريًا أماـ جودة التعمـ، لكنو في الوقت ذاتو يفتح 
المجاؿ لتجريب استراتيجيات مبتكرة قائمة عمى الذكاء الاصطناعي التوليدي. وتأتي أىمية 

ثر التفاعؿ بيف نمط المطالبة التوليدية والأسموب المعرفي في البحث الحالي مف استقصاء أ
خفض معدلات الشرود العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، مما يسد فجوة بحثية محمية 

 .وعالمية في ىذا المجاؿ

تُعد ظاىرة التجوؿ العقمي عائقًا كبيرًا أماـ التعمـ الفعّاؿ، حيث تؤدي إلى تشتت الانتباه 
مكف أف ينمط سمسمة الأفكار ) يؿ. وأثبتت الدراسات أف المطالبات الموجيةوضعؼ التحص

تحد مف ىذه الظاىرة، غير أف الأدبيات لـ تستكشؼ دور الأسموب المعرفي في توجيو فعالية 
ىذه الاستراتيجيات. وبالتالي، تظير الحاجة إلى دراسة تجريبية تربط بيف المطالبات التوليدية 

 .ي خفض شرود الذىفوالأسموب المعرفي ف
  :المطالبات التوليدية -المحور الرابع

مجموعة مف النصوص التي يتـ " :( المطالبات التوليدية بأنيا2622تُعرّؼ إيماف فيد )
، وىو ما يعكس "كتابتيا بمغة طبيعية، وبأسموب دقيؽ ومنسؽ، وعمى ىيئة أوامر أو أسئمة

موجية لنظـ الذكاء الاصطناعي التوليدي جوىر ىندسة المطالبات باعتبارىا مدخلبت نصية 
مف أجؿ الحصوؿ عمى مخرجات محددة وىادفة. ويُبرز ىذا التعريؼ بوضوح أىمية صياغة 
النصوص بدقة ووضوح لضماف فعالية التفاعؿ مع النماذج التوليدية وتحقيؽ الاستفادة القصوى 

 .منيا في التعميـ والبحث العممي

 توظيؼ في الأساسية الركيزة (Generative Prompts) التوليدية المطالبات تمثؿ
 أو المتعمـ نوايا تتُرجـ التي الأداة تُعد إذ التعميمية، البيئات داخؿ التوليدي الاصطناعي الذكاء
 بؿ مباشر، تكميؼ أو سؤاؿ مجرد ليست فالمطالبة. معنى ذات معرفية مخرجات إلى المعمـ
 وتحديد المغوي، النموذج استجابة مسار بطض إلى تيدؼ ولغوية معرفية ىندسة عممية ىي

 عمى كبيرة بدرجة تعتمد الاصطناعي الذكاء ينتجو ما جودة فإف ثـ، ومف. ووضوحيا عمقيا
 أدى وقد (Qadir, 2023 ؛Brown et al., 2020) وسياقيا ووضوحيا المطالبة تصميـ دقة
 الذكاء مجاؿ في الحديثة الاتجاىات أىـ كأحد المطالبات ىندسة بػ يُعرؼ ما بروز إلى ذلؾ

 .التربوي الاصطناعي
المدخؿ النصي الذي يقدمو المستخدـ لنموذج الذكاء  (Prompt) تُعدّ المطالبة

الاصطناعي التوليدي بيدؼ توجيو مخرجاتو. وقد تتنوع ىذه المطالبات مف أسئمة بسيطة إلى 
، DALLE-3مثؿ  وفي نماذج توليد الصور .أوصاؼ تفصيمية أو حتى مياـ محددة ومعقدة

غالبًا ما تتسـ المطالبات بالطابع الوصفي، إذ يقدّـ المستخدـ وصفًا تفصيميًا لمصور المطموبة. 
، فإف المطالبات يمكف أف Geminiأو  GPT-4مثؿ  (LLMs) أما في نماذج المغة الكبيرة
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تعددة مف تتراوح بيف الاستعلبمات البسيطة وبيانات المشكمة المعقدة التي تتضمف أنواعًا م
 .البيانات

ولا تقتصر ىذه العممية عمى مجرد توجيو النموذج، بؿ تشمؿ أيضًا فيمًا معمقًا لقدراتو 
وحدوده والسياؽ الذي يعمؿ فيو. ففي حالة توليد الصور، تكوف المطالبة غالبًا وصفًا متعدد 

غة الكبيرة قد تكوف العناصر )مثؿ: الألواف، الزاوية، الأسموب الفني(، بينما في حالة نماذج الم
 .المطالبة عبارة عف سمسمة مف التعميمات أو استفسارات متداخمة تتطمب استدلالًا وتحميلًب 

مجرد صياغة جممة، ليصبح عممية تصميـ  مف ىنا، يتجاوز مفيوـ ىندسة المطالبات
 :معرفية تتطمب

 . معرفة بالمجاؿ أو التخصص .6

 .وآليات عممو فيمًا معمقًا لبنية نموذج الذكاء الاصطناعي .2

تبني استراتيجيات وأساليب محددة لتخصيص المطالبات بما يتناسب مع الموقؼ أو السياؽ  .0
 .المطموب

( في دراستيـ إلى أف ىندسة المطالبات يمكف أف تستفيد مف 2023) White وقد أشار
 الذي يقدّـ نماذج وأنماط مختمفة (Prompt Pattern Catalog) "كتالوج أنماط المطالبات"

تساعد المستخدميف عمى تحسيف جودة تفاعميـ مع النماذج التوليدية، بما يرفع مف دقة 
 .(White et al., 2023) وموثوقية المخرجات

مع تسارع الابتكار في تقنيات الذكاء الاصطناعي التوليدي والنماذج المغوية الكبيرة، 
اذج، وىو ما أدى إلى ظيور برزت الحاجة إلى صياغة أوامر دقيقة وموجية بعناية ليذه النم

وتشير الأدبيات الحديثة إلى أف ىندسة الأوامر تمثؿ حجر الأساس  مفيوـ ىندسة الأوامر
 لتحقيؽ الفائدة القصوى مف روبوتات المحادثة القائمة عمى النماذج المغوية الكبيرة مثؿ

ChatGPT وGemini (Alto, 2024؛ Becker et al., 2023؛ Phoenix & Taylor, 

ويُعرّؼ ىذا المفيوـ عمى أنو عممية تصميـ وتحسيف أوامر الإدخاؿ النصية مف قبؿ  (2024
المستخدـ، بغرض توليد مخرجات عالية الجودة وملبئمة لمسياؽ، وىي عممية تتطمب الدقة، 

 .والإبداع، والتكرار عبر المحاولة والخطأ

نص أو التوجيو المطموب، يمييا تتسـ ىندسة الأوامر بكونيا عممية ديناميكية تبدأ بإنشاء ال
تقييـ الاستجابة، ثـ تعديؿ الصياغة استنادًا إلى النتائج، وتتكرر ىذه الدورة حتى يتـ الوصوؿ 

ومف منظور ىندسة البرمجيات، تُعد ىندسة  (Radford et al., 2024) إلى المخرجات المثمى
نساف والآلة، مف خلبؿ تحسيف الأوامر عممية تطويرية تيدؼ إلى تعزيز جودة التفاعؿ بيف الإ

 ,.Touvron et al) فيـ النماذج لمتطمبات المستخدـ وضماف استجابات أكثر دقة وملبءمة

وتشمؿ ميارات ىندسة الأوامر تصميـ تعميمات نصية  (Rebuffel et al., 2022 ؛2023
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، أو مقاطع صوتية ومرئية، وكذلؾ إجراء تحميلب ت لإنتاج محتوى مكتوب، أو صور ورسوـ
 متقدمة، مما يتيح لممستخدميف الاستفادة بفعالية مف قدرات الذكاء الاصطناعي التوليدي

(Zhao et al., 2023). 

وقد أكد عدد مف الباحثيف أف صياغة أوامر غير فعّالة تؤدي إلى استجابات غير دقيقة أو 
ندسة خارجة عف السياؽ، مما يبرز أىمية تدريب المستخدميف والمعمميف عمى ميارات ى

 ,.Velásquez-Henao et al ؛Liu et al., 2023 ؛Kohnke et al., 2023)الأوامر 

ولعؿ ىذا ما دفع بعض الدراسات الحديثة إلى التركيز عمى إعداد برامج تدريبية  (2023
موجية لممعممات والمدربيف، بيدؼ تطوير مياراتيـ في صياغة الأوامر واستثمارىا في تصميـ 

نتاج الحقائب التدريبية )المحتوى التعميمي  ؛ نجلبء محمد 2620العيد، نداء مشعؿ و مروة وا 
(. وبالتالي، فإف امتلبؾ ىذه الميارات لـ يعد ترفًا بؿ ضرورة ممحّة لضماف 2622وآخروف، 

الاستخداـ الأمثؿ لمنماذج التوليدية في التعميـ، والبحث، وتحميؿ البيانات الضخمة، ودعـ اتخاذ 
 .القرار

 موجية كونيا مف التعمـ بيئات تحويؿ عمى قدرتيا في لممطالبات التربوية ىميةالأ تتجمى
 في فقط تُسيـ لا جيدًا المصممة فالمطالبة. التفاعؿ عمى قائمة نشطة بيئات إلى بالمحتوى

 والمراجعة النقدي، التفكير في المتعمـ لإشراؾ كآلية تعمؿ بؿ حموؿ، أو نصوص توليد
 احتياجات وفؽ التعمـ تخصيص عمى قدرتيا مميزاتيا أبرز ومف .نتباهالا وتنظيـ الميتامعرفية،
 مع والمعرفي العاطفي الانخراط وتحفيز متجددة، وأسئمة أنشطة وتوليد المختمفة، المتعمميف

 التعمـ مستويات رفع في تُسيـ التوليدية المطالبات أف الأدبيات أكدت وقد. التعميمية المادة
 ,.Kasneci et al ؛Zimmerman, 2000 الذاتية) والثقة التعميمي، المنتج وجودة البنائي،

 (.2622 ،أمؿ محمد ؛2023
 أو الغامضة الصياغة تؤدي قد إذ وتطبيقية؛ بحثية تحديات التوليدية المطالبات تواجو لذا
 بشكؿ عمييا المتعمميف بعض اعتماد أف كما دقيقة، غير أو سطحية استجابات إلى العامة
 يتطمب الفعّالة المطالبات تصميـ أف ذلؾ إلى ويضاؼ. التفكير استقلبلية مف يقمؿ قد مفرط

 إلى الحاجة تبرز لذا. الطلبب أو المعمميف تدريب في كاؼٍ  بشكؿ بعد تُدمج لـ خاصة ميارات
 بيف الفردية الفروؽ مع مواءمتيا وكيفية المطالبات، صياغة استراتيجيات حوؿ متعمقة بحوث

 Madaan et al., 2023 ؛Ji et al., 2023 واضحة) تعميمية معايير وفؽ وضبطيا الطلبب،

 يُعيد أف يمكف تربويًا إطارًا بؿ تقنية، أداة مجرد تُعد لا المطالبات فإف المنطمؽ، ىذا ( ومف
 .التوليدي الاصطناعي والذكاء الرقمية التحولات ضوء في التعميمية العممية تشكيؿ

تمثؿ مدخلًب  طالبات التوليدية وفؽ مبادئ ىندسة الأوامرتشير الأدبيات إلى أف صياغة الم
 فقد أوضح .Geminiو ChatGPT رئيسيًا لتعزيز فعالية النماذج المغوية الكبيرة مثؿ
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Phoenix & Taylor (2024)  أف المبادئ الأساسية لكتابة الأوامر تتمثؿ في: صياغة
مياـ المعقدة إلى مياـ فرعية تعميمات واضحة تتضمف اليدؼ والتنسيؽ والسياؽ؛ تجزئة ال

أبسط؛ توجيو النموذج لتوليد المبررات حوؿ استجابتو بما يساعده عمى اكتشاؼ الأخطاء؛ توليد 
استجابات متعددة ثـ اختيار الأنسب منيا؛ وأخيرًا استخداـ علبمات التحديد لتوضيح العلبقات 

الحالي، إذ إف نمط سمسمة  بيف مكونات الأمر. وتعد ىذه المبادئ ذات صمة مباشرة ببحثنا
عمى مبدأ تبرير  يعتمد عمى التجزئة والتدرج المنطقي، بينما يقوـ نمط الاستدلاؿ الذاتي الأفكار

 .الاستجابة ومراجعتيا

إلى أف أساليب ىندسة الأوامر تتضمف الأوامر الأساسية مثؿ  Alto (2024) كما أشار
Zero-shot وFew-shot بتقييـ قدرة المتعمـ المستقؿ عف ، حيث يسمح الأسموب الأوؿ

المجاؿ الإدراكي عمى معالجة الأوامر دوف أمثمة، بينما يدعـ الأسموب الثاني المتعمـ المعتمد 
عمى أىمية أسموب  Yao et al. (2022) عمى المجاؿ مف خلبؿ تزويده بأمثمة مرجعية. وأكد

ReAct حث في الويب، وىو ما الذي يدمج الاستدلاؿ مع الوصوؿ إلى مصادر خارجية كالب
يمكف أف يعزز مف عمؽ التعمـ ويحد مف التجوؿ العقمي عبر توفير استجابات دقيقة قائمة 

 .عمى بيانات حديثة

 ؛Korzynski et al., 2023 ؛Johnson et al., 2023) وتتفؽ دراسات لاحقة

Ortolan, 2023؛ Ekin, 2023؛ Stephen, 2023) عمى أف ىندسة الأوامر ليست مجرد 
صياغة نصية، بؿ ىي منيجية تتطمب فيمًا عميقًا لكيفية استجابة النموذج، مع استخداـ 

وفي ضوء  .تقنيات مثؿ التفكير المتسمسؿ ولعب الأدوار والقوالب الجاىزة وتجميع الأوامر
عنواف البحث الحالي، فإف ىذه المبادئ والأساليب تمثؿ البنية التحتية لأنماط المطالبات 

لتي يتـ توظيفيا مع الأخذ بالاعتبار الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى التوليدية ا
فالمتعمـ المستقؿ قد يجد في سمسمة الأفكار وسيمة لتعزيز التفكير التحميمي  .المجاؿ الإدراكي(

العميؽ، بينما يوفر نمط الاستدلاؿ الذاتي دعمًا أوضح لممتعمميف المعتمديف عبر تزويدىـ 
 .فسيرية تحد مف التجوؿ العقمي وتعزز التركيزبمبررات ت

في ضوء ما سبؽ يتضح أف المطالبات التوليدية تمثؿ أداة تربوية محورية قادرة عمى إعادة 
صياغة العممية التعميمية بما يتوافؽ مع احتياجات المتعمميف المختمفة، غير أف فعاليتيا لا 

ى عميو. وقد طوّرت الأدبيات الحديثة عدة تتحدد بمجرد وجودىا، بؿ بنمط الصياغة الذي تبُن
يبرزاف كأكثرىا تأثيرًا  والاستدلاؿ الذاتي أنماط لصياغة المطالبات، إلا أف نمطي سمسمة الأفكار

في تنمية ميارات التفكير المعقدة، وتنظيـ الانتباه، وخفض التجوؿ العقمي. ويرجع ذلؾ إلى أف 
ير عبر خطوات متتابعة واضحة، بينما يُعزز النمط النمط الأوؿ يُركّز عمى تنظيـ مسار التفك

الثاني الوعي الميتامعرفي ويتيح لمطالب مراجعة استجاباتو وتقويميا. ومف ثـ، فإف تحميؿ ىذيف 
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النمطيف يمثؿ مدخلًب أساسًا لفيـ الدور الذي يمكف أف تؤديو المطالبات التوليدية في دعـ عمؽ 
 .التعمـ وتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي

 :تصنيف الأوامر الموجّية لنماذج الذكاء الاصطناعي

 ,Giray (2023 تعددت محاولات تصنيؼ الأوامر الموجية لمنماذج التوليدية، حيث قدّـ

p. 2631) التي تبدأ غالبًا  الأوامر العممية :تقسيمًا يركّز عمى طبيعة الأمر ذاتو، إذ ميّز بيف
التي توفر لمنموذج نقطة انطلبؽ أو  امر النظاميةبفعؿ يحدّد الإجراء المطموب تنفيذه؛ والأو 

التي تُصاغ بصيغة  سياؽ عاـ يساعده عمى إنتاج محتوى متماسؾ؛ وأوامر الأسئمة والأجوبة
استفيامية مثؿ "ما" أو "كيؼ"، وتيدؼ إلى استدعاء إجابات مباشرة؛ بالإضافة إلى الأوامر 

تجابات أكثر دقة وثراء. ويعكس ىذا التي تدمج بيف أكثر مف أسموب لتحقيؽ اس المختمطة
 .التصنيؼ البعد العممي لكيفية توجيو النماذج التوليدية مف خلبؿ لغة الأوامر

الأوامر إلى أربعة  Heston & Khun (2023, pp. 201–202) في المقابؿ، صنّؼ
مستويات تصاعدية تعكس تعقيد التفاعؿ مع النموذج. يبدأ المستوى الأوؿ بصياغة أسئمة 

يطة ومباشرة، ثـ ينتقؿ المستوى الثاني إلى إضافة سياؽ إضافي حوؿ المستخدـ أو بس
لدعـ دقة الاستجابات،  النموذج. أما المستوى الثالث فيتضمف تزويد النموذج بأمثمة مرجعية

بينما يصؿ المستوى الرابع إلى مرحمة تفكيؾ الميمة إلى خطوات فردية، مثؿ حؿ مسألة 
 .ما يمنح النموذج إطارًا منظمًا للبستدلاؿ ويزيد مف دقة مخرجاتورياضية خطوة بخطوة، ب

 & Reynoldsو Brown et al. (2020, p. 1885) مف جانب آخر، قدّـ

McDonell ,2021, p. 6) ( تصنيفًا ثلبثيًا متمايزًا للؤوامر: 
يشمؿ أوامر توليدية لإنتاج محتوى جديد )قصص، مقالات، تصميمات(،  :حسب الغرض .6

ر تفسيرية لشرح المفاىيـ، وأوامر تحميمية لمتعامؿ مع البيانات والنصوص، وأوامر وأوام
 .تعميمية لإعطاء تعميمات مباشرة، وأوامر تفاعمية لمحاكاة الحوار أو لعب الأدوار

بداعية، والأوامر  :حسب الشكل .2 يتضمف الأوامر المفتوحة التي تسمح بإجابات موسعة وا 
محددة، والأوامر متعددة الخطوات التي تتطمب تنفيذ سمسمة  المغمقة التي تستيدؼ إجابات

 .مف التعميمات المتتابعة

يميّز ىذا البعد بيف الأوامر البسيطة ذات الطابع المباشر،  :حسب مستوى التعقيد .0
والأوامر المركبة التي تتطمب تحميلًب أعمؽ ومعالجة متعددة المستويات، والأوامر السياقية 

 .يا عمى تفاعلبت سابقة أو سياؽ متواصؿالتي تبني استجابت

ىذا التصنيؼ الثلبثي يساعد الباحثيف والمعمميف عمى اختيار الأوامر المناسبة لتحقيؽ 
الأىداؼ المرجوة؛ فالأوامر التوليدية والمفتوحة قد تعزز مف الإبداع وعمؽ التعمـ، في حيف أف 
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ي عبر تضييؽ مساحة الاستجابة الأوامر المغمقة أو السياقية قد تقمؿ مف التجوؿ العقم
 .وضبطيا في سياؽ محدد

بعدد مف  Zhang et al. (2022, pp. 1349–1352) إلى جانب ذلؾ، أوصى
استراتيجيات صياغة الأوامر الفعالة مثؿ: تحديد اليدؼ بوضوح، وتقديـ السياؽ، واختيار 

داـ الأمثمة والتشبييات تنسيؽ مناسب للئجابة، وتقسيـ المياـ المعقدة إلى أجزاء أصغر، واستخ
بعض التقنيات المتقدمة مثؿ  Zhu et al. (2023, p. 9520) لتبسيط المفاىيـ. كما أضاؼ

عمى  Meskó (2023) إعادة الصياغة، التمخيص، التصنيؼ، وتبسيط النصوص. وبدوره أكد
 ، وتبني(One-shot/Few-shot) أىمية تقديـ السياؽ، استخداـ أنماط مختمفة مف التوجيو

 .أساليب لعب الأدوار، والتكرار والتحسيف المستمر

إلى ثلبثة عوامؿ رئيسية لصياغة  Goriparthi (2024, pp. 30–31) كذلؾ أشار
 .التفاصيؿ والسياؽ، الوضوح والتحديد، وطرح أسئمة متابعة متسمسمة منطقيًا :أوامر فعالة، وىي

، Few-shot learning ،Chain-of-thought prompting :كما أبرز أنماطًا متقدمة مثؿ
خطوات عممية  Heston & Khun (2023, p. 202) بينما حدد .Meta-promptingو

ليندسة الأوامر عبر تحديد دور السائؿ، وتحديد دور النموذج، ووصؼ الميمة وتنسيؽ 
 .الإخراج والحدود المتوقعة لمنتائج

عممية تشمؿ: تشجيع توصيات  Spasić & Janković (2023, p. 48) وأخيرًا، قدّـ
النموذج عمى التفكير خطوة بخطوة، طمب تقسيـ النتائج إلى أجزاء صغيرة، اعتبار التوجييات 
كتعميمات برمجية، استخداـ استراتيجيات مثؿ شجرة الأفكار لبناء اليياكؿ في المسائؿ المعقدة، 

منظور البنائي وفصؿ التعميمات عف السياؽ بعلبمات واضحة. وتتماىى ىذه التوصيات مع ال
والذي يدعو إلى تنظيـ الخبرات المعرفية  Spiro & DeSchryver (2009) لمتعمـ الذي أكده

 .في خطوات مترابطة تسيـ في تعميؽ الفيـ وتوجيو الانتباه

في ضوء ما سبؽ مف تصنيفات الأوامر وأساليب صياغتيا، تتضح أىمية التركيز عمى 
بوصفيما مف أبرز الأنماط التوليدية القادرة عمى  لذاتيونمط الاستدلاؿ ا نمط سمسمة الأفكار

دعـ المتعمميف في بيئات التعميـ الإلكتروني. إذ يقوـ نمط سمسمة الأفكار عمى مبدأ تجزئة 
الميمة المعقدة إلى خطوات استدلالية متتابعة، مما يساعد المتعمـ عمى تنظيـ التفكير وبناء 

يتوافؽ مع احتياجات الطلبب المستقميف عف المجاؿ مسار منطقي يقوده نحو الحؿ، وىو ما 
الإدراكي الذيف يميموف إلى التفكير التحميمي المنظـ. أما نمط الاستدلاؿ الذاتي فيعتمد عمى 
مراجعة الاستجابات وتبريرىا عبر دفع المتعمـ لمتأمؿ في صحة إنتاجو والكشؼ عف الأخطاء 

مى المجاؿ الإدراكي الذيف يحتاجوف إلى توجيو وتصحيحيا، وىو ما يلبئـ الطلبب المعتمديف ع
 .إضافي يعزز تركيزىـ ويقمؿ مف تشتتيـ
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المزج بيف ىذيف النمطيف في ضوء اختلبؼ الأساليب  يتضح أف، مف العرض السابؽ
تنمية عمؽ التعمـ عبر بناء استدلالات  :المعرفية يمثؿ مدخلًب ميمًا لتحقيؽ ىدفي البحث

جوؿ العقمي مف خلبؿ إشراؾ المتعمـ في عممية مراجعة ذاتية متدرجة ومنطقية، وخفض الت
تعزز الانتباه وتقمؿ الشرود. ومف ىذا المنطمؽ، سيُعرض فيما يمي تفصيؿ موسع لكؿ مف 

 .النمطيف مف حيث خصائصيما وآليات عمميما وصمتيما بخصائص المتعمميف المعرفية

 التفصيل:وفيما يمي شرح الأنماط المستخدمة في البحث الحالي ب
 (Chain of Thought – CoT) نمط سمسمة الأفكار

مف أبرز الأنماط التي ظيرت مؤخرًا في ىندسة المطالبات  يُعتبر نمط سمسمة الأفكار
التوليدية بالذكاء الاصطناعي، وقد شكّؿ نقطة تحوؿ في تحسيف قدرات النماذج المغوية عمى 

طالبة النموذج بتوليد الإجابة عبر خطوات معالجة المسائؿ المعقدة. يقوـ ىذا النمط عمى م
استدلالية متسمسمة بدلًا مف الاكتفاء بالنتيجة النيائية، الأمر الذي يجعؿ مسار التفكير أكثر 

أف مجرد إضافة عبارة مثؿ  Wei et al. (2022) وضوحًا وقابمية لمتتبع. وقد أبرزت دراسة
محوظًا في دقة الإجابات، خصوصًا في "فمنفكر خطوة بخطوة" إلى المطالبة يُحدث فارقًا م

 .مسائؿ الاستدلاؿ المنطقي والرياضيات

تنبع أىمية ىذا النمط مف كونو أداة فعالة لتعزيز الفيـ العميؽ وخفض التجوؿ العقمي. 
فعرض الحؿ في صورة خطوات متدرجة يساعد المتعمـ عمى متابعة المسار المنطقي، مما 

قات بيف المفاىيـ وربطيا ضمف بنية معرفية متماسكة، وىو يجعمو أكثر قدرة عمى إدراؾ العلب
بأف التعمـ يصبح أكثر عمقًا عندما يتوافر لمطالب  Wang (2024)ما يتفؽ مع ما أشار إليو 

مسار واضح لمتفكير. كما أف تقسيـ الإجابة إلى خطوات مترابطة يقمؿ مف فرص الشرود 
مف العمميات، بما ينسجـ مع ما أكدتو الذىني، حيث يوجو الانتباه نحو سمسمة محددة 

Smallwood and Schooler (2015)  حوؿ أف الييكمة المتدرجة لمميمة تساعد عمى إبقاء
 .الانتباه داخؿ مسار التعمـ

ويمتاز نمط سمسمة الأفكار بعدة خصائص تجعمو مناسبًا لمختمؼ البيئات التعميمية. فيو 
، ويوفر إمكانية التصحيح الذاتي حيث يسيؿ عمى يعزز الشفافية عبر إظيار خطوات التفكير

الطالب تحديد موضع الخطأ داخؿ التسمسؿ، كما يُشجع عمى التفكير العممي المنظـ مف خلبؿ 
تدريب الطلبب عمى عرض المنطؽ كما يحدث في البحث التجريبي أو حؿ المشكلبت 

لى جانب ذلؾ، فإف ىذا النمط يُ  .(Park & Kim, 2024) الرياضية تيح لممتعمميف فرصة وا 
المحاكاة عبر إعادة إنتاج خطوات الاستدلاؿ التي يقدميا الذكاء الاصطناعي، مما يساعدىـ 

 .عمى اكتساب استراتيجيات حؿ مشكلبت جديدة
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غير أف ليذا النمط بعض التحديات التي قد تحد مف فعاليتو. فإطالة الاستجابات قد 
 Wei et) إذا لـ تُعرض الخطوات بطريقة منظمةتؤدي إلى فقداف التركيز عند بعض الطلبب 

al., 2022).  كما أف النماذج قد تُدخؿ أحيانًا خطوات غير دقيقة، مما يؤدي إلى منطؽ
بخطر "الانحراؼ  Zhao (2025)خاطئ رغـ أف النتيجة النيائية صحيحة، وىو ما وصفو 

ضافة إلى ذلؾ، فإف الإفراط في التفاصيؿ قد يزيد مف الحمؿ المعرفي لدى  الاستدلالي". وا 
 .الطلبب ذوي القدرات المحدودة، مما يجعؿ مف الضروري تكييؼ النمط حسب مستوى المتعمـ

عمى جدوى استخداـ ىذا النمط في مجالات متعددة. ففي  السابقةتؤكد الدراسات 
أف سمسمة الأفكار حسّنت أداء النماذج بشكؿ (  (Wei et al. ,2022 ) الرياضيات، أثبت

، أشار  كبير  Wang (2024)في حؿ مسائؿ الجمع والطرح المتعددة الخطوات. وفي العموـ
إلى أف ىذا النمط ساعد الطلبب عمى فيـ المفاىيـ الفيزيائية المعقدة عبر تفكيكيا إلى خطوات 

أف دمج ىذا النمط  Park & Kim (2024) ت دراسةأظير و متتابعة. أما في السياؽ العربي، 
 .لإلكتروني قمؿ مف ظاىرة التجوؿ العقمي وزاد مف معدلات الانخراطفي منصات التعمـ ا

ويعكس ىذا النمط انسجامًا مع العديد مف النظريات التربوية. فمف منظور البنائية، يساعد 
 عرض خطوات التفكير عمى بناء المعرفة تدريجيًا مف خلبؿ ربط المفاىيـ الجديدة بالقديمة

(Vygotsky, 1978). لحمؿ المعرفي فتوضح أف تقسيـ الميمة إلى خطوات أما نظرية ا
كما يتفؽ ىذا  .(Sweller, 2011) صغيرة يقمؿ الضغط عمى الذاكرة العاممة ويسيؿ المعالجة

النمط مع نظرية النشاط التي ترى أف التعمـ الفعاؿ يحدث عندما يشارؾ المتعمـ في نشاط 
 .(Engeström, 1987) منظـ وىادؼ

كف القوؿ إف نمط سمسمة الأفكار يُمثؿ مدخلًب تربويًا ميمًا لدعـ التعمـ وبناءً عمى ذلؾ، يم
العميؽ عبر تعزيز الفيـ التحميمي وتنظيـ التفكير، إلى جانب دوره في تقميؿ التجوؿ العقمي 
عبر إبقاء الانتباه موجيًا داخؿ مسار محدد. وعمى الرغـ مف التحديات المرتبطة بطوؿ 

ات خاطئة، فإف فعاليتو المدعومة بالدراسات تجعمو مف أكثر الاستجابات أو إدخاؿ خطو 
 .الأنماط الواعدة في توظيؼ الذكاء الاصطناعي التوليدي لخدمة العممية التعميمية

 (Self-Reflection / Self-Explanation) نمط الاستدلال الذاتي

ت التوليدية يُعد نمط الاستدلاؿ الذاتي مف أبرز الأنماط الحديثة في ىندسة المطالبا
بالذكاء الاصطناعي، وىو يقوـ عمى دفع المتعمـ أو النموذج إلى مراجعة استجاباتو وتفسيرىا 
بدلًا مف الاكتفاء بالحؿ النيائي. فبينما يركز نمط سمسمة الأفكار عمى إظيار الخطوات 

ساءلة الوسيطة المؤدية لمحؿ، فإف الاستدلاؿ الذاتي يتجاوز ذلؾ ليُدخؿ عنصر التفسير والم
يتـ فييا توليد  ميتامعرفيةالذاتية حوؿ صحة المنطؽ المستخدـ. ويُعرؼ ىذا النمط بأنو عممية 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

226 

 )استجابة متبوعة بتفسير أو مراجعة نقدية ليا، الأمر الذي يعزز الوعي بآلية التفكير ذاتيا
Chi et al., 1994؛ Madaan et al., 2023.) 

عمى تحسيف الإجابة فقط، بؿ يسيـ بشكؿ  تنبع أىمية ىذا النمط مف كونو لا يقتصر
مباشر في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي. فعندما يُطمب مف المتعمـ شرح مبرراتو أو 
تفسير نتائجو، فإنو ينخرط في عمميات معرفية عميا كالتفكير النقدي والتحميؿ والتركيب، وىو 

جية فعالة في ترسيخ الفيـ العميؽ باعتباره استراتي Roy and Chi (2005)ما أشار إليو 
لى جانب ذلؾ، يساىـ ىذا النمط في تقميؿ  وربط المعمومات الجديدة بالبنى المعرفية السابقة. وا 
شرود الذىف، حيث يُبقي الطالب متيقظًا ومنشغلًب بالمراجعة والتقييـ، بما يتفؽ مع ما توصؿ 

يتامعرفي يحافظ عمى الانتباه بأف التفكير الم Smallwood and Schooler (2015)إليو 
 .ويحوؿ دوف التجوؿ العقمي أثناء أداء المياـ التعميمية

وتتضح قيمة الاستدلاؿ الذاتي كذلؾ في المميزات التي يقدميا. فيو يُنمّي الوعي بما وراء 
، كما (Flavell, 1979) المعرفة عبر تدريب الطلبب عمى مراقبة تفكيرىـ وتقييـ نتائجو

 & Hausmann) لمخرجات مف خلبؿ تقميؿ الأخطاء عبر المراجعة الفوريةيحسّف جودة ا

VanLehn, 2007).  ومف جية أخرى، يسيـ في بناء استراتيجيات تنظيـ ذاتي لمتعمـ تجعؿ
كما أف انسجاـ  .(Zimmerman, 2002) الطالب أكثر قدرة عمى التحكـ في مساره المعرفي

يثة يمنح الطلبب نموذجًا واقعيًا لممارسة التفكير ىذا النمط مع بيئات التعمـ الذكية الحد
عادة تحسينيا، مما يرفع  التأممي، حيث يمكف لمذكاء الاصطناعي نفسو مراجعة استجاباتو وا 

 .(Shinn et al., 2023) مف مستوى الثقة التكنولوجية لدى المتعمميف

ينبغي الانتباه ليا. ورغـ ىذه المزايا، فإف الاستدلاؿ الذاتي يواجو بعض التحديات التي 
 ,.Chi et al) فيو قد يؤدي إلى إطالة زمف التعمـ نظرًا لتطمبو تفسيرًا إضافيًا بجانب الحؿ

، وقد يزيد مف الحمؿ المعرفي عند بعض الطلبب، خاصة ذوي القدرات المحدودة، مما (1994
لمتعمميف قد كما أف بعض ا .(Sweller, 2011) يعيؽ قدرتيـ عمى مواصمة المراجعة المستمرة

يكرروف الإجابة نفسيا في صورة تفسير، دوف إضافة قيمة معرفية حقيقية، وىو ما يحد مف 
 .(Hausmann & VanLehn, 2007) فعالية النمط إذا لـ يتـ ضبطو تربويًا

فاعميتو في دعـ التعمـ العميؽ في مجالات معرفية متعددة،  أثبت نمط الاستدلاؿ الذاتي
فيـ وبناء التمثيلبت الذىنية الدقيقة لدى المتعمميف. فقد أوضحت دراسات إذ يسيـ في تعزيز ال

أف مطالبة المتعمـ بشرح الأسباب الكامنة وراء كؿ خطوة أثناء  (1994) وآخريف Chiمبكرة لػ 
حؿّ المسائؿ أو دراسة الأمثمة المحمولة تُعدّ مف أكثر الأساليب فاعمية في تحسيف أداء 

كلبت الرياضية، مقارنةً بدراسة الأمثمة بشكؿ سمبي دوف تفسير. كما المتعمميف في حؿّ المش
إلى أف ىذا النمط مف الشرح الذاتي يُنشّط عمميات التفكير  Chi (2005)و Royأشار 
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الاستدلالي التي تربط بيف المعرفة السابقة والجديدة، مما يؤدي إلى تحسيف بناء المعرفة 
 .وتنظيميا

بيّنت دراسات حديثة أف تضميف أسئمة استدلاؿ ذاتي أثناء وفي ميداف تعمـ البرمجة، 
دراسة الأكواد يُساعد الطلبب عمى إدراؾ البنية المنطقية لمبرنامج وتحسيف قدرتيـ عمى 

 ,McEldoonالتصحيح الذاتي وفيـ العلبقات بيف الأوامر البرمجية. كما أكدت دراسة 

Durkin, & Rittle-Johnson (2012) لذاتي يُحقؽ مكاسب معرفية واضحة أف الاستدلاؿ ا
حتى مع كونو يتطمب وقتًا أطوؿ في الممارسة التعميمية، مما يستدعي تصميـ أنشطة متوازنة 

 .تجمع بيف الوقت المخصص لمممارسة والتفسير الذاتي

 ,.Zhang et al ةوفي البيئات التفاعمية الرقمية والألعاب التعميمية، أظيرت دراس

ستدلاؿ الذاتي مع تقنيات تتبّع العيف أو مطالبات التفكير الانعكاسي أف دمج الا(  (2024
 دراسةيسيـ في رفع الأداء الأكاديمي وتقميؿ التشتت الذىني أثناء التعمـ. كما توصمت 

(Harrison & Thompson, 2024; Al-Qarni, 2025)  إلى أف الاستدلاؿ الذاتي وتعميـ
تعمـ التوليدي التي تنُمّي التفكير العميؽ، خصوصًا الشرح للآخريف مف أبرز استراتيجيات ال

 .عندما تُدمج مع أمثمة محمولة وتوجييات تنظيمية واضحة

 .Chi et alوقد دعمت الدراسات السابقة ىذه النتائج بشكؿ متواتر. فقد أوضح 

أف الطلبب الذيف طُمب منيـ شرح إجاباتيـ في الفيزياء اكتسبوا فيماً أعمؽ، وأكد  (1994)
Hausmann and VanLehn (2007)  أف ىذا النمط يعزز مف جودة الفيـ النصي. كما

إلى أف الطلبب ذوي التنظيـ الذاتي المرتفع ىـ الأكثر  Roy and Chi (2005)أشارت 
فاعمية ىذا النمط في تقميؿ  (2020) استفادة مف الاستدلاؿ الذاتي. وأظيرت دراسة الجباس

أنو ساىـ في رفع مستويات التحميؿ لدى  (2021) أكدت مرسي أخطاء التفكير البرمجي، بينما
 .طلبب تكنولوجيا التعميـ

ويعكس ىذا النمط انسجامًا مع العديد مف النظريات التعميمية. فالبنائية ترى أف المعرفة 
 ,Vygotsky) تبُنى مف خلبؿ نشاط نشط لممتعمـ يربط فيو بيف الأفكار الجديدة والقديمة

 تحقؽ عندما يُفسر الطالب خطواتو بنفسو. كما أف النظرية الميتامعرفية، وىو ما ي(1978

(Flavell, 1979)  تضع التفكير التأممي في قمب التعمـ الفعاؿ، وىو جوىر ىذا النمط. ومف
منظور نظرية الحمؿ المعرفي، فإف تقسيـ التفسير إلى وحدات صغيرة يقمؿ الضغط عمى 

فتؤكد أف تحميؿ  (Engeström, 1987) أما نظرية النشاط (Sweller, 2011) الذاكرة العاممة
 .المتعمـ لأفعالو ومخرجاتو جزء مف مشاركتو الفاعمة في الموقؼ التعميمي

وبالنظر إلى ما سبؽ، يتضح أف نمط الاستدلاؿ الذاتي لا يمثؿ مجرد تقنية لتحسيف 
عبر التفسير والوعي الاستجابات التوليدية، بؿ ىو إطار تربوي شامؿ يعزز مف عمؽ التعمـ 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

220 

بما وراء المعرفة، ويسيـ في خفض التجوؿ العقمي عبر إبقاء المتعمـ منشغلًب بالمراجعة 
والتقويـ المستمر. وعمى الرغـ مف التحديات المرتبطة بطوؿ الزمف أو الحمؿ المعرفي، إلا أف 

في بيئات التعمـ  الأبحاث العربية والأجنبية تؤكد عمى فعاليتو كأداة تعميمية واعدة، خصوصًا
 .المدعومة بالذكاء الاصطناعي وتكنولوجيا التعميـ

إلى جانب النمطيف الرئيسييف المذيف يتناوليا البحث )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ 
الذاتي(، ظيرت في السنوات الأخيرة أنماط جديدة في ىندسة المطالبات التوليدية تسعى 

المباشرة نحو مسارات أكثر ثراءً وتفاعمية. مف  لتجاوز حدود التفكير الخطي أو الاستجابات
الذي يتيح لمنماذج  (Tree of Thoughts – ToT) أبرز ىذه الأنماط نمط شجرة الأفكار

المغوية توليد مسارات بديمة متعددة بدلًا مف الاكتفاء بحؿ خطي، مما يعزز التفكير التباعدي 
كما برزت  (Zhao, 2025 ؛Yao et al., 2023) والقدرة عمى المقارنة النقدية بيف البدائؿ

المطالبات الميتامعرفية التي تدفع المتعمـ لمتفكير في تفكيره، أي مراجعة مساراتو الاستدلالية 
 ,Flavell) وتقويـ صحة إجاباتو، وىو ما يرسخ الوعي الذاتي ويعزز التنظيـ الذاتي لمتعمـ

 (.Robison, 2018 ؛1979
المستندة إلى البنائية الاجتماعية، والتي تحفز الحوار وطُرحت المطالبات التعاونية 

وتبادؿ المبررات بيف المتعمميف أو بينيـ وبيف الذكاء الاصطناعي، فتسيـ في تنمية التفكير 
 Van der Pol et) النقدي وخفض التجوؿ العقمي عبر إبقاء الطالب في حالة انشغاؿ حواري

al., 2004؛ Cho & Lim, 2017)  بالبروتوكوؿأما التعمـ (Few-Shot Learning)  فقد
مثّؿ نقمة نوعية في الاستفادة مف النماذج المغوية عبر تزويدىا بأمثمة محدودة داخؿ الأمر 

 Brown et) ذاتو، بما يمكنيا مف أداء مياـ جديدة بكفاءة دوف الحاجة إلى تدريب إضافي

al., 2020؛ Min et al., 2022) 
ف أف ىندسة المطالبات ليست مجرد صياغة نصية، وتكشؼ ىذه الأنماط مجتمعة ع

فبينما تدعـ بعض الأنماط التفكير الخطي  .بؿ ىي آلية استراتيجية لتنظيـ التفكير والتعمـ
أو  (،الاستدلاؿ الذاتي/الميتامعرفية) تركز أخرى عمى التقييـ الذاتي (،سمسمة الأفكار) المتدرج

، أو (التعاونية) أو عمى بناء الحوار التفاعمي ،(شجرة الأفكار) عمى استكشاؼ بدائؿ متعددة
ىذا التنوع يؤكد أف اختيار النمط الملبئـ  .(Few-shot) عمى الاستفادة مف أمثمة محدودة

ينبغي أف يرتبط بخصائص المتعمـ المعرفية )الاستقلبؿ/الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي(، 
 .جوؿ العقميوبالأىداؼ التعميمية مثؿ تعميؽ التعمـ وتقميؿ الت

في  جاء اختيار نمط سمسمة الأفكاريتضح أنو، من خلال عرض الانماط السابقة 
ىذه الدراسة لكونو أحد أبرز الأنماط التي تسيـ في تنمية التفكير التحميمي العميؽ. يقوـ ىذا 
النمط عمى توليد خطوات وسيطة توضح كيفية الانتقاؿ مف مقدمات المسألة إلى نتيجتيا، مما 
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ح الطالب خريطة معرفية منظمة يمكنو مف خلبليا متابعة سير التفكير خطوة بخطوة. وىذا يمن
يتناسب مع طبيعة مقرر التصميـ التعميمي الذي يتطمب تفكيؾ المشكلبت المعقدة إلى مكونات 
 :أصغر، وتحميميا ثـ إعادة تركيبيا في صورة حموؿ إبداعية. وقد أكدت دراسات متعددة )مثؿ

Wei et al., 2022؛ Wang, 2024؛ Park & Kim, 2024)  أف التفكير التسمسمي يسيـ
في تعزيز الفيـ العميؽ ودعـ اكتساب المفاىيـ المعقدة، وىو ما يجعؿ إدماجو في الدراسة 

 .الحالية ضرورة لتفسير أثره عمى تنمية عمؽ التعمـ

قميؿ التجوؿ العقمي فقد تـ اختياره نظرًا لدوره الفاعؿ في ت أما نمط الاستدلاؿ الذاتي
وزيادة الاستغراؽ المعرفي. يقوـ ىذا النمط عمى دفع الطالب إلى تفسير قراراتو وتبريرىا ذاتيًا 
 دوف الاعتماد عمى خطوات جاىزة يقدميا النظاـ، مما يُحفّز عمى التفكير فيما وراء المعرفة

 ؛Chi et al., 1994 )قةويُبقي الطالب في حالة مراجعة وتأمؿ مستمرة. وقد بينت دراسات ساب
Zhao, 2025  ) أف الاستدلاؿ الذاتي يُعد مف أكثر الاستراتيجيات فعالية في تقميؿ شرود

الذىف، وتعزيز الانتباه المستمر، ومساعدة الطلبب عمى التركيز عمى الميمة التعميمية، وىو 
 .ما يجعمو مناسبًا لمعالجة متغير خفض التجوؿ العقمي في ىذه الدراسة

ح أيضًا أف اختيار ىذيف النمطيف يتكامؿ مع المتغير الثاني في البحث، وىو يتض
فنمط سمسمة الأفكار يوفر  .الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ مقابؿ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(

دعمًا ىيكميًا مناسبًا لمطلبب ذوي الاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي، حيث يوجييـ عبر خطوات 
رص الضياع المعرفي. بينما يُمثؿ نمط الاستدلاؿ الذاتي أداة أكثر توافقًا مع واضحة تقمؿ مف ف

الطلبب ذوي الاستقلبؿ عف المجاؿ، إذ يتيح ليـ مساحة أوسع لمتفكير الحر والتنظيـ الذاتي 
لممعرفة. ومف ثـ، فإف اختبار التفاعؿ بيف النمطيف والأسموب المعرفي يُعد أساسًا لفيـ كيفية 

 .تيجيات التعمـ بما يتوافؽ مع خصائص المتعمميفتخصيص استرا

كما أف اختيار النمطيف يتوافؽ مع الأطر النظرية لمتعمـ. فنمط سمسمة الأفكار ينسجـ 
مف خلبؿ تقسيـ الميمات المعقدة إلى وحدات  (Sweller, 2011)مع نظرية الحمؿ المعرفي 

ط الاستدلاؿ الذاتي مبادئ البنائية أصغر يسيؿ عمى الذاكرة العاممة معالجتيا. بينما يجسد نم
(Vygotsky, 1978؛ Piaget, 1970)  عبر إشراؾ المتعمـ في بناء معرفتو بنفسو مف خلبؿ

التفسيرات الذاتية. وبذلؾ، فإف ىذه الدراسة لا تقتصر عمى قياس الفعالية التطبيقية لمنمطيف 
ماط المطالبات بالذكاء فقط، بؿ تسيـ أيضًا في توسيع الفيـ النظري حوؿ كيفية دمج أن

 .الاصطناعي في ضوء نظريات التعمـ

وأخيرًا، فإف اختيار ىذيف النمطيف يُمثؿ إضافة عممية وعممية ميمة، إذ أنيما يُعداف مف 
أكثر أنماط ىندسة المطالبات شيوعًا في الأبحاث العالمية، إلا أف تطبيقيما في السياؽ العربي 

لـ يُختبر بعد بعمؽ. ومف ىنا تأتي أىمية ىذا البحث،  وبخاصة في مقرر التصميـ التعميمي
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قيمة نظرية تتمثؿ في اختبار العلبقة التفاعمية بيف النمطيف والأسموب  :كونو يُقدـ قيمة مزدوجة
المعرفي، وقيمة تطبيقية مف خلبؿ توجيو المصمميف التعميمييف إلى اختيار النمط المناسب بما 

 .التعمـ وتقميؿ التجوؿ العقمي لدى الطلبب يحقؽ أقصى فاعمية في تنمية عمؽ

 :الأسموب المعرفي -المحور الخامس

تُعَدّ الفروؽ الفردية بيف المتعمميف مف المحددات الجوىرية لفعالية العممية التعميمية، حيث 
تختمؼ أنماط إدراكيـ لممعمومات واستراتيجياتيـ في المعالجة والتعمـ. ومف بيف ىذه الفروؽ 

بوصفو أحد المفاتيح التفسيرية التي تحدد كيفية تعامؿ الطلبب مع  وب المعرفييبرز الأسم
المواقؼ التعميمية. ويشير ىذا المتغير إلى التوجو الإدراكي المميز الذي يتبناه الفرد في تنظيـ 

(  Witkin et al., 1977) المعمومات، ومعالجة المدخلبت الحسية، وبناء التمثيلبت الذىنية
مف أشير التصنيفات وأكثرىا  نيؼ الاستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ الإدراكيويُعتبر تص

 .استخدامًا في البحوث التربوية

لدييـ القدرة عمى فصؿ العناصر عف السياؽ  فالطلبب المستقموف عف المجاؿ الإدراكي
يؿ الكمي، والتركيز عمى التفاصيؿ الدقيقة، وبناء مرجعية داخمية مستقمة تساعدىـ عمى التحم
 والتجريد واتخاذ القرارات بأنفسيـ. في المقابؿ، يعتمد الطلبب المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراؾ

عمى الإطار الكمي لمموقؼ، ويواجيوف صعوبة في عزؿ الأجزاء عف الكؿ، ويحتاجوف إلى 
 ,.Li et al ؛Chen & Macredie, 2002)إشارات خارجية وىيكؿ واضح يوجّو انتباىيـ

صائص تجعؿ الأسموب المعرفي عاملًب حاسمًا في تحديد استراتيجيات ىذه الخ(  2019
 .التدريس المناسبة ودرجة فعالية التعمـ

أف تجاىؿ الفروؽ الفردية في الأسموب المعرفي  (2669) محمد حسيف دراسةأظيرت 
يؤدي إلى ضعؼ في مستويات التعمـ العميؽ، حيث يواجو الطلبب المعتمدوف عمى المجاؿ 

الانخراط في مياـ تتطمب استقلبلية عالية، بينما لا يجد المستقموف التحدي الكافي  صعوبة في
أف ( 2622)في مياـ تعتمد كميًا عمى التوجيو الخارجي. وأكدت دراسة أمؿ محمد

الاستراتيجيات النشطة عبر البيئات الرقمية عندما تراعي الفروؽ المعرفية تؤدي إلى نتائج 
 .عدلات التجوؿ العقميأفضؿ في الانتباه وخفض م

وترتبط ىذه الفروؽ ارتباطًا وثيقًا بمتغيرات البحث الأخرى. ففيما يتعمؽ بػ عمؽ التعمـ، 
تشير الأدبيات إلى أف المستقميف عف المجاؿ أكثر قدرة عمى الانتقاؿ مف الفيـ السطحي إلى 

تنظيـ الذاتي تقويـ(، وذلؾ بفضؿ اعتمادىـ عمى ال –تركيب  –المستويات العميا )تحميؿ 
أما المعتمدوف عمى (  Chen & Macredie, 2002 ؛Witkin et al., 1977 )الداخمي

المجاؿ فيميموف إلى الاقتصار عمى المستويات الدنيا إذا لـ يُقدَّـ ليـ توجيو واضح وبنية 
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إرشادية تدعـ خطوات التفكير. وىذا يفسر سبب ضعؼ العمؽ المعرفي لدى بعض الطلبب 
 .الجامعية التي تفتقر إلى استراتيجيات تدريس تراعي أساليبيـ المعرفية في المقررات

أما فيما يخص التجوؿ العقمي، فيرتبط ىذا المتغير بدرجة قدرة الطالب عمى ضبط 
انتباىو. فالطلبب المستقموف عف المجاؿ لدييـ قدرة أكبر عمى المراقبة الذاتية وضبط الانتباه، 

الذىف، خاصة إذا وظّفوا استراتيجيات استدلاؿ ذاتي تعزز  وىو ما يقمؿ مف معدلات شرود
بينما يواجو الطلبب المعتمدوف عمى المجاؿ صعوبة  .(Madaan et al., 2023) الميتامعرفة

في التحكـ في الانتباه لفترات طويمة، مما يجعميـ أكثر عرضة لمتجوؿ العقمي، خصوصًا في 
 ,Smallwood & Schooler )إلى التوجيو المباشر البيئات الإلكترونية المفتوحة التي تفتقر

 (.2622؛ أمؿ محمد، 2006
ويتضح الترابط أيضًا مع متغير أنماط المطالبات التوليدية؛ حيث يناسب نمط سمسمة 

الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، لأنو يقدـ ليـ خطوات منظمة وبنية واضحة  الأفكار
في حيف يحقؽ ( Park et al., 2023 ؛Wei et al., 2022 )تسيّؿ معالجة المياـ التعميمية

نتائج أفضؿ لدى الطلبب المستقميف عف المجاؿ، لأنو يمنحيـ مساحة  نمط الاستدلاؿ الذاتي
لمتفكير النقدي والتحميؿ الذاتي وصياغة بدائؿ، وىو ما يتماشى مع ميميـ الطبيعي نحو 

ومف ثـ فإف التفاعؿ  (2669ى عبد الرحمف، ؛ منShinn et al., 2023)الاستقلبلية والتجريد
بيف النمطيف والأسموب المعرفي يشكؿ إطارًا مفسرًا لمنتائج التعميمية، سواء في تعزيز العمؽ أو 

 .خفض الشرود

اختبار الأشكاؿ ) ويتكف–تبرز الحاجة إلى توظيؼ أدوات دقيقة مثؿ اختبار جورجيتو 
، ومف ثـ تخصيص الأنشطة التعميمية بما لتحديد الأسموب المعرفي لمطلبب (المضمّنة 

التي تدعو  يتناسب مع خصائصيـ. وىذا يتفؽ مع التوجيات الحديثة نحو التعميـ المخصص
 ؛Giurgiu, 2017 )إلى تصميـ بيئات تعميمية مرنة تستجيب لاختلبفات الطلبب الفردية

Zivi et al., 2025).  )ء الاصطناعي التوليدي في ويمثؿ ىذا التوجو إطارًا مثاليًا لدمج الذكا
التعميـ الجامعي، بحيث يُقدّـ المطالبات بنمط يتوافؽ مع أسموب الطالب، فيرفع مف مستوى 

 .العمؽ ويقمؿ مف معدلات التجوؿ العقمي

يمثؿ الأسموب المعرفي أحد أىـ المتغيرات التي تسيـ في تفسير الفروؽ الفردية بيف 
درؾ بيا الطالب المواقؼ التعميمية ويعالج بيا المتعمميف، فيو يعكس الطريقة التي يُ 

أوؿ مف قدّـ التمييز بيف  (Witkin et al., 1977) المعمومات. وقد كاف ويتكف وزملبؤه
حيث يتميز  والاعتماد عمى المجاؿ الإدراكي الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي :نمطيف رئيسيف

عف الكؿ، والاعتماد عمى إطار المستقموف بقدرتيـ عمى تحميؿ المواقؼ وفصؿ التفاصيؿ 
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داخمي لتنظيـ المعرفة، في حيف يميؿ المعتمدوف إلى إدراؾ المواقؼ بشكؿ كمي والاعتماد عمى 
 .إشارات خارجية وىيكؿ واضح لمفيـ

بيّنت دراسة  الدراسات والبحوث السابقة حيثوقد حظي ىذا المتغير باىتماـ واسع في 
Chen & Macredie (2002) لمستقميف غالبًا ما يتفوقوف في المياـ التي أف الطلبب ا

تتطمب التحميؿ والتجريد وحؿ المشكلبت الفردية، بينما يميؿ الطلبب المعتمدوف إلى تحقيؽ 
أداء أفضؿ في الأنشطة التعاونية والمياـ التي تقدـ ليـ توجييًا خارجيًا منظمًا. كما دعمت 

دة أف تجاىؿ الفروؽ بيف ىذيف النمطيف ىذا التمييز، مؤك Li et al. (2019)نتائج دراسة 
 .Zivi et alيؤدي إلى فجوات واضحة في مخرجات التعمـ. وفي دراسة حديثة، أشار 

إلى أف مراعاة الأسموب المعرفي عند تصميـ الأنشطة الإلكترونية يسيـ في رفع  (2025)
 .مستويات الانغماس والتعمـ العميؽ

ديف الأخيريف. فقد أكدت دراسة منى عبد تزايد الاىتماـ بيذا المتغير في العق
أف طلبب الجامعات المستقميف عف المجاؿ الإدراكي يحققوف مستويات أعمى  (2669)الرحمف

أف  (2622) عبد الحميدسامي في التفكير التحميمي مقارنة بالطلبب المعتمديف. كما أوضح 
جات التعمـ ويدفع تجاىؿ الفروؽ الفردية في الأسموب المعرفي يؤدي إلى ضعؼ في مخر 

أمؿ الطلبب المعتمديف إلى الاعتماد المفرط عمى التوجيو الخارجي. وأظيرت دراسة 
أف تبني استراتيجيات التعمـ النشط المراعية للؤسموب المعرفي يسيـ في رفع  (2622محمد)

 .كفاءة التعمـ وخفض معدلات التجوؿ العقمي
ى منيا تناولت الأسموب المعرفي كمتغير ورغـ تراكـ ىذه الدراسات، فإف الغالبية العظم

منفصؿ أو في سياؽ استراتيجيات تدريسية تقميدية، مثؿ التعمـ التعاوني أو القائـ عمى 
المشاريع، دوف ربطو بشكؿ مباشر بالذكاء الاصطناعي التوليدي. ولـ تبحث الدراسات بصورة 

 (نمط الاستدلاؿ الذاتي / لأفكارنمط سمسمة ا) كافية في مدى توافؽ أنماط المطالبات التوليدية
مف منظور نظري  –مع خصائص المستقميف والمعتمديف، عمى الرغـ مف أف ىذا التوافؽ يمثؿ 

 .محددًا جوىريًا لنجاح عممية التعمـ –

ومف ىنا يمكف القوؿ إف الأدبيات السابقة أسيمت في توضيح أىمية الأسموب المعرفي 
ا لـ تقدـ أجوبة كافية حوؿ كيفية دمج ىذا المتغير مع في تفسير الفروؽ بيف الطلبب، لكني

تقنيات الذكاء الاصطناعي التوليدي. وىنا تتجمى أىمية البحث الحالي في سد ىذه الفجوة، مف 
خلبؿ استقصاء أثر التفاعؿ بيف نمط المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في تحسيف نتائج 

 .التعمـ

وؿ إف الأسموب المعرفي ليس مجرد متغير وسيط، بؿ ىو وبناءً عمى ما سبؽ، يمكف الق
محدد رئيس لمدى فاعمية استراتيجيات التدريس المدعومة بالذكاء الاصطناعي التوليدي. 
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فالتعمـ العميؽ لا يتحقؽ إلا إذا وُفّْرت لمطلبب بنى معرفية تتناسب مع طريقة إدراكيـ، وخفض 
طالبات بما يتماشى مع قدرتيـ عمى تنظيـ الانتباه. التجوؿ العقمي لا يتـ إلا إذا صُمّْمت الم

ومف ثـ، يسعى البحث الحالي إلى استقصاء أثر التفاعؿ بيف نمط المطالبات التوليدية 
والأسموب المعرفي في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي، بما يسد فجوة قائمة في 

 .الأدبيات المحمية والعالمية

  :التكامل بين المتغيراتو  نظرية المفسرة لمبحثالأطر ال -المحور السادس

يُعَدّ الإطار النظري بمثابة الأساس الذي يقوـ عميو أي بحث عممي رصيف، فيو الذي 
يفسر العلبقات بيف المتغيرات، ويوضح آليات التأثير والتفاعؿ بينيا. وفي ضوء البحث 

لبات التوليدية بالذكاء الحالي، الذي يستيدؼ استقصاء أثر التفاعؿ بيف أنماط المطا
الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ مقابؿ 
الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي، برزت الحاجة 

يا لتوضيح الظاىرة إلى الاستناد إلى مجموعة مف الأطر النظرية المفسرة التي تتكامؿ فيما بين
 .موضع الدراسة

التي وضع أسسيا  (Cognitive Load Theory) تشير نظرية الحمؿ المعرفي
Sweller (1988, 2011)  إلى أف الذاكرة العاممة ذات سعة محدودة، وأف فعالية التعمـ ترتبط

لممحتوى. بالقدرة عمى ضبط الحمؿ المعرفي بحيث يوجّو المتعمـ جيوده إلى المعالجة العميقة 
ومف ىذا المنطمؽ، يمكف فيـ دور المطالبات التوليدية في تنظيـ الحمؿ المعرفي؛ حيث يوفّر 

تسمسلًب منطقيًا لمخطوات يقمؿ مف الحمؿ غير الضروري ويضمف وضوح  نمط سمسمة الأفكار
 مف الحمؿ المفيد مف خلبؿ تشجيع المسار أماـ المتعمميف، بينما يعزز نمط الاستدلاؿ الذاتي

الطالب عمى مراجعة استجاباتو والتأمؿ فييا. وتبعًا لذلؾ، يستفيد الطلبب المعتمدوف عمى 
 نمط سمسمة الأفكار، بينما يُظير الطلبب المستقموف عف المجاؿ مف البنية التي يوفّرىا المجاؿ

استفادة أكبر مف الاستدلاؿ الذاتي الذي يمنحيـ مساحة أوسع لموعي الميتامعرفي والتنظيـ 
لذاتي. ويؤدي ىذا الضبط إلى رفع مستوى عمؽ التعمـ وخفض معدلات التجوؿ العقمي التي ا

 .غالبًا ما تنتج عف الحمؿ الزائد أو غياب التوجيو

فتؤكد أف المعرفة تبُنى مف  Vygotsky (1978)التي تعود إلى  أما البنائية الاجتماعية
، ضوء ذلؾوفي  يوـ منطقة النمو القريبةخلبؿ التفاعؿ الاجتماعي والحوار النشط، مع إبراز مف

 الطلبب تعمؿ المطالبات التوليدية كأدوات إرشادية داعمة؛ حيث يساعد نمط سمسمة الأفكار

 عمى متابعة المياـ بتسمسؿ منظـ، بينما يشجع نمط الاستدلاؿ الذاتي المعتمدوف عمى المجاؿ
ع أنفسيـ حوؿ جودة عمى الدخوؿ في حوار داخمي م المستقموف عف المجاؿ الطلبب

الاستجابات وكيفية تحسينيا. وىكذا تسيـ ىذه المطالبات في تعزيز المشاركة النشطة، وتنمية 
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المعنى المشترؾ، والحد مف الشرود عبر إبقاء المتعمميف في حالة تفاعؿ مستمر مع الميمة 
 .التعميمية

باعتبارىا  Zimmerman (2000)التي طورىا  وتبرز كذلؾ نظرية التنظيـ الذاتي لمتعمـ
إطارًا مفسرًا لقدرة المتعمـ عمى التحكـ في عممياتو التعميمية عبر التخطيط، المراقبة، والتقويـ. 
ويتجسد ىذا الإطار بوضوح في نمط الاستدلاؿ الذاتي الذي يشجع الطالب عمى مراجعة 

. وفي المقابؿ، يوفّر إنتاجاتو وتقييميا، مما يعزز الوعي الميتامعرفي والقدرة عمى ضبط الانتباه
نموذجًا إرشاديًا يساعدىـ عمى تبني  المعتمدوف عمى المجاؿ لمطلبب نمط سمسمة الأفكار

خطوات تنظيمية قد لا يتمكنوف مف تطبيقيا ذاتيًا. ويترتب عمى ذلؾ رفع مستوى عمؽ التعمـ 
إبقاء  مف خلبؿ الوعي المستمر بالعممية التعميمية، إلى جانب خفض التجوؿ العقمي عبر

 .الطالب في حالة تركيز وانتباه دائميف

 المعدؿ Bloomأما نظريات التفكير العميؽ والمعالجة المعرفية مثؿ تصنيؼ 

(Anderson & Krathwohl, 2001) وتصنيؼ Webb (2005)  فتؤكد أف التعمـ العميؽ
تقويـ. وىنا يتطمب الانتقاؿ مف الفيـ السطحي إلى مستويات أعمى تشمؿ التحميؿ والتركيب وال

يظير بوضوح دور المطالبات التوليدية؛ فػ سمسمة الأفكار تساعد الطلبب عمى بناء تسمسؿ 
منطقي يقودىـ نحو الاستنتاجات، بينما يعزز الاستدلاؿ الذاتي التفكير النقدي مف خلبؿ 
مراجعة وتوليد بدائؿ جديدة. كما تشير الأبحاث إلى أف الانخراط في أنشطة تتطمب معالجة 
معرفية عميقة يقمؿ مف فرص التجوؿ العقمي، حيث يتـ استيلبؾ موارد الانتباه في عمميات 

 ؛Smallwood & Schooler, 2006) معرفية مركزة بدلًا مف الانشغاؿ بأفكار جانبية
Mrazek et al., 2012.) 
الحمؿ المعرفي، البنائية )، يتضح أف الأطر النظرية الأربعة السابؽ ومف خلبؿ العرض

ليست متعارضة بؿ متكاممة، إذ يقدـ كؿ إطار  (لاجتماعية، التنظيـ الذاتي، والتفكير العميؽا
تفسيرًا مختمفًا لمكيفية التي تؤثر بيا أنماط المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في مخرجات 

تماعية دور التعمـ. فبينما يوضح الحمؿ المعرفي كيفية إدارة موارد الانتباه، تبرز البنائية الاج
التفاعؿ والدعـ، وتكشؼ نظرية التنظيـ الذاتي آليات المراقبة والتأمؿ، وتفسر نظريات التفكير 
العميؽ مستويات المعالجة المطموبة لتحقيؽ الفيـ المتقدـ. وعميو، فإف البحث الحالي ينطمؽ 

مطالبات مف رؤية تكاممية تستند إلى ىذه الأطر مجتمعة لتفسير أثر التفاعؿ بيف نمط ال
التوليدية والأسموب المعرفي في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا 

 .التعميـ بمقرر التصميـ التعميمي

تُظير المحاور السابقة أف كؿ متغير مف متغيرات البحث قد حظي بدرجة مف الاىتماـ و 
ت منفصمة أو جزئية. فيناؾ في الأدبيات، لكف ىذا الاىتماـ جاء غالبًا في صورة دراسا
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دراسات تناولت أنماط المطالبات التوليدية باعتبارىا أدوات لتطوير أداء النماذج المغوية أو 
كوسائؿ دعـ لمتعمـ، ودراسات أخرى ركزت عمى الأسموب المعرفي بوصفو عاملًب يفسر الفروؽ 

ره ىدفًا تعميميًا، وحوؿ الفردية في التعمـ. كما وجدت أبحاث متعددة حوؿ عمؽ التعمـ باعتبا
 .التجوؿ العقمي باعتباره عائقًا لمتعمـ الفعّاؿ

غير أف الأدبيات تكاد تخمو مف دراسات تدمج بيف ىذه المتغيرات في إطار واحد 
متكامؿ. فعمى سبيؿ المثاؿ، لـ تبحث الدراسات السابقة بصورة مباشرة في التفاعؿ بيف نمطي 

وأثر ىذا  والأسموب المعرفي (نمط الاستدلاؿ الذاتي  / الأفكار نمط سمسمة) المطالبات التوليدية
التفاعؿ عمى عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي في بيئات تعميمية جامعية. بؿ إف غالبية 
البحوث العربية اكتفت باستعراض استراتيجيات تقميدية مثؿ التعمـ التعاوني أو القائـ عمى 

ذكاء الاصطناعي التوليدي الذي يمثؿ الاتجاه العالمي المشاريع، دوف أف تدخؿ في مجاؿ ال
 .الراىف

يمكف فيـ العلبقات بيف المتغيرات الأربعة مف خلبؿ الأطر التي سبؽ عرضيا. إذ تشير 
نظرية الحمؿ المعرفي إلى أف أنماط المطالبات المختمفة يمكف أف تضبط مستوى الحمؿ 

عكس عمى عمؽ التعمـ وتقميؿ الشرود. وتبرز المعرفي تبعًا لأسموب الطالب المعرفي، مما ين
البنائية الاجتماعية دور المطالبات كأدوات لمتفاعؿ داخؿ منطقة النمو القريبة، بينما تفسر 
نظرية التنظيـ الذاتي كيؼ يساعد الاستدلاؿ الذاتي عمى تعزيز المراقبة والتأمؿ، ويدعـ سمسمة 

ير العميؽ فتوضح أف كِلب النمطيف يسيماف الأفكار الطلبب المعتمديف. أما نظريات التفك
 .بآليات مختمفة في الانتقاؿ مف التعمـ السطحي إلى التعمـ العميؽ

 :تكشف مراجعة الدراسات السابقة عن عدة أوجو قصور

تناولت الدراسات أنماط المطالبات، أو الأسموب  :التركيز المنفصؿ عمى المتغيرات .6
 .العقمي بشكؿ منفرد، دوف ربط متكامؿ بينيا المعرفي، أو عمؽ التعمـ، أو التجوؿ

معظـ الأدبيات، خاصة العربية، اعتمدت  :غياب البحوث التجريبية في البيئات الجامعية .2
عمى مناىج وصفية أو دراسات حالة، بينما تفتقر إلى التصميمات التجريبية التي تختبر 

 .العلبقات السببية بيف المتغيرات

عمى الرغـ مف أف ىذا المجاؿ يشيد  :كاء الاصطناعي التوليديقمة الدراسات في سياؽ الذ .0
تطورًا عالميًا متسارعًا، فإف الأبحاث العربية لا تزاؿ في بداياتيا، ولـ تنتقؿ بعد إلى 

 .استقصاء أثر ىندسة المطالبات عمى مخرجات التعمـ

النظرية، لـ رغـ وضوح العلبقة  :ضعؼ الربط بيف الأسموب المعرفي والمطالبات التوليدية .2
تختبر الدراسات السابقة كيؼ يمكف لتوافؽ النمط مع الأسموب المعرفي أف يسيـ في رفع 

 .عمؽ التعمـ أو خفض التجوؿ العقمي
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وعميو، فإف البحث الحالي يسعى إلى سد ىذه الفجوة مف خلبؿ تقديـ تصميـ شبو تجريبي 
ة والأسموب المعرفي في تحسيف يقوـ عمى اختبار أثر التفاعؿ بيف نمط المطالبات التوليدي

مخرجات التعمـ )المعرفية والميارية( وخفض التجوؿ العقمي، وذلؾ في سياؽ مقرر التصميـ 
التعميمي لطلبب تكنولوجيا التعميـ. وبذلؾ، لا يقتصر إسياـ البحث عمى إثراء الأدبيات العربية 

جريبي يمكف أف يُستفاد منو حوؿ الذكاء الاصطناعي التوليدي، بؿ يتعداىا إلى تقديـ إطار ت
 .في تطوير استراتيجيات تعميمية أكثر فاعمية وملبءمة لخصائص الطلبب

أف الأطر النظرية مثؿ الحمؿ المعرفي، البنائية الاجتماعية، التنظيـ الذاتي،  أيضاً يوضح 
وب والتفكير العميؽ تقدـ تفسيرات متكاممة لمعلبقات بيف أنماط المطالبات التوليدية، الأسم

المعرفي، عمؽ التعمـ، والتجوؿ العقمي. غير أف الفجوة البحثية ما زالت قائمة، إذ لـ تُختبر 
ىذه العلبقات في دراسة واحدة تجمعيا في سياؽ جامعي تطبيقي. ومف ىنا تأتي أىمية البحث 
 الحالي الذي يسعى إلى تقديـ معالجة تجريبية لسد ىذه الفجوة، عبر اختبار أثر التفاعؿ بيف

 .النمط والأسموب عمى مخرجات التعمـ
 إجراءات البحث:

نظرًا لأف البحث الحالي ييدؼ إلى الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات 
التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي 

نمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى )الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( في ت
طلبب تكنولوجيا التعميـ بمقرر التصميـ التعميمي، فقد جرى تصميـ بيئة تعمـ رقمية قائمة عمى 
دمج المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي بحيث تسمح لممتعمميف بالمشاركة الفاعمة في 

 ChatGPTالذاتي(، مع الاستعانة بػ أنماط المطالبات )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ 
 .(6كما بالشكؿ ) كوسيط معرفي داعـ

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 توزيع تجربة البحث (6كؿ )ش

 تجربة البحث

 سمسمة الأفكار الاستدلال الذاتي

 مستقل

 معتمد

 مستقل

 معتمد

 عمق التعمم

 خفض التجول العقمي
 عمق التعمم عمق التعمم

 عمق التعمم

 خفض التجول العقمي خفض التجول العقمي

 خفض التجول العقمي
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الذي مر  (ADDIE)إلى نموذج التصميـ التعميمي  الالكترونيةوقد استند بناء البيئة 
لطلبب ومستويات تجوليـ العقمي، مرورًا بمراحمو الخمس المتتابعة: بدءًا مف تحميؿ احتياجات ا

بتصميـ أنشطة تعميمية قائمة عمى المطالبات التوليدية تراعي الفروؽ الفردية في أساليب 
المعالجة المعرفية )الاستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(، ثـ تطوير بيئة النقاش الرقمي 

ربة وفؽ مجموعتيف تجريبيتيف ، وصولًا إلى تنفيذ التجChatGPT وتكامميا مع إمكانات
 .تعكساف نمطي تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي، وانتياءً بتقويـ فاعمية المعالجة

ولتحقيؽ أىداؼ البحث، قاـ الباحث بصياغة معايير تصميـ بيئة التعمـ الرقمية وفؽ طبيعة 
عداد أدوات قياس شممت  :المتغيرات، وا 

 .س عمؽ التعمـاختبارًا تحصيميًا لقيا .6
 .مقياسًا لمتجوؿ العقمي لرصد مستويات التشتت والشرود أثناء التفاعؿ .2

مقرر التصميـ التعميمي، مع إجراء تكنولوجيا التعميـ في وقد طُبّْقت التجربة عمى طلبب 
المعالجات الإحصائية المناسبة لتحميؿ النتائج، مما أتاح التحقؽ مف فاعمية أنماط المطالبات 

ة في تعزيز عمؽ الفيـ وخفض مستويات التجوؿ العقمي في ضوء التفاعؿ مع بيئة تعمـ التوليدي
 .مدعومة بالذكاء الاصطناعي التوليدي

 :تحديد قائمة ميارات التصميم التعميمي -أولاً 
استنادًا إلى مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بمجاؿ التصميـ التعميمي، 

، اتبع الباحث مجموعة مف الخطوات المنيجية الاطار النظريفي والتي عُرضت نتائجيا 
 :لتحديد قائمة الميارات المستيدفة، وذلؾ عمى النحو الآتي

قاـ الباحث باشتقاؽ قائمة  :صياغة الصورة المبدئية لقائمة ميارات التصميم التعميمي - أ
ج تحت كؿ ميارة رئيسية في مجاؿ التصميـ التعميمي، بحيث تندر  (10)أولية تضمنت 

ميارة رئيسية مجموعة مف الميارات الفرعية المترابطة. وقد تـ التوصؿ إلى ىذه القائمة 
المبدئية استنادًا إلى الأدبيات التربوية والبحوث العممية السابقة، بما يضمف توافقيا مع 

كمية  –متطمبات طلبب المستوى الثالث بشعبة أخصائي تكنولوجيا التعميـ والمعمومات 
 .بية النوعية بجامعة المنوفيةالتر 

قاـ الباحث بعرض القائمة المبدئية لميارات التصميـ التعميمي : المياراتصدق قائمة  - ب
عمى مجموعة مف المحكّميف مف المتخصصيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ بيدؼ 
التحقؽ مف صدقيا وصلبحيتيا. وقد تركزت عممية التحكيـ حوؿ مجموعة مف الجوانب، 

 :مثمت فيت
 سلبمة الصياغة المغوية لكؿ ميارة. 
 الدقة العممية لمميارات الرئيسة والفرعية. 
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 مدى الترابط والاتساؽ بيف الميارات الرئيسة والميارات الفرعية. 
 مدى كفاية القائمة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة. 
 اقتراح الإضافة أو الدمج أو الحذؼ لمميارات بحسب الحاجة. 

بعد جمع استجابات المحكّميف ودراسة ملبحظاتيـ، قاـ ت المحكمين: آراء وملاحظا -ج
 :الباحث بإجراء التعديلبت اللبزمة عمى القائمة. وقد شممت ىذه التعديلبت

 تعديؿ بعض الصياغات المفظية لتصبح أكثر دقة ووضوحًا. 
 حذؼ بعض الميارات التي اتفؽ المحكموف عمى عدـ ضرورتيا. 
 لتي حظيت بتوافؽ عاـ، مع إعادة صياغة بعضيا وفؽ الإبقاء عمى الميارات ا

 .توصيات المحكميف
وبناءً عمى ذلؾ، أصبحت القائمة أكثر دقة وشمولية، بما يضمف ملبءمتيا لطلبب 

 .المستوى الثالث بشعبة أخصائي تكنولوجيا التعميـ والمعمومات
آراء ومقترحات السادة  استفاد الباحث مفوالتوصل إلى الصيغة النيائية:  المياراتتعديل  -د

المحكّميف، حيث أخذ جميع ملبحظاتيـ بعيف الاعتبار، وأجرى التعديلبت اللبزمة عمى 
القائمة المبدئية، سواء أكانت تمؾ التعديلبت إضافةً لبعض الميارات، أو حذفًا لما تبيّف 

وح. عدـ ضرورتو، أو تعديلًب في صياغة بعض الميارات بما يحقؽ الدقة العممية والوض
وفي ضوء ىذه الملبحظات والتوصيات، توصّؿ الباحث إلى الصيغة النيائية لقائمة 

 (2) ميارات التصميـ التعميمي، كما ىو موضح في ممحؽ
بناء قائمة معايير تصميم المطالبات الإلكترونية التوليدية )بنمطي تقديم المطالبات  -ثانيًا

 :التوليدية بالذكاء الاصطناعي(
مراجعة الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة ذات الصمة، والتي تناوليا استنادًا إلى 

الباحث في الإطار النظري لمبحث، اتبع الباحث خطوات منيجية دقيقة لبناء قائمة معايير 
تصميـ بيئة المطالبات الإلكترونية التوليدية وفؽ نمطي تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء 

وقد مثمت ىذه القائمة الإطار التنظيمي الذي  .ار/ الاستدلاؿ الذاتي(الاصطناعي )سمسمة الأفك
استند إليو تصميـ بيئة التعمـ وتنفيذىا، بما يضمف تحقيؽ أىداؼ البحث المتمثمة في تنمية 

وقد روعي عند إعداد القائمة أف تكوف  .عمؽ المعرفة والحد مف التجوؿ العقمي لدى الطلبب
لبب المستوى الثالث شعبة أخصائي تكنولوجيا التعميـ والمعمومات ملبئمة لطبيعة واحتياجات ط

كمية التربية النوعية بجامعة المنوفية، بحيث تُسيـ في توفير بيئة تعمـ رقمية فاعمة مدعومة  –
 .بالذكاء الاصطناعي التوليدي
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م صياغة الصورة المبدئية لقائمة معايير تصميم البيئة الإلكترونية بنمطي تقدي -أولاً 
 : المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي

استنادًا إلى الإطار النظري والدراسات ذات الصمة، صاغ الباحث قائمة مبدئية لمعايير 
سمسمة الأفكار مقابؿ )تصميـ بيئة المطالبات الإلكترونية التوليدية وفؽ نمطي تقديـ المطالبات 

اء الاصطناعي، وبما يراعي الفروؽ الفردية داخؿ بيئة تعمـ مدعومة بالذك (الاستدلاؿ الذاتي
وتيدؼ ىذه القائمة إلى  .في الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(

دعـ تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب مقرر التصميـ التعميمي. وقد 
دالة عمى تحققو، عمى معايير أساسية، يندرج تحت كؿ منيا مؤشرات  (1)تضمنت القائمة 

 :النحو الآتي
 .مؤشرات (1)معيار وضوح أىداؼ بيئة المطالبات التوليدية  .6
معيار جودة التفاعؿ التوليدي المدعوـ بالذكاء الاصطناعي )مع إبراز آليات سمسمة  .2

 .( مؤشرات1) :الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( 
ار مقابؿ الاستدلاؿ معيار ملبءمة وتنويع نمطي تقديـ المطالبات )سمسمة الأفك .0

 .( مؤشرات1) :الذاتي( 
 .مؤشرات (1) :معيار دعـ التنظيـ الذاتي لممتعمميف .2
 .مؤشرات (1) :معيار ضبط التجوؿ العقمي أثناء التفاعؿ مع المطالبات .2
 .مؤشرات (1) :معيار جودة التغذية الراجعة التوليدية .1
( 1) :الأسموب المعرفي( معيار التيسير التربوي لممطالبات )بما يراعي الفروؽ في  .1

 .مؤشرات
 .مؤشرات (1) :معيار البنية التقنية والتكامؿ الوظيفي لمنظومة تقديـ المطالبات .1

وتراعي ىذه المعايير طبيعة واحتياجات طلبب المستوى الثالث بشعبة أخصائي تكنولوجيا 
 .كمية التربية النوعية، جامعة المنوفية –التعميـ والمعمومات 

 قائمة المعايير: صدق  -ثانيًا
قاـ الباحث بعرض القائمة المبدئية لمعايير تصميـ بيئة المطالبات الإلكترونية التوليدية 
)بنمطي سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( عمى نخبة مف المحكّميف المتخصصيف في مجالات 

صدؽ القائمة تكنولوجيا التعميـ والتصميـ التعميمي والتقويـ التربوي، وذلؾ بيدؼ التحقؽ مف 
 :وصلبحيتيا. وقد ركزت عممية التحكيـ عمى الجوانب الآتية

 مدى الدقة العممية والمغوية لصياغة المعايير والمؤشرات. 
 درجة ارتباط المؤشرات بالمعيار الذي تندرج تحتو، ومدى كفايتيا في تمثيمو. 
 مقترحات الحذؼ، أو الدمج، أو التعديؿ لبعض المعايير، أو المؤشرات. 
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 ضافة معايير أو مؤشرات جديدة يراىا المحكّموف ضرورية لضماف شمولية القائمة إ
 .وملبءمتيا للؤىداؼ البحثية

 آراء وملاحظات المحكّمين:  -ثالثاً
بعد جمع استجابات السادة المحكّميف، قاـ الباحث بمراجعة وتحميؿ ملبحظاتيـ 

لتعديلبت الميمة، تمثمت أبرزىا وتوصياتيـ بدقة، وقد أسفرت ىذه العممية عف مجموعة مف ا
 :فيما يمي

  ًتعديؿ صياغة عدد مف المؤشرات لتصبح أكثر دقة ووضوحًا وشمولا. 
  دمج بعض المعايير المتقاربة في طبيعتيا، مثؿ دمج معيار دعـ التنظيـ الذاتي مع

 .معيار جودة التغذية الراجعة التوليدية لتحقيؽ التكامؿ
 المعايير بما يحقؽ التوازف والانسجاـ في تمثيؿ  إعادة توزيع بعض المؤشرات بيف

 .المفاىيـ
وبذلؾ أصبحت القائمة أكثر دقة وشمولية وملبءمة، بما يعكس توصيات المحكّميف، 

 .ويعزز مف صلبحيتيا لمتطبيؽ في بيئة التعمـ المستيدفة
 تعديل المعايير والتوصل إلى الصيغة النيائية:  -رابعًا

ء والمقترحات التي أبداىا المحكّموف، وقاـ بأخذ جميع الملبحظات استفاد الباحث مف الآرا
 الإضافةبعيف الاعتبار، حيث أجرى التعديلبت اللبزمة عمى القائمة المبدئية، سواء مف خلبؿ 

في  التعديؿلما تبيّف عدـ ضرورتو، أو  الحذؼلبعض المؤشرات والمعايير المقترحة، أو 
 .الدقة والوضوح والشمولية صياغة بعض البنود لتحقيؽ مزيد مف

الصيغة النيائية لقائمة معايير تصميـ بيئة وفي ضوء ىذه العممية، توصّؿ الباحث إلى 
، كما ىو موضح في المطالبات الإلكترونية التوليدية )بنمطي سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي(

، تمثؿ الإطار اسيةمعايير أس (1)وقد استقرت القائمة في صورتيا النيائية عمى ( 0ممحؽ )
 .المرجعي لبناء بيئة التعمـ الرقمية محؿ البحث
 :وتتمثؿ ىذه المعايير النيائية في الآتي

 .معيار وضوح أىداؼ بيئة المطالبات التوليدية .6
 .معيار جودة التفاعؿ التوليدي المدعوـ بالذكاء الاصطناعي .2
 .الاستدلاؿ الذاتي(معيار ملبءمة وتنويع نمطي تقديـ المطالبات )سمسمة الأفكار/ .0
 .معيار دعـ التنظيـ الذاتي لممتعمميف .2
 .معيار ضبط التجوؿ العقمي أثناء التفاعؿ مع المطالبات .2
 .معيار جودة التغذية الراجعة التوليدية .1
 .معيار التيسير التربوي لممطالبات )مراعاة الفروؽ في الأسموب المعرفي( .1
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 .ChatGPT معيار البنية التقنية والتكامؿ الوظيفي لبيئة .1
 :التصميم التعميمي لبيئة المطالبات الإلكترونية التوليدية -ثالثاً

قاـ الباحث بتصميـ بيئة تعمـ إلكترونية تتضمف مطالبات إلكترونية توليدية )سمسمة 
، وذلؾ وفقًا لنموذج (ChatGPT) الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( قائمة عمى الذكاء الاصطناعي

، لما يوفره ىذا النموذج مف إطار منيجي متكامؿ لتطوير (ADDIE)التصميـ التعميمي 
البيئات التعميمية، وضماف التفاعؿ الفعّاؿ الذي يسيـ في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ 

في  ADDIEوقد وقع اختيار الباحث عمى نموذج  .العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ
وليدية لما يتسـ بو مف خصائص تتوافؽ مع تصميـ وتطوير بيئة المطالبات الإلكترونية الت

جراءات البحث الحالي. ويمكف تمخيص مبررات اختيار ىذا النموذج  ( 2كما بالشكؿ )أىداؼ وا 
 :فيما يمي

 
  ADDIEنموذج  (2شكؿ )

التقويـ(،  –التنفيذ  –التطوير  –التصميـ  –يتضمف النموذج خمس مراحؿ رئيسية )التحميؿ  .6
تطمبات بناء بيئة المطالبات الإلكترونية التوليدية بصورة منيجية وىي مراحؿ تغطي جميع م

 .ومنظمة
يراعي النموذج تكامؿ النظريات التربوية )السموكية، المعرفية، البنائية(، وىو ما يجعمو  .2

مناسبًا لطبيعة المطالبات التوليدية القائمة عمى سمسمة الأفكار والاستدلاؿ الذاتي التي 
 .ا متدرجًاتتطمب تفاعلًب معرفيً 

يتسـ النموذج بالبساطة والوضوح، مما يسيؿ عمى الباحث تتبع كؿ مرحمة وتوثيقيا بدقة  .0
 .بما يتماشى مع أىداؼ الدراسة
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يتميز النموذج بالمرونة، إذ يمكف تطبيقو عمى بيئات تعمـ إلكترونية متنوعة )مقررات  .2
 .دراسية، وحدات تعميمية، جمسات نقاش إلكترونية(

ج إمكانية إدخاؿ تحسينات مستمرة عمى تصميـ البيئة مف خلبؿ مرحمتي التقويـ يتيح النموذ .2
 .البنائي والختامي

يحدد النموذج مخرجات واضحة لكؿ مرحمة، الأمر الذي ساعد الباحث عمى تطوير البيئة  .1
وفؽ مؤشرات قابمة لمقياس، خاصة ما يتعمؽ بجودة التفاعؿ التوليدي، وضبط التجوؿ 

 .عمؽ المعرفة لدى المتعمميفالعقمي، وتحقيؽ 
وفي ضوء ما سبؽ، اعتمد الباحث عمى ىذا النموذج في تطوير بيئة المطالبات 
الإلكترونية التوليدية، بدءًا مف تحميؿ خصائص المتعمميف وتحديد الأىداؼ التعميمية، وتصميـ 

ؿ عبر نمطي المحتوى التفاعمي المدعوـ بالذكاء الاصطناعي، وصولًا إلى تنفيذ جمسات التفاع
تقديـ المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(، وتقييـ فاعمية كؿ منيما في 

 .ضوء متغيرات الدراسة
 :التحميل -المرحمة الأولى

تضمنت ىذه المرحمة مجموعة مف الخطوات المنيجية اليادفة إلى فيـ أبعاد المشكمة 
تيدفيف بدقة، تمييدًا لبناء بيئة تعمـ إلكترونية قائمة التعميمية وتحديد خصائص المتعمميف المس

تعتمد عمى المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(، وتسعى  ChatGPT عمى
إلى تنمية عمؽ التعمـ والحد مف التجوؿ العقمي لدى طلبب المستوى الثالث بشعبة أخصائي 

 ربية النوعية، جامعة المنوفية. وقد شممت ىذه المرحمةكمية الت –تكنولوجيا التعميـ والمعمومات 
 :ما يمي( 0كما بالشكؿ )

 
 مرحمة التحميؿ (0شكؿ )
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 )تحميل المشكمة(:  -الخطوة الأولى
لاحظ الباحث وجود ضعؼ ممحوظ لدى الطلبب في قدرتيـ عمى توظيؼ ميارات 

عمى جودة نواتج تعمميـ،  التصميـ التعميمي بصورة منيجية وعميقة، الأمر الذي انعكس سمبًا
وزاد مف مظاىر الشرود الذىني وعدـ التركيز أثناء الممارسة التعميمية. وبناءً عمى ذلؾ، أجرى 

( طالبًا وطالبة مف طلبب المستوى 06الباحث دراسة استطلبعية عمى عينة مكوّنة مف )
وعية، جامعة المنوفية، كمية التربية الن –الثالث بشعبة أخصائي تكنولوجيا التعميـ والمعمومات 

( لموقوؼ عمى مدى تمكنيـ مف ميارات 6مستخدمًا استبانة استطلبعية )انظر الممحؽ 
وقد أظيرت نتائج ىذه الدراسة أف  .التصميـ التعميمي ودرجة انخراطيـ المعرفي أثناء التعمـ

مف الطلبب يواجيوف صعوبات واضحة في مراحؿ تحميؿ وتصميـ المحتوى %( 11)نحو 
منيـ إلى شعورىـ بالممؿ الذىني أو التشتت أثناء %( 11)عميمي، كما أشار ما يقرب مف الت

كما  .الدراسة، وىو ما يعكس ارتفاع مستويات التجوؿ العقمي مقابؿ انخفاض عمؽ التعمـ
كشفت النتائج عف غياب استراتيجيات تعمـ توليدية وتفاعمية تراعي الفروؽ الفردية في الأسموب 

ستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(، مثؿ المطالبات التوليدية القائمة عمى المعرفي )الا
وقد  .سمسمة الأفكار أو الاستدلاؿ الذاتي، والتي تدفع الطلبب إلى التفاعؿ الأعمؽ مع المعرفة

دعـ الباحث ىذا التحميؿ بمراجعة الأدبيات التربوية والدراسات السابقة ذات الصمة، والتي 
في تعزيز  (ChatGPT مثؿ) المطالبات التوليدية وتطبيقات الذكاء الاصطناعي تناولت أثر

 .التعمـ العميؽ وخفض مستويات التشتت المعرفي
 المستيدفين(: الطلاب)تحميل خصائص  -الخطوة الثانية

سعى الباحث إلى تحميؿ خصائص الطلبب المستيدفيف بدقة، بما يُسيـ في تصميـ بيئة  
مة عمى المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( تتناسب مع تعمـ إلكترونية قائ

 :احتياجاتيـ المعرفية والتفاعمية. وقد جرى التحميؿ وفؽ المحاور الآتية
تمثمت الفئة المستيدفة في طلبب المستوى الثالث بشعبة أخصائي  :الخصائص العامة - أ

النوعية، جامعة المنوفية، وتتراوح أعمارىـ بيف  كمية التربية –تكنولوجيا التعميـ والمعمومات 
وينتمي ىؤلاء الطلبب إلى بيئة جامعية تتبنى التعمـ الإلكتروني بصورة  ،( عامًا20 – 26)

تدريجية في بعض المقررات التخصصية، الأمر الذي يعكس استعدادىـ لمتفاعؿ مع أنماط 
 .جديدة مف بيئات التعمـ المدعومة بالذكاء الاصطناعي

أظيرت النتائج أف جميع أفراد العينة يمتمكوف أجيزة ذكية  :الخصائص التكنولوجية - ب
)ىواتؼ أو حواسيب شخصية( مزودة بإمكانات مناسبة لمتفاعؿ مع أدوات الذكاء 

كما يتمتع الطلبب بقدرة جيدة عمى استخداـ تطبيقات  .ChatGPTالاصطناعي مثؿ 
ية، إضافة إلى امتلبكيـ ميارات أساسية في الويب التفاعمية وشبكات التواصؿ الإلكترون
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جراء المحادثات الكتابية التفاعمية. وتوفر ىذه  التعامؿ مع المنصات التعميمية وا 
الخصائص بيئة تقنية داعمة تسمح بتنفيذ جمسات المطالبات التوليدية الإلكترونية دوف 

 .عوائؽ تقنية تُذكر
ؾ المدخمي المعارؼ والميارات والخبرات يقصد بالسمو  لمطلابمستوى السموك المدخمي  -ج

السابقة التي يمتمكيا الطلبب في مجالات التعمـ الإلكتروني والتصميـ التعميمي والتفاعؿ 
مع الأدوات التكنولوجية. ولمتعرّؼ عمى ىذه الخبرات، أجرى الباحث مقابلبت شبو منظمة 

لتصميـ التعميمي، فضلًب مع عينة مف الطلبب، وقد تبيف أف لدييـ معرفة عامة بمبادئ ا
عف قدرة جيدة عمى استخداـ الإنترنت ومحركات البحث والانخراط في مجموعات تعميمية 
رقمية. ومع ذلؾ، افتقر الطلبب إلى الخبرة الكافية في توليد المعرفة التعاونية عبر 

سيًا المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(، وىو ما يمثؿ عنصرًا أسا
 .ركّز عميو الباحث في تصميـ المعالجة التجريبية

تضمنت ىذه الخطوة مراجعة وتحميؿ الموارد  )تحميل موارد ومصادر التعمم(: -الخطوة الثالثة
 التقنية والتعميمية والبشرية المتاحة لتطبيؽ بيئة التعمـ القائمة عمى المطالبات التوليدية باستخداـ

ChatGPTات المحتممة. وقد شمؿ التحميؿ ما يمي، مع مراعاة المعوق: 
 حرص الباحث عند اختيار عينة البحث عمى أف يكوف  :الموارد والقيود الإدارية والمالية

جميع الطلبب مف شعبة تكنولوجيا التعميـ ممف يمتمكوف أجيزة محمولة أو حواسيب 
ظيـ لقاء شخصية، إلى جانب توافر اتصاؿ إنترنت مستقر لدييـ. كما قاـ الباحث بتن

تدريبي تمييدي لمطلبب بيدؼ تذليؿ العقبات التقنية والإجرائية التي قد تواجييـ أثناء 
 .التطبيؽ

  :استعاف الباحث بفريؽ داعـ مكوّف مف بعض أعضاء ىيئة تحميل الموارد البشرية
التدريس والمتخصصيف في تكنولوجيا التعميـ، إضافة إلى عدد مف المطوريف التقنييف، 

ساعدة في تنظيـ جمسات التفاعؿ التوليدية وضبط مدخلبت ومخرجات الحوار وذلؾ لمم
كما قاـ الباحث بإعداد دليؿ تعميمي مبسط يوجّو الطلبب نحو كيفية  .ChatGPT مع

إدارة النقاشات الإلكترونية، والتفاعؿ مع أدوات الذكاء الاصطناعي بطريقة تحقؽ 
 .وؽ الفردية بينيـالأىداؼ التعميمية المرجوة، مع مراعاة الفر 

  :توافرت بيئة مادية وتجييزية ملبئمة لتنفيذ التجربة، تحميل الموارد المادية والتكنولوجية
تضمنت قاعات مزودة بخدمة إنترنت مستقرة، ومعامؿ حاسب تحتوي عمى أجيزة حديثة. 
كما تأكد الباحث مف امتلبؾ جميع أفراد العينة ىواتؼ ذكية وحواسيب شخصية متصمة 

وتـ التحقؽ  .ChatGPT بالشبكة، بما يتيح ليـ تشغيؿ الواجيات التفاعمية الخاصة بػ
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مف توافؽ ىذه الأجيزة مع البرمجيات المساعدة المستخدمة في التقييـ وتحميؿ بيانات 
 .التفاعؿ، بما يضمف سيولة الاستخداـ وعدـ تعثر العممية التعميمية

في ضوء نتائج )اتخاذ القرار النيائي بشأن الحمول التعميمية المناسبة(:  -الخطوة الرابعة
مة وتحديد الاحتياجات التعميمية لطلبب المستوى الثالث بشعبة أخصائي تكنولوجيا تحميؿ المشك

التعميـ، وبناءً عمى ما كشفت عنو الدراسة الاستطلبعية مف قصور في امتلبؾ الطلبب 
لميارات التصميـ التعميمي، إلى جانب ارتفاع مؤشرات التجوؿ العقمي وضعؼ عمؽ المعالجة 

محتوى، توصّؿ الباحث إلى ضرورة تطوير بيئة تعمـ إلكترونية تستجيب المعرفية أثناء دراسة ال
وقد تقرّر أف تكوف البيئة المقترحة قائمة عمى المطالبات التوليدية )سمسمة  .ليذه التحديات

، باعتبارىا ChatGPT الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( المدعومة بالذكاء الاصطناعي عبر منصة
 :حلًب تعميميًا يسيـ في

 زيز التفاعؿ المعرفي المفتوح والمنظـتع. 
 تنمية ميارات التفكير التأممي العميؽ لدى الطلبب. 
 دعـ القدرة عمى الربط بيف مكونات الموقؼ التعميمي. 
 الحد مف مظاىر الشرود الذىني ورفع مستوى التركيز. 

ت وبعد مراجعة الأدبيات ذات الصمة والنماذج والنظريات التي تناولت توظيؼ تطبيقا
الذكاء الاصطناعي في دعـ التعمـ التفاعمي، أصبح الباحث مييأً لمشروع في تصميـ وبناء 

، مستندًا إلى خطوات ADDIEالبيئة التعميمية التوليدية في ضوء نموذج التصميـ التعميمي 
 .منيجية واضحة ومتكاممة

 :مرحمة التصميم -المرحمة الثانية
، حيث يقوـ الباحث في ىذه ADDIEنموذج  تُعد مرحمة التصميـ مف أىـ المراحؿ في

المرحمة بترجمة نتائج التحميؿ إلى خطة عمؿ واضحة تتضمف الأىداؼ، والأدوات، 
والاستراتيجيات التعميمية التي ستبُنى عمييا بيئة التعمـ الإلكترونية. وفي ضوء ما أسفرت عنو 

  :الآتية ، يتبع الباحث الخطوات الفرعية(2، كما بالشكؿ )مرحمة التحميؿ

 
 مرحمة التصميـ( 2شكؿ )
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صياغة الأىداؼ بصورة سموكية دقيقة،  :تصميـ الأىداؼ التعميمية وتحميميا وتصنيفيا .6
وتصنيفيا وفؽ مجالات نواتج التعمـ )المعرفية، الميارية، الوجدانية(، بما يتفؽ مع تنمية 

 .عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي
إعداد أدوات القياس اللبزمة )اختبار تحصيمي،  :عتصميـ أدوات القياس محكية المرج .2

 .مقياس التجوؿ العقمي( بصورة محكية المرجع، لضماف دقة قياس المتغيرات التابعة
إعادة صياغة محتوى مقرر التصميـ التعميمي  :تصميـ المحتوى واستراتيجيات تنظيمو .0

طالبات التوليدية في صورة وحدات تعميمية رقمية، وتنظيمو بما يتلبءـ مع توظيؼ الم
 .)سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(

تحديد الاستراتيجيات التي تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ،  :تصميـ استراتيجيات التعميـ والتعمـ .2
التعمـ القائـ عمى التفاعؿ التوليدي، التفكير التأممي، التعمـ الذاتي المدعوـ بالذكاء  :مثؿ

 .الاصطناعي
وضع سيناريو تفصيمي يحدد آليات تقديـ المطالبات،  :ت والتحكـتصميـ سيناريو التفاعلب .2

، مع توضيح طرؽ إدارة الحوار والتحكـ في ChatGPTوأنماط التفاعؿ بيف الطلبب و
 .مساره

تحديد الإطار التربوي العاـ الذي يحكـ تصميـ البيئة،  :تصميـ الاستراتيجية العامة لمتعميـ .1
وليدي، ويراعي الفروؽ الفردية في الأسموب المعرفي بما يجمع بيف الطابع البنائي والت

 .)الاستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(
تحديد الوسائط المناسبة )نصوص، صور، مقاطع فيديو،  :اختيار الوسائط المتعددة .1

 .وسائط تفاعمية( لدعـ تقديـ المطالبات وتعزيز التفاعؿ المعرفي
نتاج الوسائط )الوضوح،  وضع :تحديد مواصفات ومعايير الوسائط .1 معايير لاختيار وا 

 .الدقة، سيولة الاستخداـ، التوافؽ مع الأجيزة المختمفة(
 (Storyboards) إعداد مخططات أولية :تصميـ لوحات الأحداث وواجيات التفاعؿ .9

لواجيات البيئة الإلكترونية، تحدد كيفية عرض المطالبات التوليدية، ومسارات التنقؿ، 
 .ChatGPT عؿ معوآليات التفا

 :عمميات تصميم الأىداف السموكية التعميمية وتحميميا وتصنيفيا -أولاً 
 :تشمؿ ىذه العممية ثلبث خطوات أساسية

صياغة الأىداؼ السموكية مف خلبؿ ترجمة خريطة الميمات التعميمية إلى أىداؼ  .6
 .قابمة لمقياس

 .تحميؿ المياـتحميؿ الأىداؼ إلى أىداؼ نيائية وأىداؼ ممكنة وفؽ خريطة  .2
 .تصنيؼ الأىداؼ في ضوء تصنيؼ بموـ لمجالات نواتج التعمـ .0
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قاـ الباحث بترجمة خريطة الميمات التعميمية التي تـ  :صياغة الأىداف السموكية -1
التوصؿ إلييا في مرحمة التحميؿ، وصياغتيا في صورة أىداؼ عامة يتفرع عنيا أىداؼ 

أف :" جميعيا مف ىدؼ رئيسي واحد، ىوسموكية نيائية. وقد انطمقت ىذه الأىداؼ 
يتمكف الطالب مف تطبيؽ الميارات الأساسية اللبزمة لتحميؿ وتصميـ وتقييـ موقؼ 
 تعميمي متكامؿ مف خلبؿ التفاعؿ التوليدي داخؿ بيئة مطالبات إلكترونية قائمة عمى

ChatGPT." 
 :ية كما يميوتندرج تحت ىذا اليدف الرئيسي مجموعة من الأىداف العامة والسموك

 أف يمـ الطالب بالمفاىيـ النظرية لمتصميـ والتطوير التعميمي والتمييز  :اليدف الأول
 .بينيما

 أف يتعرؼ الطالب عمى نظريات التصميـ التعميمي ومداخمو المختمفة :اليدف الثاني. 
 أف يتعرؼ الطالب عمى نماذج التصميـ والتطوير التعميمي :اليدف الثالث. 
 أف يشرح الطالب الخطوات والعمميات الإجرائية لمرحمة التحميؿ في  :اليدف الرابع

 .لمتصميـ التعميمي ADDIEنموذج 
 أف يشرح الطالب الخطوات والعمميات الإجرائية لمرحمة التصميـ في  :اليدف الخامس

 .لمتصميـ التعميمي ADDIEنموذج 
في ىذه الخطوة قاـ : تحميل الأىداف إلى نيائية وممكنة حسب خريطة تحميل الميام -0

الباحث بتحميؿ الأىداؼ التعميمية وصياغتيا في صورتيا النيائية بحيث تصؼ السموؾ 
لصياغة الأىداؼ  ABCDالمتوقع مف المتعمـ بدقة. وقد استعاف الباحث في ذلؾ بنموذج 

 :السموكية، والذي يتضمف أربع مكونات رئيسية
 المتعمم (Audience): المستوى الثالث بشعبة أخصائي  الفئة المستيدفة مف طلبب

 .تكنولوجيا التعميـ والمعمومات
 السموك المطموب (Behavior): الأداء المتوقع مف الطالب بعد إتماـ التعمـ. 
 الشروط أو الظروف (Conditions): الظروؼ التي يُنفذ فييا السموؾ المطموب 

 .(ChatGPT )التفاعؿ مع المطالبات التوليدية باستخداـ :مثؿ
 درجة أو المعيارال (Degree):  مستوى الأداء المقبوؿ أو الدرجة المرجوة لتحقيؽ

 .اليدؼ
وقد جرى تحديد الأىداؼ النيائية بالاعتماد عمى الأىداؼ العامة والحاجات التعميمية 

وتمثؿ ىذه الأىداؼ النيائية أىدافًا كبرى تُشتؽ مف  .التي تـ التوصؿ إلييا في مرحمة التحميؿ
ـ لمبحث، وتصاغ في صورة عبارات سموكية دقيقة تصؼ أداء المتعمميف بعد اليدؼ العا

عرض تـ كما  ،الانتياء مف دراسة المحتوى، عمى أف تكوف ىذه الأىداؼ قابمة لمتقييـ والقياس
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ىذه الأىداؼ عمى نخبة مف المحكّميف المتخصصيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ 
 :لمتحقؽ مف

 مدى دقتيا العممية.  سلبمة الصياغة المغوية.  مدى ملبءمتيا لعينة البحث. 
وبناءً عمى آرائيـ وتوصياتيـ سيجري الباحث التعديلبت اللبزمة، سواء أكانت ىذه 
التعديلبت في صياغة بعض العبارات أو حذؼ بعض الأىداؼ أو إعادة تنظيميا. وسوؼ 

مف قائمة الأىداؼ النيائية (، الذي يتض2يُعرض التصور التفصيمي ليذه الأىداؼ في جدوؿ )
 .والممكنة في ضوء خريطة تحميؿ المياـ

 ABCD تحديد الأىداؼ النيائية والأىداؼ السموكية الفرعية الممكنة وفؽ نموذج (2جدوؿ )
 الأىداف السموكية الفرعية الممكنة اليدف النيائي )الميمة/اليدف العام( م

6 
أن يمم الطالب بالمفاىيم النظرية 

والتطوير التعميمي والفرق لمتصميم 
 بينيما

 .يعرؼ مفيوـ التصميـ التعميمي -
 .يعرؼ مفيوـ التطوير التعميمي -
 .يقارف بيف التصميـ والتطوير التعميمي -
 .يذكر ضرورة التصميـ التعميمي في العممية التعميمية -
 .يعدد أىداؼ عمميات التصميـ التعميمي -
 .ميمييمخص نشأة التصميـ والتطوير التع -

أن يتعرف الطالب عمى نظريات  2
 التصميم التعميمي ومداخمو

 .أف يذكر نظريات التصميـ التعميمي -
 .أف يشرح النظريات السموكية المرتبطة بالتصميـ التعميمي -
 .يشرح النظريات المعرفية المرتبطة بالتصميـ التعميمي -
 .يشرح النظريات البنائية المرتبطة بالتصميـ التعميمي -

أن يتعرف الطالب عمى نماذج التصميم  0
 والتطوير التعميمي

 يعرؼ نماذج التصميـ التعميمي. -
 يعدد خصائص نموذج التصميـ التعميمي. -
 .يعدد وظائؼ نموذج التصميـ التعميمي -
 .يذكر أىداؼ نماذج التصميـ التعميمي -
 .يقارف بيف أنواع نماذج التصميـ التعميمي -
 .تطبيؽ نماذج التصميـ التعميمييشرح متطمبات  -
 .يميز بيف الرسوـ الخطية لنماذج التصميـ والتطوير التعميمي -

أن يعدد الطالب مراحل وخطوات نموذج  2
 ADDIE التصميم التعميمي

 .ADDIE يذكر مراحؿ نموذج -
 .يذكر خطوات مرحمة التحميؿ -
 .يذكر خطوات مرحمة التصميـ -
 .ريذكر خطوات مرحمة التطوي -
 .يذكر خطوات مرحمة التقويـ النيائي -
 .يذكر خطوات النشر والاستخداـ والمتابعة -

2 
أن يشرح الطالب خطوات والعمميات 
 الإجرائية لمرحمة التحميل في نموذج

ADDIE 

 .يفسر المشكمة والحاجات التعميمية -
 .يقارف بيف أنواع الميمات التعميمية -
 .فيفيحمؿ خصائص المتعمميف المستيد -
 .يناقش المتطمبات القبمية لدى المتعمميف حوؿ موضوع التعمـ -
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 الأىداف السموكية الفرعية الممكنة اليدف النيائي )الميمة/اليدف العام( م

1 
أن يشرح الطالب الخطوات والعمميات 
 الإجرائية لمرحمة التصميم في نموذج

ADDIE 

  :تصميـ الأىداؼ السموكية -
  يعرؼ مفيوـ اليدؼ السموكي 
  يحدد مكونات اليدؼ السموكي 
  يصيغ ىدفًا سموكيًا صحيحًا 
 يصنؼ الأىد.  اؼ حسب بموـ

  :تصميـ أدوات القياس محكية المرجع - 
  يُعرؼ مفيوـ أدوات القياس 
  يصنؼ الاختبارات والمقاييس 
  .يشرح خطوات تصميـ أدوات القياس 
 .يصمـ أدوات قياس مناسبة 

 :تصميـ المحتوى واستراتيجيات تنظيمو -
 .يذكر مفيوـ استراتيجية تنظيـ المحتوى 
 تنظيـ المحتوى. يُصنؼ أنواع استراتيجيات 

  :تصميـ استراتيجيات التعميـ والتعمـ -
 يُصنؼ طرائؽ واستراتيجيات التعمـ. 

  :تصميـ سيناريو التفاعلبت التعميمية -
  .يذكر مفيوـ استراتيجيات التفاعلبت التعميمية 
 يشرح العلبقة بينيا وبيف طبيعة المياـ. 

  :تحديد نمط التعميـ وأساليبو المناسبة -
  طالب مفيوـ نمط التعميـ.يذكر ال 
 يصنؼ أنماط التعميـ. 

  :تصميـ الاستراتيجية العامة لمتعميـ -
 .يُعرؼ مفيوـ استراتيجية التعميـ العامة 
  .يعدد وظائؼ الاستراتيجية 
 .يفسر مدخلبت الاستراتيجية 
  يصمـ استراتيجية تعميـ عامة. 

  :اختيار مصادر التعمـ المتنوعة -
 عمـ.يُعرؼ مفيوـ مصادر الت 
 يشرح الكفايات اللبزمة لاختيارىا. 

تـ تحديد مجموعة مف تصنيف تحميل الميام التعميمية في ضوء المستويات المعرفية:  -ج
الأىداؼ السموكية الممكنة لكؿ ىدؼ نيائي، بما يضمف تحقيقو بصورة متدرجة. وقد 

أو تصنيؼ جانييو  (Bloom)صُممت ىذه الأىداؼ وفؽ مستويات تصنيؼ بموـ 
(Gagné) وذلؾ لمعرفة المستوى المعرفي الذي يقيسو كؿ ىدؼ. وتشمؿ المستويات ،

الستة: )التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقويـ(. وقد أعد الباحث جدولًا 
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لتحميؿ المياـ التعميمية في ضوء ىذه المستويات المعرفية، موضحًا فيو كيفية ارتباط كؿ 
 (.2) لفرعية الممكنة ومستواىا المعرفي، كما ورد في الممحؽىدؼ نيائي بالأىداؼ ا

في ىذه الخطوة، تتُرجـ الأىداؼ السموكية إلى تصميم أدوات القياس محكية المرجع:  -ثانيًا
 :بنود وأسئمة إجرائية، يسيؿ مف خلبليا قياس مدى تحقؽ السموؾ المستيدؼ في كؿ مف

 الاختبار القبمي (Pre-test): المدخمي لمطلبب قبؿ التطبيؽ لقياس السموؾ. 
 الاختبار البعدي (Post-test): لقياس مدى التغير والتحسف بعد تطبيؽ التجربة. 

وتيدؼ ىذه الأدوات إلى رصد التغير في مستوى التحصيؿ المعرفي والأداء المياري 
شعبة أخصائي تكنولوجيا التعميـ  –لموضوعات التعمـ لدى طلبب المستوى الثالث 

 .اتوالمعموم
 :التالية وقد قام الباحث ببناء أدوات القياس

 .مقياس عمؽ المعرفة لمكشؼ عف مدى التعمؽ في معالجة المعمومات وفيميا .6
 .مقياس التجوؿ العقمي لقياس مستوى الشرود والتشتت أثناء عممية التعمـ .2

وثباتيا، وسيُعرض تفصيؿ  كما حرص الباحث عمى التحقؽ مف صدؽ ىذه الأدوات
 .إعدادىا وتقدير صدقيا وثباتيا في الجزء الخاص بػ إعداد أدوات البحثإجراءات 

: تيدؼ ىذه الخطوة إلى تحديد عناصر تصميم المحتوى وتنظيمو وتتابع عرضو -ثالثاً
المحتوى التعميمي وتنظيميا بصورة منطقية متسمسمة، تتوافؽ مع الأىداؼ التعميمية 

ونية التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ المستيدفة، وتدعـ بيئة المطالبات الإلكتر 
وفي  .الذاتي(، بما يعزز تنمية عمؽ المعرفة ويحد مف التجوؿ العقمي لدى الطلبب

ضوء طبيعة البحث الحالي، الذي يستيدؼ الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نمطي تقديـ 
ي( والأسموب المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذات

 المعرفي )الاستقلبؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( في بيئة تعمـ قائمة عمى
ChatGPT وتأثير ذلؾ عمى تنمية ميارات التصميـ التعميمي، فقد تـ تصميـ بنية ،

 :المحتوى وفقًا لما يمي
 جامعة  –المعتمد بكمية التربية النوعية  "تحميؿ توصيؼ مقرر "التصميـ التعميمي

لمنوفية، واستخلبص المفاىيـ الأساسية والميارات الإجرائية التي يحتاج إلييا ا
 .الطالب، في ضوء متطمبات سوؽ العمؿ ومجاؿ تكنولوجيا التعميـ

  مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصمة بتعميـ التصميـ التعميمي، لتحديد
حفز التفكير التأممي العميؽ، المداخؿ التربوية التي تدعـ المطالبات التوليدية وت
 .وتحد مف التشتت المعرفي المرتبط بالطرائؽ التقميدية
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  تنظيـ المحتوى التعميمي في صورة موديولات إلكترونية مستقمة، يتدرج كؿ منيا مف
 المعرفة النظرية إلى التطبيؽ العممي، مع تضميف أنشطة نقاشية تفاعمية مدعومة بػ

ChatGPT. ولات لمطلبب فرصًا لتوليد الأفكار، وتحميؿ النماذج، وتتُيح ىذه المودي
وتطبيؽ استراتيجيات التصميـ التعميمي وفؽ أنماط المطالبات التوليدية )سمسمة 

 .الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(
 

 
 
 
 
 
 

 
 الموديولات التعميمية (2شكؿ )
 ئة المطالبات الإلكترونية التوليديةبنية الموديولات التعميمية في بي (0جدوؿ )

اسم  م
 عناصر المحتوى الأىداف التعميمية الموديول

 – ChatGPT الأنشطة التفاعمية
سمسمة الأفكار/ الاستدلال )

 الذاتي(
 النواتج المتوقعة

6 
مدخؿ إلى 
التصميـ 
 التعميمي

أف يعرّؼ الطالب  -
مفيوـ التصميـ 

 .التعميمي
أف يميز بيف  -

 .لتطويرالتصميـ وا

مفيوـ التصميـ •
 .والتطوير

أىمية التصميـ •
 .التعميمي

أىداؼ التصميـ •
 .التعميمي

لتوليد  ChatGPT نقاش مع•
أمثمة توضح الفرؽ بيف التصميـ 

 .والتطوير
نشاط استدلاؿ ذاتي لصياغة •

 .تعريؼ خاص بالطالب

إلماـ الطالب 
بالمفاىيـ 

النظرية والتمييز 
بيف 

المصطمحات 
 .الأساسية

2 
نظريات 
التصميـ 
 التعميمي

أف يشرح الطالب  -
النظريات المرتبطة 
 .بالتصميـ التعميمي

أف يقارف بيف  -
المدخؿ السموكي 

 .والمعرفي والبنائي

 .النظرية السموكية•
 .النظرية المعرفية•
 .النظرية البنائية•

 توليد سمسمة أفكار مع•
ChatGPT  حوؿ تطبيؽ

النظرية السموكية في موقؼ 
 .يتعميم

مناقشة استدلاؿ ذاتي: أي •
نظرية تناسب شخصية الطالب 

 أكثر؟

فيـ الطالب 
لمنظريات 

التربوية وربطيا 
بالمواقؼ 
 .التعميمية

0 
نماذج 

التصميـ 
 التعميمي

أف يتعرؼ الطالب -
 .عمى نماذج التصميـ

أف يحمؿ خصائصيا -
 .ووظائفيا

 .خصائص النماذج•
 .أىداؼ النماذج•
أمثمة لنماذج •

 .ـالتصمي

  ChatGPT حوار توليدي عبر•
 .لتوليد مقارنة بيف نموذجيف

نشاط استدلالي لتحميؿ نقاط •
القوة والضعؼ في نموذج 

 .محدد

قدرة الطالب 
عمى المقارنة 
والتحميؿ بيف 

النماذج 
 .التعميمية

 مذخم إنى انتصميم انتعهيمي -1

 انتعهيمي انتصميم وظشيبت -2

 انتعهيمي انتصميم ومبرج-3

 ADDIE ومىرج مشاحم -4

انمىديىلات 

 انتعهيمية

 (التحليل)

 (التصميم)

 والتنفيذ( التطوير)

 (التقويم)
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اسم  م
 عناصر المحتوى الأىداف التعميمية الموديول

 – ChatGPT الأنشطة التفاعمية
سمسمة الأفكار/ الاستدلال )

 الذاتي(
 النواتج المتوقعة

2 
مراحؿ 
 نموذج

ADDIE 
 )التحميؿ(

أف يعدد الطالب -
 .خطوات التحميؿ

أف يطبقيا عمى -
 .موقؼ تدريسي

 .تحديد المشكمة•
تحميؿ خصائص •

 .المتعمميف
 .تحديد الأىداؼ•

نشاط توليدي لصياغة قائمة •
 .احتياجات تعميمية

مناقشة استدلاؿ ذاتي حوؿ •
 .كيفية تحديد خصائص الطلبب

إتقاف الطالب 
لميارات التحميؿ 
الأولي لمموقؼ 

 .التعميمي

2 
مراحؿ 
 نموذج

ADDIE 
 )التصميـ(

أف يصوغ الطالب -
 افًا سموكية وفؽأىد

ABCD. 
أف يحدد -

 .استراتيجيات التعميـ

 .صياغة الأىداؼ•
استراتيجيات التعميـ •

 .والتعمـ
تصميـ أدوات •

 .قياس

نشاط توليدي: كتابة أىداؼ •
 سموكية وتصحيحيا عبر

ChatGPT. 
استدلاؿ ذاتي: اختيار •

الاستراتيجية الأنسب لموقؼ 
 .تعميمي

قدرة الطالب 
عمى صياغة 

وتصميـ أىداؼ 
 .أدوات ملبئمة

1 
مراحؿ 
 نموذج

ADDIE) 
التطوير 
 ) والتنفيذ

أف يحدد الطالب -
 .خطوات التطوير

أف يوظؼ أدوات -
 .التعمـ

 .إنتاج المحتوى•
 .تطوير الوسائط•
 .أساليب التنفيذ•

  ChatGPT سمسمة أفكار عبر•
 .لتوليد سيناريو تعميمي

نشاط استدلاؿ ذاتي لتحديد •
 .الوسائط المناسبة

إنتاج وتصميـ 
محتوى تعميمي 

 .قابؿ لمتنفيذ

1 
مراحؿ 
 نموذج

ADDIE) 
 ) التقويـ

أف يشرح الطالب -
خطوات التقويـ البنائي 

 .والنيائي
أف يطبؽ أدوات -

 .التقييـ

 .التقويـ البنائي•
 .التقويـ النيائي•
 .التغذية الراجعة •

  ChatGPT حوار توليدي مع•
لتوليد معايير تقويـ منتج 

 .يتعميم
استدلاؿ ذاتي: تصميـ بطاقة •

 .تقويـ بسيطة

قدرة الطالب 
عمى تقييـ 
بيئات التعمـ 

والمنتجات 
التعميمية 
 .بموضوعية

جاءت بنية الموديولات التعميمية المصممة في ضوء الأىداؼ بنية الموديولات التعميمية: 
 :التعميمية المستيدفة عمى النحو التالي

 ب بالمفاىيـ النظرية لمتصميـ والتطوير التعميمي والفرؽ أف يمـ الطال: الموديول الأول
 .بينيما

 أف يتعرؼ الطالب عمى نظريات التصميـ التعميمي ومداخمو  :ىالموديول الثان. 
 ف يتعرؼ الطالب عمى نماذج التصميـ والتطوير التعميميأ :الموديول الثالث. 
 رائية لمرحمة التحميؿ في أف يشرح الطالب الخطوات والعمميات الإج :الموديول الرابع

 .لمتصميـ التعميمي  ADDIEنموذج 
 أف يشرح الطالب الخطوات والعمميات الإجرائية لمرحمة التصميـ : الموديول الخامس

 .لمتصميـ التعميمي ADDIEفي نموذج 
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 بنية الموديولات التعميمية (1شكؿ )

ؿ درس ميامًا وقد تـ تقسيـ كؿ موديوؿ إلى مجموعة مف الدروس، بحيث يتضمف ك
، وفقًا لنمط المطالبات ChatGPT  وأنشطة تعميمية، إضافة إلى نقاشات توليدية باستخداـ

 .المعتمد في المجموعة التجريبية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(
ولمتأكد مف ملبءمة المحتوى لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، أعدّ الباحث قائمة مراجعة تـ عرضيا 

مف المحكّميف المتخصصيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، وركزت ىذه القائمة عمى مجموعة 
 :عمى المعايير الآتية

 مدى كفاية المحتوى لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المستيدفة. 
 شمولية التغطية العممية لكؿ ىدؼ محدد بدقة. 
 سلبمة الصياغة المغوية والدقة العممية لممفاىيـ والميارات. 
 معرفي والمياري في بناء المحتوىوضوح التدرج ال. 
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 استمارة تحكيـ قائمة الأىداؼ والمحتوى التعميمي لميارات التصميـ التعميمي  (2) جدوؿ

 م

الميمة أو 
اليدف السموكي 
)ينبغي أن يكون 
الطالب قادرًا 

 عمي

 المحتوى

كفاية 
 المحتوى

تغطية المحتوى 
 للأىداف العامة

الصياغة 
 العممية

غير  كاف
غير  مرتبط كاف

غير  جيدة مرتبط
 جيدة

 اليدف الأول: أن يمم الطالب بالمفاىيم النظرية المرتبطة بالتصميم التعميمي 
 

أف يعرؼ 
المتعمـ مفيوـ 

التصميـ 
 التعميمي

 

بأنو  التصميم التعميمييُعرؼ 
"عممية منيجية منظمة تيدؼ 
إلى تحديد الاحتياجات 
التعميمية، وتحميؿ خصائص 

صياغة الأىداؼ المتعمميف، و 
السموكية، واختيار المحتوى، 
وتحديد الاستراتيجيات 
التعميمية، واختيار الوسائط 
والأنشطة المناسبة، وتقويـ 
العممية التعميمية، بيدؼ إنتاج 
بيئة تعمـ فعالة تسيـ في تحقيؽ 

 ".نتائج تعميمية محددة

      

مف ملبحظات، قاـ الباحث بإجراء وبناءً عمى نتائج التحكيـ وما قدّمو السادة المحكّموف 
التعديلبت اللبزمة عمى القائمة، والتي تضمنت الحذؼ لبعض العناصر غير المناسبة، ودمج 
عادة صياغة بعض الأىداؼ والمحتوى بما يحقؽ الدقة والشمولية  العناصر المتشابية، وا 

 .(2) ؽوالاتساؽ. وبذلؾ خرجت القائمة بصيغتيا النيائية، كما ىو موضح في الممح
: حرص الباحث عمى التأكد مف مدى ارتباط الأىداؼ التعميمية بنية الموديولات التعميمية -ب

المحددة مسبقًا بعناصر المحتوى العممي لممقرر، وذلؾ مف خلبؿ إعداد قائمة تفصيمية 
تُوضح أماـ كؿ ىدؼ تعميمي المكوف أو العنصر العممي المقابؿ لو، كما ورد في الممحؽ 

(1.) 
ضوء متغيرات البحث الحالي، التي تستيدؼ تنمية عمؽ المعرفة والحد مف التجوؿ  وفي

داخؿ  (سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي) العقمي عبر توظيؼ المطالبات الإلكترونية التوليدية
، تـ تصميـ محتوى مقرر التصميـ التعميمي وفؽ ىيكمية ChatGPT بيئة تعمـ قائمة عمى
 .تكامؿ مع استراتيجيات التفاعؿ المعرفي المدعوـ بالذكاء الاصطناعيموديولات تعميمية ت

 :ويتكوف كؿ موديوؿ مف الموديولات التعميمية السبعة مف العناصر الآتية
يعكس مضموف الموديوؿ بشكؿ موجز ودقيؽ، ويوضح ميارات  :عنوان الموديول .6

 .التصميـ التعميمي المستيدفة
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يدية تعرّؼ الطالب بأىمية الموديوؿ، وتبرز علبقتو فقرة تمي :مبررات دراسة الموديول .2
 .بتنمية التفكير العميؽ، وتشجع عمى التفاعؿ مع الأنشطة التوليدية

تُعرض بصورة واضحة في بداية كؿ موديوؿ، بحيث يدرؾ : الأىداف التعميمية لمموديول .0
 .الطالب ما ىو متوقع منو تحقيقو بنياية دراسة ىذا الجزء

يضـ مجموعة مف أسئمة الصواب والخطأ والاختيار مف متعدد لقياس  :الاختبار القبمي .2
المعرفة القبمية، وتحديد جاىزية الطالب للبنتقاؿ إلى الموديوؿ. فإذا حقؽ الطالب نسبة 

يمكنو تجاوزه، أما إذا لـ يحققيا فيبدأ بدراسة محتوى الموديوؿ وأنشطتو   %85إتقاف 
 .التفاعمية

شطة حوارية توليدية )سمسمة صورة منظمة، ويتكامؿ مع أنيُعرض ب: محتوى الموديول .2
، بما يعزز الفيـ المتعمؽ ويحفز الطالب ChatGPT / استدلاؿ ذاتي( عبر منصةأفكار

 .عمى استكشاؼ المفاىيـ والنماذج التطبيقية
تتضمف مياـ تصميمية واقعية، تنُفذ بشكؿ فردي أو  :الأنشطة التعميمية التفاعمية .1

اـ أدوات المحادثة الذكية والمطالبات التوليدية )سمسمة أفكار / استدلاؿ تعاوني، باستخد
 .ذاتي(، لتوليد المعرفة وتوسيعيا

يُقدّـ في نياية الموديوؿ بأسئمة مماثمة للبختبار القبمي )مع اختلبؼ  :الاختبار البعدي .1
 الصياغة أو الترتيب(، بيدؼ قياس مدى تحقؽ الأىداؼ التعميمية. ويشترط اجتياز

للبنتقاؿ إلى الموديوؿ التالي، وفي حاؿ عدـ تحقيقيا  %12 الطالب بنسبة لا تقؿ عف
 .يُطمب منو إعادة دراسة الموديوؿ

 خطة سير الطالب داخل الموديولات -ج
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 سير الطالب داخؿ الموديولات (1شكؿ )

اختيبس عيىة 

 انطلاة

الإجببة عهى 

 الاختببس انقبهي

حقق وسبة 

 الاتقبن

 وعم

 لا

 دساسة انمىديىل

 انثبوي

 دساسة انمىديىل

 الأول

بيئة انتفبعم مع 

 انمطبنببت الإنكتشووية

تطبيق انمهبسات في 

 مىقف تعهيمي
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ميـ يتـ اختيار عينة مف طلبب المستوى الثالث بشعبة أخصائي تكنولوجيا التع .6
 .جامعة المنوفية –كمية التربية النوعية  –والمعمومات 

يبدأ كؿ طالب بالإجابة عمى الاختبار القبمي الخاص بالموديوؿ الأوؿ، فإذا حقؽ  .2
%(، ينتقؿ مباشرة إلى الموديوؿ الثاني، أما إذا لـ يحققيا 12نسبة الإتقاف المحددة )

و لدراسة محتوى الموديوؿ الأوؿ مع أنشطتو  .الحوارية فيُوجَّ
يدرس كؿ طالب الموديوؿ بصحبة زملبئو في بيئة مطالبات إلكترونية تفاعمية توليدية  .0

، ويُطمب منيـ التفاعؿ ChatGPT )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( عمى منصة
 .مع محتوى كؿ موديوؿ حتى تحقيؽ الإتقاف المطموب في الاختبار البعدي

التعميمية، يُطمب مف الطلبب تطبيؽ الميارات  بعد الانتياء مف جميع الموديولات .2
المكتسبة مف خلبؿ إنتاج مواقؼ تعميمية متكاممة تنُفذ في سياقات حقيقية، بما يُظير 

 .مدى عمؽ المعرفة التي اكتسبوىا
: في ىذه الخطوة، صُممت مجموعة مف تصميم خبرات وأنشطة التعمم -الخطوة الرابعة

لتي تتكامؿ مع طبيعة بيئة التعمـ المعتمدة عمى الذكاء الخبرات التعميمية التفاعمية ا
، بيدؼ تعزيز التفاعؿ الفعّاؿ داخؿ أنماط المطالبات الإلكترونية (ChatGPT) الاصطناعي

وقد رُوعي في تصميـ ىذه الخبرات التربوية أف  .التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(
مع مراعاة الفروؽ الفردية في أساليب المعالجة تكوف ملبئمة لطبيعة النمط المستخدـ، 

المعرفية، ومستوى التحكـ الذاتي في الانتباه والتركيز، بما يدعـ تنمية عمؽ المعرفة ويُسيـ في 
 .خفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

 :تصميم خبرات وأنشطة التعمم
عمؽ المعرفة وخفض التجوؿ انطلبقًا مف أىداؼ البحث الحالي التي تستيدؼ تنمية 

العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ، تـ تصميـ مجموعة مف الخبرات والأنشطة التعميمية 
وقد روعي في ىذه  التفاعمية التي تتكامؿ مع بيئة التعمـ القائمة عمى الذكاء الاصطناعي
لاؿ الذاتي(، بما يتيح الأنشطة أف تبُنى وفؽ أنماط المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستد

لمطلبب فرصًا لمتفاعؿ المعرفي العميؽ وتوليد استجابات متنوعة تعكس مستوى متقدمًا مف 
 .التفكير التأممي

وقد تـ توظيؼ مطالبات سمسمة الأفكار لتشجيع الطلبب عمى توليد أكبر عدد ممكف 
ا يعزز الابتكار والتفكير مف الأفكار والمقترحات والحموؿ البديمة لمواقؼ تعميمية مختمفة، بم

بينما استخدمت مطالبات الاستدلاؿ الذاتي لتوجيو الطلبب نحو استكشاؼ المفاىيـ  .التباعدي
واكتشاؼ العلبقات المنطقية بيف عناصر المعرفة، وىو ما يدعـ التفكير الاستدلالي والتحميمي 

 .ويُسيـ في رفع مستوى التركيز والحد مف مظاىر الشرود الذىني
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راعى تصميـ الأنشطة التدرج مف المستويات المعرفية الدنيا )التذكر والفيـ( إلى  كما
، بحيث يُتاح لمطالب ممارسة  المستويات العميا )التحميؿ، التركيب، التقويـ( وفؽ تصنيؼ بموـ
خبرات تعميمية متكاممة تشمؿ الأنشطة الفردية والجماعية، وتستثمر أدوات الحوار الذكية 

دارة الانتباه لتعزيز الوعي  .التنظيمي الذاتي وا 
تـ تصميـ ىذه الأنشطة لتثُري تجربة التعمـ وتحد مف مظاىر الانشغاؿ الذىني والتجوؿ 
العقمي، مف خلبؿ تحفيز الطلبب عمى التفاعؿ المستمر الموجو نحو أىداؼ تعميمية واضحة. 

يـ العميؽ كمساعد ذكي يسيـ في تعزيز التركيز ودعـ الف ChatGPT كما تـ توظيؼ
لممفاىيـ، بما يتوافؽ مع خصائص طلبب تكنولوجيا التعميـ، ويستجيب لمتطمبات بيئات التعمـ 

 .التفاعمي المعاصرة
 ( خبرات وأنشطة التعمـ في بيئة المطالبات التوليدية2جدوؿ )

نوع المطالبة  النشاط التعميمي م
 نواتج التعمم المتوقعة ChatGPT دور التوليدية

عريؼ مناقشة ت 6
 سمسمة الأفكار التصميـ التعميمي

توليد أمثمة متنوعة 
لتعريفات التصميـ 
 التعميمي ومقارنتيا

فيـ المفاىيـ 
الأساسية والتمييز 
 بيف المصطمحات

2 
تحميؿ حالة دراسية 
حوؿ تطوير مقرر 

 إلكتروني

الاستدلاؿ 
 الذاتي

طرح أسئمة استدلالية تقود 
الطالب لاكتشاؼ خطوات 

 تطوير المقرر

تنمية ميارات التفكير 
التحميمي وربط 

 النظرية بالتطبيؽ

نشاط صياغة  0
 سمسمة الأفكار أىداؼ سموكية

توليد نماذج متنوعة 
لصياغة أىداؼ وفؽ 

 ABCD نموذج

إتقاف صياغة 
الأىداؼ السموكية 

 بدقة

2 
مقارنة بيف نموذجيف 
مف نماذج التصميـ 

 التعميمي

الاستدلاؿ 
 الذاتي

صائية توجيو أسئمة استق
تساعد الطالب عمى 
اكتشاؼ أوجو التشابو 

 والاختلبؼ

تنمية ميارات 
 المقارنة والتفسير

تصميـ خطة أولية  2
توليد خطوات متسمسمة  سمسمة الأفكار لموقؼ تعميمي

 لتصميـ الموقؼ التعميمي

القدرة عمى بناء 
خطط تعميمية 

 متكاممة
تعميؽ الفيـ وزيادة إلقاء أسئمة تفصيمية تدفع ستدلاؿ الانقاش تفاعمي حوؿ  1
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استراتيجيات تنظيـ 
 المحتوى

الطالب لربط المفاىيـ  الذاتي
 بالخبرات السابقة

 الارتباط المعرفي

تقييـ منتج تعميمي  1
 تجريبي

سمسمة الأفكار 
+ استدلاؿ 

 ذاتي

تقديـ معايير تقييـ مقترحة 
ومقارنة أداء الطلبب 

 وفقيا

إكساب ميارات النقد 
يـ البنّاء والتقو 
 الموضوعي

1 

نشاط جماعي 
لإعادة تصميـ 
نشاط تعميمي 

 تقميدي

 سمسمة الأفكار
اقتراح بدائؿ إبداعية 

لإعادة بناء النشاط بشكؿ 
 تفاعمي

تعزيز العمؿ التعاوني 
 وتوليد حموؿ مبتكرة

 تصميم الخبرات والأنشطة
 :(Chain of Thought) نمط سمسمة الأفكار -أولاً 

 يقدّـ :آلية التنفيذ ChatGPT  متدرجة مف الخطوات المرتبطة، بحيث يوجّو  سمسمة
 .الطالب خطوة بخطوة في بناء الحؿ أو التحميؿ، مع مراعاة التدرج المنطقي والاتساؽ

 نماذج المطالبات النصية: 
 ": ما العناصر الأساسية لمموقؼ التعميمي؟لنبدأ بخطوة أولى" .6
 "ي ليذا الموقؼ؟: كيؼ يمكف صياغة اليدؼ التعميمالآن خطوة ثانية" .2
 ": ما الاستراتيجية الأنسب لتحقيؽ ىذا اليدؼ؟خطوة ثالثة" .0
 ".اربط بيف الاستراتيجية المختارة والوسائط التعميمية التي تقترحيا وأخيرًا:" .2

 آليات خفض التجول العقمي: 
o إدراج مطالبات متابعة مثؿ: 

 "ىؿ ما زلت مركزًا عمى الميمة الحالية؟" 
 " الآف في جممة واحدةلخّص ما قمت بو حتى." 

o استخداـ إعادة التذكير (Reminder Prompts) مثؿ: 
 " تذكر أف اليدؼ ىو تصميـ موقؼ تعميمي متكامؿ، ىؿ تحقؽ ذلؾ في

 "خطواتؾ السابقة؟
 :(Self-Reasoning)  نمط الاستدلال الذاتي -ثانيًا

 آلية التنفيذ: 
ترؾ المجاؿ لمطالب ليولّد سؤالًا مفتوحًا أو موقفًا إشكاليًا، وي  ChatGPT يطرح

 .الحموؿ والاستدلالات بنفسو، مع تقديـ تمميحات أو أسئمة متابعة عند الحاجة
 



 تنمية في وأثره المعرفي والأسموب الاصطناعي بالذكاء التوليدية المطالبات تقديم نمط بين التفاعل 
 التربية النوعية بكمية التعميم تكنولوجيا لطلاب العقمي التجول وخفض التعمم عمق

 

212 

 نماذج المطالبات النصية: 
أمامؾ موقؼ تعميمي يتضمف تدريس برنامج تصميـ، كيؼ ستحدّد أىدافو " .6

 "التعميمية؟
 "ما الخطوة التالية برأيؾ بعد تحديد الأىداؼ؟" .2
 "ر مف بديؿ، كيؼ ستختار الأنسب؟إذا واجيت أكث" .0
 "؟اشرح استدلالؾ: لماذا اخترت ىذه الاستراتيجية بالذات" .4

 آليات خفض التجول العقمي: 
o إدراج أسئمة تفكير انعكاسي مثؿ: 

 "ىؿ ما زالت إجابتؾ مرتبطة بالموقؼ التعميمي؟" 
 "أعد صياغة فكرتؾ في جممة قصيرة لمتأكد مف تركيزؾ." 

o إضافة إشارات تحقؽ (Check-ins) مثؿ: 
 "ىؿ تشعر أنؾ ابتعدت عف السؤاؿ؟ لنعد إلى نقطة البداية." 

 إدراج الخبرات داخل الموديولات -ثالثاً
 في كؿ موديوؿ تعميمي: 

o )يبدأ الطالب بمطالبة افتتاحية )موجية أو مفتوحة. 
o  يمر بسمسمة مف الأنشطة )خطوات متدرجة في سمسمة الأفكار / أسئمة مفتوحة في

 .ؿ الذاتي(الاستدلا
o  يُطمب منو في نياية النشاط أف يُمخّص ما تعممو أو يحدد نقطة قوة/ضعؼ في

 .استجابتو
 موديوؿ: مرحمة التحميؿ في نموذج) مثاؿ تطبيقي ADDIE : 

o سمسمة الأفكار: 
 "الخطوة الأولى: حدد خصائص المتعمميف." 
 "الخطوة الثانية: ما المياـ التعميمية المرتبطة بيذه الخصائص؟" 

o الاستدلاؿ الذاتي: 
 " إذا كنت ستبدأ بتصميـ درس، كيؼ ستعرؼ خصائص المتعمميف؟ ما

 "الخطوة الأولى مف وجية نظرؾ؟
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 ( تقديـ المطالبات1شكؿ )

 
 المطالبات التوليدية في الموديولات التعميمية (9شكؿ )
 الموديولات التعميمية السبعة دمج أنماط المطالبات التوليدية في (1جدوؿ )

رقم 
النمط  اليدف التعميمي الموديول

مؤشرات خفض التجول  ChatGPT  مثال تطبيقي لمطالبة المستخدم
 العقمي

 الأول
أف يمـ الطالب بالمفاىيـ 
النظرية لمتصميـ والتطوير 

 التعميمي
سمسمة 
 الأفكار

لنبدأ بالخطوة الأولى: ما تعريؼ "
لآف، ما الفرؽ التصميـ التعميمي؟ ا

 "بينو وبيف التطوير التعميمي؟

لخّص في جممة واحدة "
الفرؽ بيف التصميـ 

 ".والتطوير

 الثاني
أف يتعرؼ الطالب عمى 
نظريات التصميـ التعميمي 

 ومداخمو
الاستدلاؿ 
 الذاتي

برأيؾ، أي نظرية )سموكية، معرفية، "
بنائية( تناسب موقفًا يتطمب مشاركة 

 "ولماذا؟ الطالب في حؿ مشكمة؟

ىؿ لا تزاؿ إجابتؾ مرتبطة "
بالنظرية التعميمية؟ أعد 
صياغة الاستدلاؿ في جممة 

 ".قصيرة

 مطبنبة افتتبحية

 سهسهة مه الأوشطة 

/  الأفكبس سهسهة في متذسجة خطىات

 انزاتي الاستذلال في مفتىحة أسئهة

 

 مهخص انتعهم
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رقم 
النمط  اليدف التعميمي الموديول

مؤشرات خفض التجول  ChatGPT  مثال تطبيقي لمطالبة المستخدم
 العقمي

 الثالث
أف يتعرؼ الطالب عمى 
نماذج التصميـ والتطوير 

 التعميمي
سمسمة 
 الأفكار

خطوة أولى: ما اسـ أحد نماذج "
التصميـ التعميمي؟ خطوة ثانية: ما 

ما  وظيفتو الأساسية؟ خطوة ثالثة:
 "متطمباتو؟

ىؿ غطيت خصائص "
النموذج كميا؟ راجع 

 ".إجابتؾ

 الرابع
أف يشرح الطالب الخطوات 
الإجرائية لمرحمة التحميؿ 

 ADDIE في نموذج
سمسمة 
 الأفكار

( ما المشكمة 6لنحمؿ معًا: )"
( ما خصائص 2التعميمية؟ )
 "( ما الموارد المتاحة؟0المتعمميف؟ )

ىؿ ما زلت مركزًا عمى "
يؿ المشكمة أـ انتقمت تحم

 "لمرحمة التصميـ؟

 الخامس
أف يشرح الطالب الخطوات 
الإجرائية لمرحمة التصميـ 

 ADDIE في نموذج

سمسمة 
الأفكار + 
الاستدلاؿ 
 الذاتي

 صمّـ ىدفًا سموكيًا باستخداـ نموذج"
ABCD."  سمسمة الأفكار: تفكيؾ

اليدؼ إلى عناصره، الاستدلاؿ 
 ره(.الذاتي: تبرير سبب اختيا

ىؿ اليدؼ الذي صغتو "
يقيس سموكًا قابلًب 

 "لمملبحظة؟

 السادس
أف يطبؽ الطالب أدوات 
القياس محكية المرجع 

 ويصمـ محتوى منظـ
الاستدلاؿ 
 الذاتي

إذا طمب منؾ تقييـ منتج تعميمي، ما "
المؤشرات التي ستستخدميا لمحكـ 

 "عمى جودتو؟ ولماذا اخترتيا؟

أعد صياغة مؤشر واحد "
أكبر لمتأكد مف  بدقة

 ".وضوحو

 السابع
أف يوظؼ الطالب 
استراتيجيات التعميـ ويطبقيا 

 في مواقؼ حقيقية
الاستدلاؿ 
 الذاتي

أمامؾ موقؼ تعميمي لتدريب الطلبب "
عمى البرمجة: ما الاستراتيجية 

 "الأنسب؟ ولماذا؟

ىؿ لا تزاؿ استراتيجيتؾ "
 "مرتبطة بالموقؼ المحدد؟

 ية لممطالبات التوليدية في الموديولات التعميمية( أمثمة تطبيق1) جدوؿ
رقم 

النمط  اليدف التعميمي الموديول
مؤشرات خفض التجول  ChatGPTمثال تطبيقي لمطالبة  المستخدم

 العقمي

 الأوؿ
أف يمـ الطالب بالمفاىيـ 
النظرية لمتصميـ والتطوير 

 التعميمي
سمسمة 
 الأفكار

لنبدأ بالخطوة الأولى: ما تعريؼ 
صميـ التعميمي؟ الآف، ما الفرؽ الت

 بينو وبيف التطوير التعميمي؟

لخّص في جممة واحدة 
الفرؽ بيف التصميـ 

 .والتطوير

 الثاني

أف يتعرؼ الطالب عمى 
نظريات التصميـ التعميمي 

الاستدلاؿ  ومداخمو
 الذاتي

برأيؾ، أي نظرية )سموكية، معرفية، 
بنائية( تناسب موقفًا يتطمب مشاركة 

 في حؿ مشكمة؟ ولماذا؟الطالب 

ىؿ لا تزاؿ إجابتؾ 
مرتبطة بالنظرية 
التعميمية؟ أعد صياغة 
الاستدلاؿ في جممة 

 .قصيرة

 الثالث
أف يتعرؼ الطالب عمى 
نماذج التصميـ والتطوير 

 التعميمي
سمسمة 
 الأفكار

خطوة أولى: ما اسـ أحد نماذج 
التصميـ التعميمي؟ خطوة ثانية: ما 

ة ثالثة: ما وظيفتو الأساسية؟ خطو 
 متطمباتو؟

ىؿ غطيت خصائص 
النموذج كميا؟ راجع 

 .إجابتؾ

 الرابع
أف يشرح الطالب الخطوات 
الإجرائية لمرحمة التحميؿ 

 ADDIE في نموذج
سمسمة 
 الأفكار

ما المشكمة  (6) :لنحمؿ معًا
( ما خصائص 2التعميمية؟ )
 ( ما الموارد المتاحة؟0المتعمميف؟ )

ىؿ ما زلت مركزًا عمى 
حميؿ المشكمة أـ انتقمت ت

 لمرحمة التصميـ؟

 الخامس
أف يشرح الطالب الخطوات 
الإجرائية لمرحمة التصميـ 

 ADDIE في نموذج

سمسمة 
 +الأفكار 

الاستدلاؿ 
 الذاتي

 صمّـ ىدفًا سموكيًا باستخداـ نموذج
ABCD. ( سمسمة الأفكار: تفكيؾ

اليدؼ إلى عناصره، الاستدلاؿ 
 (رهتبرير سبب اختيا :الذاتي

ىؿ اليدؼ الذي صغتو 
يقيس سموكًا قابلًب 

 لمملبحظة؟

أعد صياغة مؤشر واحد إذا طمب منؾ تقييـ منتج تعميمي، ما الاستدلاؿ أف يطبؽ الطالب أدوات  السادس
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رقم 
النمط  اليدف التعميمي الموديول

مؤشرات خفض التجول  ChatGPTمثال تطبيقي لمطالبة  المستخدم
 العقمي

القياس محكية المرجع 
 ويصمـ محتوى منظـ

المؤشرات التي ستستخدميا لمحكـ  الذاتي
 عمى جودتو؟ ولماذا اخترتيا؟

لمتأكد مف بدقة أكبر 
 .وضوحو

 السابع
أف يوظؼ الطالب 
استراتيجيات التعميـ 
 ويطبقيا في مواقؼ حقيقية

الاستدلاؿ 
 الذاتي

أمامؾ موقؼ تعميمي لتدريب الطلبب 
عمى البرمجة: ما الاستراتيجية 

 الأنسب؟ ولماذا؟

ىؿ لا تزاؿ استراتيجيتؾ 
 مرتبطة بالموقؼ المحدد؟

 يتضح من الجدول السابق:
  بيف النمطيف داخؿ كؿ موديوؿالتكامؿ. 
 أمثمة نصية عممية قابمة للئدراج في الأنشطة التفاعمية. 
 يربط المطالبات مباشرة بمؤشرات خفض التجوؿ العقمي. 

 :مرحمة التقويم -خامسًا
، حيث (ADDIE) تُعد مرحمة التقويـ مف المراحؿ الأساسية في نموذج التصميـ التعميمي

بيئة التعمـ التوليدية قبؿ تطبيقيا عمى العينة الأساسية لمبحث.  تيدؼ إلى التأكد مف صلبحية
 :وقد مرّ الباحث في ىذه المرحمة بعدة خطوات إجرائية عمى النحو التالي

 
 ( مرحمة التقويـ66شكؿ )

قاـ الباحث بعرض بيئة التعمـ في صورتيا  :اختبار بيئة التعمـ ورصد نتائج الاستخداـ .6
محكّميف المتخصصيف في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ لمتأكد الأولية عمى ثلبثة مف ال

مف مدى صلبحيتيا لمتطبيؽ، ووضوح مكوناتيا، ومدى اتساقيا مع الأىداؼ التعميمية 
 .والمعايير المحددة

( 62جرى تطبيؽ بيئة التعمـ عمى عينة استطلبعية مكوّنة مف ) :التجريب الاستطلبعي .2
بشعبة أخصائي تكنولوجيا التعميـ والمعمومات، بيدؼ  طالبًا مف طلبب المستوى الثالث

اختبار سيولة الاستخداـ، ووضوح التعميمات، ومدى قدرة الطلبب عمى التفاعؿ مع 
 .أنشطة المطالبات التوليدية )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( 
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لبعي، قاـ بناءً عمى آراء المحكّميف ونتائج التجريب الاستط :إجراء التعديلبت النيائية .0
عادة صياغة  الباحث بإجراء التعديلبت اللبزمة التي تضمنت تبسيط بعض الإجراءات وا 
بعض التعميمات بما يضمف وضوحيا وسيولة استخداميا مف قبؿ المتعمميف. وبعد ىذه 
التعديلبت، أصبحت بيئة التعمـ التوليدية قابمة لمتطبيؽ بشكؿ فعّاؿ، وتـ رفعيا عمى 

   :الرابط
وبذلؾ، أضحت البيئة جاىزة لتوظيفيا في استكشاؼ فعالية التفاعؿ بيف نمط تقديـ 

( والأسموب المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي
دراكي( في تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإالمعرفي )الاستقلبؿ

 .العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ بمقرر التصميـ التعميمي
جازتيا:  إعداد أدوات البحث وا 

: سعى الباحث إلى إعداد اختبار لقياس مستويات عمؽ المعرفة اختبار العمق المعرفي -أولاً 
وقد  .في مقرر تكنولوجيا التعميـ لدى طلبب الفرقة الثالثة )تخصص تكنولوجيا التعميـ(

 :تـ بناء الاختبار وفؽ الخطوات التالية
استيدؼ الاختبار قياس مستويات عمؽ المعرفة  :تحديد اليدف من الاختبار .6

المرتبطة بمقرر تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى قدرة الطلبب عمى 
وممارسة التفكير الاستراتيجي  استيعاب المفاىيـ النظرية، وتطبيؽ الميارات العممية،

 .والممتد
اعتمد الباحث في تحديد  :تحديد مستويات عمق المعرفة التي يقيسيا الاختبار .2

 Webb’s Depth of) المستويات عمى نموذج ويب لتصنيؼ عمؽ المعرفة

Knowledge)والذي يشمؿ أربعة مستويات رئيسية ،: 

 
 ( مستويات عمؽ المعرفة66شكؿ )
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o التذكر / إعادة الإنتاج :لالمستوى الأو. 
o تطبيؽ المعرفة والميارات  :المستوى الثاني. 
o التفكير الاستراتيجي :المستوى الثالث. 
o التفكير الممتد :المستوى الرابع. 

أُعد جدوؿ مواصفات الاختبار لربط أىداؼ التعمـ بعدد  :تحديد مفردات الاختبار .0
الأربعة لعمؽ المعرفة. وقد حدد المفردات اللبزمة لقياس كؿ مستوى مف المستويات 

الجدوؿ التوزيع العددي للؤسئمة بما يضمف التوازف بيف أىداؼ التعمـ ومكونات 
 .المقرر

 (16)صيغ الاختبار في صورتو الأولية ليتضمف  :إعداد الصورة الأولية للاختبار .2
 :سؤالًا مف نوع الاختيار مف متعدد، مع مراعاة ما يمي

o يحتوي كؿ سؤاؿ عمى أربعة بدائؿ، بديؿ واحد فقط  :ثانيفي المستوييف الأوؿ وال
 .صحيح

o البدائؿ الأربعة جميعيا صحيحة بدرجات متفاوتة،  :في المستوييف الثالث والرابع
 .ويُطمب مف الطالب اختيار البديؿ الأكثر صحة

 :وقد روعي عند إعداد المفردات ما يمي
 ارتباط السؤاؿ باليدؼ التعميمي. 
 سؤاؿ لمستوى الطلببملبءمة صياغة ال. 
 التدرج بيف مستويات عمؽ المعرفة الأربعة. 

 .توزيع مفردات الاختبار وفؽ مستويات عمؽ المعرفة (1) ويبيف جدوؿ
 ( توزيع مفردات اختبار عمؽ المعرفة عمى المستويات الأربع1جدوؿ )

مجموع  أرقام الأسئمة مستويات عمق المعرفة
 الأسئمة

الوزن 
 النسبي

ع ، 31، 05، 03، 02، 16، 10، 12، 8، 0، 1 ادة الإنتاجالتذكر وا 
34 ،35 ،39 ،47 ،49. 15 07.78% 

، 48، 46، 40، 30، 32، 01، 14، 9، 4، 3 تطبيق المعرفة والميارات
52 ،51. 10 00.00% 

، 09، 06، 00، 19، 17، 15، 13، 11، 5 التفكير الاستراتيجي
33 ،37 ،42 ،41 ،43 ،54. 15 07.78% 

، 45،44، 38، 36، 08، 07، 04، 18، 7، 6 ر الممتدالتفكي
50 ،53. 10 00.00% 

 %122 54 المجموع
 



 تنمية في وأثره المعرفي والأسموب الاصطناعي بالذكاء التوليدية المطالبات تقديم نمط بين التفاعل 
 التربية النوعية بكمية التعميم تكنولوجيا لطلاب العقمي التجول وخفض التعمم عمق

 

216 

o تـ إعداد تعميمات واضحة تتضمف اليدؼ مػف الاختبػار، وعػدد المفػردات  :تعميمات الاختبار
سػػػؤالًا(، وطريقػػػة الإجابػػػة، حيػػػث طُمػػػب مػػػف الطػػػلبب اختيػػػار الإجابػػػة الصػػػحيحة فػػػي  22)

سػػػػتوييف الأوؿ والثػػػػاني، واختيػػػػار البػػػػديؿ الأكثػػػػر صػػػػحة فػػػػي الأسػػػػئمة الأسػػػػئمة الخاصػػػػة بالم
 .الخاصة بالمستوييف الثالث والرابع

o تػػػـ إعػػػداد نمػػػوذج إجابػػػة يتضػػػمف المفػػػاتيح الصػػػحيحة لكػػػؿ سػػػؤاؿ، مػػػع  :طريقـــة التصـــحيح
تخصيص درجة واحدة لكػؿ إجابػة صػحيحة. وقػد جػرى تصػحيح الاختبػار إلكترونيًػا دوف أي 

 .، لضماف الموضوعية والدقةتدخؿ مف الباحثيف
o ( 0( محكّمػيف متخصصػيف: )1عرض الاختبػار فػي صػورتو الأوليػة عمػى ) :صدق الاختبار

 :( في تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ لمتأكد مف2في عمـ النفس التربوي و)
o شمولية الأسئمة لجميع عناصر المقرر. 
o ارتباط الأسئمة بالأىداف التعميمية. 
o  لمستوى الطلابوضوح الصياغة ومناسبتيا. 
o دقة المفردات وصحتيا المغوية والعممية. 

 .وبناءً عمى آرائيـ وملبحظاتيـ أُجريت التعديلبت المقترحة عمى عدد مف البنود
o تػـ تطبيػؽ الاختبػار عمػى عينػة اسػتطلبعية مػف خػارج عينػة  :التجربة الاستطلبعية للبختبػار

تخصػػص تكنولوجيػػا  –رقػػة الثالثػػة ( طالبًػػا مػػف طػػلبب الف06البحػػث الأساسػػية، بمػػغ عػػددىا )
جامعػػة المنوفيػػة، وذلػؾ بغػػرض التأكػػد مػػف وضػػوح الاختبػػار  –التعمػيـ، بكميػػة التربيػػة النوعيػػة 

 .وسيولة تطبيقو، وحساب مؤشرات الصدؽ والثبات
بعد تطبيؽ الاختبار في التحميل الإحصائي والصدق والثبات لاختبار العمق المعرفي: 

الاستطلبعية، أُجريت مجموعة مف التحميلبت الإحصائية لمتأكد مف  صورتو الأولية عمى العينة
 :صلبحية البنود وجودة الاختبار، وذلؾ عمى النحو التالي

تراوحت معاملبت السيولة والصعوبة لمفردات  :حساب معاملات السيولة والصعوبة .6
يست (، وىي قيـ معتدلة تدؿ عمى أف مفردات الاختبار ل6.16 – 6.21الاختبار بيف )

 .شديدة الصعوبة ولا شديدة السيولة، مما يحقؽ التوازف المطموب
(، وىي قيـ مقبولة 6.19 – 6.06تراوح معامؿ التمييز بيف ) :حساب معامل التمييز .2

إحصائيًا تشير إلى قدرة البنود عمى التمييز بيف الطلبب ذوي التحصيؿ المرتفع 
 .البحث الأساسيةوالمنخفض، بما يسمح باستخداـ الاختبار عمى عينة 

 :تـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ أكثر مف طريقة لضماف الدقة :ثبات الاختبار .0
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o طريقة التجزئة النصفية (Split-Half):  حيث تـ تقسيـ مفردات الاختبار إلى
نصفيف )فردي/زوجي(، وحُسب معامؿ الارتباط بينيما، ثـ طُبقت معادلة تصحيح 

 .(Spearman-Brown) الطوؿ

o كرونباخ-ألفا معامل (Cronbach’s Alpha):  لحساب الاتساؽ الداخمي لمفردات
 .الاختبار

 :وقد جاءت النتائج كما يمي
 (9) جدوؿ

 نتائج معاملبت ثبات اختبار العمؽ المعرفي 

عدد  المتغير
 المفردات

 معامل التجزئة
 )قبل التصحيح( 

 معامل التجزئة 
 )بعد التصحيح(

 كرونباخ-معامل ألفا

 6.10 6.116 6.116 22 العمؽ المعرفياختبار 
(، وىي قيمة مرتفعة 6.10يتضح مف نتائج الجدوؿ أف معامؿ ثبات الاختبار بمغ )

وتشير إلى أف معاملبت الثبات جيدة وتقع في المدى المقبوؿ إحصائيًا، بما يضمف صلبحية 
 .الاختبار لمتطبيؽ عمى العينة الأساسية

زمف الذي استغرقو الطلبب في الإجابة عف جميع تـ حساب ال :تحديد زمن الاختبار .6
، وىو زمف مناسب لطبيعة دقيقة (22) مفردات الاختبار، حيث بمغ متوسط زمف الأداء

 .محتوى الاختبار وعدد أسئمتو
بعد التأكد مف صدؽ الاختبار وثباتو، استقر في صورتو  :الصورة النيائية للاختبار .2

ختيار مف متعدد، وبذلؾ أصبح صالحًا لمتطبيؽ ( سؤالًا مف نوع الا22النيائية عمى )
 .(1)ممحؽ 

قاـ الباحث بإنتاج الاختبار في صورتو النيائية إلكترونيًا عبر  :إنتاج الاختبار إلكترونيًا .0
، ومف ثـ إرساؿ رابط الاختبار إلى الطلبب أفراد عينة (Google Forms) نموذج جوجؿ

 .البحث لتسييؿ عممية التطبيؽ وجمع البيانات
 مقياس التجول العقمي:  -ثانيًا
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 مقياس التجوؿ العقمي  (62شكؿ )

 تـ إعداد المقياس مف خلبؿ إتباع الخطوات التالية:
o  :ىدؼ المقياس إلى قياس مستوى التجوؿ العقمي لدى طلبب تحديد اليدف من المقياس

 المنوفية.الفرقة الثالثة تخصص تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية ػ جامعة 
o  تـ الاطلبع عمى الأدبيات والدراسات السابقة التى الأولية لممقياس الصورةإعداد :

 ; ، 2661تناولت التجوؿ العقمي، وبعض المقاييس السابقة، ومنيا )حممي الفيؿ، 
Faber & D'Mello, 2018 (Sullivan, 2016  ليتـ إعداد المقياس بما يُناسب

( مفردة تـ 02ف المقياس في صورتو المبدئية مف )الطلبب عينة البحث، حيث تَكَوَ 
تقسيميـ عمى بُعديف )التجوؿ العقمي المرتبط بموضوعات مقرر تكنولوجيا التعميـ، التجوؿ 

 العقمي غير المرتبط بموضوعات مقرر تكنولوجيا التعميـ(.
o تـ صياغة مفردات المقياس حيث تضمف بُعديف أساسيف صياغة مفردات المقياس :

( مفردة، حيث تضمف البُعد الأوؿ التجوؿ العقمي المرتبط بموضوعات 02عمى )وتضمف 
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( مفردة، وتضمف البُعد الثاني التجوؿ العقمي غير 61مقرر تكنولوجيا التعميـ عمى )
 ( مفردة.61المرتبط بموضوعات مقرر تكنولوجيا التعميـ ( عمى )

o ولى، وقد تضمنت اليدؼ : تـ وضع تعميمات المقياس في الصفحة الأتعميمات المقياس
 مف المقياس، ووصؼ مختصر لممقياس وطريقة الإجابة عمى مفرداتو.

o تـ ضبط مقياس التجوؿ العقمي لمتأكد مف صلبحيتو لمتطبيؽ، واعتمد ضبط المقياس :
( 2الباحثاف عمى صدؽ المحكميف، فبعد إعداد الصورة المبدئية لممقياس تـ عرضة عمى )

مـ النفس، واثنيف في تكنولوجيا التعميـ والحاسب الالى( للئفادة مف المحكميف )ثلبثة في ع
مف آرائيـ مف حيث: مدى انتماء كؿ مفردة مف مفردات المقياس لمبُعد الخاص بيا، 
ومدى سلبمة الصياغة الإجرائية لمفردات المقياس ووضوحيا، وقد أسفرت نتائج التحكيـ 

َـ الوصوؿ إلى الصورة خرى، و الآ بعض المفرداتوحذؼ عمى إعادة صياغة  مف ثَ
 (.1النيائية لممقياس، ممحؽ )

o تـ اختيار عينة التجربة الاستطلبعية مف خارج عينة التجربة الاستطلاعية لممقياس :
( مف طلبب الفرقة الثالثة تخصص تكنولوجيا 66البحث الأساسية، وقد بمغ عددىا )

 مف أجؿ التحقؽ مف: التعميـ بكمية التربية النوعية ػ جامعة المنوفية، وذلؾ
 حيث تـ التحقؽ مف صدؽ التكويف صدق التكوين الفرضي لمقياس التجول العقمي ،

 الفرضي مف خلبؿ:
حساب معاملبت الإرتباط بيف مفردات المقياس والدرجة الكمية لمبعديف الأوؿ  -

 (.66بجدوؿ ) ىو موضحوالثاني، وجاءت النتائج كما 
 دات المقياس والدرجة الكمية لمبعديف الأوؿ والثانيمعاملبت الإرتباط بيف مفر  (66جدوؿ )

 التجول العقمي المرتبط بالموضوع التجول العقمي غير المرتبط بالموضوع
معامل  المفردة

معامل  المفردة الارتباط
معامل  المفردة الارتباط

معامل  المفردة الارتباط
 الارتباط

1 21511** 12 21464* 18 21531** 07 21633** 
0 21651** 11 21501** 19 21624** 08 21587** 
3 21526** 10 21680** 02 21549** 09 21656** 
4 21496** 13 21596** 01 21784** 32 21631** 
5 21665** 14 21511** 00 21517** 

 
6 21703** 15 21684** 03 21461* 
7 21490** 16 21706** 04 21576** 
8 21583** 17 21467* 05 21760** 
9 21695**   06 21519** 
 6,62تعني أف قيمة الارتباط دالة عند  *     6,66تعني أف قيمة الارتباط دالة عند  **
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( وجاءت 6,112:  6,216( أف معاملبت الارتباط ترواحت بيف )0يتضح مف جدوؿ )
التجوؿ ( مما يدؿ عمى قوة العلبقة بيف درجة مفردات مقياس 6,62، 6,66دالة عند مستوى )

 العقمي والدرجة الكمية لمبُعد المنتمية إليو.
حساب معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لبُعدي المقياس والدرجة الكمية، ويوضح جدوؿ  -

 ( ذلؾ.66)
 معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لبُعدي المقياس والدرجة الكمية (66جدوؿ )

 مستوى الدلالة اطمعامل الارتب أبعاد مقياس التجول العقمي
 2121 21871 .التجوؿ العقمي غير المرتبط بالموضوعالبُعد الأول: 
 2121 21765 التجوؿ العقمي المرتبط بالموضوع.البُعد الثاني: 

( أف معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف مجمػػوع الػػدرجات لمبعػػد الأوؿ والثػػاني 2يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
( 6,66( وجػػاءت دالػػة عنػػد مسػػتوى )6,116: 6,112والدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس ترواحػػت بػػيف )

 وىي معاملبت ارتباط دالة إحصائيًا، مما يُشير إلى الإتساؽ الداخمي لمقياس التجوؿ العقمي.
 تـ حساب ثبات مقياس التجوؿ العقمي باستخداـ معادلة ألفػا كرونبػاخ لأبعػاد ثبات المقياس :

 (.62المقياس والدرجة الكمية، كما ىو موضح بالجدوؿ )
 نتائج معاملبت ثبات مقياس التجوؿ العقمي (62وؿ )جد

 كرونباخ-معامل ألفا عدد المفردات أبعاد مقياس التجول العقمي
 21846 17 التجوؿ العقمي غير المرتبط بالموضوع.البُعد الأول: 
 21820 13 التجوؿ العقمي المرتبط بالموضوع.البُعد الثاني: 

 21804 32 المقياس ككل
(، وىذا يعنى أف مقياس 6,122( أف معامؿ ثبات المقياس ككؿ )62ؿ )يتضح مف جدو 

َـ أصبح صالحًا كأداة لمقياس.  التجوؿ العقمي عمى درجة عالية مف الثبات، ومف ثَ
o  تصحيح المقياس: تـ صياغة مفردات المقياس وِفقًا لتدريج ليكرت الخماسي، حيث يوجد

الطالب مف بينيـ ما يُعبر عنو ويتناسب  خمسة بدائؿ للئجابة أماـ كؿ مفردة، حيث يختار
 ( طريقة تصحيح المقياس والدرجات المستحقة.60معو، ويوضج جدوؿ )

 ابعاد مقياس التجوؿ العقمي (60جدوؿ )

عدد  خيارات الاجابة أبعاد مقياس التجول العقمي
 المفردات

الدرجة 
 دائمًا غالبًا أحيانًا نادرًا ابدًا المستحقة

 85 17 5 4 3 0 1 التجوؿ العقمي غير المرتبط بالموضوع.: البُعد الأول
 65 13 التجوؿ العقمي المرتبط بالموضوع.البُعد الثاني: 

 152 32 المجموع
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o عمػى ضػوء نتػائج التجربػة الاسػتطلبعية لممقيػاس النيائية لمقياس التجـول العقمـي الصورة :
قياس في صورتو النيائية ليتكوف مػف أصبح عمى درجة عالية مف الصدؽ والثبات، وجاء الم

َـ اصبح المقياس صالحًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث.06)  ( مفردة، ومف ثَ
o تػـ حسػاب الػزمف الػلبزـ للئجابػة عمػى مقيػاس التجػوؿ الزمن اللازم للإجابة عمـى المقيـاس :

العقمػػػي مػػػف خػػػلبؿ تسػػػجيؿ الػػػزمف الػػػذي اسػػػتغرقة أوؿ طالػػػب وآخػػػر طالػػػب فػػػي الاسػػػتجابة 
 ( دقيقة.01ت المقياس، ثـ تـ حساب متوسط الزمنيف، والذي جاء قدره )لمفردا

o  بعػػد التوصػػؿ لمصػػورة النيائيػػة لمقيػػاس التجػػوؿ العقمػػي تػػـ انتاجػػو  لكترونيًــا:إانتــاج المقيــاس
ومػػف ثػػـ ارسػػاؿ الػػرابط لمطػػلبب عينػػة ، forms Google الكترونيًػػا مػػف خػػلبؿ جوجػػؿ فػػورـ

 البحث.
 :ستقلال / الاعتماد عن المجال الإدراكي(مقياس الأسموب المعرفي )الا

ييدؼ المقياس إلػى تحديػد أسػموب المعالجػة المعرفيػة لػدى الطػلبب اليدف من المقياس:  -أولاً 
 :المشاركيف في التجربة، وتصنيفيـ إلى

 مستقموف عف المجاؿ الإدراكي (Field-Independent). 
 معتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي (Field-Dependent). 

ؾ بغػػػرض توظيػػػؼ ىػػػذا التصػػػنيؼ فػػػي توزيػػػع الطػػػلبب عمػػػى المجموعػػػات التجريبيػػػة وذلػػػ
الأربعػػة، واستكشػػاؼ أثػػر التفاعػػؿ بػػيف الأسػػموب المعرفػػي ونمػػط تقػػديـ المطالبػػات التوليديػػة عمػػى 

 .متغيرات البحث )عمؽ التعمـ، التجوؿ العقمي(
 Group Embedded) اعتمد الباحػث عمػى اختبػار الأشػكاؿ المضػمّنة: أداة القياس -ثانيًا

Figures Test – GEFT)  الػػذي وضػػعوWitkin  وآخػػروف، باعتبػػاره أحػػد الأدوات
 .العالمية الشائعة والموثوقة لقياس الأسموب المعرفي

 يتضػػمف مجموعػػة مػػف الأشػػكاؿ اليندسػػية البسػػيطة يُطمػػب مػػف  :مكونــات الاختبــار
 .الطالب تحديدىا داخؿ أشكاؿ مركّبة أكثر تعقيدًا

 مفردة 22 :اتعدد المفرد . 
 يطّمػع الطالػب عمػى الشػكؿ البسػيط، ثػـ يُحػدد مكانػو داخػؿ الشػكؿ  :طريقـة الإجابـة

 .المركّب باستخداـ قمـ التحديد خلبؿ زمف محدد
 دقيقة( لجميع الطلبب 26 – 62يتراوح بيف ) :زمف التطبيؽ. 

 :إجراءات تطبيق المقياس -ثالثاً
 :التييئة .6

o ؿ عاـشرح اليدؼ مف المقياس لمطلبب بشك. 
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o  بػػالمعنى التقميػػدي، بػػؿ اليػػدؼ ىػػو ” خاطئػػة“التأكيػػد عمػػى أنػػو لا توجػػد إجابػػات
 .قياس أسموب التفكير

o توضيح طريقة الإجابة باستخداـ أمثمة تدريبية. 
 :التطبيق الفردي .0

o وزّع أوراؽ الاختبار عمى الطلبب. 
o اؿ(أعطِ تعميمات محددة بزمف الإجابة )دقيقتاف تقريبًا لكؿ مجموعة مف الأشك. 
o التأكد مف التزاـ جميع الطلبب بالوقت المحدد. 

 :التصحيح .3
o يُمنح الطالب درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة. 
o  = درجة 22الدرجة الكمية. 
o التصنيؼ معايير: 
o يصنّفوف ضمف فئة  (13 ≤) الطلبب الذيف يحصموف عمى درجات مرتفعة

 .المستقميف عف المجاؿ الإدراكي
o  يصنّفوف ضمف فئة  (13 >) جات منخفضةالطلبب الذيف يحصموف عمى در

 .المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي
 :الصدق والثبات -رابعًا
 أُحيؿ المقياس إلى لجنة مف المحكّميف )متخصصػيف فػي عمػـ الػنفس التربػوي  :لصدقا

 .وتكنولوجيا التعميـ( لمتأكد مف ملبءمتو لعينة البحث
 أشػػارت الدراسػػات السػػابقة :الثبــات ( Witkin, 1977؛Zhang, 2004)  إلػػى أف

(، ممػػػػػا يجعمػػػػػو أداة مناسػػػػػبة 6.19 – 6.12معامػػػػػؿ الثبػػػػػات للبختبػػػػػار يتػػػػػراوح بػػػػػيف )
لمتطبيػػػػػؽ. كمػػػػػا قػػػػػاـ الباحػػػػػث بحسػػػػػاب معامػػػػػؿ الثبػػػػػات )ألفػػػػػا كرونبػػػػػاخ( عمػػػػػى عينػػػػػة 

 .(، وىو معامؿ داؿ ومطمئف6.12استطلبعية، وبمغ )
 :GEFT آلية تطبيق اختبار الأشكال المضمّنة

 22 ( 61تدريبية +  1بندًا )فعمية. 
  دقيقة 26الزمف. 
  معتمد=  60 مف أقؿ مستقؿ،=  60 ≤درجة. 

 :بناءً عمى نتائج التطبيؽ والتصحيحخامسًا: إجراءات تصنيف الطلاب: 
)سمسمة أفكار مجموعة 

 16ن= / معتمديف(
)استدلاؿ ذاتي مجموعة 

 14ن= / معتمديف(
)سمسمة أفكار مجموعة 

 14ن= / مستقميف(
)استدلاؿ ذاتي  مجموعة

 16ن= / مستقميف(
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اعتمػد الباحػث فػي تحديػد أسػموب الطػلبب المعرفػي )مسػتقؿ /  من خلال ما سبق يتضـح:
 Group Embedded) معتمػػد عػػف المجػػاؿ الإدراكػػي( عمػػى اختبػػار الأشػػكاؿ المضػػمّنة

Figures Test – GEFT) وذلػػؾ باعتبػػاره مػػف أكثػػر الأدوات اسػػتخدامًا فػػي ىػػذا المجػػاؿ ،
وقػػػػد اتبػػػع الباحػػػػث  (9)ممحػػػؽ قػػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػػى فصػػػؿ العناصػػػػر عػػػف السػػػػياؽ الكمي. لقيػػػاس

 :الخطوات التالية
عداده1  :. تعريب المقياس وا 

 تمت مراجعة النسخة الأصمية مف المقياس (Witkin et al., 1971)  ثـ ترجمتيا
 .إلى المغة العربية مع الحفاظ عمى دقة المصطمحات والرسوـ

 المزدوجة تـ اعتماد الترجمة (Forward–Backward Translation)  لمتأكد مف
 .عدـ فقداف المعنى

 ( خبراء متخصصيف في تكنولوجيا التعميـ 2عُرضت النسخة المترجمة عمى لجنة مف )
وعمـ النفس التربوي والقياس والتقويـ لمتأكد مف سلبمة الترجمة ووضوح التعميمات، 

 .لبحثوتوافقيا مع الخصوصية الثقافية لعينة ا
 :البناء والصدق. 2

 ( شكلًب موزعًا عمى ثلبث مجموعات، حيث يُطمب مف 22تضمف المقياس النيائي )
 .الطالب تحديد شكؿ ىندسي بسيط مضمّف داخؿ أشكاؿ أكثر تعقيدًا

  :تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس بعرضو عمى مجموعة مف المحكميف لمتأكد مف
 .لمفردات مع اليدؼ المقاسوضوح الأشكاؿ، سيولة التعميمات، توافؽ ا

  كما تـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري والمحتوى مف خلبؿ مطابقة المفردات مع الأبعاد
 .النظرية لأسموب الاستقلبؿ/الاعتماد عف المجاؿ

 :. الثبات3
 ( طالبًا مف خارج عينة البحث 06أجريت دراسة استطلبعية عمى عينة قواميا )

باستخداـ معامؿ كرونباخ ألفا ومعادلة التجزئة  الأساسية، وتـ حساب ثبات المقياس
 .(Spearman-Brown) النصفية

 ( 6.12( لمعادلة كرونباخ و)6.16أظيرت النتائج أف معاملبت الثبات بمغت )
 .لمتجزئة النصفية، وىي قيـ تقع في حدود الثبات المقبوؿ تربويًا

 :آلية التطبيق. 2
 26ستغرقت عممية التطبيؽ ما بيف )وزع المقياس عمى الطلبب في جمسة خاصة، وا 

 .( دقيقة22 –
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  تـ التنبيو عمى الطلبب بقراءة التعميمات بدقة قبؿ البدء، وحُدد زمف ثابت للئجابة بما
 .يضمف تكافؤ ظروؼ القياس

  صُححت الاستجابات وفؽ دليؿ التصحيح المعتمد، حيث يحصؿ الطالب عمى درجة
 .( درجة22 – 6المجموع الكمي بيف ) واحدة لكؿ استجابة صحيحة، وبذلؾ يتراوح

 بناءً عمى الدرجة الكمية: 
o  الطلبب الحاصموف عمى درجات مرتفعة )أعمى مف المتوسط( صُنّْفوا ضمف

 .المستقميف عف المجاؿ الإدراكي
o  الطلبب الحاصموف عمى درجات منخفضة )أقؿ مف المتوسط( صُنّْفوا ضمف

 .المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي
دـ ىذا التصنيؼ لاحقًا في توزيع الطلبب عمى المجموعات التجريبية الأربع وقد استُخ

 .)حسب نمط تقديـ المطالبات: سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(
جػػدولًا تفصػػيميًا يوضػػح الفػػروؽ فػػي آليػػة تقػػديـ المطالبػػات التوليديػػة بحسػػب الػػنمط المعرفػػي 

 :رية لخطوات المعالجة)مستقؿ/معتمد(، بحيث يُستخدـ كممحؽ أو أداة تفسي
 ( تكييؼ المطالبات التوليدية وفؽ الأسموب المعرفي )مستقؿ / معتمد(62جدوؿ )

 الطالب المستقل النمط
 (Field Independent) 

 الطالب المعتمد
 (Field Dependent) 

 سمسمة الأفكار
(Chain of 
Thought) 

يُقدَّـ لو الييكؿ العاـ لممشكمة فقط، •
ماؿ الخطوات ويُطمب منو استك

  .بمفرده
يُشجع عمى تقديـ حموؿ بديمة •

  .ومقارنات بيف الاستراتيجيات
يترؾ لو وقت أطوؿ لمتفكير الفردي •

 .قبؿ النقاش

 ـلو خطوات تفصيمية متتابعة•  يُقدَّ
(Step 1 → Step 2 → 

Step 3). 
يُزوّد بأمثمة جاىزة أو شبو • 

 .مكتممة كنموذج إرشادي
فورية بعد يتمقى تغذية راجعة • 

 .كؿ خطوة لمتأكد مف فيمو

 الاستدلال الذاتي
(Self-

Reasoning) 

ما " :تُطرح أسئمة مفتوحة مثؿ •
لماذا "أو  "الخطوة التالية برأيؾ؟

  ."اخترت ىذه الاستراتيجية؟
يُعطى حرية أكبر في توليد الأفكار  •

  .دوف تدخؿ مباشر
يُحفَّز عمى شرح منطؽ قراراتو  •

 .ئؿ أخرىومقارنتيا ببدا

 :تُطرح أسئمة موجية جزئيًا مثؿ •
ىؿ تعتقد أف تحديد الأىداؼ "

أولًا ىو الخطوة المناسبة؟ 
  ."لماذا؟

يحصؿ عمى تمميحات إذا ابتعد  •
  .عف المسار الصحيح

يُقدَّـ لو إطار مرجعي يساعده  •
عمى الاستدلاؿ )مثاؿ: تذكير 

 .بنظرية أو نموذج(
 :  وبذلؾ يتضح أف

 يُعطَوف مساحة أكبر للبستكشاؼ والتجريب، مع تقميؿ التدخؿ المباشر :المستقمون. 
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 يُػػػػدعَموف بخطػػػػوات إضػػػػافية، أمثمػػػػة، وتمميحػػػػات لضػػػػماف بقػػػػائيـ عمػػػػى المسػػػػار  :المعتمــــدون
 .الصحيح

وفيما يمي جدولًا تفصيميًا يوضح الفروؽ في آلية تقديـ المطالبات التوليديػة بحسػب الػنمط 
 :المعرفي )مستقؿ/معتمد(

 ( تكييؼ المطالبات التوليدية وفؽ الأسموب المعرفي )مستقؿ / معتمد(62ؿ )جدو 
 الطالب المستقل النمط

 (Field Independent) 
 الطالب المعتمد

 (Field Dependent) 

 سمسمة الأفكار
(Chain of 
Thought) 

يُقػػدَّـ لػػو الييكػػؿ العػػاـ لممشػػكمة  •
فقػػػػػػػػػط، ويُطمػػػػػػػػػب منػػػػػػػػػو اسػػػػػػػػػتكماؿ 

  .الخطػػػػػػػػػػػوات بمفػػػػػػػػػػػرده
يُشػػجع عمػػى تقػػديـ حمػػوؿ بديمػػة  •

  .ومقارنػػػات بػػػيف الاسػػػتراتيجيات
يتػػػرؾ لػػػو وقػػػت أطػػػوؿ لمتفكيػػػر  •

 .الفردي قبؿ النقاش

 يُقدَّـ لو خطوات تفصيمية متتابعة•
(Step 1 → Step 2 → 

Step 3).  
يُػػػػػػػػزوّد بأمثمػػػػػػػػة جػػػػػػػػاىزة أو شػػػػػػػػبو •

 .مكتممة كنموذج إرشادي
يتمقى تغذية راجعة فورية بعػد كػؿ •

 .كد مف فيموخطوة لمتأ

 الاستدلال الذاتي
(Self-

Reasoning) 

مػا " :تُطػرح أسػئمة مفتوحػة مثػؿ •
لمػػاذا "أو  "الخطػػوة التاليػػة برأيػػؾ؟

  ."اخترت ىذه الاستراتيجية؟
يُعطػػػػػػى حريػػػػػػة أكبػػػػػػر فػػػػػػي توليػػػػػػد •

  .الأفكػػػػار دوف تػػػػدخؿ مباشػػػػر
يُحفَّػػز عمػػى شػػرح منطػػؽ قراراتػػو  •

 .ومقارنتيا ببدائؿ أخرى

 :وجيػة جزئيًػا مثػؿتُطرح أسػئمة م•
ىػػؿ تعتقػػد أف تحديػػد الأىػػداؼ "

أولًا ىػػػػػػػػو الخطػػػػػػػػػوة المناسػػػػػػػػػبة؟ 
  ."لماذا؟

يحصػػػؿ عمػػػى تمميحػػػات إذا ابتعػػػد •
  عف المسار الصحيح

يُقػػػػدَّـ لػػػػو إطػػػػار مرجعػػػػي يسػػػػاعده •
عمػػى الاسػػتدلاؿ )مثػػاؿ: تػػذكير 

 .بنظرية أو نموذج(
ب المعرفػي وذلػؾ للؤسػباب وتـ مراعػو ذلػؾ لتوضػيح الصػمة بػيف أنمػاط المطالبػات والأسػمو 

 التالية:
 يُعطَوف مساحة أكبر للبستكشاؼ والتجريب، مع تقميؿ التدخؿ المباشر :المستقمون. 
 يُػػػدعَموف بخطػػػوات إضػػػافية، أمثمػػػة، وتمميحػػػات لضػػػماف بقػػػائيـ عمػػػى المسػػػار  :المعتمـــدون

 .الصحيح
غوبة التي قد تُيدّْد حرصت الدراسة عمى تقميؿ أثر العوامؿ غير المر  :ضبط المتغيرات الدخيمة

التوزيع العشوائي  :الصدؽ الداخمي والخارجي لمتجربة عبر حزمة إجراءات تكاممية، شممت
الطبقي داخؿ كؿ مستوى مف الأسموب المعرفي )مستقؿ/معتمد( إلى نمطي المطالبات )سمسمة 

طبيؽ قياسات الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( لضماف التكافؤ القبمي؛ التحقؽ مف التجانس القبمي بت
واعتمادىا لاحقًا كمتغيرات  (T/ANOVA) قبمية لعمؽ التعمـ والتجوؿ العقمي واختبار الفروؽ

دقيقة  96تـ توحيد ظروؼ التدريس مف حيث المدة ) .(ANCOVA) مُصاحِبة عند الحاجة
لمجمسة(، وعدد الجمسات، وتسمسؿ الموديولات، وبيئة التعمـ )المعمؿ نفسو/المنصة نفسيا(، 
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قييس التعميمات وسيناريوىات النشاط، وضبط أثر المُعمّْـ عبر مدرب واحد أو بروتوكوؿ وت
نماذج موحّدة، ) موحّد وتسجيؿ جمسات الشرح. لمحد مف أثر الأداة والقياس ثبُّتت أدوات القياس

مع ( ، وفصؿ نسخة الطلبب عف مفتاح الإجابةRubric تصحيح مُعماة لممنتجات وفؽ
جراء تصحيح مزدوج لعيّنة مف الأعماؿالتحكيـ المسبؽ و  -Inter) قياس الصدؽ والثبات، وا 

rater).   ولتقميص أثر التاريخ والنضج ثبُّْت الجدوؿ الزمني لجميع المجموعات خلبؿ ستة
أسابيع وبالجداوؿ نفسيا، ومنع التداخؿ الزمني بيف القياسات القبمية/البعدية، كما مُنِع تموث 

زمني/المكاني بيف المجموعات والتنبيو بعدـ تبادؿ المواد أو المطالبات. المعالجة عبر الفصؿ ال
، ChatGPT توفر الأجيزة والإنترنت، التدريب الموحد عمى استخداـ )ضُبِطت العوامؿ التقنية

الوقت “اعتماد حسابات موحّدة، وتفعيؿ سجلبت زمنية لعدد التفاعلبت ووقت الميمة لضبط 
إعدادات الذكاء الاصطناعي )نسؽ المطالبات، حدود المساعدة، جرى تقييس  .(”عمى الميمة

شارات إعادة التوجيو لمتركيز(، مع منع الاعتماد عمى مصادر خارجية أثناء الجمسات. عولج  وا 
أو الاستكماؿ المتعدد لمقيـ  الانسحاب بتوثيؽ أسباب التسرب، وتطبيؽ تحميؿ نوايا المعالجة

ح بيذا في التقرير. وأخيرًا، روعي الاعتبارات الأخلبقية المفقودة عند الحاجة، مع التصري
)الموافقة المستنيرة، سرية البيانات، ترميز اليوية( لتقميؿ آثار ىوثورف وتوقُّعات الباحث، بما 

 .يضمف عزو الفروؽ إلى المتغيرات التجريبية لا إلى عوامؿ دخيمة
 ( لضػب 26–06كما تـ إجػراء تجريػب اسػتطلبعي موسػع )ط إشػكالات الاسػتخداـ طالبًػا

 .التقني والمغوي
 مرحمة التطبيق: -سادسًا

بعد الانتياء مف إعداد بيئة التعمـ التوليدية وضبطيا في صورتيا النيائية، قاـ الباحث 
بتطبيؽ مادة المعالجة التجريبية عمى عينة البحث الأساسية، وذلؾ بعد توزيع رابط بيئة التعمـ 

 :ركيف. وقد مرّت عممية التنفيذ بعدة خطوات منظمة كما يميالإلكتروني عمى الطلبب المشا
عقد الباحث لقاءً تعريفيًا مع طلبب الفرقة الثالثة ببرنامج : الجمسة التمييدية .6

كمية التربية النوعية، جامعة المنوفية، بيدؼ توضيح أىداؼ  –تكنولوجيا التعميـ 
وآلية العمؿ داخؿ بيئة البحث والعائد المتوقع منو، وكذلؾ شرح خطوات التجربة 

التعمـ. كما تـ تدريب الطلبب عمى كيفية استخداـ المنصة الرقمية والتفاعؿ مع 
 .أنشطة المطالبات التوليدية المدعومة بالذكاء الاصطناعي

: تـ تطبيؽ مقياس الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ / تطبيق مقياس الأسموب المعرفي .2
ميع الطلبب المشاركيف، وذلؾ لتصنيفيـ وفؽ الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( عمى ج

 :أسموبيـ المعرفي. وقد أسفر التطبيؽ عف تقسيـ العينة إلى مجموعتيف
o مجموعة المستقميف عف المجاؿ الإدراكي. 
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o مجموعة المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي 
قُسّْـ كؿ مف المجموعتيف الرئيسيتيف  :توزيع الطلاب عمى المجموعات التجريبية .0

تقميف / المعتمديف( إلى مجموعتيف فرعيتيف وفؽ نمط تقديـ المطالبات التوليدية )المس
وبذلؾ تكوّف التصميـ  .بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(

 :التجريبي مف أربع مجموعات تجريبية، عمى النحو الآتي
 المعرفيتوزيع المجموعات حسب نمط تقديـ المطالبة والأسموب  (61)جدوؿ 

نمط تقديم المطالبات  الأسموب المعرفي المجموعة
 عدد الطلاب التوليدية

 62 سمسمة الأفكار مستقموف عف المجاؿ الإدراكي المجموعة الأولى
 61 الاستدلاؿ الذاتي مستقموف عف المجاؿ الإدراكي المجموعة الثانية
 61 كارسمسمة الأف معتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي المجموعة الثالثة
 62 الاستدلاؿ الذاتي معتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي المجموعة الرابعة
)سمسمة المجموعة 

 أفكار / معتمديف(
 16ن=

)استدلاؿ المجموعة 
 ذاتي / معتمديف(

 14ن=
)سمسمة المجموعة 

 أفكار / مستقميف(
 14ن=

)استدلاؿ المجموعة 
 ذاتي / مستقميف(

 16ن=
 :وصف المجموعات التجريبية

 مستقمون عن المجال الإدراكي(× لمجموعة الأولى: )سمسمة الأفكار ا
 تقديم المطالبات: 

o  يقدّـChatGPT  سمسمة متدرجة مف الأفكار، تبدأ بخطوة أولى ثـ يُضاؼ إلييا
 )نمط سمسمة الأفكار( خطوة تالية وىكذا، مما يُنشئ سمسمة منطقية مترابطة

o ي، ثـ صِغ اليدؼ، ثـ اختر مثاؿ: "ابدأ بتحديد عناصر الموقؼ التعميم
 ."…الاستراتيجية، ثـ

 التعامل مع الطلاب: 
o  الطلبب المستقموف بطبيعتيـ يميموف لاستخلبص التفاصيؿ بأنفسيـ، لذا يُسمح ليـ

 .بيامش أكبر مف الحرية في ربط الأفكار
o تُستخدـ المطالبات كسقالات معرفية (Scaffolding)  لدعـ الاستقلبلية الفكرية

 .نتباه دوف إملبء مباشروتوجيو الا
 معتمدون عمى المجال الإدراكي(× المجموعة الثانية: )سمسمة الأفكار 

 تقديم المطالبات: 
o يقدـChatGPT   سمسمة الأفكار نفسيا لكف مع تفصيلبت إضافية وتوضيحات

 .مرئية/لفظية أكثر
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o يًا: مثاؿ: "أولًا: حدّد عناصر الموقؼ التعميمي )مثؿ: الأىداؼ، المحتوى(. ثان
 ."صِغ اليدؼ في صورة سموكية. ثالثاً: اربط اليدؼ بالأنشطة

 التعامل مع الطلاب: 
o  نظرًا لاعتمادىـ عمى المجاؿ الإدراكي وصعوبة استخراج التفاصيؿ بأنفسيـ، يتـ

 .زيادة التوجيو والشرح
o تُضاؼ مطالبات تحقؽ (Check Prompts)  "مثؿ: "ىؿ حدّدت الأىداؼ بدقة؟

 .لطالب عمى المسار الصحيح وتقميؿ التجوؿ العقميلمتأكد مف بقاء ا
 مستقمون عن المجال الإدراكي(× المجموعة الثالثة: )الاستدلال الذاتي 

 تقديم المطالبات: 
o  لا يقدّـChatGPT  سمسمة خطوات، بؿ يطرح مواقؼ وأسئمة مفتوحة تدفع

 .الطالب لتوليد الاستدلاؿ الذاتي
o  يتضمف ميارة استخداـ برنامج تصميـ، كيؼ مثاؿ: "إذا كاف لديؾ موقؼ تعميمي

 "ستحدّد أىدافو التعميمية؟
 التعامل مع الطلاب: 

o عوف عمى توليد استراتيجيات خاصة بيـ  .نظرًا لقدرتيـ عمى التحميؿ المجرد، يُشجَّ
o دور ChatGPT يقتصر عمى تقديـ أسئمة متابعة (Follow-up Questions) 

 .لإبقاء تركيزىـ ومنع الانشغاؿ
 معتمدون عمى المجال الإدراكي(× موعة الرابعة: )الاستدلال الذاتي المج
 تقديم المطالبات: 

o  يطرحChatGPT   أسئمة استدلاؿ ذاتي، ولكف مع تمميحات إضافية أو أمثمة
 .إرشادية لتجنب ضياع الطالب

o  مثاؿ: "كيؼ يمكف أف تصيغ ىدفًا تعميميًا لموقؼ يتضمف استخداـ برنامج
 يطبؽ/ في صياغة ىدؼ يبدأ بكممة فعؿ سموكي مثؿ: يعرّؼ/باوربوينت؟ )فكّر 

 ."يصمّـ(
 التعامل مع الطلاب: 

o  بسبب اعتمادىـ عمى المجاؿ الإدراكي، يتـ دمج موجيات مساعدة مثؿ: "اختر
 ."مف بيف ىذه البدائؿ" أو "ىؿ تود مثالًا إضافيًا؟

o العقمي التركيز عمى إعادة توجيو الانتباه باستمرار لتقميؿ فرص التجوؿ. 
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 (2×2) وصؼ المجموعات التجريبية وفؽ التصميـ (61)جدوؿ 
نمط المطالبات  المجموعة

 التوليدية
 خصائص الطلاب

 ChatGPT آلية التنفيذ داخل بيئة )الأسموب المعرفي( 

 الأولى
 سمسمة الأفكار
 (Chain of 
Thought) 

مستقموف عف المجاؿ 
 (FI)  الإدراكي

 2 → 6رجة )خطوة تقديـ سمسمة خطوات متد -
→ 0…).  

تُستخدـ المطالبات كسقالات معرفية لدعـ  -
  .الاستقلبلية

يُمنح الطلبب حرية أوسع لاستخلبص التفاصيؿ  -
 .بأنفسيـ

 الثانية
 سمسمة الأفكار
 (Chain of 
Thought) 

معتمدوف عمى المجاؿ 
 (FD)  الإدراكي

تقديـ نفس سمسمة الخطوات لكف مع تفصيلبت  -
  .افيةوشروح إض

 (Check Prompts) إدراج مطالبات تحقؽ -
  ."مثؿ: "ىؿ حدّدت الأىداؼ بدقة؟

 .زيادة التوجيو لمنع التشتت وضماف الفيـ -

 الثالثة
 الاستدلاؿ الذاتي

 (Self-
Reasoning) 

مستقموف عف المجاؿ 
 (FI)  الإدراكي

 .تقديـ مواقؼ وأسئمة مفتوحة تُحفز التفكير الذاتي -
- ChatGPT تفي بطرح أسئمة متابعة لمحفاظ يك

  .عمى التركيز
تشجيع الطلبب عمى توليد استراتيجيات خاصة  -
 .بيـ

 الرابعة
 الاستدلاؿ الذاتي

 (Self-
Reasoning) 

معتمدوف عمى المجاؿ 
 (FD)  الإدراكي

طرح أسئمة استدلاؿ ذاتي مع تمميحات أو أمثمة  -
 .إرشادية

 .ييؿ الميمةتقديـ بدائؿ أو صياغات مقترحة لتس -
إعادة توجيو الانتباه باستمرار لتقميؿ التجوؿ  -

 .العقمي
بيذا الشكؿ يظير الاختلبؼ بوضوح بيف نمط المطالبات والأسموب المعرفي، مع إبراز 

 .في كؿ حالة  ChatGPT دور
 :ما يميوخطوات التنفيذ ك الخطة الزمنية لتطبيؽ التجربة (61جدوؿ )

المدة  مستخدمةالأدوات ال النشاط المرحمة
 الزمنية

 التييئة
طالبًا مف المستوى الثالث( وتوزيعيـ  16اختيار العينة )

نمط × مجموعات وفؽ )الأسموب المعرفي  2إلى 
 المطالبات(

 اختبار الأشكاؿ المضمّنة
(GEFT)  لتحديد الأسموب
 المعرفي

 أسبوع

القياس 
مقياس  –اختبار تحصيمي  تطبيؽ اختبار عمؽ التعمـ + مقياس التجوؿ العقمي القبمي

 أسبوع التجوؿ العقمي

المعالجة 
 التجريبية

وفؽ  Google Classroom تقديـ أنشطة التعمـ عبر
معالجات )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( وبما يتوافؽ 

 مع الأسموب المعرفي
 بيئة تعمـ إلكترونية مدعومة بػ

ChatGPT 
1 

 أسابيع
القياس 
 أسبوع نفس أدوات القياس القبمية تبار عمؽ التعمـ + مقياس التجوؿ العقميإعادة تطبيؽ اخ البعدي
 أسبوع أو ما يعادلو SPSS برنامج Two-way ANOVA تحميؿ النتائج إحصائيًا باستخداـ التحميل
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 الأسبوع
الجمسات 
الأساسية 
 )المدة(

عدد 
 آلية المتابعة الأنشطة الرئيسة المقاءات

 الأول
 96جمستاف )
لكؿ  دقيقة

 جمسة(
2 

جمسة تمييدية: شرح أىداؼ البحث  •
  .وآلية التطبيؽ

تطبيؽ مقياس الأسموب المعرفي  •
  .)مستقؿ/معتمد(

تقسيـ الطلبب إلى المجموعات  •
 .الأربع

Offline ( قاعة تدريب + أوراؽ
لمتدريب عمى  Online + (استبياف
 .ChatGPT استخداـ

 96جمستاف ) الثاني
 2 دقيقة(

لموديوؿ الأوؿ )المفاىيـ دراسة ا •
  .النظرية(

نقاشات توليدية )سمسمة  •
  .الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي(

تطبيؽ اختبار قبمي قصير  •
 .لمموديوؿ

Online (جمسات ChatGPT 
مع متابعة بالحضور  (التفاعمية
 .الفعمي

 96جمستاف ) الثالث
 2 دقيقة(

دراسة الموديوؿ الثاني والثالث  •
  .ماذج()النظريات + الن

  .أنشطة تفاعمية موجية وحرة •
  تمخيص أسبوعي مف الطلبب •

Online (مناقشات) + Offline 
 (جمسة متابعة لمتقارير)

 96جمستاف ) الرابع
 2 دقيقة(

مرحمة ) دراسة الموديوؿ الرابع •
  .(ADDIE التحميؿ في

 ChatGPT أنشطة تفاعمية مع •
  (.تحميؿ موقؼ تعميمي)
 .قصير لقياس الفيـتطبيؽ اختبار  •

Online (جمسات ChatGPT) + 
 .Offline تسميـ تقرير مكتوب

 96جمستاف ) الخامس
 2 دقيقة(

دراسة الموديوؿ الخامس والسادس  •
  .)مرحمة التصميـ + أدوات القياس(

تدريبات عمى صياغة أىداؼ +  •
 .تصميـ أدوات قياس محكية المرجع

Online (جمسات ChatGPT) + 
Offline (جمسة مراجعة جماعية) 

 96جمستاف ) السادس
 2 دقيقة(

دراسة الموديوؿ السابع  •
  .)استراتيجيات التعميـ(

إنتاج مشروع تطبيقي قصير  •
  .)موقؼ تعميمي متكامؿ(

تطبيؽ الاختبار البعدي + مقياس  •
 .التجوؿ العقمي

Offline ( جمسة ختامية لعرض
تسميـ ) Online + (المشاريع

 (منصةنيائي عبر ال

 مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتضح:
 أسابيع )لمتييئة والتطبيؽ القبمي  2أسابيع )لممعالجة التجريبية(+  1 :إجمالي الأسابيع

 .والبعدي(
 جمسة 62 :إجمالي الجمسات. 
 دقيقة 96 :مدة كؿ جمسة. 
 آليات المتابعة: 
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o Online: عبر ChatGPT  التعميميةوالمنصة Google Classroom. 
o Offline:  لقاءات داخؿ الكمية لمناقشة التقدـ، تقديـ التغذية الراجعة، وتطبيؽ

 .الاختبارات
 المعالجة التجريبة لمبحث:

 حساب التكافؤ بين المجموعات التجريبية: .1

لضماف دقة النتائج، وذلؾ مف خلبؿ التطبيؽ تـ حساب التكافؤ بيف المجموعات التجريبية 
التجوؿ العقمي، وقد تـ استخداـ تحميؿ التبايف القبمي لمقياس عمؽ التعمـ ومقياس خفض 

تعرؼ دلالة الفروؽ بيف المجموعات كما ىو ل One Way ANOVA))أحادي الاتجاه 
 موضح بالجدوؿ التالي:

 ( نتائج درجات طلبب المجموعات التجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس عمؽ التعمـ69جدوؿ)
 

مجموع  مصدر التباين المقياس
 المربعات

جات در 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

الدلالة عند 
مستوي 

(2.25) 
 

 عمؽ التعمـ
 09.66 0 661.01 بيف المجموعات

 61.22 21 911.2 داخؿ المجموعات غير دالة 6.692 2.20
  29 6692.1 التبايف الكمي

خفض التجوؿ 
 العقمي

 626.12 0 222.1 بيف المجموعات
 229.22 21 60919.1 داخؿ المجموعات غير دالة 6.101 6.211

  29 62092.1 التبايف الكمي
باستقراء النتائج مف الجدوؿ السابؽ يتضح عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متوسطات درجات المجموعات الأربع في التطبيؽ القبمي لمقياس عمؽ التعمـ ومقياس خفض 

 ي مما يدؿ عمى تجانس المجموعات.التجوؿ العقم
: استغرقت تجربة البحث شيريف. اقتصر دور الباحث أثناء التجريب تنفيذ تجربة البحث .2

  أثناء عممية التعمـ. والطالبات عمى الإشراؼ وحؿ المشكلبت التى واجيت الطلبب

اً : بعد انتياء تجربة البحث تـ تطبيؽ أدوات البحث بعديتطبيق أدوات البحث بعدياً  .0
، والإجابة عمى الاستخلبص النتائج وتحميميا إحصائياُ لإثبات صحة الفروض أو دحضي

 أسئمة البحث، ومف ثـ تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوئيا. 
: تـ عمميا في كؿ خطوة مف خطوات النموذج لمتأكد مف صحة وسلبمة التغذية الراجعة .2

 إجراءات التصميـ.
ما السؤاؿ الثاني لمدراسة الحالية والذي ينص عمى" وبذلؾ يكوف قد تـ الإجابة عف 
 المطالبات تقديـ يقائمة عمى التفاعؿ بيف نمط إلكترونيةالتصميـ التعميمي المناسب لبيئة تعمـ 

 المعرفي والأسموب الذاتي( الاستدلاؿ مقابؿ الأفكار )سمسمة الاصطناعي بالذكاء التوليدية
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 لدى العقمي التجوؿ وخفض التعمـ عمؽ تنمية في راكي(الإد المجاؿ عف والاعتماد )الاستقلبؿ
 ؟التعميـ تكنولوجيا طلبب

 :أساليب المعالجة الإحصائية
لحساب المعالجات الإحصائية  SPSS((23برنامج الحزـ الإحصائية  تـ استخداـ  

 الاتجاه ثنائي التبايف تحميؿ أسموب . تـ استخداـبيدؼ التأكد مف صحة الفروض أو دحضيا
"Two Way ANOVA"، توكي واختبار"Tukey ."ايتا مربع معادلة استخداـ تـ كما(η2 )

: كبير التأثير حجـ(: Cohen, J, 1988) كالتالي قيميا توضح والتي التأثير حجـ لحساب
η2 ≥0.14، متوسط تأثير حجـ: η2 < 0.14≥0.06 ضعيؼ التأثير حجـ: η2 <0.06≥ 

0.01. 
 :البحث وتفسيرىانتائج 

 ن أسئمة البحث وفروضو:الإجابة ع
 :الإجابة عن السؤال الأول

ما معايير تصميم بيئة تعمم إلكترونية قائمة عمى التفاعل بين نمط تقديم المطالبات التوليدية 
بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابل الاستدلال الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلال 

ة عمق التعمم وخفض التجول العقمي لدى طلاب / الاعتماد عن المجال الإدراكي( لتنمي
 تكنولوجيا التعميم؟

جاءت الإجابة عف ىذا السؤاؿ ضمف إجراءات البحث، وبعد مراجعة الأدبيات والبحوث 
نتاج بيئات التعمـ الإلكترونية. وبناءً عمى ذلؾ،  السابقة ذات الصمة بمجاؿ معايير تصميـ وا 

عي التفاعؿ بيف أنماط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء أعد الباحث قائمة معايير متكاممة ترا
 .الاصطناعي والأسموب المعرفي لممتعمميف

 :وقد اشتممت القائمة عمى

 معياريف رئيسييف يمثلبف الإطار العاـ لتصميـ بيئة التعمـ. 

 ثمانية معايير فرعية غطت مختمؼ الجوانب التربوية والتقنية والمعرفية. 

  شرًا إجرائيًا تفصيميًا تمثؿ أدوات القياس والتحقؽ مف تطبيؽ المعايير في أربعة وأربعوف مؤ
 .البيئة التعميمية

بيذا تكوف القائمة قد شكمت مرجعًا إجرائيًا يحدد الضوابط العممية والتربوية لتصميـ بيئة 
 .عميـتعمـ إلكترونية قادرة عمى تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا الت

 :الإجابة عن السؤال الثاني

ما التصميم التعميمي المناسب لبيئة تعمم إلكترونية قائمة عمى التفاعل بين نمط تقديم 
المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابل الاستدلال الذاتي( والأسموب 
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عمق التعمم وخفض التجول المعرفي )الاستقلال / الاعتماد عن المجال الإدراكي( لتنمية 
 العقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم؟

تمت الإجابة عف ىذا السؤاؿ ضمف إجراءات الدراسة، حيث اعتمد الباحث عمى مراجعة 
نماذج التصميـ التعميمي المستخدمة في تطوير بيئات التعمـ الإلكترونية. وبناءً عمى ذلؾ، تـ 

لتعميمي، مع إجراء بعض التعديلبت والتصرفات لتتلبءـ الاستناد إلى النموذج العاـ لمتصميـ ا
 .مع أىداؼ البحث الحالي

 :وقد تضمنت عممية التعديؿ

 دمج بعض الخطوات التقميدية في التصميـ التعميمي لتبسيط الإجراءات. 

 إضافة خطوات جديدة تعزز التفاعؿ بيف أنماط المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي. 

 جريب العممي والتكيؼ التربوي لملبءمة البيئة التعميمية مع خصائص التركيز عمى الت
 .طلبب تكنولوجيا التعميـ

والنتيجة كانت بناء تصميـ تعميمي مدمج ومرف يسيـ في تحقيؽ أىداؼ البحث، وىو 
تنمية عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى الطلبب مف خلبؿ بيئة تعمـ إلكترونية قائمة 

 .ناعي التوليديعمى الذكاء الاصط

 بالذكاء التوليدية المطالبات تقديـ : ما أثر التفاعؿ بيف نمطالاجابة عمي السؤال الثالث
 والاعتماد )الاستقلبؿ المعرفي والأسموب الذاتي( الاستدلاؿ مقابؿ الأفكار )سمسمة الاصطناعي

   ؟تكنولوجيا التعميـ طلبب لدى التعمـ في تنمية عمؽ الإدراكي( المجاؿ عف
تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي  نمط بيف التفاعؿ أثر : ماوالسؤال الرابع

)سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ 
 ؟طلبب تكنولوجيا التعميـ التجوؿ العقمي لدى في خفضالإدراكي( 

  :ث والرابع من خلال اختبار فروض البحثتمت الإجابة عن السؤال الثال
 :لمقياس عمق التعممالنتائج المتعمقة بالأداء البعدي 

البعدي عمي  مقياس عمؽ التعمـتـ حساب قيـ المتوسطات والانحرافات المعيارية لنتائج 
 المجموعات التجريبيات الأربع كما ىو موضح بالجدوؿ الآتي: 

 ( 26جدوؿ )
 المعيارية لممجموعات التجريبية في مقياس عمؽ التعمـ البعدي المتوسطات والانحرافات

 نمط تقديم المطالبات
 الأسموب المعرفي

 المجموع الاستدلال الذاتي سمسمة الأفكار

 ن ع م ن ع م ن ع م

 06 - 19.16 62 2.1 16.90 61 2.1 11.22 معتمد
 06 - 12.20 61 0.1 16.16 62 2.6 10.62 مستقؿ

 62 - 66.10 32 0.9 66.13 32 5.4 66.03 المجموع
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متوسطات درجات طلبب المجموعات التجريبيات الأربع في  (60)ويمخص الشكؿ 
 البعدي. عمؽ التعمـمقياس 

 
 البعدي عمؽ التعمـ مقياس( متوسطات درجات طلبب المجموعات التجريبية في 60شكؿ )

( أف ىناؾ نمطًا واضحًا في 60لموضحة في الشكؿ )( والمتوسطات ا26يبيف جدوؿ )
أداء الطلبب. فقد سجّؿ المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي أعمى متوسط درجات عند 

(، مقارنةً بنمط سمسمة 62، ف = 2.1، ع = 16.90استخداميـ لنمط الاستدلاؿ الذاتي )ـ = 
وع المسارات ووجيات (. ويشير ذلؾ إلى أف تن61، ف = 2.1، ع = 11.22الأفكار )ـ = 

 .النظر الذي يتيحو نمط الاستدلاؿ الذاتي كاف داعمًا لفيميـ وساىـ في بناء معرفة أعمؽ

أما المستقموف عف المجاؿ الإدراكي فقد أظيروا نتائج أقؿ، حيث بمغ متوسطيـ )ـ = 
، ع = 10.62( عند استخداـ الاستدلاؿ الذاتي، مقابؿ )ـ = 61، ف = 0.1، ع = 16.16

( عند استخداـ سمسمة الأفكار، وىو ما قد يعكس أف تعدد البدائؿ في 62، ف = 2.6
 .الاستدلاؿ الذاتي شكّؿ حملًب معرفياً إضافياً أو مصدر تشتت ليذه الفئة

 :اختبار صحة الفرض الأول

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات »:ينص الفرض الصفري الأوؿ عمى
في مقياس عمؽ التعمّـ تُعزى  (α ≤ 0.05) ريبية الأربع عند مستوىطلبب المجموعات التج

إلى أثر التفاعؿ بيف نمطي تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة 
 .«الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاعتماد/الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي(

 Two Way"وب تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاهلمتأكد مف صحة الفرض تـ استخداـ أسم

ANOVA" (9لحساب قيمة "ؼ" ومستوي الدلالة. وجاءت النتائج كما ىو موضح بجدوؿ )
 :الآتي
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أوضحت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي أف الأثر الرئيس لنمط تقديـ المطالبات التوليدية لـ 
مما يشير إلى أف  (،F = 0.016 ،p = .900) يكف ذا دلالة إحصائية، حيث بمغت قيمة

النمطيف )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ الذاتي( لـ يظيرا فروقًا جوىرية عند النظر إلييما بشكؿ 
 مستقؿ. في المقابؿ، ظير الأثر الرئيس للؤسموب المعرفي بدرجة عالية مف الدلالة الإحصائية

(F = 52.85 ،p < .001،)  المجاؿ وجاءت الفروؽ لصالح الطلبب المعتمديف عمى
الإدراكي، وىو ما يعكس تأثيرًا جوىريًا للؤسموب المعرفي عمى مستوى عمؽ التعمـ. أما أثر 

 = F = 10.82 ،p) التفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات والأسموب المعرفي فقد كاف دالًا كذلؾ

بما يعكس أف فاعمية نمط المطالبات التوليدية ليست ثابتة بؿ تختمؼ باختلبؼ  (،002.
، وىو (Partial η² = 0.162) سموب المعرفي لمطلبب. وقد بمغ حجـ الأثر الجزئي لمتفاعؿالأ

، مما يعزز الأىمية العممية ليذه النتيجة. كما أف Cohen حجـ أثر كبير وفقًا لمعايير
 يدؿ ما وىو ،(6.211≈مؤشرات حجـ الأثر الجزئي للؤسموب المعرفي أظيرت قيمة أكبر )

 واسعة كانت الإدراكي المجاؿ عف والمستقميف المعتمديف لطلببا بيف الفروؽ أف عمى
 .الإلكترونية التعمـ بيئات تصميـ في المتغير ىذا مراعاة أىمية يبرز الذي الأمر وواضحة،

بناءً عمى ما سبؽ، يتـ رفض الفرض الصفري الأوؿ وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص 
لتعمّـ تُعزى إلى أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ عمى وجود فروؽ دالة إحصائيًا في مقياس عمؽ ا

وتؤكد ىذه النتيجة أف فاعمية أنماط المطالبات التوليدية  .المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي
 .لا تفُسَّر بشكؿ مطمؽ، بؿ تتحدد وفقًا لخصائص المتعمميف الإدراكية

 عمؽ التعمـ لمقياس( نتائج تحميؿ التبايف 26) جدوؿ
 باينمصدر الت

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

الدلالة عند 
مستوي 

(2.25) 
تقديـ المطالبات  ي)أ( نمط

 التوليدية
 غير دالة 6.966 6.661 6.22 6 6.22

الأسموب المعرفي)المعتمديف )ب( 
 والمستقميف(

 دالة 6.666 22.12 166.22 6 166.22

 دالة 6.662 66.12 622.11 6 622.11 )ب(× بينيا )أ(  التفاعؿ

    60.21 21 122.62 داخؿ المجموعات

     59 0435.12 المجموع

ولمكشؼ عف اتجاه الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعات التجريبية الأربع ، تـ 
الجدوؿ " لممقارنات البعدية وجاءت النتائج كما ىو موضح بTukeyاستخداـ اختبار توكي "

 الآتي:
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توكي" لمعرفة اتجاه الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب “( نتائج اختبار 22) جدوؿ
 لمقياس عمؽ التعمـالمجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي 

 المتوسط التفاعل

 (2.25مستوي الدلالة عند )
 سمسمة

/ الأفكار
 معتمدين

/ الأفكار سمسمة
 مستقمين

/  الذاتي الاستدلال
 تمدينمع

 الذاتي الاستدلال

 / مستقمين

 داؿ غير داؿ داؿ  11.22 / معتمديفالأفكار سمسمة
 داؿ داؿ   10.62 / مستقميفالأفكار سمسمة

/  الذاتي الاستدلاؿ
 معتمديف

 داؿ    16.90

/  الذاتي الاستدلاؿ
 مستقميف

10.62     

ح المعتمديف في أغمب تكشؼ نتائج اختبار "توكي" عف وجود فروؽ دالة إحصائيًا لصال
المقارنات، خاصة عند الجمع بيف نمط الاستدلاؿ الذاتي والأسموب المعرفي المعتمد، حيث 

 الأفكار سمسمة في المستقميف مف بكؿ مقارنةً ( 16.9≈حقؽ ىؤلاء الطلبب متوسطًا أعمى )
 أداءً ( معتمديف /أفكار سمسمة) مجموعة أظيرت كما(. 16.16) الذاتي والاستدلاؿ( 10.62)

 .المستقمتيف المجموعتيف مف أفضؿ

في المقابؿ، لـ تظير فروؽ دالة بيف مجموعتي المعتمديف عند اختلبؼ النمط )سمسمة 
الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي(، مما يشير إلى أف كلب النمطيف كاف فعالًا مع ىذه الفئة. أما 

وىو ما يعكس محدودية استفادتيـ مف  المستقموف، فمـ تُظير نتائجيـ فروقًا دالة بيف النمطيف،
 .أي مف النمطيف

بذلؾ يمكف القوؿ إف أثر التفاعؿ يعود بالأساس إلى أف المعتمديف يحققوف استفادة أكبر 
بينما يبقى المستقموف أقؿ استفادة.  –خاصة الاستدلاؿ الذاتي  –مف أنماط تقديـ المطالبات 

 .تتحدد تبعًا لخصائص المتعمـ الإدراكيةىذه النتيجة تؤكد أف فاعمية نمط المطالبات 

( اتجاىات التفاعؿ بيف متغيري الدراسة. ويتضح بجلبء أف الطلبب 62يوضح الشكؿ )
المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي قد حققوا أداءً أعمى مف نظرائيـ المستقميف في كلب النمطيف، 

ارنة بسمسمة الأفكار )ـ = ( مق16.90مع تفوؽ ممموس عند استخداـ الاستدلاؿ الذاتي )ـ = 
ف لـ يكف ىذا الفرؽ جوىريًا داخؿ فئة المعتمديف11.22  .(، وا 

أما الطلبب المستقموف عف المجاؿ الإدراكي فقد كانت نتائجيـ أدنى في كلب النمطيف، 
( مع الاستدلاؿ الذاتي، ولـ 16.16( مع سمسمة الأفكار و)10.62حيث بمغ متوسطيـ )
 .لالة إحصائيةتُظير الفروؽ بينيما د

تؤكد ىذه النتائج أف نمط الاستدلاؿ الذاتي كاف أكثر فاعمية مع الطلبب المعتمديف، بينما 
ظؿ تأثيره محدودًا مع المستقميف. كما تعكس أف فاعمية أنماط تقديـ المطالبات التوليدية ليست 
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نما تتبايف وفؽ خصائص المتعمميف الإدراكية. وىذا ينسجـ مع نتائج تحميؿ التبايف  ثابتة، وا 
واختبار توكي، ويؤكد وجود أثر تفاعمي داؿ بيف المتغيريف، بحيث يعزز نمط الاستدلاؿ الذاتي 

 .عمؽ التعمّـ لدى المعتمديف عمى وجو الخصوص

 
تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة نمطى أثر التفاعؿ بيف  (62) شكؿ

( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي
 .عمى عمؽ التعمـالإدراكي( 

أف الطلبب المعتمديف يكوف أدائيـ أفضؿ مع استخداـ نمط يتضح مف الشكؿ السابؽ 
، في حيف أف الطلبب المستقميف يتحسف عمؽ التعمـ لدييـ في حاؿ استخداـ سمسمة الأفكار

يتقدـ الطلبب المعتمديف عمى الطلبب المستقميف في كؿ مف  ، بينماالاستدلاؿ الذاتينمط 
تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ نمطي 
 .الذاتي(
 ما"البحثمف اسئمة  الثالثباستعراض النتائج السابقة يكوف قد تـ الإجابة عمى السؤاؿ و 

بات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار مقابؿ تقديـ المطال نمط بيف التفاعؿ أثر
عمى عمؽ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( 

 تكنولوجيا التعميـ؟" طلبب التعمـ لدى
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  خفض التجول العقميالنتائج المتعمقة بالأداء البعدي لمقياس: 
خفض التجوؿ لانحرافات المعيارية لمتطبيؽ البعدي لمقياس تـ حساب قيمة المتوسطات وا

 عمي المجموعات التجريبية كما ىو موضح بالجدوؿ الآتي: العقمي 
( المتوسطات والانحرافات المعيارية لممجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي 20جدوؿ )

 لمقياس خفض التجوؿ العقمي
نمط تقديم 
 المطالبات

 الأسموب المعرفي

 المجموع الذاتي الاستدلال الأفكار مةسمس

 ن ع م ن ع م ن ع م

 06 - 12.66 62 6.2 16.61 61 2.2 12.66 معتمديف

 06 - 16.16 61 2.2 12.26 62 2.1 11.96 مستقميف

 16 - 11.21 06 2.1 11.16 06 0.1 11.26 المجموع

مقياس خفض والشكؿ التالي يوضح متوسطات درجات طلبب المجموعات التجريبية في 
 .التجوؿ العقمي

خفض  لمقياس ( متوسط درجات الطلبب المجموعات التجريبية للؤداء البعدي62) شكؿ
 التجوؿ العقمي

 
( أف ىناؾ تباينًا ممحوظًا في أداء الطلبب وفؽ النمط 62( والشكؿ )20يبيف جدوؿ )

ف عمى المجاؿ الإدراكي أفضؿ مع نمط الاستدلاؿ والأسموب المعرفي. فقد كاف أداء المعتمدي
، ع = 12.66( مقارنة بسمسمة الأفكار )ـ = 62، ف = 6.2، ع = 16.61الذاتي )ـ = 

(. ويعني ذلؾ أف تعدد وجيات النظر في نمط الاستدلاؿ الذاتي قد ساعد ىذه 61، ف = 2.2
 .الفئة عمى الانخراط المعرفي وتقميؿ شرود الذىف

ف عف المجاؿ الإدراكي فقد ظير العكس تمامًا؛ إذ حققوا أعمى متوسط أما المستقمو 
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، ف = 2.2، ع = 12.26مع نمط الاستدلاؿ الذاتي )ـ =  –أي أسوأ أداء  –لمتجوؿ العقمي 
(. ويشير ذلؾ إلى أف تعدد 62، ف = 2.1، ع = 11.96( مقارنة بسمسمة الأفكار )ـ = 61

ة الحمؿ المعرفي لدييـ، مما انعكس في ارتفاع شرود المسارات المعرفية ربما أدى إلى زياد
 .الذىف

 :اختبار صحة الفرض الثاني

لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات »:ينص الفرض الصفري الثاني عمى
في مقياس خفض التجوؿ العقمي  (α ≤ 0.05) طلبب المجموعات التجريبية الأربع عند مستوى

 صحة مف لمتأكد. «نمطي تقديـ المطالبات التوليدية والأسموب المعرفيتُعزى إلى التفاعؿ بيف 
 "Two Way ANOVA"الاتجاه ثنائي التبايف تحميؿ أسموب استخداـ تـ الحالي الفرض
(، كشفت نتائج تحميؿ التبايف 22جدوؿ ) موضح ىو كما الدلالة ومستوي" ؼ" قيمة لحساب

بات التوليدية لـ يكف ذا دلالة إحصائية، حيث بمغت الثنائي أف الأثر الرئيس لنمط تقديـ المطال
مما يشير إلى أف النمطيف )سمسمة الأفكار/الاستدلاؿ  (،F = 0.048 ،p = .827) قيمة

الذاتي( لـ يُظيرا فروقًا جوىرية عند النظر إلييما بمعزؿ عف الأسموب المعرفي. في المقابؿ، 
 (،F = 79.78 ،p < .001) مف الدلالة ظير الأثر الرئيس للؤسموب المعرفي بدرجة عالية

وجاءت الفروؽ لصالح الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي، إذ كانوا الأقؿ تجولًا عقميًا 
 = F) مقارنة بالمستقميف. كما تبيف أف أثر التفاعؿ بيف النمط والأسموب كاف دالًا إحصائيًا

15.42 ،p < .001،) ت التوليدية تختمؼ باختلبؼ مما يعكس أف فاعمية نمط المطالبا
، (Partial η² = 0.186) الأسموب المعرفي لممتعمميف. وقد بمغ حجـ الأثر الجزئي لمتفاعؿ

، الأمر الذي يؤكد أف الفروؽ التفاعمية ليست ذات Cohen وىو حجـ أثر كبير وفؽ معايير
الفرض الصفري  دلالة إحصائية فقط، بؿ تحمؿ مغزى عمميًا ميمًا. وبناءً عمى ذلؾ، تـ رفض

الثاني الذي نص عمى عدـ وجود فروؽ، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي يقر بوجود فروؽ دالة 
إحصائيًا في مقياس خفض التجوؿ العقمي تعزى إلى التفاعؿ بيف نمطي تقديـ المطالبات 

 .التوليدية والأسموب المعرفي

 تجوؿ العقميخفض ال( نتائج تحميؿ التبايف لمتطبيؽ البعدي لمقياس 22) جدوؿ
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

الدلالة عند 
 (2.25مستوي )

تقديـ المطالبات  ي)أ( نمط
 التوليدية

 غير دالة 6.121 6.621 6.12 6 6.12

 الأسموب المعرفي)ب( 
 )المعتمديف والمستقميف(

 دالة 6.666 19.11 6696.26 6 6696.26

 دالة 6.666 62.22 206.62 6 206.62 )ب(× التفاعؿ بينيا )أ( 
    62.92 21 102.16 داخؿ المجموعات

     59 5858.92 المجموع
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 :نتائج اختبار "توكي" لممقارنات البعدية

( نتائج دقيقة توضح طبيعة 22أظير اختبار توكي لمكشؼ عف اتجاه الفروؽ )جدوؿ 
نمط تقديـ المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في خفض التجوؿ العقمي. فقد  التفاعؿ بيف

(، حيث تفوقت 29.12كانت مجموعة )الاستدلاؿ الذاتي/معتمديف( الأفضؿ أداءً بمتوسط )
دالًا عمى جميع المجموعات الأخرى، مما يشير إلى أف ىذا النمط مثّؿ الخيار الأنسب ليذه 

ءت مجموعة )الاستدلاؿ الذاتي/مستقميف( في أضعؼ المراتب بمتوسط الفئة. وعمى العكس، جا
(، وقد ظيرت الفروؽ دالة عند مقارنتيا بكمتا مجموعتي المعتمديف، الأمر الذي يبرز 12.26)

أف ىذا النمط لـ يكف ملبئمًا لممستقميف. كما بينت النتائج وجود اتجاه عاـ لصالح نمط سمسمة 
(، إلا أف الفارؽ 12.26( مقارنة بالاستدلاؿ الذاتي )ـ = 11.96= الأفكار لدى المستقميف )ـ 

وبيذا يتضح أف نمط الاستدلاؿ الذاتي  .(p = .068) لـ يصؿ إلى مستوى الدلالة الإحصائية
كاف فعالًا مع المعتمديف، بينما كاف أقؿ ملبءمة لممستقميف، وىو ما يعكس بوضوح أثرًا تفاعميًا 

 .ي التأثير عمى خفض التجوؿ العقميجوىريًا بيف المتغيريف ف

توكي" لمعرفة اتجاه الفروؽ بيف متوسطات درجات طلبب “( نتائج اختبار 22جدوؿ)
 المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس خفض التجوؿ العقمي

 التفاعل

 المتوسط

 (2.25مستوي الدلالة عند )

 

 سمسمة

الأفكار/ 
 معتمدين

الأفكار/  سمسمة
 نمستقمي

 الاستدلال

/  الذاتي
 معتمدين

 الاستدلال

/  الذاتي
 مستقمين

 داؿ داؿ داؿ  12.66 الأفكار/ معتمديف سمسمة

 داؿ داؿ   29.12 الأفكار/ مستقميف سمسمة

 داؿ    12.66 / معتمديف الذاتي الاستدلاؿ

     11.96 / مستقميف الذاتي الاستدلاؿ

 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

062 

 
ديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة تقنمطى ( أثر التفاعؿ بيف 61) شكؿ  

الأفكار مقابؿ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي )الاستقلبؿ والاعتماد عف المجاؿ 
 عمى خفض التجوؿ العقمي الإدراكي(

( أف الطلبب المعتمديف كانوا الأقؿ تجولًا عقميًا )الأفضؿ أداءً( في 61يوضح الشكؿ )
تفوؽ خاص عند استخداـ الاستدلاؿ الذاتي. أما الطلبب المستقموف فقد كانوا  كلب النمطيف، مع

الأعمى تجولًا عقميًا )الأقؿ أداءً(، خاصة مع الاستدلاؿ الذاتي، في حيف أظير نمط سمسمة 
 .الأفكار نتائج أفضؿ نسبيًا معيـ

للؤسموب وبذلؾ يمكف القوؿ إف أنماط المطالبات التوليدية أثرت بشكؿ متبايف تبعًا 
المعرفي: فقد عزز الاستدلاؿ الذاتي تركيز المعتمديف وخفض شرودىـ الذىني، بينما أدى لدى 
المستقميف إلى زيادة التشتت، وىو ما يؤكد وجود أثر تفاعؿ جوىري بيف النمط والأسموب 

 .المعرفي

 :كالتالي النتائج المتعمقة بالفروض الخاصة بعمق التعمموبذلك جاءت 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى " :ينص الفرض الأوؿ عمى أنو :الفرض الأول
( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعات التجريبية في اختبار عمؽ التعمـ البعدي 6.62)
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تُعزى إلى اختلبؼ نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ 
 ".الاستدلاؿ الذاتي(

( أف متوسط درجات الطلبب مع نمط سمسمة الأفكار بمغ 1ئج جدوؿ )أوضحت نتا
(. كما بيّف 11.60(، بينما كاف متوسط درجات الطلبب مع نمط الاستدلاؿ الذاتي )11.20)

(، 6.966( عند مستوى دلالة )6.661( أف قيمة )ؼ( المحسوبة لأثر النمط بمغت )9جدوؿ )
، ر أثر رئيسي لنمط تقديـ المطالبات في عمؽ التعمـلـ يظيوبالتالي  .وىي غير دالة إحصائيًا

 .لا يُرفض الفرض الصفري الأوؿ وبالتالي

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند " :ينص الفرض الثاني عمى أنو: الفرض الثاني
( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعات التجريبية في اختبار عمؽ التعمـ 6.62مستوى )

 ".ختلبؼ الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(البعدي تُعزى إلى ا
( مقابؿ 19.16( أف متوسط الطلبب المعتمديف بمغ )1أوضحت نتائج جدوؿ )

( أف قيمة )ؼ( للؤثر الرئيسي للؤسموب المعرفي 9( لممستقميف. كما أظير جدوؿ )12.20)
وُجد أثر  ، وبالتاليبدرجة عالية (، وىي دالة6.666( عند مستوى دلالة )22.12بمغت )

تـ رفض الفرض الصفري الثاني، ، لذا رئيسي للؤسموب المعرفي لصالح الطلبب المعتمديف
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات " :وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى

عمى  درجات الطلبب في اختبار عمؽ التعمـ تُعزى للؤسموب المعرفي، لصالح المعتمديف
 ".المجاؿ الإدراكي

لا يوجد أثر داؿ إحصائيًا عند مستوى ":ينص الفرض الثالث عمى أنو: الفرض الثالث
( لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في اختبار عمؽ 6.62)

( عند مستوى دلالة 66.12( أف قيمة )ؼ( لمتفاعؿ بمغت )9أوضحت نتائج جدوؿ )".التعمـ
 (، وىي دالة. 6.662)

( 16.26( أف مجموعة )استدلاؿ ذاتي/معتمديف( بمتوسط )66أوضحت نتائج جدوؿ )
( و)استدلاؿ ذاتي/مستقميف 10.62= مى مجموعتي )سمسمة أفكار/مستقميفتفوقت بشكؿ داؿ ع

 .(11.22(. بينما لـ تُظير فروقًا دالة مقارنة بمجموعة )سمسمة أفكار/معتمديف = 16.16= 
تـ رفض الفرض الصفري  ، لذلؾظير أثر تفاعمي واضح بيف النمط والأسموب المعرفيلذا 

يوجد أثر داؿ لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ " :الثالث، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى
 ".المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في اختبار عمؽ التعمـ لدى الطلبب

 ض التجول العقميالنتائج المتعمقة بالفروض الخاصة بخف

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند ": ينص الفرض الرابع عمى أنو: الفرض الرابع
( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعات التجريبية في مقياس خفض التجوؿ 6.62مستوى )
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 ".العقمي البعدي تُعزى إلى اختلبؼ نمط تقديـ المطالبات التوليدية

(، ومع 11.26توسط الطلبب مع سمسمة الأفكار بمغ )( أف م66أوضحت نتائج جدوؿ )
( عند 6.621( أف قيمة )ؼ( بمغت )62(. كما كشؼ جدوؿ )11.16الاستدلاؿ الذاتي )

لا يوجد أثر رئيسي لمنمط في خفض التجوؿ لذلؾ  .(، وىي غير دالة6.121مستوى دلالة )
 .لا يُرفض الفرض الصفري الرابع ، وبالتاليالعقمي

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ":ينص الفرض الخامس عمى أنو: الفرض الخامس
( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعات التجريبية في مقياس خفض 6.62عند مستوى )

 ".التجوؿ العقمي البعدي تُعزى إلى اختلبؼ الأسموب المعرفي

غ (، بينما بم12.66( أف متوسط الطلبب المعتمديف بمغ )66أوضحت نتائج جدوؿ )
( أف قيمة )ؼ( للؤثر الرئيسي للؤسموب 62(. كما أظير جدوؿ )16.16متوسط المستقميف )

وُجد أثر رئيسي ، لذا (، وىي دالة بدرجة عالية6.666( عند مستوى دلالة )19.11بمغت )
 .للؤسموب المعرفي لصالح الطلبب المعتمديف

 :ذي ينص عمىتـ رفض الفرض الصفري الخامس، وقبوؿ الفرض البديؿ ال :القرار

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الطلبب في مقياس خفض التجوؿ "
 ".العقمي تُعزى للؤسموب المعرفي، لصالح المعتمديف عمى المجاؿ

لا يوجد أثر داؿ إحصائيًا عند ":ينص الفرض السادس عمى أنو: الفرض السادس
ات التوليدية والأسموب المعرفي في خفض ( لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالب6.62مستوى )

 ".التجوؿ العقمي

( عند مستوى دلالة 62.22( أف قيمة )ؼ( لمتفاعؿ بمغت )62أوضحت نتائج جدوؿ )
( أف مجموعة )استدلاؿ ذاتي/معتمديف( بمتوسط 60(، وىي دالة. كما أظير جدوؿ )6.666)
ت الأخرى، في حيف ( كانت الأفضؿ، وتفوقت بشكؿ داؿ عمى جميع المجموعا29.12)

( كأضعؼ أداء. كما أوضحت 12.26جاءت مجموعة )استدلاؿ ذاتي/مستقميف( بمتوسط )
وُجد أثر  ، لذلؾالنتائج تفوؽ مجموعة )سمسمة أفكار/معتمديف( عمى مجموعتي المستقميف

( أف الاستدلاؿ الذاتي كاف الأنسب 60تفاعمي جوىري بيف النمط والأسموب. يظير الشكؿ )
تـ رفض الفرض الصفري ، و ف، بينما سمسمة الأفكار أكثر ملبءمة نسبيًا لممستقميفلممعتمدي

يوجد أثر داؿ لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ " :السادس، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى
 ".المطالبات التوليدية والأسموب المعرفي في خفض التجوؿ العقمي لدى الطلبب
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 :مناقشة النتائج وتفسيرىا

 :ولالفرض الأ 

( 6.62لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )" :ينص الفرض الأوؿ عمى أنو
بيف متوسطي درجات طلبب المجموعات التجريبية في اختبار عمؽ التعمـ البعدي تُعزى إلى 
اختلبؼ نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ 

أف الأثر الرئيسي  (Two-Way ANOVA) تائج تحميؿ التبايف الثنائيأظيرت ن".الذاتي(
لاختلبؼ نمط تقديـ المطالبات التوليدية لـ يكف دالًا إحصائياً؛ إذ بمغت قيمة )ؼ( المحسوبة 

بناءً عمى ذلؾ، تـ قبوؿ ، .(0.05) (، وىو أكبر مف6.966( عند مستوى دلالة )6.661)
ير فرؽ جوىري بيف النمطيف )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الفرض الصفري الأوؿ، أي أنو لـ يظ

 .الذاتي( في التأثير عمى عمؽ التعمـ عند النظر إلى النتائج الكمية لممجموعات

يمكف تفسير ىذه النتيجة في ضوء أف النمطيف قدما مزايا متكاممة لمطلبب؛ فنمط سمسمة 
مى التنظيـ والتحميؿ، بينما يفتح نمط الأفكار يوجّو التفكير خطوة بخطوة، مما يساعد الطلبب ع

الاستدلاؿ الذاتي المجاؿ لمتأمؿ ومراجعة التفكير وتوليد بدائؿ لمحؿ. وبالتالي قد يكوف غياب 
الفروؽ الكمية راجعاً إلى أف كؿ نمط عالج جانباً مف جوانب التعمـ بفاعمية، بحيث لـ يظير أي 

عزى ذلؾ إلى طبيعة المحتوى التعميمي تفوؽ جوىري لأحدىما عمى الآخر. كما يمكف أف يُ 
نفسو )مقرر التصميـ التعميمي(، الذي يتطمب بطبيعتو عمميات تحميؿ وربط معمقة، وىو ما 

 .جعؿ الطلبب يستفيدوف مف كلب النمطيف بشكؿ متقارب

التي بيّنت أف فعالية أنماط المطالبات  Wei et al. (2022)تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة 
 تظير دائماً بصورة مباشرة في النتائج النيائية ما لـ يُؤخذ في الاعتبار تفاعميا مع التوليدية لا

أف الحمؿ المعرفي والاستعداد  (Madaan et al. ,2023 )خصائص المتعمميف. كما أوضح
 ةالذىني يمعباف دوراً وسيطاً في تحديد مدى فاعمية كؿ نمط. وفي السياؽ ذاتو، أظيرت دراس

أف أساليب تقديـ المحتوى لا تؤدي إلى  (2626)أحمد عبد الحميدو ( 2662) شرؼمحمد 
 .فروؽ ممموسة إلا إذا ارتبطت بمتغيرات معرفية مثؿ الأسموب الإدراكي أو سعة الذاكرة العاممة

عمى الجانب الآخر، جاءت بعض الدراسات مخالفة ليذه النتيجة؛ إذ أظيرت نتائج 
Chen et al. (2023) ؿ الذاتي في تنمية الفيـ العميؽ لدى معظـ تفوؽ نمط الاستدلا

أف سمسمة الأفكار كانت أكثر فاعمية في  Kasneci et al. (2023)الطلبب، فيما وجدت 
سياقات تعميمية أخرى خاصة بالتخصصات العممية. ويُحتمؿ أف يكوف سبب ىذا التبايف ىو 

 .ةاختلبؼ البيئات التعميمية وخصائص العينة بيف الدراسات المختمف

أوضحت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة بيف نمطي تقديـ المطالبات التوليدية، وىو ما 
يمكف تفسيره في ضوء النظرية البنائية التي ترى أف التعمـ عممية نشطة يبني فييا المتعمـ 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

069 

سمسمة الأفكار  –فكلب النمطيف  .(Piaget, 1972) معرفتو مف خلبؿ التفاعؿ والتفسير
فعّلب آليات التفكير التوليدي بطرائؽ مختمفة؛ فالأوؿ نظـ عمميات  –ي والاستدلاؿ الذات

عادة صياغة المفاىيـ، ما  الاستدلاؿ خطوة بخطوة، بينما الثاني حفّز التأمؿ والمراجعة الذاتية وا 
كما تفسر نظرية الحمؿ المعرفي ، أدى إلى تحقيؽ مستويات متقاربة مف عمؽ الفيـ

(Sweller, 2011) ة، إذ توضح أف التصميـ الجيد لممطالبات يمكف أف يوزّع ىذه النتيج
الحمؿ المعرفي بيف القنوات المعالجة بفعالية، فلب يتفوؽ نمط عمى آخر طالما توازف الدعـ 

نما مشروطة  ،المعرفي بينيما وىذا يعكس أف فاعمية ىذه الأنماط ليست مطمقة أو خطية، وا 
 .عمميفبالسياؽ التعميمي وبالتفاعؿ مع سمات المت

 :الفرض الثاني

( 6.62لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )" :ينص الفرض الثاني عمى أنو
بيف متوسطي درجات طلبب المجموعات التجريبية في اختبار عمؽ التعمـ البعدي تُعزى إلى 

ميؿ أظيرت نتائج تح".اختلبؼ الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(
( عند 22.12التبايف الثنائي أف قيمة )ؼ( المحسوبة للؤثر الرئيسي للؤسموب المعرفي بمغت )

(. وىذا يشير إلى أف الفرؽ كاف دالًا 6.62(، وىو أصغر مف )6.666مستوى دلالة )
إحصائياً بدرجة عالية بيف الطلبب المعتمديف والمستقميف عف المجاؿ الإدراكي في مستوى 

ناءً عمى ذلؾ، تـ رفض الفرض الصفري الثاني وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص ب .عمؽ التعمـ
عمى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات الطلبب تعزى إلى اختلبؼ الأسموب 
المعرفي، لصالح الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي الذيف تفوقوا في اختبار عمؽ التعمـ 

 .مستقميفالبعدي مقارنة بنظرائيـ ال

تدؿ ىذه النتيجة عمى أف الأسموب المعرفي يعد مف العوامؿ الجوىرية المؤثرة في مستوى 
عمؽ التعمـ. فقد أظير الطلبب المعتمدوف عمى المجاؿ الإدراكي أداءً أفضؿ بكثير مف 
المستقميف، وىو ما يعكس أف المعتمديف يستفيدوف أكثر مف الأنماط التوجييية في بيئات التعمـ 

 .مدعومة بالذكاء الاصطناعيال

 :يمكن تفسير ذلك عمى النحو الآتي

 :طبيعة الأسموب المعرفي المعتمد .1

الطلبب المعتمدوف يميموف إلى معالجة المعمومات مف خلبؿ الاعتماد عمى الإشارات 
الخارجية والتوجييات المقدمة ليـ، وىو ما جعميـ أكثر قدرة عمى الاستفادة مف المطالبات 

، سواء كانت في شكؿ خطوات متتابعة )سمسمة الأفكار( أو مراجعة ذاتية التوليدية
)الاستدلاؿ الذاتي(. ىذه المساندة خففت مف الحمؿ المعرفي وساعدتيـ عمى تعميؽ 

 .الفيـ



 تنمية في وأثره المعرفي والأسموب الاصطناعي بالذكاء التوليدية المطالبات تقديم نمط بين التفاعل 
 التربية النوعية بكمية التعميم تكنولوجيا لطلاب العقمي التجول وخفض التعمم عمق

 

066 

 :خصائص المستقمين عن المجال .0

يميؿ المستقموف إلى معالجة المعمومات بطريقة تحميمية داخمية، ويعتمدوف بدرجة أقؿ عمى 
لمثيرات الخارجية. لذلؾ قد تكوف المطالبات التوليدية لـ تضؼ ليـ قيمة مضافة كبيرة، بؿ ا

ربما شكمت عبئاً إضافياً عند تكرار المسارات أو تعددىا، مما انعكس في تدني مستويات 
 .عمؽ التعمـ لدييـ

 :دور البيئة التجريبية .3

دعماً منظمًا ومتدرجًا قد يكوف  طبيعة بيئة التعمـ الإلكتروني المعتمدة في التجربة وفرت
أكثر توافقاً مع أسموب المعتمديف، بينما لـ تلبئـ بدرجة كافية أسموب المستقميف الذيف يحتاجوف 

 .عادة إلى حرية أوسع في تنظيـ أفكارىـ دوف تدخؿ مباشر

التي أوضحت أف الطلبب  Witkin et al. (1977)تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة 
لمجاؿ أكثر استفادة مف الدعـ الخارجي، بينما يفضؿ المستقموف معالجة ذاتية المعتمديف عمى ا

التي أكدت أف أنماط  Zhang & Sternberg (2005)كما تدعميا نتائج دراسة ، أكثر حرية
التفكير تؤثر بوضوح عمى نوعية الاستجابات في المواقؼ التعميمية، حيث يظير تفوؽ 

إلى  (2661)جادو فاطمة أشارت دراسة، ليـ دعماً توجييياً المعتمديف في المواقؼ التي تقدـ 
أف الأسموب المعرفي يعد متغيراً حاسماً في التفاعؿ مع استراتيجيات التدريس الرقمية، حيث 

 .تفوؽ المعتمدوف عمى المستقميف عند استخداـ بيئات تعمـ موجية

أف  Riding & Cheema (1991)عمى الجانب الآخر، بينت بعض الدراسات مثؿ 
المستقميف قد يحققوف تفوقاً في مواقؼ تتطمب معالجة تحميمية مركبة، وىو ما يختمؼ عف نتائج 
البحث الحالي. وربما يُعزى ىذا الاختلبؼ إلى أف طبيعة المطالبات التوليدية ىنا لـ تركز فقط 

ما ك، .عمى التحميؿ، بؿ قدمت دعماً تنظيمياً أكبر، وىو ما صبّ في مصمحة المعتمديف
أف فاعمية الأسموب المعرفي قد تتغير باختلبؼ المجاؿ  Park et al. (2023)أوضح 

مثلًب، قد يظير تفوؽ لممستقميف عند مواجية مسائؿ  STEM الدراسي؛ ففي تخصصات
 .رياضية أو ىندسية مفتوحة الحموؿ

 أظيرت النتائج فروقًا دالة لصالح الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي في عمؽ
، Witkin التي طورىا التعمـ. ويمكف تفسير ىذه النتيجة في ضوء نظرية الأسموب المعرفي

والتي تؤكد أف المعتمديف يستفيدوف مف الإشارات الخارجية والتنظيـ البنيوي، بينما يميؿ 
، .(Witkin & Goodenough, 1981) المستقموف إلى المعالجة الداخمية والتحميؿ الذاتي

، فإف ATI (Cronbach & Snow, 1977) التفاعؿ بيف القدرة والمعالجةوفي ضوء نظرية 
وبما أف بيئة  ،فعالية أي استراتيجية تعميمية تتوقؼ عمى مدى توافقيا مع خصائص المتعمـ

التعمـ ىنا قدّمت مطالبات منظمة وداعمة، فقد كانت أكثر توافقًا مع خصائص المعتمديف، مما 
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وىذه النتيجة تدعو المصمميف التعميمييف إلى  ،عمؽ التعمـ مكنيـ مف تحقيؽ أداء أفضؿ في
 .ضرورة تكييؼ أنماط المطالبات وفؽ أنماط المتعمميف لتفادي إىدار فرص التعمـ العميؽ

 :الفرض الثالث

( 6.62لا يوجد أثر داؿ إحصائياً عند مستوى )" :ينص الفرض الثالث عمى أنو
دية بالذكاء الاصطناعي والأسموب المعرفي في اختبار لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التولي

 Two-Way) أظيرت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي".عمؽ التعمـ لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ

ANOVA)  أف قيمة )ؼ( المحسوبة لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات والأسموب المعرفي
 ≥ α) الة إحصائياً عند مستوى(، وىي قيمة د6.662( عند مستوى دلالة )66.12بمغت )

 ، وىو حجـ أثر كبير وفؽ معايير(η² = 0.162) كما بمغ حجـ الأثر الجزئي .(0.05

Cohen. ، بناءً عمى ذلؾ، تـ رفض الفرض الصفري الثالث وقبوؿ الفرض البديؿ، الذي ينص
عمؽ  عمى وجود أثر داؿ لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات والأسموب المعرفي في اختبار

 .التعمـ

تؤكد ىذه النتيجة أف تأثير نمط تقديـ المطالبات التوليدية ليس ثابتاً أو خطياً، بؿ 
يعتمد بشكؿ جوىري عمى الأسموب المعرفي لمطلبب. فقد تبيف أف الطلبب المعتمديف عمى 
المجاؿ الإدراكي استفادوا بدرجة أكبر مف نمط الاستدلاؿ الذاتي، حيث ارتفعت متوسطاتيـ 

(، بينما كاف ىذا النمط أقؿ فاعمية مع الطلبب المستقميف الذيف انخفضت 16.90) إلى
ف بشكؿ غير  –(. وعمى العكس مف ذلؾ، أظير المستقموف أداءً أفضؿ 16.16نتائجيـ ) وا 
 .( مقارنة بالاستدلاؿ الذاتي10.62مع سمسمة الأفكار ) –جوىري 

 :ع خصائص الطالب الإدراكيةوىذا يعني أف فاعمية النمط ترتبط بدرجة توافقو م

  ،بالنسبة لممعتمديف، ساعدىـ الاستدلاؿ الذاتي عمى مراجعة تفكيرىـ وتوسيع زوايا النظر
 .مما زاد مف قدرتيـ عمى الفيـ العميؽ

  ،أما المستقموف، فقد شكؿ ليـ الاستدلاؿ الذاتي عبئاً معرفياً إضافياً بسبب تعدد المسارات
 .ار أكثر ملبءمة ليـ لأنو يتيح مساراً أوضح وأقؿ تعقيداً في حيف كاف نمط سمسمة الأفك

التي أكدت أف التفاعؿ  Zhang & Sternberg (2005)تتسؽ ىذه النتيجة مع دراسة 
كما ، بيف الأسموب المعرفي واستراتيجيات التدريس يعد محدداً أساسياً لمستوى الفيـ العميؽ

حت أف التوافؽ بيف النمط التعميمي التي أوض Riding & Cheema (1991)تدعميا نتائج 
والأسموب الإدراكي لمطلبب يؤدي إلى تعزيز التعمـ، بينما يؤدي عدـ التوافؽ إلى تشتت 

إلى أف الطلبب المعتمديف يحققوف  (2661)جادوفاطمة أشارت دراسة ، وضعؼ الأداء
المستقموف أداءً  استفادة أكبر عند استخداـ استراتيجيات تعميمية غنية بالتوجيو، بينما يظير

 .أفضؿ في الأنماط الأكثر وضوحاً وتنظيماً 
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سمسمة الأفكار إلى أف نمط  Kasneci et al. (2023)أشارت بعض الدراسات مثؿ 
أكثر فاعمية عبر مختمؼ أنماط المتعمميف، دوف فروؽ جوىرية بيف الأساليب الإدراكية. ويبدو 

ينة والبيئة التعميمية؛ ففي حيف ركزت دراستيـ أف سبب التبايف ىنا يعود إلى اختلبؼ طبيعة الع
، طبؽ البحث الحالي عمى طلبب تكنولوجيا التعميـ حيث تمعب STEM عمى تخصصات

أف الاستدلاؿ الذاتي يرفع  Chen et al. (2023)كما أوضحت ، الفروؽ الإدراكية دوراً أوضح
ع النتائج الحالية التي بينت مف مستوى الفيـ العميؽ لجميع الطلبب تقريباً، وىو ما يتعارض م

 .أف المستقميف لـ يستفيدوا مف ىذا النمط

أثبتت النتائج وجود تفاعؿ داؿ بيف النمط والأسموب المعرفي، مما يعني أف أثر نمط 
 Adaptive) المطالبة مشروط بخصائص المتعمـ. ويتفؽ ذلؾ مع نظرية التعمـ التكيفي

Learning Theory)  يؼ الأنشطة التعميمية بما يلبئـ اختلبفات التي تؤكد ضرورة تكي
نمط لقد استفاد الطلبب المعتمدوف أكثر مف ، .(Shute & Towle, 2003) المتعمميف

لأنو قدّـ ليـ توجييًا تأمميًا يتناسب مع حاجتيـ إلى الدعـ الخارجي، بينما  الاستدلاؿ الذاتي
ـ مسارًا واضحًا ومنظّمًا يتناسب مع التي منحتي سمسمة الأفكاروجد المستقموف فاعمية أكبر في 

 Riding & Cheema (1991)استقلبليـ المعرفي. ىذه النتيجة تتسؽ مع ما أكدتو دراسات 

مف أف التوافؽ بيف الأسموب الإدراكي والنمط التعميمي  Zhang & Sternberg (2005)و
 .يعزز عمؽ الفيـ والأداء المعرفي

ؿ بيف نمط تقديـ المطالبات والأسموب المعرفي يعد تشير ىذه النتيجة إلى أف أثر التفاع
فالاستدلاؿ الذاتي كاف محفزاً فعالًا لزيادة  .العامؿ الأكثر أىمية في تحديد مستوى عمؽ التعمـ

الفيـ العميؽ لدى المعتمديف، لكنو لـ يكف مناسباً لممستقميف الذيف استفادوا نسبياً مف سمسمة 
المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي لا يمكف النظر إلييا الأفكار. وبذلؾ يتضح أف فاعمية 

بمعزؿ عف الخصائص المعرفية لمطلبب، بؿ ينبغي أف تُصمـ وتُكيؼ وفؽ أنماطيـ الإدراكية 
 .لتحقيؽ أقصى استفادة ممكنة

 :الفرض الرابع

( 6.62لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )" :ينص الفرض الرابع عمى أنو
يف متوسطي درجات طلبب المجموعات التجريبية في مقياس التجوؿ العقمي البعدي تُعزى ب

إلى اختلبؼ نمط تقديـ المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ 
أف قيمة )ؼ(  (Two-Way ANOVA) أظيرت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي".الذاتي(

(، 6.121( عند مستوى دلالة )6.621لنمط تقديـ المطالبات بمغت )المحسوبة للؤثر الرئيسي 
بناءً عمى ذلؾ، تـ قبوؿ الفرض الصفري الرابع، أي ، .(p > 0.05) وىي غير دالة إحصائياً 
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أنو لـ يظير فرؽ جوىري بيف نمط سمسمة الأفكار ونمط الاستدلاؿ الذاتي في قدرتيـ عمى 
 .خفض التجوؿ العقمي بشكؿ عاـ

ه النتيجة إلى أف النمط المستخدـ في تقديـ المطالبات )سواء سمسمة الأفكار أو تشير ىذ
الاستدلاؿ الذاتي( لـ يكف ىو العامؿ الحاسـ في خفض التجوؿ العقمي عند الطلبب. بؿ إف 
التأثير يبدو مرتبطاً أكثر بخصائص الطلبب المعرفية )الاعتماد أو الاستقلبؿ عف المجاؿ 

 .ير بوضوح في النتائج اللبحقة الخاصة بالأسموب المعرفي والتفاعؿالإدراكي(، وىو ما ظ

 :يمكف تفسير غياب الفروؽ بيف النمطيف بعدة عوامؿ

كلب النمطيف وفّر قدراً مف التوجيو الذي يساعد عمى تركيز الانتباه  :تشابو مستوى الدعم .6
ي حيف قدـ وتقميؿ الشرود. سمسمة الأفكار فعمت ذلؾ عبر خطوات متسمسمة واضحة، ف

الاستدلاؿ الذاتي مساحة لمتفكير الواعي والمراجعة. وبالتالي، قد تكوف النتيجة النيائية 
 .متقاربة بينيما

الأنشطة المصممة لقياس التجوؿ العقمي ربما لـ تُظير اختلبفاً  :طبيعة الميمة التعميمية .2
ا مستمرًا، بغض النظر كبيراً بيف النمطيف، لأف الميمة بحد ذاتيا تتطمب تركيزاً وانتباىً 

 .عف طريقة تقديـ المطالبات

لنتائج العامة أوضحت أف الفروؽ الجوىرية في التجوؿ ا :الدور الأقوى للأسموب المعرفي .0
العقمي ارتبطت بالأسموب الإدراكي لمطلبب )المعتمد/المستقؿ(، وليس بالنمط وحده. وىذا 

 .يفسر غياب الأثر المباشر لمنمط

التي أوضحت أف  Smallwood & Schooler (2015)مع دراسة تتفؽ ىذه النتيجة 
التجوؿ العقمي يرتبط أساساً بالاختلبفات الفردية في أنماط التفكير والانتباه أكثر مف ارتباطو 

إلى أف أدوات التدريس  Zhang (2019)كما أشار ، بالاستراتيجيات التعميمية المستخدمة
 .مف شرود الذىف ما لـ تتكامؿ مع خصائص المتعمميف الموجية قد لا تكوف كافية بذاتيا لمحد

أف التدخلبت القائمة عمى  Christoff et al. (2016)عمى العكس، أظيرت دراسة 
التفكير المتدرج تقمؿ بشكؿ ممحوظ مف مستويات التجوؿ العقمي، مما يوحي بأف نمط سمسمة 

 .Baird et alشارت دراسة كذلؾ أ، .الأفكار يمكف أف يكوف أكثر فاعمية في مواقؼ معينة

إلى أف أنماط التعمـ التأممي )قريبة مف الاستدلاؿ الذاتي( قد تسيـ في خفض التجوؿ  (2012)
 .العقمي عبر تعزيز الوعي الذاتي

التي تفترض أف اختلبؼ الأفراد في التحكـ  تفُسَّر ىذه النتيجة وفؽ نظرية الانتباه التنفيذي
 & Unsworth) ىو المحدد الرئيس لشرود الذىف التنفيذي وسعة الذاكرة العاممة

McMillan, 2017).  فكلب النمطيف ساىـ في تنظيـ الانتباه بطرؽ مختمفة: سمسمة الأفكار
عبر تسمسؿ منظـ يقمؿ الغموض، والاستدلاؿ الذاتي عبر التفكير الواعي والتأمؿ. لكف بما أف 
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تؤكد ىذه ، ستراتيجية، لـ تظير فروؽ دالةتأثير الفروؽ الفردية في الانتباه أكبر مف تأثير الا
النتيجة أف نمط تقديـ المطالبات التوليدية وحده لا يمثؿ عاملًب حاسماً في خفض التجوؿ 

فغياب الفروؽ بيف سمسمة الأفكار والاستدلاؿ الذاتي يشير إلى أف تأثير ىذه الأنماط  .العقمي
وبالتالي، فإف تصميـ تدخلبت مشروط بخصائص المتعمميف وظروؼ الميمة التعميمية. 

تعميمية فعالة لمحد مف التجوؿ العقمي يتطمب مراعاة تفاعؿ النمط مع الأسموب المعرفي 
 .لمطلبب، بدلًا مف الاعتماد عمى النمط في حد ذاتو

 :الفرض الخامس

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى " :ينص الفرض الخامس عمى أنو
رجات طلبب المجموعات التجريبية في مقياس التجوؿ العقمي البعدي ( بيف متوسطي د6.62)

 ".تُعزى إلى اختلبؼ الأسموب المعرفي )الاستقلبؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي(

أظيرت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي أف قيمة )ؼ( المحسوبة للؤثر الرئيسي للؤسموب 
 > p) ، وىي قيمة دالة بدرجة عالية(0.000)عند مستوى دلالة  (19.11)المعرفي بمغت

0.05). 
بناءً عمى ذلؾ، تـ رفض الفرض الصفري الخامس، والقبوؿ بالفرض البديؿ الذي ينص 

( بيف متوسطي درجات طلبب 6.62توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )" :عمى
لأسموب المعرفي المجموعات التجريبية في مقياس التجوؿ العقمي البعدي تُعزى إلى اختلبؼ ا

 ".)الاعتماد / الاستقلبؿ عف المجاؿ الإدراكي(

أوضحت النتائج أف الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي كانوا أقؿ في مستويات 
التجوؿ العقمي )أفضؿ أداءً( مقارنةً بالطلبب المستقميف عف المجاؿ الإدراكي الذيف أظيروا 

المتعمميف المعتمديف عمى المجاؿ لدييـ قدرة أكبر ىذا يعني أف ، درجات أعمى )أسوأ أداءً(
عمى الاستفادة مف المطالبات التوليدية )سواء سمسمة الأفكار أو الاستدلاؿ الذاتي( في ضبط 

في المقابؿ، عانى المستقموف مف ارتفاع في مستويات التجوؿ ، انتباىيـ وتقميؿ شرود الذىف
وعندما وُضِعوا في مواقؼ تتطمب معالجة  العقمي، ربما لأنيـ يفضموف الاستكشاؼ الحر،

متعددة المسارات أو مراجعة ذاتية متكررة، واجيوا زيادة في الحمؿ المعرفي أدت إلى فقداف 
 .التركيز

 : ويرجع ذلك إلي

لدييـ توجو نحو الاعتماد عمى البنى الخارجية  :خصائص المعتمدين عمى المجال .6
 .ة عمى البقاء مركزيف مع المطالبات المنظمةوالتوجييات الواضحة، ما يجعميـ أكثر قدر 
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يفضموف العمؿ بشكؿ تحميمي ومنظـ ذاتيًا، لكف  :خصائص المستقمين عن المجال .2
المطالبات التوليدية ربما لـ تتطابؽ تمامًا مع أسموبيـ، ما أدى إلى ارتفاع مستويات 

 .شرود الذىف لدييـ

عتمديف عمى المجاؿ يستفيدوف أف الطلبب الم Witkin et al. (1977)أكدت دراسة و 
كما ، أكثر مف التوجييات الخارجية في ضبط عممياتيـ العقمية، مما يقمؿ مف فرص الشرود

أف شرود الذىف يرتبط بشكؿ وثيؽ  Unsworth & McMillan (2017)أوضحت دراسة 
 .حاليةبالفروؽ الفردية في أساليب الانتباه والمعالجة المعرفية، وىو ما يتفؽ مع النتائج ال

إلى أف المستقميف قد  Friedman & Miyake (2017)في المقابؿ، أشارت دراسة 
يظيروف مستويات أقؿ مف التجوؿ العقمي في بعض المواقؼ التي تسمح ليـ ببناء 

 .استراتيجيات ذاتية، وىو ما لـ يتحقؽ في بيئة ىذا البحث

نوا أقؿ تجولًا ذىنيًا مقارنة تؤكد النتائج أف الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي كا
، إذ تسيـ (Sweller, 2011) بالمستقميف. ويمكف تفسير ذلؾ في ضوء نظرية الحمؿ المعرفي

البنية الخارجية الواضحة في تقميؿ الحمؿ الزائد وتنظيـ الانتباه. فالمعتمدوف استفادوا مف 
ـ عمى تركيز الانتباه المطالبات التوليدية الموجية التي زودتيـ بإشارات خارجية ساعدتي

ربما واجيوا عبئًا  (الذيف يعتمدوف عمى التنظيـ الذاتي)وخفض الشرود، في حيف أف المستقميف 
 ,Zimmerman) كما تؤكد نظرية التعمـ الذاتي المنظـ، .معرفيًا أكبر عند تعدد المسارات

لدعـ الموجو، وىو ما أف فاعمية التنظيـ الذاتي تتطمب توازنًا بيف الاستقلبؿ الذاتي وا (2000
توضح النتائج أف الأسموب المعرفي يمثؿ  ،تحقؽ جزئيًا لممعتمديف في ىذه البيئة التعميمية

عاملًب جوىريًا في تحديد مستويات التجوؿ العقمي، حيث أثبت الطلبب المعتمدوف عمى المجاؿ 
، بينما كاف أداء قدرة أكبر عمى التركيز وخفض الشرود عند التعامؿ مع المطالبات التوليدية

المستقميف أقؿ. وىذا يشير إلى ضرورة مراعاة الفروؽ المعرفية عند تصميـ استراتيجيات التعميـ 
المدعومة بالذكاء الاصطناعي، بحيث يتـ تكييؼ أنماط المطالبات بما يتناسب مع خصائص 

 .المتعمميف المختمفة

 :الفرض السادس

( لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات 6.62لا يوجد أثر داؿ إحصائيًا عند مستوى )"
التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي 
)الاستقلبؿ / الاعتماد عف المجاؿ الإدراكي( في خفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا 

 ".التعميـ

 (62.22) محسوبة لمتفاعؿ بمغتأوضحت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي أف قيمة )ؼ( ال
بناءً عمى ذلؾ، تـ ، .(p < 0.05) ، وىي قيمة دالة بدرجة عالية(0.000)عند مستوى دلالة 
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يوجد أثر داؿ ":رفض الفرض الصفري السادس، والقبوؿ بالفرض البديؿ الذي ينص عمى
سموب المعرفي ( لمتفاعؿ بيف نمط تقديـ المطالبات التوليدية والأ6.62إحصائيًا عند مستوى )

تكشؼ النتائج عف وجود تفاعؿ "، و في خفض التجوؿ العقمي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ
جوىري بيف نمطي تقديـ المطالبات )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي( والأسموب المعرفي 

د فق، )المعتمد / المستقؿ(، بحيث لا يمكف النظر إلى تأثير أي متغير منيما بمعزؿ عف الآخر
تبيف أف الطلبب المعتمديف عمى المجاؿ الإدراكي استفادوا بشكؿ ممحوظ مف نمط الاستدلاؿ 

(، وىو ما يعكس قدرتيـ عمى 29.12الذاتي، حيث سجموا أدنى متوسط لمتجوؿ العقمي )
بينما جاء تأثير النمط ، توظيؼ التوجييات المتنوعة لمبقاء في حالة تركيز وانخراط معرفي

طلبب المستقميف؛ إذ سجموا أعمى متوسط لمتجوؿ العقمي مع نفس النمط معاكسًا لدى ال
(، ما يدؿ عمى أف تعدد المسارات الفكرية في الاستدلاؿ الذاتي شكّؿ عبئًا معرفيًا 12.26)

أما في حالة سمسمة الأفكار، فقد ظير أنيا أكثر ملبءمة ، زائداً أدى إلى زيادة الشرود
(، رغـ أف الفارؽ لـ 12.26( مقارنة بالاستدلاؿ الذاتي )11.96لممستقميف نسبيًا )متوسط = 

 & Unsworthتدعـ ىذه النتيجة ما أشار إليو ، و .(p = 0.068) يصؿ إلى مستوى الدلالة

McMillan (2017)  بأف شرود الذىف يتأثر بالخصائص الفردية لممتعمميف وبطريقة عرض
كما تتفؽ مع دراسة ، ساليبيـ المعرفيةالمياـ، حيث تختمؼ استجابات المتعمميف باختلبؼ أ

Smallwood & Schooler (2015)  التي بينت أف الاستراتيجيات المعرفية متعددة
المسارات قد تقمؿ التجوؿ العقمي عند فئة معينة مف المتعمميف )المعتمديف(، بينما تزيده عند 

 .آخريف )المستقميف(

إلى أف إعطاء مساحة للبستدلاؿ  Baird et al. (2012)عمى العكس، أشارت دراسة 
الذاتي قد يقمؿ مف شرود الذىف لدى المتعمميف المستقميف إذا ما ارتبط بمياـ مفتوحة تسمح ليـ 
بإنشاء استراتيجيات ذاتية، وىو ما قد يفسر اختلبؼ النتيجة الحالية لاختلبؼ طبيعة الميمة 

 .مقرر التصميـ التعميميفي  التعميمية

ف خفض التجوؿ العقمي يعتمد عمى مدى التوافؽ بيف النمط والأسموب تؤكد ىذه النتيجة أ
ونظرية التعمـ المتمركز  (ATI) المعرفي، وىو ما تفسره نظرية التفاعؿ بيف القدرة والمعالجة

فقد ساعد الاستدلاؿ الذاتي المعتمديف عمى مراجعة تفكيرىـ وتنظيـ انتباىيـ،  .حوؿ المتعمـ
أكثر فاعمية نسبيًا مع المستقميف لأنيا قدّمت مسارًا واضحًا يقمؿ بينما كاف سمسمة الأفكار 

تؤكد النتائج أف أثر التفاعؿ بيف نمط المطالبات والأسموب المعرفي جوىري ، و الحمؿ المعرفي
فبينما كاف نمط الاستدلاؿ الذاتي الأكثر فاعمية لدى الطلبب  .ومؤثر في خفض التجوؿ العقمي

امًا لدى المستقميف، الذيف استفادوا نسبيًا مف نمط سمسمة الأفكار. المعتمديف، ظير العكس تم
وىذا يدؿ عمى أف تصميـ بيئات التعمـ المدعومة بالذكاء الاصطناعي يجب أف يراعي 
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اختلبفات المتعمميف في الأساليب المعرفية، وأف يوفر أنماطًا مرنة مف المطالبات تتكيؼ مع 
 .احتياجات كؿ فئة

 :التوصيات -أولاً 

في ضوء ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج، يمكف صياغة مجموعة مف 
التوصيات التي تفُيد الممارسات التدريسية والبحثية في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، وذلؾ عمى 

 :النحو الآتي

توظيؼ أنماط المطالبات التوليدية بالذكاء الاصطناعي )سمسمة الأفكار/ الاستدلاؿ الذاتي(  .6
، التصميـ التعميميالمقررات الجامعية، ولا سيما المقررات التطبيقية مثؿ مقرر  في تصميـ

 .نظرًا لما أثبتتو النتائج مف فاعميتيا في تعزيز عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي

مراعاة الفروؽ الفردية في الأسموب المعرفي لممتعمميف عند تقديـ المطالبات التوليدية؛  .2
لمطلبب المعتمديف عمى المجاؿ لتزويدىـ بالبنية  مة الأفكارسمسبحيث يتـ توجيو نمط 

لمطلبب المستقميف لتعزيز استقلبلية  الاستدلاؿ الذاتيالمعرفية المنظمة، بينما يُقدـ نمط 
 .التفكير والتنظيـ الذاتي

دمج الذكاء الاصطناعي التوليدي في بيئات التعمـ الذكية كنظـ دعـ شخصي، مف خلبؿ  .0
عمـ متكيفة تراعي قدرات الطلبب ومستويات يقظتيـ الذىنية، مما يسيـ في تقديـ مسارات ت

 .رفع مستوى التركيز وتقميؿ شرود الذىف

وكيفية  تنظيـ برامج تدريبية لأعضاء ىيئة التدريس حوؿ استراتيجيات ىندسة المطالبات .2
 .لتكيفيتوظيفيا بفاعمية في العممية التعميمية، بما يعزز التحوؿ نحو التدريس الذكي ا

تصميـ أنشطة تعميمية متنوعة قائمة عمى المطالبات التوليدية في المقررات الإلكترونية  .2
والتدريبات العممية، بحيث تجمع بيف الأنشطة الموجية والمفتوحة لتعزيز التفكير التأممي 

 .وضبط الانتباه

ييـ تفعيؿ ورش عمؿ توعوية لمطلبب حوؿ استخداـ المطالبات الذكية، بما يرفع وع .1
بخصائصيـ المعرفية الفردية وكيفية توظيؼ الذكاء الاصطناعي لدعـ التعمـ الذاتي وتنظيـ 

 .السموؾ المعرفي

تعزيز البنية التحتية الرقمية داخؿ الجامعات بأنظمة تعميمية مدعومة بالذكاء الاصطناعي  .1
ص خبرات تتيح الاستفادة مف إمكانات المطالبات التوليدية لتحسيف جودة التدريس وتخصي

 .التعمـ

إدماج استراتيجيات الذكاء الاصطناعي التوليدي في السياسات التعميمية والخطط  .1
الاستراتيجية لمؤسسات التعميـ العالي، بما يتماشى مع متطمبات الثورة الصناعية الرابعة 

 .والتحوؿ الرقمي
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نوعة )المقررات تشجيع البحوث التطبيقية لتجريب أنماط المطالبات التوليدية في سياقات مت .9
العممية، التدريب الميداني، التعمـ التعاوني(، بما يعزز تعميـ النتائج عمى تخصصات 

 .ومراحؿ دراسية متعددة

الاىتماـ بالجوانب النفسية والمعرفية لمطلبب عند تصميـ الأنشطة التعميمية، مف خلبؿ  .66
ا يسيـ في خفض التجوؿ تقميؿ الحمؿ المعرفي والانفعالي، وتعزيز الانتباه والتركيز، بم

 .العقمي وتحقيؽ تعمـ أعمؽ وأكثر استقرارًا

 :مقترحات بحوث مستقبمية -ثانيًا

استنادًا إلى النتائج التي توصؿ إلييا البحث الحالي، يمكف اقتراح مجموعة مف 
 :الموضوعات لمبحوث المستقبمية، تتمثؿ فيما يمي

)التربية، المغات، العموـ  إجراء دراسات مماثمة في تخصصات أكاديمية مختمفة .6
 .التطبيقية( لمتحقؽ مف إمكانية تعميـ أثر أنماط المطالبات التوليدية

تطبيؽ المتغيرات عمى مراحؿ تعميمية أخرى مثؿ التعميـ الثانوي أو الدراسات العميا  .2
 .لاختبار ثبات النتائج عبر فئات عمرية ومستويات أكاديمية متنوعة

المطالبات التوليدية ومتغيرات معرفية أخرى مثؿ الذاكرة دراسة التفاعؿ بيف أنماط  .0
حسي(، وتأثيرىا عمى عمؽ  سمعي/ بصري/ –تأممي  العاممة، وأساليب التعمـ )نشط/

 .التعمـ وضبط الانتباه

بحث فاعمية الدمج بيف أنماط المطالبات )البدء بسمسمة الأفكار ثـ الانتقاؿ إلى  .2
عف أثر الأنماط المختمطة في معالجة الفروؽ  الاستدلاؿ الذاتي أو العكس(، لمكشؼ

 .الفردية وتقميؿ الشرود العقمي

لتحديد النمط الأمثؿ مف المطالبات لكؿ  تطوير نماذج تنبؤية باستخداـ تحميلبت التعمـ .2
 .طالب وفؽ خصائصو الفردية، وبناء أنظمة تعميمية تكيفية

، الكفاءة الذاتية، وتنظيـ التعمـ، توسيع نطاؽ المتغيرات التابعة لتشمؿ التفكير الإبداعي .1
 .بجانب عمؽ التعمـ وخفض التجوؿ العقمي، لتحديد شمولية أثر المطالبات التوليدية

تصميـ أنظمة تعميمية تكيفية تعتمد عمى الذكاء الاصطناعي التوليدي وتطبيقيا ميدانيًا  .1
 .في بيئات تعميمية حقيقية لقياس أثرىا الفعمي عمى الأداء الأكاديمي

مقارنة بيف بيئات تعمـ مختمفة )إلكترونية، معممية، ىجينة( في توظيؼ أنماط  .1
 .المطالبات التوليدية، لمكشؼ عف أثر السياؽ التعميمي عمى النتائج

دراسة البعد النفسي والانفعالي لمطلبب مف خلبؿ بحث أثر أنماط المطالبات عمى  .9
ط الانتباه وتحقيؽ الاستقرار خفض القمؽ الأكاديمي والضغوط الدراسية، إلى جانب ضب

 .المعرفي
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