
 
 

 
 

 

  النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 الفحص( )البأورة/ المعرفي والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر

  التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و 
 زد جيل دىل الاىتمام ومستوى
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 حجاج يوسف أسماء /د سميوب محمد السعيد منال /د
  المساعد التعميـ تكنكلكجيا أستاذ
 الإسكندرية جامعة – التربية كمية

  التعميـ تكنكلكجيا مدرس
 الإسكندرية جامعة – التربية كمية
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 التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي سموبوالأ الاجتماعي

 زد جيل دىل الاىتمام ومستوى التعمم، أثر الوانتق العميق،

 * حجاج يوسف أسماء /دو سميوب محمد السعيد منال /د
 المستخمص:

 منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ عف الكشؼ البحث استيدؼ
 التعمـ ميارات تنمية في كأثره فحص(ال / )البأكرة المعرفي كالأسمكب الاجتماعي، التكاصؿ
 )ََُ) مف البحث عينة كتككنت زد، جيؿ لدل ؛الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ،
 عشكائينا، -قسمت الإسكندرية، جامعة –التربية بكمية الأكؿ المستكل طلاب مف كطالبة طالبنا

 الطلاب الأكلى: فرعيتيف؛ يفمجمكعت إلى منيا كؿ قيسمت كما مجمكعتيف، إلى -كبالتساكم
 ِٓ )بكاقع الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب كالأخرل: البأكرة، المعرفي الأسمكب ذكم
 البحث أدكات طيبًقت البحث، معالجتي تطبيؽ مف الانتياء كعقب ،منيا( كؿ في كطالبة اطالبن 

 مستكل كمقياس عمـ،الت أثر انتقاؿ اختبارك  العميؽ، التعمـ ميارات اختبار في: المتمثمة
 محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر عف لمكشؼ الاتجاه؛ ثنائي التبايف تحميؿ استيخدـك  الاىتماـ،

 التعمـ ميارات تنمية في الفحص( )البأكرة/ المعرفي كالأسمكب النانك(، )المصغر/ التعمـ
 كطريقة ،تأثيرال حجـ عف لمكشؼ ؛إيتا كمربع الاىتماـ، كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ،
 أنو: إلى البحث نتائج كتكصمت البحث. مجمكعات بيف الفركؽ دلالة اتجاه عف لمكشؼ ؛تككي

 البحث مجمكعتي درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة كذ فرؽ يكجد لا
 البحث مجمكعتي درجات متكسطي بيفك  ،(النانك التعمـ كمحتكل المصغر، التعمـ محتكل)

 لاختبار البعدم التطبيؽ في الفحص( المعرفي الأسمكب كذكم البأكرة، المعرفي سمكبالأ )ذكم
 مستكل عند إحصائية دلالة ذم فرؽ ككجكد الاىتماـ، مستكل كمقياس العميؽ، التعمـ ميارات

 التعمـ كمحتكل ،المصغر التعمـ محتكل) البحث مجمكعتي درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥

                                                           

 .الإسكندرية جامعة – التربية كمية-المساعد التعميـ تكنكلكجيا أستاذ: سميوب محمد السعيد منال /د *
 .الإسكندرية جامعة – التربية كمية - التعميـ تكنكلكجيا مدرس: حجاج يوسف أسماء /د
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 َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذم فرؽ كجكدك  المصغر، عمـالت محتكل لصالح النانك(
 الأسمكب كذكم البأكرة، المعرفي الأسمكب ذكم) البحث مجمكعتي طلاب درجات متكسطي بيف

 ارلاختب البعدم التطبيؽ في البأكرة، المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب لصالح (الفحص المعرفي
 درجات متكسطات بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند ائيناإحص دالة فركؽ ككجكد التعمـ، أثر انتقاؿ

 أثر انتقاؿ اختبارك  العميؽ، التعمـ ميارات لاختبار البعدم التطبيؽ في البحث مجمكعات
 كالأسمكب التعمـ، محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر إلى ييعزل الاىتماـ، مستكل كمقياس التعمـ،

 المقترحة. كالبحكث التكصيات مف عدد إلى البحث كانتيى ،المعرفي
 الػتعمـ -الفحػص -البػأكرة -النػانك الػتعمـ محتػكل -المصػغر الػتعمـ محتكل المفتاحية: الكممات
 زد. جيؿ - الاىتماـ مستكل – التعمـ أثر انتقاؿ – العميؽ
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The Interaction between two types of learning Content 

(Micro/Nano) via social media platforms, and cognitive style 

(Focusing/ Scanning) and its impact on developing deep learning 

skills, transfer of learning effect, and level of interest among 

Generation Z" 

Dr. Manal Alsaied Mohamed Salhob   Dr. Asmaa Youssif Haggag 
Abstract: 
 This study aimed to investigate the effect of the interaction between types of 

learning content (Micro/ Nano) delivered through social media platforms and 

cognitive style (Focusing / Scanning) on developing deep learning skills, 

transfer of learning, and level of Interest among Generation Z students. The 

research sample consisted of 100 first-year students at the Faculty of 

Education, Alexandria University. Participants were randomly and equally 

assigned to two main groups, each of which was further divided into two 

subgroups according to their cognitive style (focusing vs. scanning), with 25 

students in each subgroup. 

The research tools included a test of deep learning skills, a transfer of 

learning test, and an Interest scale. Two-way ANOVA was employed to 

examine the interaction effects, Eta squared was used to estimate effect size, 

and Tukey’s post hoc test was applied to determine the direction of 

significant differences among the groups. 

 The results revealed no statistically significant differences at the (α ≤ 0.05) 

level between the mean scores of the two content types (Micro/ Nano 

learning) or between the two cognitive styles (Focusing/ Scanning) in the 

post-tests of deep learning skills and level of Interest. However, statistically 

significant differences were found in favor of micro learning content over 

nano learning content, and in favor of students with a focusing cognitive style 

over those with a scanning cognitive style, in the post-test of transfer of 

learning. Moreover, significant differences were detected among the groups 

in the post-tests of deep learning skills, transfer of learning, and level of 

Interest, attributed to the interaction effect between learning content type and 

cognitive style. The research concluded with a number of recommendations 

and suggested research topics. 

Keywords: Micro Learning Content – Nano Learning Content – Focusing – 

Scanning – Deep Learning – Transfer of Learning – Level of Interest – 

Generation Z. 
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 الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي والأسموب

 زد جيل دىل الاىتمام ومستوى التعمم، أثر
 :مقدمةال

 زد جيؿ طبيعة مع التعميمية تالمؤسسا لتكيؼ كبيرة تحديات اليكـ التعميمي النظاـ يكاجو
 السكاف مف جيؿ أكؿ بأنو كييعرؼ الرقمية، البيئة في نشأ الذم الجيؿ كىك ،وكخصائص
 المتنكعة، كخمفياتو الرقمي، بميلاده الجيؿ ىذا كيتميز ،Digital Natives الأصمييف الرقمييف
 التكنكلكجية، الناحية مف ارةكمي تعميمنا، الأكثر الجيؿ ىك يعد كما الفريدة، كتفضيلاتو كتحدياتو

 الأدكات مف الاستفادة ليـ يتيح مما التكنكلكجية، الناحية مف بارعنا بككنو زد جيؿ ييعرؼ حيث
 التعميمية، خبراتو تعزز أف يمكف كالتي التعميمية، للأغراض المختمفة الرقمية كالمنصات
مكانية  الصحة مجاؿ في بيرةك تحديات يكاجو فإنو ذلؾ كمع المعمكمات؛ إلى الكصكؿ كا 
 بشكؿ الاجتماعي التكاصؿ ككسائؿ التكنكلكجيا، في مشاركتيـ تؤثر حيث كالتعميـ، العقمية،
 إلى التعميـ مف حياتيـ مف مختمفة جكانب عمى يؤثر مما كتفضيلاتيـ، سمككياتيـ عمى عميؽ

  الإبداع.
 يـبأن Generation Z "زد جيؿ Mahayosnand & Sabra (2024)ُمف كؿ كعرؼ

 ظؿ في نشأ الذم الجيؿ كىك ،َُِِ عاـ كأكائؿ التسعينيات منتصؼ بيف كلدكا الذيف الأفراد
 كيتميٌز اليكمية، حياتيـ مف يتجزأ لا جزءنا التكنكلكجيا أصبحت حيث مسبكقة، غير رقمية ثكرة
 تالمعمكما إلى الكصكؿ كسرعة الحديثة، التقنيات مع التعامؿ عمى الفائقة بقدرتو الجيؿ ىذا
 الدراسة أظيرت فقد المعرفة"، مع كتفاعميـ تعمميـ نمط تشكيؿ في أسيـ مما الإنترنت، عبر
ؿ الرقمية، الكسائط خلاؿ مف الذاتي التعمـ إلى يميؿ زد جيؿ أف  القصير، المحتكل كييفضِّ

 المحتكل مع تعامميـ أسمكب عمى مباشر بشكؿ أثر مما السريع، للاستيلاؾ القابؿ كالمباشر
 التقميدم. ميالتعمي

                                                           
 American (APA7)الإصدار السابع لنظاـ جمعية عمـ النفس الأمريكية  –في تكثيؽ مراجع البحث  –اتبع   ُ

Psychology Association Style: Seventh Edition ،عدا المراجع العربية )الاسـ ثلاثي، السنة ،
 الصفحة(.
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 كيتميز فعمينا، الأكؿ الرقمي الجيؿ ىك زد جيؿ أف إلى Jain (2024) دراسة أشارت كقد
 كما الاجتماعي، التكاصؿ منصات عمى كالمباشر كالسريع، القصير، المحتكل عف الدائـ ببحثو
 ي،التشارك المحتكل مع كالتفاعؿ القصيرة الفيديكىات نحك كاضح بشكؿ الجيؿ ىذا أفراد يميؿ

 بالمحتكل الجيؿ ىذا ييتـ حيث الاجتماعية؛ كالمسؤكلية المصداقية يعكس محتكل في كيرغبكف
  ديناميكية. تعميمية كتجربة سريعنا تفاعلان  تمنحيـ التي القصيرة الفيديكىات كخاصة البصرم،
ؿ تمامنا، مختمفة انتباه بقدرة يتمتع الجيؿ ىذا أف Breisacher (2024) كترل  كيفضِّ

 سمبييف؛ متعمميف يككنكا أف زد جيؿ يفضؿ لا حيث تفاعمية، أكثر بطرؽ المحتكل مع عؿالتفا
 يمكنيـ عندما أفضؿ بشكؿ يتعممكف تعميميـ، في فعاليف مشاركيف يككنكا أف يريدكف بؿ

 حكؿ المتمركز التعمـ يعد لذا الحقيقية، بالمشكلات ترتبط كيؼ كرؤية المادة، مع التفاعؿ
 سمبية، أكثر يككف كالذم المعمـ، يقكده الذم التعميـ عكس عمى الجيؿ ليذا اجدن  فعالان  الطالب

 الأجياؿ أكثر أنيـ زد جيؿ أظير لقد تعميميـ. عف المسؤكلية تحمؿ عمى ذلؾ يشجعيـ كما
 أنيـ كما سابؽ، جيؿ بأم مقارنةن  العالي بالتعميـ التحاقنا الأجياؿ أكثر فيـ التاريخ، في تعميمنا
 فريدنا جيلان  زد جيؿ يعد لذلؾ كالتجارب؛ الرؤل مف مجمكعة يقدمكف حيث تنكعنا، الأجياؿ أكثر

 إيجابي تأثير إحداث إلى كيتطمعكف اجتماعينا، ككاعكف الرقمي، بالكعي يتميزكف كديناميكينا،
  العالـ. في

 خصائص عف الكشؼ إلى Hendrastomo and Januarti (2023) دراسة ىدفت قدك 
 تأثير ليـ يككف بحيث أفضؿ، بشكؿ طلابيـ لفيـ لممعمميف عامة نظرة ـتقدي بيدؼ زد، جيؿ
ا الدراسة كاستخدمت التعمـ، جكدة تحسيف عمى  البيانات جمع إلى بالإضافة كصفينا، منيجن

 طلاب أف إلى الدراسة نتائج كأشارت النقاش، كمجمكعات كالمقابلات، الملاحظة، باستخداـ
 كالتفرد؛ كالاستقلالية، كالفضكؿ، كالكاقعية، كالتنافسية، الإبداع،ك  بالنفس، الثقة يمتمككف زد جيؿ
 المبدعة التدريس نماذج كتطكير كتطكيرىا، التعمـ عممية إبداع عمى المعمميف تشجيع يجب لذا

 استخداـ عمى التركيز مع كاقعية تحديات كتكفير بالتكنكلكجيا، الترابط تراعي التي كالمرنة
 التعمـ تسييؿ في الرقمي كالتكاصؿ التطبيقات كاستثمار كالمبتكرة، داعيةالإب التعميمية الكسائط
 الطلاب. مع التكاصؿ كتعزيز

 المتعمـ– زد جيؿ استيداؼ عمى القدرة لديو التكنكلكجية لمتطكرات السمبي التأثير أف كما
 زد جيؿ عمى ييطمؽ ما فغالبنا الرقمية، التقنيات عف اليكمية حياتو تنفصؿ لا كالذم –تكنكلكجينا

 الاستمتاع مثؿ التكنكلكجيا، عف فصميا يمكف لا اليكمية أنشطتيـ لأف الرقمي"؛ "المكاطف لقب
 كالرسائؿ، لمصكر، Snapchat تطبيؽ استخداـ أك ،YouTube عمى الفيديك مقاطع بمشاركة
 اعالاستم كتفضيؿ الاتصالات، لكسائؿ الممس متعددة الكاجيات ذات الذكية اليكاتؼ كاستخداـ

 دائـ بشكؿ المرتبط زد، جيؿ عمى لمتكنكلكجيا السمبي التأثير كلتقميؿ لذلؾ، المكسيقى، إلى
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 سريع تعميمي كمحتكل التكنكلكجيا، عمى قائمة تعميمية كسائط استخداـ يجب بالتكنكلكجيا،
 الطلاب، اىتماـ كزيادة الدراسي، الفصؿ في لمتعمـ إيجابي جك خمؽ بيدؼ كمختصر،
 زد. جيؿ لطلاب فعالية أكثر التعمـ عممية يجعؿ مما كالفيـ، الملاحظة ىعم كالمساعدة

(Shinta et al., 2024, p. 284) 

 ،Instagram مثؿ؛ كفكريًّا، سريعنا تكاصلان  تكفر التي المنصات زد جيؿ يفضؿ حيث

 مما بسرعة، كمشاركتو المحتكل استيلاؾ ليـ تتيح المنصات ىذه ،Snapchatو ،TikTokو
 القصيرة الفيديكىات خاصة البصرم، المحتكل إلى زد جيؿ يميؿ كما فعالة، أدكات يجعميا

 حقيقية قصص يركم الذم كالمحتكل التعميمية، كالفيديكىات القصيرة، فالقصص كالمباشرة؛
 (Revere, 2024, p.3) المحتكل. مع التفاعؿ عمى كيشجعيـ انتباىيـ يمفت أف يمكف

 الطريقة كغيرت الاتصالات، مجاؿ في ثكرةن  لاجتماعيا التكاصؿ كسائؿ ظيكر أحدث لقد
 منصات أصبحتف ،العالـ أنحاء جميع في المعمكمات كيتبادلكف الأفراد بيا يتكاصؿ التي

 لـ القطاعات، مختمؼ في المعاصرة الرقمية الثقافة مف يتجزأ لا جزءنا الاجتماعي التكاصؿ
ا برزت بؿ حسب،ف الشخصية الركابط الاجتماعي التكاصؿ منصات تسيؿ  قكية كأداة أيضن
 (Routray & Khandelwal, 2024, p 543) التعميـ. ذلؾ في بما متنكعة، تطبيقات ذات

 الاجتماعي التكاصؿ لكسائؿ الكاسع التأثير عمى Malkar (2023) دراسة ركزت كقد
 إلى تتكصم كالتي الشخصية، كعلاقاتيـ الأكاديمي كأدائيـ العقمية صحتيـ عمى زد، جيؿ لدل
 إلى كالكصكؿ الاجتماعي، التكاصؿ مثؿ؛ فكائد مف التكنكلكجيا تقدمو مما الرغـ عمى أنو

ا تمثؿ فإنيا المعمكمات،  كالحاجة الاجتماعية، كالعزلة المتزايد، القمؽ بسبب كبيرنا تحدينا أيضن
 .الجيؿ ىذا لدل لكجو كجينا كالتفاعلات الرقمية، التفاعلات بيف التكازف إلى

 مف التعميمي المحتكل تقديـ عمى Stamp and Clemons (2021) دراسة صتأك  كما
 الكسائط استخداـ بحث إلى بالإضافة عمييا، زد جيؿ لاعتماد نظرنا المحمكلة، اليكاتؼ منظكر
ا الاجتماعي التكاصؿ منصات عمى البصرية  الطكيمة. النصية المنشكرات عف عكضن
 المتعمميف استيلاؾ طريقة في أثرت الاجتماعي التكاصؿ منصات أحدثتيا التي فالثكرة 

 أصبح الذم أنفسيـ عف الإبداعي كتعبيرىـ كمشاركتو، كانتشاره، معو، كالتفاعؿ لممحتكل،
 Instagram. (Ferdinandusو ،TikTokو ،YouTube مثؿ؛ منصات خلاؿ مف ممكننا

& Alvin, 2023, p.674-676) 

 العصر في زدٌ  لجيؿ التعميـ تطكير حكؿ تكصيات Irpan (2024) دراسة قدمت كقد
 الرقمية لممكاطنة رسمية برامج بكضع كالحككمات التربكية، المؤسسات أكصت حيث الرقمي،
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 مناىج كتطكير الرقمية، البيئة مع التعامؿ في كالمسؤكلية الأخلاؽ، قيـ غرس عمى تركز
 كالمدرسة، سرة،الأ بيف التعاكف عمى التركيز مع المصغر، المحتكل عمى قائمة تعميمية

 المعاصرة. الرقمية التحديات أماـ مناعة يمتمككف أخلاقييف رقمييف أفراد لتنشئة كالمجتمع
 كخاصةن  كالمرنة، الشخصية التعمـ أساليب نحك كبيرنا تحكلان  التعميمية الساحة شيدت حيث

 كالنان كالتعمـ المصغر، التعمـ ظير المستحدثات، ىذه بيف كمف ككركنا، جائحة بعد
 قابمة صغيرة أجزاء إلى المعقد التعميمي المحتكل بتقسيـ تقكـ بارزة تربكية كإستراتيجيات

 صغيرة، كحدات صكرة في التعمـ تقديـ في يشتركاف المنيجيف كلا أف مف الرغـ كعمى لميضـ.
 مختمفة. كتحديات كتطبيقات، بخصائص، متميزة، منيجيات يمثلاف أنيما إلا

 (Teichgräber et al., 2023, p.770) 

 منيجيات لمكاءمة لممعمميف المينية التنمية عمى التركيز ضركرة عمى الدراسات كتؤكد
 لمبرامج المؤسسي لمدعـ الحاجة إلى تشير كما زد، جيؿ خصائص مع تتلاءـ التي التدريس
 التكنكلكجية كالميارات بالمعرفة، التدريس ىيئة أعضاء تزكد التي الميني لمتطكير المنظمة

 التعميمية المؤسسات قدرة عمى يعتمد زد جيؿ تعميـ نجاح إف حيث الطلاب، تعمـ تعزيز يدؼب
 البحكث تركز كما الأساسية، التعميمية الأىداؼ عمى الحفاظ مع كالابتكار، التكيؼ عمى

 عمى المدل طكيمة فعاليتيا كقياس متخصصة، تعميمية إستراتيجيات تطكير عمى المستقبمية
 زد. جيؿ لطلاب الميني التطكيرك  التعمـ نتائج

 (Piglionico & Presti, 2025, p 2) 

 جيؿ خصائص مع لتتكافؽ التعمـ عمميات تحسيف بيا يمكف التي الإستراتيجيات أىـ كمف
  :Dingari (2024)، Halisdemir (2024) مف: كؿ حددىا كما زد
 امتدادات الرقمية زةكالأجي الذكية، اليكاتؼ فيو أصبحت عصر في :التكنولوجيا استخدام 

 تقدـ حيث زد، جيؿ لجذب الأىمية بالغ أمر التعميـ في التكنكلكجيا دمج فإف لذكاتيـ،
 يمكف حيث التكنكلكجيا، قكة استغلاؿ خلاؿ مف كفعاؿ، جذاب تعمـ نحك بكابة التكنكلكجيا
 زد جيؿ خصائص مع تتماشى كغامرة ديناميكية تعميمية تجارب تقديـ لممعمميف
 .متعة أكثر التعمـ رحمة يجعؿ مما كجية،التكنكل

 معالجة عمى معتادكف كىـ كبير، بشكؿ قصيرة زد جيؿ انتباه مدة :قصير بصري محتوى 
 كالمخططات القصيرة، الفيديك مقاطع مثؿ؛ يكمينا، البصرم المحتكل مف ىائمة كميات

 حيث كبير، تأثير لو يككف أف يمكف كالتي بصرينا الجذابة التقديمية كالعركض المعمكماتية،
 اليضـ، سيمة بطريقة المعقدة المعمكمات نقؿ بصرينا كالمحفزة الصغيرة الصيغ ليذه يمكف
  كمنتبييف. متفاعميف المتعمميف بقاء يضمف مما
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 التعمـ تقنيات فاستخداـ التفاعمية، البيئات في زد جيؿ متعممك يتفكؽ :التفاعمي التعمم 
 الالكتركنية، الاختبارات مثؿ؛ فيميـ، كيعزز انتباىيـ يجذب أف يمكف التعميـ في التفاعمي

 الافتراضيكف المعممكف يقكدىا التي التعميـ جمسات في التفاعمية كالتماريف كالاستطلاعات،
  المادة. مع النشط التفاعؿ مف المتعمميف يمكٌف مما

 مع التعاكني التعمـ بيئات كتتناسب الاجتماعية، بطبيعتو معركؼ زد جيؿ :التعاوني التعمم 
 كالأدكات الإلكتركنية، كالمنتديات الجماعية، المشاريع تكفر حيث التفاعؿ، في رغبتو

ا التعاكنية   البعض. بعضيـ مف كالتعمـ الأفكار، كمشاركة معنا، لمعمؿ لممتعمميف فرصن
 مف يتجزأ لا جزءنا الاجتماعي التكاصؿ منصات تيعد :الاجتماعي التواصل منصات دمج 

 لممؤسسات كيمكف التعميمي، لمتفاعؿ قيمة أدكات يجعميا مما زد، لجيؿ يكميةال الحياة
 كالمشاريع المكارد، كمشاركة لمنقاشات، مخصصة قنكات أك مجمكعات، إنشاء التعميمية
 تسمح حيث ،Instagram أو ،Telegramو ،Facebook مثؿ منصات عمى التعاكنية

 يسيؿ مما الأقراف، يقكده الذم الرسمي غير ـالتعم في بالمشاركة لممتعمميف المساحات ىذه
 دمج يكفر ذلؾ، إلى بالإضافة التقميدية. الدراسية الفصكؿ خارج كالترابط بالمجتمع الشعكر
ا الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ  إلى كالكصكؿ الجارية، الأحداث لاستكشاؼ لممتعمميف فرصن
 .عمميـ مجاؿ يف الفكر كقادة الخبراء مع كالتفاعؿ المعمكمات، مف ثركة

 أطكؿ كقت قضاء ييفضٌؿ زد جيؿ فإف الرقمية، التعميمية المنصات انتشار مف الرغـ عمى
 تيقدَّـ حيث ،YouTubeو ،Instagramو ،TikTok مثؿ؛ الاجتماعي التكاصؿ منصات عمى

 لا الذم النانك" أك المصغر "المحتكل نمط ضمف غالبنا كسريعة، قصيرة مقاطع في المعمكمات
 الأكاديمي بالتعمـ الاىتماـ مستكيات انخفاض إلى ذلؾ أدل كقد عميقنا، معرفينا مجيكدنا يتطمب

 المحتكل لاستيلاؾ ميلان  أكثر أصبحكا الطلاب أف الدراسات بعض أظيرت حيث التقميدم،
 ىيكمة إعادة إلى الحاجة ظيرت لذلؾ، كنتيجة الطكيؿ، التعميمي بالمحتكل مقارنةن  الترفييي
 بمتطمبات الإخلاؿ دكف زد جيؿ لدل المعرفة استيلاؾ أنماط مع ليتناسب عميميالت المحتكل
 .العميؽ التعمـ

 التي المبتكرة التعميمية الإستراتيجيات مف النانك كالتعمـ المصغر، التعمـ مف كؿ عدكي
 كبيرنا اختلافنا تختمؼ كلكنيا فييا، التحكـ يمكف صغيرة قطاعات في المحتكل تقديـ عمى تركز
 إلى تيدؼ كمستقمة قصيرة تعميمية كحدات عادةن  المصغر التعمـ يتضمف كفعاليتيا. تطبيقيا في

 التعمـ بيئات في تستخدـ ما كغالبنا الميارات، أك المعرفة عمى قائمة محددة أىداؼ تحقيؽ
 مصممة حجمنا، أصغر محتكل بأجزاء النانك التعمـ يتميز المقابؿ؛ في الرسمية، كغير الرسمية
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 مقاطع ؛مثؿ مختمفة كسائط خلاؿ مف تقديميا يتـ ما كغالبنا بيا، كالاحتفاظ السريع يلاؾللاست
 (Astiwardhani & A. Sobandi, 2024, p.301) البكدكاست. ممفات أك صغيرةالالفيديك 

 تعميمي تدفؽ مع منظمة، تعميمية مكاد تطكير عمى المصغر التعمـ محتكل يركز كما
 خلاؿ مف المحتكل تقديـ كيمكف أصغر، دركس إلى المعقدة دكراتال تقسيـ عمى كتقكـ كاضح،
 التكاصؿ كمنصات المحمكلة، كالتطبيقات كالبكدكاست، الفيديك، مقاطع مثؿ؛ متعددة كسائط

  Facebook. (Yousef et al., 2023, p.113)و ،YouTube مثؿ؛ الاجتماعي
 مفيكـ إيصاؿ يمكف حيث نة،ممك تعميمية كحدة أصغر النانك التعمـ محتكل ييمثؿ بينما

 المحتكل تكييؼ إلى الحاجة مف ينبثؽ المفيكـ ىذا معدكدة، ثكافو  في كاحدة ميارة أك كاحد،
 كثيقنا ارتباطنا المفيكـ ىذا كيرتبط الاجتماعي، التكاصؿ لمنصات السريعة الطبيعة مع التعميمي
ا صمـيي  كالذم ‖Snackable Content“ لمتناكؿ/السريع القابؿ بالمحتكل  لتمبية خصيصن
 .(Yeoh, 2022, p. 1) كالتفاعمي السريع التعمـ يفضمكف الذيف الطلاب احتياجات

 مف يتطمب مما كمنفصمة، جدنا، صغيرة قطع في المعمكمات النانك التعمـ قدـي كما
 خلاؿ مف التعمـ مف النكع ىذا تقديـ يمكف مستقؿ، بشكؿ يدرسكف كماذا متى، تحديد المتعمميف
 أك المعمكمات، لنشر قصيرة فيديك مقاطع باستخداـ ،Instagramك ،TikTok مثؿ؛ منصات
 في التعمـ كاحتياجات الفكرم، للاستيلاؾ المحتكل ييصمـ حيث المختصر، البصرم المحتكل
 (Radzitskaya & Islamov, 2024, p. 1243) .المناسب الكقت

ا يجب بسيكلة، Snackable لمتناكؿ قابلان  المحتكل جعؿ بجانب ذلؾ، عمى علاكة  أيضن
 لممستخدميف يسمح الذم المحتكل أنو عمى التفاعمي المحتكل ييعرَّؼ حيث ،تفاعمينا جعمو

 كالألعاب كالاختبارات، المشاركات، خلاؿ مف الاجتماعي التكاصؿ منصات عمى بالتفاعؿ
 المحتكل إنتاج فإف لذا التفاعؿ، مف كتزيد اىتماميـ تجذب أف يمكف التي كالتعميقات الشيقة،
 التكاصؿ منصات كاتجاىات المستيدؼ، الجميكر لخصائص عميقان  فيمان  يتطمب النانك

 كالضعؼ، القكة، نقاط لتحديد كالتحميؿ البحكث إجراء الضركرم مف لذلؾ، نتيجة الاجتماعي.
 السريع. كالنانك المصغر، المحتكل تطكير في كالمخاطر كالفرص،

 (Ferdinandus & Alvin, 2023, p.674-676) 

 التعميمية المؤسسات استخداـ تحميؿ عمى Cabyova et al. (2024) دراسة ركزت كقد
 ىذه تستخدمو الذم الفردم المحتكل نكع عمى التركيز مع الاجتماعي، التكاصؿ لمنصات

 عمى الدراسة كاعتمدت كالمحتمميف، الحالييف الطلاب مع كالتكاصؿ التفاعؿ، لزيادة المؤسسات
 لممراحؿ الطلاب كاحتياجات تكقعات لتمبية Instagramو ،Facebook منصتي تحميؿ

 مف الرغـ عمى أنو إلى النتائج كأشارت الثانكية، المرحمة حتى الأطفاؿ، رياض مف التعميمية
 أكثر تتكاصؿ التعميمية المؤسسات فإف الأعمى، كالتفاعؿ ، Instagram لػ المتزايدة الشعبية
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 مثؿ؛ الحديثة التقنيات دمج أىمية الدراسة قدمتيا التي تكصياتال كمف ،Facebook عمى
 إلى النانك كالتعمـ المصغر، التعمـ في الاصطناعي كالذكاء المعزز، كالكاقع الافتراضي، الكاقع
 فكائد بيف تجمع التي المتخصصة التعمـ كمجتمعات الاجتماعية، المنصات تطكير جانب
 زد. جيؿ طبيعة مع يتناسب بما الجاد الأكاديمي التعميـ كمتطمبات الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ

 التعمـ لمحتكل –السابقة كالدراسات الأدبيات مف– المؤكدة الفكائد مف الرغـ كعمى
 المحتكل، بجكدة تتعمؽ ميمة تحديات تبرز كالدافعية، التفاعؿ، تحسيف في كالنانك المصغر،

 ليما الفعاؿ التطبيؽ يتطمب لذلؾ؛ المحتممة، يةالسمب النفسية كالتأثيرات المضممة، كالمعمكمات
 تطكير عمى التركيز مع التقميدية، التعميمية الممارسات مع الرقمية التقنيات يدمج متكازنان  نيجان 

 (Yeoh, 2022, p. 5) .الإعلامية كالثقافة النقدية الميارات
 التعمـ كعمميات أنظمتيا، تكييؼ في كبيرة تحديات العالي التعميـ مؤسسات تكاجو حيث

لًد جيؿ كىـ زد، جيؿ طلاب خصائص مع بيا  التكنكلكجيا تقدـ مع جنب إلى جنبنا كنشأ كي
 التكاصؿ ككسائؿ كالإنترنت، المحمكلة، بالأجيزة كبيرة دراية عمى جعميـ مما الرقمية،

ا يكفر ذلؾ أف مف الرغـ كعمى الاجتماعي،  المعمكمات إلى الكصكؿ تسريع في كبيرة فرصن
ا يطرح أخرل، ناحية مف أنو إلا معرفة؛كال  التعمـ، عمى التركيز حيث مف فريدة تحديات أيضن

ا لكنيـ المياـ تعدد إلى يميمكف زد جيؿ فطلاب الأكاديمي؛ كالدافع  بسيكلة، يتشتتكف أيضن
 الكتب قراءة أك الفصؿ، في المحاضرات إلى الاستماع مثؿ؛ التقميدية الأكاديمية فالأنشطة
 إلى ذلؾ يؤدم قد مما كتكنكلكجية، تفاعمية أساليب مع تيدمج لـ إذا مممة تعد ما غالبنا الدراسية
 السياؽ، ىذا في لدييـ. الأكاديمي التحصيؿ عمى كيؤثر التعمـ، في الطلاب تفاعؿ انخفاض
 التعمـ، أسمكب مع لتتناسب التعميـ إستراتيجيات تعديؿ إلى العالي التعميـ مؤسسات تحتاج

 التدريس، أساليب في الابتكار التعديؿ ىذا كيتضمف زد، جيؿ لطلاب النفسية تكالاحتياجا
 كتكفير التعميـ، في الاجتماعي التكاصؿ منصات كدمج كالمختصر، السريع المحتكل كاستخداـ

 ميارات كتنمي زد، جيؿ طلاب كدافعية اىتماـ، تعزز أف يمكنيا كطرؽ داعمة، تعميمية بيئات
 (Purnama & Winarsih, 2025, p 665) لدييـ. التعمـ نكاتج مف فكتحس العميا، التفكير

 المحتكل نكعي تناكلت التي السابقة كالدراسات البحكث، نتائج مف تقدـ ما ضكء في
 ىذا النانك؛ التعمـ محتكل كخاصة العربية البيئة في البحكث ىذه ندرة يتبيف كالنانك؛ المصغر
 تنمية في فاعمية الأكثر المحتكل نكع لتحديد تكالدراسا البحكث مف مزيد إجراء يتطمب

 محتكل نكع بيف المقارنة إلى الحاجة تتضح ثـ كمف زد؛ جيؿ لدل المختمفة التعمـ مخرجات
 التكاصؿ منصات عبر المقدـ المحتكل نكع لارتباط كنظرنا النانك(؛ )المصغر/ التعمـ
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 ينبغي التي الأساسية العكامؿ مف يبالأسال ىذه تعد لذا لممتعمـ؛ المعرفي بالأسمكب الاجتماعي
 دراسة منيا الدراسات بعض بو أكصت ما كىذا التعمـ، محتكل تصميـ عند الاعتبار في أخذىا

Smith and Woody (2000)، Calcaterra et al.(2005)، Massa and Mayer (2006) 
 بيدؼ التعمـ؛ لمحتك  تصميـ أثناء المعرفية كأساليبيـ المتعمميف، تفضيلات مراعاة بأىمية
 مع يتناسب نحك عمى المحتكل تصميـ ينبغي ثـ كمف المتعمميف؛ بيف الفردية الفركؽ مراعاة

 المعرفية. أساليبيـ
 كسماتيـ المتعمميف خصائص مراعاة أىمية (ََُِ) الزيات مصطفى فتحي يشير حيث

 حتى لخصائصا ىذه مع يتناسب بما المحتكل كتقديـ التعميمية، الإستراتيجيات تصميـ عند
 مراعاة يعد لذا التعميمية؛ المكاقؼ في استجابتيـ كيفية عمى يؤثر ذلؾ لأف استيعابيا؛ يمكنيـ

 البحكث، مف عديد في كبير باىتماـ تحظى التي المجالات مف لممتعمميف المعرفي الأسمكب
 خصائصو، متعمـ لكؿ أف Bray and McClaskey (2014) كيرل السابقة، كالدراسات

 لمراعاة بالمركنة التعمـ بيئات تتميز أف ينبغي لذا غيره عف يميزه الذل المعرفي وكأسمكب
 لممتعمميف. المختمفة المعرفية الأساليب

 كأسمكبيـ المعمكمات، مع الأفراد بيا يتفاعؿ التي الطرؽ إلى المعرفية الأساليب كتشير
 عمى يعتمد كىذا المعمكمات اكؿكتن المفاىيـ، كتككيف الأشياء، عمى كالحكـ كالتذكر، الفيـ، في

 فإف كبالتالي الحاجة؛ عند كاستدعائيا كتخزينيا، كتحميميا، كتركيبيا، المعمكمات تصنيؼ
 المختمفة، المعمكمات استقباؿ مف تمكنو متعمـ بكؿ خاصة أساليب ىي المعرفية الأساليب
دراؾ  خصائصو. مع يتناسب بما ليا كالاستجابة أحداث، مف بو يحيط ما كا 

 (Pfeifer & Borozan ,2011)  

 المحتكل تصميـ عند المتعمـ لدل مراعاتيا ينبغي التي المعرفية الأساليب بيف كمف
 تركيز بمدل الأسمكب ىذا يرتبط حيث الفحص(؛ مقابؿ في )البأكرة المعرفي الأسمكب التعميمي
 معرفة مع المجاؿ في قميمة مثيرات إدراؾ مع لممتعمـ، المقدـ المحتكل عمى كسعتو الانتباه،
 .بالتفاصيؿ قميمة أك سطحية معرفة مع كثيرة مثيرات إدراؾ مقابؿ في بالتفاصيؿ، عميقة

 Kozhevnikov, 2007).) 

 لتحقيقيا، يسعكف محددةن  أىدافنا لدييـ بأف البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الأفراد كيتميز
 تفكير بعد قراراتيـ كيتخذكف ثيرات،الم مف محدكد عدد عمى العميؽ التركيز عمى القدرة كلدييـ
 كيقكمكف مندفعكف، فيـ الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الأفراد عكس كذلؾ كتأنى عميؽ
 (Alabdulaziz et al.,2022) سريعة. قرارات كيتخذكف كتركيزنا انتباىنا كأقؿ السريع، بالبحث
 المحتكل نكع صميـت عند الطالب لدل المعرفي الأسمكب مراعاة ينبغي تقدـ؛ ما ضكء في

 تنمية في ذلؾ يسيـ أف كيمكف أفضؿ، تعمـ لنكاتج الكصكؿ أجؿ مف ليـ، المقدـ الإلكتركني
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 العممية في المؤثرة العكامؿ مف يعد المعرفي الأسمكب لأف لدييـ؛ الميمة الميارات بعض
 التعمـ محتكل عنك  كتقديـ تعميميـ، بداية منذ المتعمميف لدل المعرفي الأسمكب فتحديد التعميمية؛

 تتناكؿ لـ ذلؾ مف كبالرغـ أفضؿ، نتائج إلى يؤدل ربما الأساليب ىذه مع يتناسب الذل
 تصميـ عمى تركز التعميـ تكنكلكجيا أف رغـ العلاقة؛ ىذه السابقة كالدراسات البحكث،

 الحاجة تتضح ىنا كمف المعرفية، كأساليبيـ المتعمميف، خصائص تناسب تعميـ تكنكلكجيات
 / )البأكرة المعرفي كالأسمكب النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكع بيف العلاقة دراسة إلى

  الحالي. البحث إليو ييدؼ ما كىك الفحص(
 النمكذج إلى العالي التعميـ نظاـ كتحكٌؿ الرقمي، العصر في التعميمية لمممارسة كنظرنا
 الأساسية، القضية ىك العميؽ التعمـ ميارات عمى الجامعات طلاب تدريب أصبح ؛الإلكتركني

 الطلاب، تعمـ أساليب عمى يركز الذم العميؽ التعمـ أف إلى He et al.(2021) أشار كقد
 تيتـ أف يجب لذا؛ ، كالدكلي المحمي المستكل عمى التعميـ لإصلاح الرئيسي التكجو ىك أصبح

 كييكلي الذاتي، التعمـ ينمي فيك الطلاب؛ لدل مياراتو بتنمية المستقبمية كالدراسات البحكث،
 الميارات مثؿ؛ لدييـ الأساسية الميارات تنمية عمى كييركز تعمميـ، أساليب لتعديؿ اىتمامنا
 المناىج تطكير عمى كيساعد ،المستقبؿ في لمنجاح اللازمة كالتشاركية كالإبداعية، النقدية،
 كيمكف المكاىب، تنمية ىدؼ تعميؽ في المقررات داخؿ العميؽ التعمـ تطبيؽ كييسيـ الجديدة،
 الإصلاح أجؿ مف التعميمية العممية في التكنكلكجية المستحدثات دمج خلاؿ مف تطبيقو

 المستمر. كالابتكار
 التفكير عمى القدرة كتحديدنا العميا، الدرجة مف كفاءاتو  لاكتساب سعيه  ىك العميؽ كالتعمـ

 الحادم القرف في المبتكرة لممكاىب أساسيةه  مياراته  كىي كالابتكار، المشكلات، كحؿ الناقد،
 نشر َُِِ عاـ كفى ،(Chen & Zhang, 2016) بتنميتيا الاىتماـ ينبغي التي كالعشريف
 الحادم القرف كفاءات مع العميؽ التعمـ دمج إلى ىدفت دراسةن  لمبحكث الكطني المجمس

 .Weng et al ؽ"العمي لمتعمـ جديدة تعميمية "مناىج كندا طكرت ،َُِّ عاـ كفي كالعشريف.

 لمحقائؽ، نقدية دراسة ىك العميؽ التعمـ أف Elbashbishy (2024) ترل كما ،(2022)
قامة الفرد، لدل المعرفية بالبنية كربطيا الجديدة، كالأفكار  بيدؼ بينيا؛ متعددة ركابط كا 
 ككؿ. الشخصية كتنمية التكاصؿ عمى إيجابي تأثير إحداث في الإسياـ

 تركيز زيادة في العميؽ التعمـ أىمية إلى Chotitham et al. (2014) دراسة كتكصمت
 بناء عمى تركز العالي التعميـ في الدراسة لأف دراستيـ، في سيما لا الجامعات، طلاب
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 عمى إيجابية آثار لو العميؽ التعمـ أف كما متعمقة، دراسة إلى بحاجة فيـ لذا المعرفة،
 الجامعييف. الطلاب لدل التعمـ ميارات بتنمية الدراسة كأكصت الدراسي، التحصيؿ
 عمى يركز العميؽ التعمـ أف إلى Budhiarti et al.(2025) دراسة تكصمت كما
 كالتركيب، التحميؿ، مثؿ؛ المستكل عالية ذىنية أنشطة خلاؿ مف لمطلاب المعرفية المشاركة
 ((Piaget, Vygotsky ػل البنائية لمنظرية يستند كما المعمكمات، في النقدم كالتأمؿ كالتقييـ،
 تشكؿ كالتي (،(Langer لػ الكاعي التعميـ كمفيكـ (Ausubel) لػ المعنى ذك التعمـ كنظرية

 كميسٌريف محكرينا دكرنا المعممكف كيؤدم كالمكقفي، اليادؼ، التعمـ لتسييؿ قكينا نظرينا أساسنا معنا
 لبناء كالمشاركة النشط، ستكشاؼالا مف الطلاب تيمكٌف كحكارية شاممة تعميمية بيئات تييئة في
 كالإبداعي. الناقد التفكير أنماط تعزيز عمى يساعد مما متعمؽ؛ فيـ

 أصبحت فقد الطلاب؛ لدل العميؽ التعمـ ميارات تنمية أىمية تتضح تقدـ؛ ما ضكء في
 حتى تربكية كضركرة تعميمية حاجةن  عميقة تعمـ بقدرات تتمتع مبتكرة مكاىب إعداد إلى الحاجة

 حؿ عمى ،كالقدرة الآخريف مع كالتكاصؿ كالتشارؾ، الناقد التفكير عمى قادريف ككنكاي
 عف كالبعد معنى، ذا التعمـ يككف ىنا كمف جديدة، مكاقؼ في تعممكه ما كتكظيؼ المشكلات،

 و ،He & Li (2005) مف: كؿ دراسات بو أكصت ما كىذا كالتمقيف، الحفظ

Sannathimmappa et al.(2022)، Zuo et al.(2023)، وKhong & Tanner 

 بالاىتماـ Chen & Singh (2024) دراسة أكصت كما ،Wang et al.(2024)و ،2024)
 التعمـ. أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات تنمية بيدؼ لممتعمميف يقدـ الذل المحتكل بتصميـ

ذا فةمختم سياقات في المكتسبة المعرفة تطبيؽ إلى التعمـ أثر انتقاؿ كيشير  ىذه كانت كا 
 Near قريب التعمـ أثر انتقاؿ يككف المعرفة اكتساب فييا التي لمسياقات مماثمة السياقات

Transfer بعيد التعمـ أثر انتقاؿ يككف كبير بشكؿ مختمفة كانت إذا أما Far Transfer 
(Perkins & Salomon,1992)، المتعممكف بيا يطبؽ التي التعمـ درجة بأنو ييعرؼ كما 

 تعمميا سياؽ غير كفى مستمر، كبشكؿ بنجاح اكتسبكىا التي كالمكاقؼ كالميارات المعرفة،
 المتعمـ. تكاجو قد التي المستقبمية المكاقؼ في الانجازات عمى التعمـ أثر انتقاؿ يساعد كبالتالي

(Fauth & González-Martínez, 2021)  

 كتشير ،Thorndike’s studies ؾثكرنداي دراسات نتاج ىي التعمـ أثر انتقاؿ كنظرية
 مكقؼ أك جديد سياؽ في كتطبيقيا ما مكقؼ في المكتسبة كالمعرفة الميارات، نقؿ إلى

 اكتساب حد عند يقؼ لا اليدؼ التربكم المجاؿ كفى مختمؼ، بمحتكل كلكف معركؼ،
 (Cano, 2016) جديدة. لمكاقؼ تعممو تـ ما انتقاؿ عمى التركيز كلكف كالميارات، المعارؼ
 ىما التعمـ أثر لانتقاؿ لازماف شرطاف ىناؾ أف إلى De Rijdt et al. (2013) كيشير
 اكتسابو تـ الذم السياؽ عف مختمفة مكاقؼ أك سياقات في لمتعمـ الفعاؿ التطبيؽ )أم التعميـ
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 انتقاؿ كليس طكيمة لفترة تستمر التي التعمـ تجربة عف الناتج التغيير )أم كالاستمرارية فيو(
 المدل(. صيرق

 كالدراسات البحكث أكصت فقد التعميمية؛ العممية في التعمـ أثر انتقاؿ لأىمية كنتيجة
 Blume etو ،Holton et al.(2000) دراسة منيا: الطلاب لدل تنميتو بأىمية السابقة

al.(2010)، وFeixas et al.(2013)، وFauth & González-Martínez (2021) كما 
 أثر انتقاؿ عمى تؤثر التي الأساسية العكامؿ مف أف إلى Davids (2013) دراسة تكصمت
 الذل التعميمي المحتكل طبيعة عف فضلان  المعرفي كأسمكبيـ المتعمميف خصائص ىي التعمـ
 بيف التفاعؿ أثر عمى التعرؼ إلى الحالي البحث ىدؼ لذا التعمـ؛ بيئة كخصائص ليـ يقدـ

 زد جيؿ لدل الفحص( / )البأكرة المعرفي كالأسمكب النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعى
 التعمـ. أثر انتقاؿ تنمية عمى

 كمستكل التعمـ أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات تنمية أىمية تقدـ مما يتضح
 الإسكندرية جامعة – التربية بكمية الأكؿ المستكل طلاب في المتمثميف زد جيؿ لدل الاىتماـ

 التربية، كميات في المعمـ إعداد برامج لتطكير المرجعي الفكرم لإطارا كثيقة مع كيتفؽ كىذا
 لجيكد دعمان  (َُِٗ) التربكية الدراسات قطاع لجنة لمجامعات الأعمى المجمس أصدرىا كالتي
– الإطار ىذا في جاء ما ضمف مف "ََِّ مصر "رؤية ضكء في مصر في التعميـ تطكير
 لمتعمـ، إبداعية كأنشطة مكاقؼ يخطط أف –ربيةالت كميات خريجي بمكاصفات يتعمؽ فيما

 متنكعة كتعمـ تعميـ أنشطة كينفذ السياؽ، طبيعة تناسب كتعمـ تعميـ إستراتيجيات كاستخداـ
 التعمـ. أثر كانتقاؿ العميؽ التعمـ طبيعة مع مجمميا في تتسؽ التي المتعمـ، حكؿ تتمركز

 البحث: بمشكمة الاحساس
 طلاب مف مجمكعة عمى استكشافية دراسة أجرتا فقد بالمشكمة؛ الباحثتيف لإحساس تعميقنا

 –عامنا َِ إلىُٖ بيف أعمارىـ يتراكح ممف الأكؿ المستكل طلاب في المتمثميف– زد جيؿ
 -َِِْ الدراسي العاـ مف الربيع بفصؿ فبراير شير بداية في كطالبة، طالبنا (َُْ) قكاميا
 كنكع الاجتماعي، التكاصؿ لمنصات زد يؿج طلاب استخداـ مدل قياس إلى ىدفت ؛َِِٓ
 حكؿ أسئمة (ٗ) تضمنت إلكتركنية استبانة الباحثتاف: كأعدت لدييـ؛ المفضؿ التعمـ محتكل
 عمى الطالب يقضييا التي المدة ما استخداميا، يفضمكف التي الاجتماعية المنصات أكثر

 استخدامنا الأكثر اعيالاجتم التكاصؿ منصات مف أم يكمينا، الاجتماعي التكاصؿ منصات
 سبؽ ىؿك  الاجتماعي، التكاصؿ منصات عمى متابعتو يفضؿ الذم المحتكل ما لو، بالنسبة

 التعمـ أثناء يستخدمو الذم الجياز ما الاجتماعي، التكاصؿ منصات خلاؿ مف تعمـ كأف



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـةت لتكنولوجيا العربية الجمعية

  

ّْٗ 

 فم اليو ينتمي الذم الجيؿ خصائص ىي كما المكتبية(، أـ المحمكلة )الأجيزة الإلكتركني
 الآتي: النحك عمى الاستكشافية الدراسة نتائج (ٗ) إلى (ُ) مف الأشكاؿ كتكضح نظره، كجية

 
 
 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 .منصات التواصل الأكثر استخدامًا لدى الطلاب  (0)شكل 

 المدة التي يقضييا الطلاب عمى منصات التكاصؿ يكمينا.( ُ)شكؿ 
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 (3)شكل 
 جتماعي المفضؿ لدل الطلاب.محتكل منصات التكاصؿ الا

 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـةت لتكنولوجيا العربية الجمعية

  

ُّٓ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

   كل 
                                                           

 

 

    كل
                                                              

 

 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ِّٓ 

 

 

   كل 
                                 

 

      
                                       

 

 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـةت لتكنولوجيا العربية الجمعية

  

ّّٓ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يأتي: ما أشكال من عرضو سبق مما وتبين
 التكاصؿ منصات استعراض في اليكـ خلاؿ طكيلان  كقتنا يقضكف زد جيؿ طلاب أف -

 بالإضافة ساعات، (ٓ) إلى (ْ) مف حكالي يكمينا المدة ىذه متكسط إف حيث الاجتماعي،
 المنصات باقي عف Instagramو ،Facebook منصتي استخداـ يفضمكف أنيـ إلى

 الاجتماعية.
 فنجدىـ الطكيؿ، المحتكل عف كالسريع، القصير التعمـ محتكل إلى زد جيؿ طلاب يميؿ -

 مدتيا تتجاكز لا كالتي ،Reels and Stories القصيرة كالقصص الفيديكىات فضمكفي
 الطكيمة. النصية المنشكرات أك الطكيمة الفيديكىات عف الكاحدة، الدقيقة

 التكاصؿ منصات خلاؿ مف التعمـ في المحمكلة الأجيزة استخداـ زد جيؿ يفضؿ -
 التعمـ لمؤسسات التابعة لرسميةا المنصات عف المنصات ىذه يفضمكف كما الاجتماعي،

 الرسمي. الطابع ذات
 يبحث رقمي، "جيؿ أنو اليو ينتمكف الذم الجيؿ كىك زد؛ جيؿ خصائص أف الطلاب يرل -

 كما كذلؾ مستقؿ" عميؽ، تفكير لديو مشتت، طمكح، متكتر، منفتح، سريع، التطكر، عف
  الاستبانة. في حرفينا استجاباتيـ جاءت
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 دراسة أصبحت كالتكنكلكجية، التعميمية، كتفضيلاتو الجيؿ، ىذا صلخصائ تبعنا كعميو؛
 التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ تنمية عمى ك"النانك" "المصغر" التعميمي المحتكل نكعي تأثير

 بيف لممتعمميف المعرفي الأسمكب مع ذلؾ يتفاعؿ ككيؼ زد، جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل
 إلى الكصكؿ إلى البحث ىذا يسعى كما تربكية، كضركرة ميميةتع حاجة ك"الفحص" "البىأكرة"
 كتعزز الجيؿ ىذا احتياجات مع تتماشى رقمية تعميمية إستراتيجيات تطكير في تسيـ قد نتائج
 الحديثة. التكنكلكجيا عصر في التعمـ جكدة مف

 البحث: مشكمة
 تكصمت ما ضكء كفي صمة، ذات كدراسات كبحكث أدبيات مف عرضو تـ ما ضكء في

 ميارات تنمية إلى "الحاجة في: الحالي البحث مشكمة تمثمت الاستكشافية؛ الدراسة نتائج إليو
 التعمـ محتكل نكعي بتكظيؼ زد؛ جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل التعمـ أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ

 عرفيالم الأسمكب مع تفاعميما كدراسة الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/
 :الآتي الرئيس السؤاؿ عف الإجابة إلى الحالي البحث سعى كعميو /الفحص("، )البأكرة

 مع تفاعميما أثر عن والكشف النانو(، )المصغر/ التعمم محتوى نوعي تصميم يمكن كيف
 التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات لتنمية ؛/الفحص( )البأورة المعرفي الأسموب
  زد؟ جيل لدى امالاىتم ومستوى

 الآتية: الأسئمة السؤال ىذا من ويتفرع
 التكاصؿ منصات عبر )المصغر/النانك( التعمـ محتكل لنكعي التعميمي التصميـ ما -ُ

 جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات لتنمية ؛الاجتماعي
  زد؟

 تنمية في الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر لنانك(ا )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي أثر ما -ِ
 زد؟ جيؿ لدل العميؽ التعمـ ميارات

 كذكم البأكرة، المعرفي الأسمكب ذكم ) زد جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف فرؽ يكجد ىؿ -ّ
 محتكل نكعي عف النظر بصرؼ العميؽ؛ التعمـ ميارات في الفحص( المعرفي الأسمكب

  النانك(؟ )المصغر/ التعمـ
 التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر ما -ْ

 لدل العميؽ التعمـ ميارات تنمية في ،/الفحص( )البأكرة المعرفي كالأسمكب الاجتماعي،
 زد؟ جيؿ
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 تنمية في ،الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي أثر ما -ٓ
 زد؟ جيؿ لدل التعمـ أثر انتقاؿ

 كذكم ،البأكرة المعرفي الأسمكب )ذكم زد جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف فرؽ يكجد ىؿ -ٔ
 التعمـ محتكل نكعي عف النظر بصرؼ التعمـ؛ أثر انتقاؿ في الفحص( المعرفي الأسمكب

  النانك(؟ )المصغر/
 التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر ما -ٕ

 جيؿ لدل التعمـ أثر انتقاؿ تنمية في ،/الفحص( )البأكرة المعرفي كالأسمكب الاجتماعي،
 زد؟

 تنمية في الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي أثر ما -ٖ
 زد؟ جيؿ لدل الاىتماـ مستكل

 كذكم ،البأكرة المعرفي الأسمكب م)ذك  زد جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف فرؽ يكجد ىؿ -ٗ
 التعمـ محتكل نكعي عف النظر بصرؼ الاىتماـ؛ مستكل في الفحص( المعرفي الأسمكب

  النانك(؟ )المصغر/
 التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر ما -َُ

 زد؟ جيؿ لدل الاىتماـ ستكلم تنمية في /الفحص( )البأكرة المعرفي كالأسمكب الاجتماعي،
 البحث: أىداف

 الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات تنمية الحالي البحث استيدؼ
 عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي تصميـ خلاؿ مف البحث(؛ )عينة زد جيؿ لدل

 )البأكرة المعرفي مكبالأس مع تفاعميما أثر عف كالكشؼ ،الاجتماعي التكاصؿ منصات
  عف: الكشؼ إلى الحالي البحث ىدؼ ثـ كمف ؛/الفحص(

 تنمية في الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي أثر -ُ
 زد. جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات

 كذكم البأكرة، المعرفي الأسمكب )ذكم زد جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف الفرؽ -ِ
 كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات في الفحص( المعرفي الأسمكب
 النانك(. )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي عف النظر بصرؼ زد،؛ جيؿ لدل الاىتماـ

 التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر -ّ
 العميؽ، التعمـ ميارات تنمية في الفحص( / )البأكرة المعرفي كالأسمكب ،جتماعيالا

 زد. جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ
 البحث: أىمية

  يأتي: مما أىميتو الحالي البحث استمد



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ّٓٔ 

  "Gen "Z : زد لجيل بالنسبة -1
 جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل ـ،التعم أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات تنمية يؤدل قد -

 الأكاديمية. حياتيـ في مساعدتيـ إلى زد
 حياتيـ أسمكب مع يتناسب الذم كالنانك( )المصغر التعمـ محتكل نكعي إلى تكجيييـ -

 أفضؿ. تعمـ لنتائج ذلؾ يؤدم فربما
 التعميميين: لممصممين بالنسبة -0

 المصغر، التعمـ لمحتك  نكعي تصميـ عند التعميمييف المصمميف بعض يفيد قد -
  كالتعمـ. التعميـ عمميتي في منيما الاستفادة ككيفية كالنانك،

 بيف الفردية الفركؽ لمكاجية المحتكل؛ مف مختمفة أنكاع تكفير ضركرة نحك تكجيييـ -
 زد. جيؿ

 قد مما زد؛ لجيؿ المقدـ التعمـ محتكل أنكاع مف نكع أنسب عمى التعرؼ في يفيدىـ قد -
 كتنمية جديدة، مكاقؼ في تعممكه لما كتكظيفيـ لدييـ، التعمـ أثر انتقاؿ عمى يساعد
 الجيؿ. ىذا لدل الاىتماـ مستكل

 بيف التفاعؿ صكر مف صكرة أنسب تقديـ في التعميمييف المصمميف بعض يفيد قد -
 الفحص(. / )البأكرة المعرفي كالأسمكب النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي

  التعميم: تكنولوجيا جالم في لمباحثين بالنسبة -3
 المصغر التعمـ محتكل نكعي تصميـ يدعـ البحث مكضكع عف نظرم إطار تقديـ -

 زد. جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات لتنمية كالنانك
 Snackable النانك التعمـ محتكل نكع بتصميـ تعنى بحكث إجراء إلى تكجيييـ -

Content أثره كقياس زد، جيؿ خصائص مع يتناسب المحتكل لتقديـ جديد نكع كىك 
 الاىتماـ. كمستكل التعمـ أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات تنمية في

 المحتكل مف جديدة أنكاع تكظيؼ أىمية إلى التعميمية العممية عمى القائمين أنظار توجيو -ْ
 نظرنا زد؛ جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل لتعمـ،ا أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات تنمية في

 الجيؿ. ليذا المتغيرات ىذه لأىمية
 البحث: حدود

 :الآتية الحدكد عمى الحالي البحث اقتصر
 الإسكندرية جامعة التربية، كمية مكانية: حدود. 
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 ضمف كالميتافيرس" الافتراضي، "الكاقع بػ المتعمؽ التعميمي المحتكل موضوعية: حدود 
 .النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل كنكعي الرقمي"، كالتحكؿ التعميـ كلكجيا"تكن مقرر

 الجامعي العاـ مف الربيع فصؿ في الأساسية البحث تجربة تطبيؽ زمنية: حدود َِِْ / 
َِِٓ. 

 الإسكندرية. جامعة التربية، بكمية الأكؿ المستكل طلاب مف عينة :بشرية حدود 
 البحث: عينة

 بكمية الأكؿ، المستكل طلاب مف كطالبة طالبنا (ََُ) مف ساسيةالأ البحث عينة تككنت
 كطالبة طالبنا (َٓ) بكاقع مجمكعتيف إلى عشكائينا تقسيميـ كتـ الإسكندرية، جامعة – التربية

 الأكلى فرعيتيف: مجمكعتيف إلى أساسية مجمكعة كؿ في الطلاب تقسيـ كتـ مجمكعة، كؿ في
 الأسمكب ذكم "الطلاب كالثانية (،ِٓ) عددىـ كبمغ أكرة"،الب المعرفي الأسمكب ذكم "الطلاب
 (ِٓ) عددىـ كبمغ الفحص"، المعرفي

 البحث: متغيرات
 الآتية: المتغيرات البحث تضمف

 المستقمة: المتغيرات  
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات عبر المصغر التعمـ محتكل -
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات عبر النانك التعمـ محتكل -

 الفحص(. )البأكرة/ المعرفي الأسمكب التصنيفي: المتغير 
 الاىتماـ. كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات التابعة: المتغيرات 

 البحث: منيج
 تـ لذا التعميـ؛ تكنكلكجيا في التطكيرية البحكث مف يعد الحالي البحث لأف نظرنا

 :متتابع بشكؿ التالية الثلاثة المناىج استخداـ
عداد لمبحث، النظرم الإطار إعداد في الباحثتاف استخدمتو :الوصفي البحث منيج -1  كا 

 الصمة ذات السابقة كالدراسات كالبحكث، الأدبيات، عمى الاطلاع خلاؿ مف أدكاتو؛
  البحث. بمتغيرات

 نكعي كتطكير تصميـ، في الباحثتاف استخدمتو التعميمية: المنظومات تطوير منيج -ِ
 النانك(. مصغر/)ال المحتكل

 المحتكل نكعي بيف التفاعؿ عف لمكشؼ الباحثتاف استخدمتو :التجريبي البحث منيج -ّ
 التعمـ ميارات تنمية عمى كأثره /الفحص(، )البأكرة المعرفي كالأسمكب )المصغر/النانك(،

 زد. جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ،
 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ّٖٓ 

 التجريبي: التصميم
 يشمؿ الذم التصنيفي كالمتغير النانك(، )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي ضكء في
 باسـ المعركؼ التجريبي التصميـ استخداـ ذلؾ تطمب الفحص(؛ / )البأكرة المعرفي الأسمكب

2x2 Factorial Design)) (ُّٗٗ محمكد، الديف )صلاح  
 البحث. لمتغيرات كفقان  المجمكعات تكزيع (ُ) جدكؿ كيكضح
 البحث لمتغيرات كفقان  المجمكعات تكزيع (1) جدول

 التعمم محتوى نوع    
 النانو المصغر المعرفي الأسموب 

 (1) مج البأورة
 المصغر / البأورة

 (3) مج
 النانو / البأورة

 (0) مج الفحص
 المصغر / الفحص

 (4) مج
 النانو الفحص/

 )محتكل يبيتافتجر  مجمكعتاف ىناؾ البحث لمعالجتي كفقا أنو (ُ) جدكؿ مف يتضح
 كفقان  فرعيتيف مجمكعتيف عمى مجمكعة كؿ كتشتمؿ النانك(، التعمـ كمحتكل المصغر، التعمـ

 :كالآتي ىي فرعية مجمكعات أربع ىناؾ أصبح ثـ كمف )البأكرة/الفحص(، المعرفي للأسمكب
 المصغر التعمـ محتكل يتعممكف الذيف البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب (:1) مج -

 (.ِٓ) دىـكعد
 المصغر التعمـ محتكل يتعممكف الذيف الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب (:0) مج -

 (.ِٓ) كعددىـ
 النانك التعمـ محتكل يتعممكف الذيف البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب (:3) مج -

 .(ِٓ) كعددىـ
 النانك التعمـ محتكل يتعممكف الذيف الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب (:4) مج -

 (.ِٓ) كعددىـ
  لمبحث التجريبي التصميـ (:َُ) شكؿ كيكضح

 
 
 
 
 
 



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـةت لتكنولوجيا العربية الجمعية

  

ّٓٗ 

 التصميـ التجريبي لمبحث (12)شكل 

 
 البحث: فروض

 البحث بمكضكع الصمة ذات السابقة كالدراسات البحكث عمى الباحثتيف اطلاع ضكء في 
 الآتي: النحك عمى البحث فركض صياغة تـ كمتغيراتو

 مجمكعتي درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية لةدلا ذك فرؽ يكجد لا -ُ
 نكعي اختلاؼ أثر إلى يرجع ،العميؽ التعمـ ميارات لاختبار البعدم التطبيؽ في البحث
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل

 جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا -ِ
 البعدم التطبيؽ في الفحص( المعرفي الأسمكب كذكم البأكرة، المعرفي الأسمكب )ذكم زد

 )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي عف النظر بصرؼ ؛العميؽ التعمـ ميارات لاختبار
 النانك(.

 مجمكعات درجات متكسطات بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائينا دالة فركؽ تكجد لا -ّ
 بيف التفاعؿ أثر إلى ترجع ،العميؽ التعمـ ميارات ختبارلا البعدم يؽالتطب في البحث
 كالأسمكب الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي

 الفحص(. / )البأكرة المعرفي
 مجمكعتي درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا -ْ

 نكعي اختلاؼ أثر إلى يرجع التعمـ، أثر انتقاؿ لاختبار البعدم التطبيؽ في البحث
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات عبر )المصغر/النانك( التعمـ محتكل

 جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا -ٓ
 البعدم التطبيؽ في الفحص( المعرفي الأسمكب كذكم البأكرة، المعرفي الأسمكب )ذكم زد

 النانك(. )المصغر/ المحتكل نكعي عف النظر بصرؼ التعمـ؛ أثر انتقاؿ لاختبار



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

َّٔ 

 مجمكعات درجات متكسطات بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائينا دالة فركؽ تكجد لا -ٔ
 نكعي بيف التفاعؿ أثر إلى ترجع التعمـ، أثر انتقاؿ لاختبار البعدم التطبيؽ في البحث
 المعرفي كالأسمكب الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر النانك( لمصغر/)ا التعمـ محتكل
 الفحص(. )البأكرة/

 مجمكعتي درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا -ٕ
 محتكل نكعي اختلاؼ أثر إلى يرجع الاىتماـ مستكل لمقياس البعدم التطبيؽ في البحث
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات عبر )المصغر/النانك( التعمـ

 جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا -ٖ
 البعدم التطبيؽ في الفحص( المعرفي الأسمكب كذكم ،البأكرة المعرفي الأسمكب )ذكم زد

 النانك(. )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي عف النظر بصرؼ الاىتماـ؛ مستكل لمقياس
 مجمكعات درجات متكسطات بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائينا دالة فركؽ تكجد لا -ٗ

 نكعي بيف التفاعؿ أثر إلى ترجع الاىتماـ، مستكل لمقياس البعدم التطبيؽ في البحث
 المعرفي كالأسمكب ،الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل
 الفحص(. )البأكرة/

 البحث: أدوات
  الباحثتيف( )إعداد :الآتية الأدوات عمى الحالي البحث تملاش

 التعمـ. أثر انتقاؿ اختبار -   العميؽ. التعمـ ميارات اختبار -
 الاىتماـ. مستكل مقياس -

  :البحث خطوات
 يأتي: فيما إيجازىا يمكف الخطكات مف بعددو  الحالي البحث مر

 بمكضكع الصمة ذات السابقة بحكثكال كالدراسات، التربكية، الأدبيات عمى الاطلاع -ُ
 لمبحث. النظرم الإطار إعداد بيدؼ كمتغيراتو البحث،

 نمكذج مراحؿ ضكء في النانك( )المصغر/ المحتكل لنكعي كفقان  البحث معالجتي إعداد -ِ
  .(َُِٓ) خميس عطية محمد

 أثر تقاؿان كاختبار العميؽ، التعمـ ميارات )اختبار في: المتمثمة البحث أدكات إعداد -ّ
 الاىتماـ(. مستكل كمقياس التعمـ،

 صلاحيتيما مف كالتأكد التجريبيتيف، لممعالجتيف الاستطلاعية التجربة إجراءات تنفيذ -ْ
 إجراء عند - البحث عينة – زد جيؿ تكاجو قد التي الصعكبات أىـ تعرؼك  لمتطبيؽ،
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 المستخدمة؛ البحث تلأدكا الاستطلاعي كالتجريب تداركيا، ثـ كمف الأساسية، التجربة
 النيائية. صكرتيا في ككضعيا ضبطيا، بيدؼ

 عمى مجمكعة كؿ تشتمؿ حيث تجريبيتيف؛ مجمكعتيف إلى كتقسيميا البحث عينة تحديد -ٓ
 الفحص(. )البأكرة/ المعرفي للأسمكب كفقان  فرعيتيف مجمكعتيف

 مجمكعات طلاب عمى قبمينا الاىتماـ، مستكل كمقياس العميؽ، التعمـ اختبار تطبيؽ -ٔ
 بينيـ. التكافؤ مف لمتأكد البحث؛

 الأساسية. البحث تجربة تنفيذ -ٕ
 البحث. لأدكات البعدم التطبيؽ -ٖ
 نمكذج مراحؿ ضكء في الأكؿ السؤاؿ عف الإجابة تـ حيث البحث؛ أسئمة عف الإجابة -ٗ

 ضفرك  اختبار خلاؿ مف الأسئمة باقي عف الإجابة كتمت (،َُِٓ) خميس عطية محمد
 المناسبة. الإحصائية الأساليب باستخداـ البحث؛

 المستمدة كالمبادئ كالأسس المرتبطة، الدراسات نتائج ضكء في كتفسيرىا النتائج مناقشة -َُ
 البحث. معالجتي إلييا تستند التي المجاؿ نظريات مف

 .مستقبمية بحكث كاقتراح نتائج، مف البحث عنو أسفر ما ضكء في التكصيات تقديـ -ُُ
 البحث: مصطمحات

 تعريفات من لمبحث النظري الإطار في ورد ما عمى الباحثتين اطلاع ضوء في  
 إجرائيًاً  البحث مصطمحات تحديد أمكن فإنو البحث؛ بموضوع المرتبطة والمتغيرات لممفاىيم

 :الآتي النحو عمى
 :Microlearning Content المصغر التعمم محتوى

 مخطط، بأسمكب تيقدَّـ دقيقة، ُٓ إلى ّ بيف مدتيا تتراكح المدل، قصيرة تعميمية أجزاء
 منصات عبر تفاعمية إستراتيجيات خلاؿ مف محدد، تعميمي ىدؼ تحقيؽ عمى كتركٌز كمكجو،
 الذم الأكؿ بالمستكل لمطالب ،Facebookك ،YouTube منصة مثؿ؛ الاجتماعي التكاصؿ
 زد. لجيؿ ينتمي

  :Nanolearning content النانو التعمم محتوى
 كدقيقة ثانية َّ بيف مدتيا تتراكح الصغر(، )متناىية جدنا صغيرة تعميمية عناصر

 فكرم، تعمـ تحقيؽ بيدؼ السريع، للاستيعاب كقابمة مركزة، معمكمات لتقديـ مصممة كاحدة،
، حكؿ كمحدد  ،TikTok مثؿ؛ الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر معينة ميارة أك مفيكـ

 زد. لجيؿ ينتمي الذم الأكؿ بالمستكل البلمط ،Instagramو
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 :Focusing / Scanning الفحص البأورة/ المعرفي الأسموب
 التي المثيرات عمى كتركيزىـ الانتباه، سعة في الأفراد بيف الفردية الفركؽ إلى يشير

 شناف كزينب رزكقي، الحسيف عبد مقياس عمى الحالي البحث اعتمد كقد معيا، يتفاعمكف
 كجيؿ البأكرة، المعرفي الأسمكب ذكم زد جيؿ إلى البحث عينة تصنيؼ في (،ََُِ) رىيؼ

 شناف كزينب رزكقي، الحسيف عبد تعريؼ تبنى تـ لذا الفحص؛ المعرفي الأسمكب ذكم زد
 التي الطريقة "ىك الآتي: النحك عمى الفحص، / البأكرة المعرفي للأسمكب (ََُِ) رىيؼ
 مف يكاجيكنيا التي المثيرات عمى كالتركيز الانتباه، حيث مف رادالأف بيف الفردية الفركؽ تعكس
 .حكليـ"

 الانتباه شدة عمى بالقدرة يتميز الذم الجيؿ ىك :البأورة المعرفي الأسموب ذوي زد جيل -
 في السرعة كعدـ قبميـ، مف إدراكيا يتـ حتى الانتباه في كالاستمرار كالمثيرات، لممكاقؼ
 مف العكس عمى الفحص: المعرفي الأسموب ذوي زد جيل بينما .كالقرارات الأحكاـ إصدار

 مقياس عمى الجامعي الطالب عمييا يحصؿ التي لمدرجة كفقنا تصنيفيـ كيتـ ،ذلؾ
 معرفي أسمكب ذك يككف فأكثر درجة ٔٓ عمى يحصؿ الذم فالطالب التركيز/السطحية؛

 سطحي معرفي أسمكب كذ يككف فأقؿ درجة ْٕ عمى يحصؿ الذم كالطالب )بأكرة(، تركيز
 )فحص(.

 العميق: التعمم
 في: الميارات ىذه تتمثؿ ميارات بعدة الالماـ عمى البحث( )عينة زد جيؿ قدرة ىك 

 في كتطبيقيا مختمفة بمفاىيـ كربطيا بعمؽ التعميمية المفاىيـ تفسير كىك المفاىيمي الاستيعاب
 صحتيا مف كالتحقؽ المعمكمات قييـت عمى المتعمـ قدرة كىك النقدم كالتحميؿ جديدة، مكاقؼ
 تحميؿ عمى الفرد قدرة كتعني المشكلات: حؿ عمى كالقدرة ،فييا كالضعؼ القكة نقاط كتحديد
 كالتفسير: الاستدلاؿ عمى كالقدرة فعالة، حمكؿ إلى لمكصكؿ البدائؿ كطرح كتحميميا المشكمة

 لمظكاىر عممية أسباب ـكتقدي المتاحة كالمعطيات المعمكمات تحميؿ عمى المتعمـ قدرة
 التعمـ ميارات اختبار في الطالب عمييا يحصؿ التي بالدرجة الميارات ىذه كتقاس التعميمية،
 العميؽ.
 التعمم: أثر انتقال

 منصات خلاؿ مف سابقنا، معارؼ مف تعممو ما البحث( )عينة زد جيؿ تكظيؼ
 لـ جديدة مكاقؼ في نانككال المصغر بنكعيو المحتكل لو تقدـ التي الاجتماعي التكاصؿ
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 انتقاؿ اختبار في الطالب عمييا يحصؿ التي بالدرجة كتقاس تعممو، أثناء الطالب ليا يتعرض
 التعمـ. أثر

 الاىتمام: مستوى
 الاستمرارية الذاتية، كالدافعية المعرفي، كالانخراط المستمر، كالانتباه التركيز درجة ىك
 المحتكل مع التفاعؿ أثناء البحث( )عينة زد جيؿ يظيره الذم الانفعالي كالاىتماـ كالالتزاـ،
 أك المحتكل، متابعة خلاؿ مف ذلؾ كاف سكاء الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر التعميمي
 يحصؿ التي بالدرجة كتقاس .ممتدة زمنية لفترات الاىتماـ استمرارية أك النشطة، المشاركة

 الاىتماـ. مستكل مقياس في الطالب عمييا
 :Generation Z زد جيل

 تتميز كالتي ،َُِِك ُٕٗٗ عامي بيف الجيؿ ىذا أبناء ميلاد فترة الديمغرافيكف يحدد
 عمى تعتمد متكاممة رقمية بيئة في الجيؿ ىذا نشأ حيث فريدة، كتقنية تعميمية بخصائص
 كمستكيات تعمميـ، أساليب عمى أثر مما الإنترنت، عبر الفكرم كالاتصاؿ التكنكلكجيا،

 الأكؿ، المستكل طلاب الحالي البحث في كىـ التعميمي، المحتكل مع تفاعميـ كطرؽ ىيـ،انتبا
 عاـ. ُٖ-ُٔ بيف أعمارىـ تتراكح الذيف الإسكندرية، جامعة – التربية بكمية

 النظري: الإطار
 الاىتماـ، كمستكل العميؽ، التعمـ ميارات تنمية إلى ييدؼ الحالي البحث لأف نظران 

 كسائؿ عبر )المصغر/النانك( المحتكل نكعي تطكير خلاؿ مف زد جيؿ لدل عمـالت أثر كانتقاؿ
 تناكؿ فقد لذا الفحص(؛ / )البأكرة المعرفي الأسمكب مع تفاعميما كدراسة الاجتماعي التكاصؿ
 التالية: المحاكر النظرم الإطار

 كخصائصو. زد جيؿ الأكؿ: المحكر 
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات عبر النانك()المصغر/ التعمـ محتكل نكعي الثاني: المحور 
 البأكرة المعرفي الأسمكب الثالث: المحور( Focusing / الفحص Scanning). 
 التعمـ. أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات الرابع: المحور 

 المحاور: ليذه عرضًا يمي وفيما
 :وخصائصو زد جيل -الأول المحور

 الجيؿ كىك ،Generation Z زد جيؿ مع كبيرة تحديات اليكـ التعميمي النظاـ يكاجو
 "،Digital Natives" الأصمييف الرقمييف جيؿ بأنو كييعرؼ ،الرقمية البيئة في نشأ الذم

لدكا الذيف الأفراد بأنو زد جيؿ ييعرٌؼك   في ينشأ جيؿ أكؿ كىـ ،َُِِك ُٕٗٗ عامي بيف كي
 الرقمية التكنكلكجيا إف حيث "كلان أ رقمينا" بككنو الجيؿ ىذا يتميز بالإنترنت، متصؿ عالـ

 ما يقضكف زد جيؿ أفراد أف إلى البحكث تشير كما ،حياتيـ مف يتجزأ لا جزء الذكية كالأجيزة
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-ٔ إلى الاستخداـ يصؿ كقد الاجتماعي، التكاصؿ كسائؿ عمى يكمينا ساعات ٔ إلى ّ بيف
 .(Setiawan et al., 2018, p. 2) عاـ. بشكؿ لمتكنكلكجيا يكمينا ساعة ُٔ

 American Psychological الأمريكية النفس عمـ لجمعية تبعنا الجيؿ ىذا كيعرؼ

Association (2018) الجيؿ كىك ،َُِِك ُٕٗٗ عامي بيف كلكدكا الذيف "الأفراد بأنيـ 
 أدل مما الاجتماعي، التكاصؿ ككسائؿ الرقمية، لمتكنكلكجيا متكاصؿ بتعرض يتمتع الذم الأكؿ
 ".بالتكنكلكجيا شديد كشغؼ الرقمية، المنصات عمى يركب اعتماد إلى

 دكت جيؿ" ،"الأكؿ "الجيؿ الرقمي"، "الجيؿ زد جيؿ عمى أطمقت التي المسميات كمف
 خضـ في كلد الذم الجيؿ ذلؾ كىك الفكرم"، الاتصاؿ "جيؿ الإنترنت"، جيؿ" ،"com. ككـ

 "المكاطنكف الجيؿ ىذا عمى طمؽي كما ،َُِِ حتى التسعينيات منتصؼ في ككلد التكنكلكجيا،
 بمياـ كالقياـ المتكازم بالتعمـ كيستمتعكف كبيرة، بسرعة المعمكمات إلى يصمكف لأنيـ الرقميكف"
 جدان، قصير انتباىيـ مدل لأف "Grasshopper Mind الجرادة "عقمية كلدييـ متعددة،
 جيؿ كييعرؼ الثقافي، تطكرىـ عمى كبير تأثير ليما كالتكنكلكجيا الإنترنت لأف الإنترنت" ك"جيؿ

 السرعة كفائؽ لاسمكي "عالـ بأنو كيكصؼ كالعشريف، الحادم القرف في جيؿ أكؿ بأنو زد
 Halisdemir, 2024, p) .فقط" نقرات بضع المعمكمات تبعد حيث المستخدـ فيو كيتحكـ

95) 

 إلى مسبكؽ غير بكصكؿ يتمتعكف زد جيؿ طلاب أف Chiu (2024) دراسة أكدت كقد
 أم في الإنترنت إلى كالكصكؿ المحمكلة، اليكاتؼ خلاؿ مف ذلؾ المعرفة، مف ىائمة كميات
 عمى يجب أنو الدراسة كأكدت الجامعي، الحرـ في الإنترنت عبر كالاتصالات كزماف، مكاف

 مسبقنا، المكتسبة سماتيـ فيـ أجؿ مف زد جيؿ مع بفعالية تتعامؿ أف العالي التعميـ مؤسسات
 تجربة تعزيز النياية كفي البسيط، كالتعاكف التكامؿ كتعزيز تكقعاتيـ، في الفجكة مىع كالقضاء
 الذكاء عمى تعتمد التي التعميمية للأدكات الكاممة الإمكانات كتسخير الشاممة التعمـ

 .الاصطناعي
 American Psychological Association الأمريكية النفس عمـ جمعية ككشفت

 لمتكنكلكجيا المستمر تعرضيـ كلكف ابتكارنا، أكثر زد جيؿ يككف أف قعالمتك  مف أنو (2018)
 التكنكلكجي. الإجياد إلى يؤدم قد المستقرة كغير المتطكرة الرقمية

 الذكاء في كالحالية الجديدة، التقنيات تبني في كسريعنا التكنكلكجيا، في بارعنا زد جيؿ فيعد
 دمج خلاؿ مف الرقمي الجيؿ احتياجات عم التكيؼ الجامعات عمى يجب لذا الاصطناعي،

 الجامعات أف المتعمقة المقابلات كشفت كما كالتعمـ، التدريس عممية في الجديدة التكنكلكجيا
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 بالمصطمحات كالمعمميف الطلاب لتعريؼ استراتيجيات تنفيذ مف تستفيد أف يمكف كالكميات
 التعميمية، الأىداؼ كتعزيز بادلةمت فكائد إلى يؤدم مما الجديدة، التكنكلكجية كالمستحدثات

 لممستقبؿ. للاستعداد جديدة كقدرات تقنيات لاكتساب فرص إلى باستمرار زد جيؿ يسعى حيث
(Routray & Khandelwal, 2024, p. 543) 

 :Generation Z Characteristics زد جيل خصائص
 المستمر رضالتع بفضؿ المياـ، تعدد عمى قدرتيـ ىي زد لجيؿ البارزة الخصائص مف

 المختمفة كالمنصات التطبيقات بيف التبديؿ يمكنيـ حيث المعقدة الرقمية كالبيئات لمتكنكلكجيا
 نفس في مياـ عدة عمى العمؿ تتطمب التي البيئات في فعاليف يجعميـ مما ككفاءة، بسرعة
 ىذا نمكي مستقؿ، بشكؿ المعمكمات كتحميؿ النقدم، التفكير عمى قدرتيـ إلى بالإضافة الكقت،
 فرز عمى قادريف يجعميـ مما المصادر، مختمؼ مف المتدفقة بالمعمكمات مميئة بيئة في الجيؿ

 السريع لمتكاصؿ –لخصائصيـ تبعنا– زد جيؿ يميؿ لذا صحيحة، قرارات كاتخاذ الحقائؽ،
 مثؿ؛ الفكرم التكاصؿ ليـ تتيح التي كالكسائط التطبيقات استخداـ يفضمكف حيث كالمباشر،

  الفكرية. المراسمة كتطبيقات الاجتماعي، التكاصؿ منصات النصية، ائؿالرس
(Revere, 2024, p.2) 

 يجعؿ مما الاجتماعي، التكاصؿ ككسائؿ الرقمية، التكنكلكجيا مع بعمؽ زد، جيؿ كيتكامؿ
 بينيا، فيما خاصة بشعبية تحظى Snapchatو ،Instagramو ،TikTok مثؿ منصات
 تعد كالتي بصرينا، كالجذاب القصير، لممحتكل الجيؿ ىذا لاتتفضي المنصات ىذه كتمبي

ا الجيؿ ىذا يقدٌر بيـ، الخاصة الرقمي الاستيلاؾ لعادات أساسية  كالشمكؿ، التنكع أيضن
 كمف بالانتماء، الشعكر كتعزز كالثقافات، اليكيات مف كاسعنا تنكعنا تعكس منصات عف كيبحث
 كالقابؿ الجذاب السريع محتكاىا زد جيؿ بيف نصاتالم ىذه مثؿ لتفضيؿ الرئيسية الأسباب
  (Prasanna & Priyanka, 2024, p.2) لميضـ.
 Stillman and لػ ككفقنا الجيؿ، ىذا طبيعة تمثؿ مؤشرات عدة زد لجيؿ لدل أف كما

Stillman (2017)، كBreisacher (2024) (1) زد: جيؿ التالية المؤشرات تحدد أف يمكف 
لًدكا الذيف أكلئؾ ىـ زد جيؿ عمييـ ييطمؽ الذيف لأفرادا :الميلاد سنوات  عامي بيف كي
 بسرعة التكنكلكجيا فيو تطكرت عصر في زد جيؿ نشأ :النمو طريقة (0) .َُِِكُٕٗٗ
 يتطمب عصر في زد جيؿ نشأ حيث لمغاية، السريعة المعمكمات حركة إلى بالإضافة كبيرة،

 تتطكر عصر في الجيؿ ىذا نشأ :الشخصية (3) التكيؼ، عمى كقدرة عالية، مركنة بطبيعتو
 كأنماط الذاتية، القيـ يشكؿ مما فائقة، بسرعة المعمكمات عمى كالحصكؿ التكنكلكجيا، فيو

 يمتمؾ :واقعي أنو؛ الجيؿ ىذا خصائص مف لذلؾ الحياتية، كالتكقعات كالأىداؼ، السمكؾ،
 مف العديد في التنافس دز  جيؿ يحب :تنافسي كالحياة، العمؿ، حكؿ عممية نظر كجيات
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 التكاصؿ بكسائؿ كبير بشكؿ يتأثر كىذا الحياة، كنمط كالتعميـ العمؿ، مثؿ الحياة جكانب
 كىك المعمكمات، إلى الكاسع الكصكؿ بسبب كذلؾ لمغاية؛ مستقؿ زد جيؿ :مستقل الاجتماعي.

يجاد الذاتي، التعمـ عمى معتاد جيؿ  .جديدة أشياء كتجربة بديمة، حمكؿ كا 
 عف مختمفة تعمٌـ تفضيلات كييظير بالتقنية، يكمينا يرتبط أنو زد جيؿ يميٌز ما أىـ مفك 
 كالغنية القصيرة الرقمية المكارد تفضيؿ مع كالسرعة، العالي، التفاعؿ أبرزىا السابقة، الأجياؿ
 في السحابية كالحكسبة الاصطناعي، الذكاء أدكات لتبنٌي إيجابينا تكجينا لدييـ أف كما بصرينا،
 التعمٌـ“ العممية المشاركة يفضٌمكف أنيـ الدراسات تكصمت كما المجزأ، المصغر/ كالتعمـ التعمٌـ،

ا ”بالممارسة  رقمية كأدكات اجتماعي تكاصؿ كسائؿ كاستخداـ التقميدية، الحفظ طرؽ عف عكضن
 (Hail et al., 2024) التعميمية. المساقات داخؿ

 المستمر لتعرضو نتيجة السابقة الأجياؿ عف تميزه فريدة خصائص زد جيؿ يحمؿ
 زد جيؿ خصائص أىـ مف كتعد الجذرية، المجتمعية كالتغيرات السريعة التكنكلكجية لمتطكرات

 Shaikhو ،Mars and Zainudin (2024)و ،Čekrlija (2024) مف: كؿ حددىا كما

(2024): 

 يستخدـ حيث رة،بالفط رقمي بأنو الجيؿ ىذا يعرؼ :والاتصال الرقمية الأمية محو 
 .كالترفيو كالتعميـ، للاتصاؿ، أساسية كأدكات المحمكلة، كالأجيزة الإنترنت

 انتباه بفترات يتميز زد جيؿ أف الأبحاث تيظير :السريعة والمعالجة القصيرة الانتباه فترات 
، ٖ حكالي الانتباه فترة متكسط يبمغ حيث قصيرة،  بالرغبة زد جيؿ طلاب يتميز كما ثكافو

 كيفضمكف التعاكني، التعمـ في كالرغبة الفكرم، الرضا إلى كالحاجة المياـ، تعدد في
 الطكيمة المحاضرات عمى تعتمد التي التقميدية الطرؽ عف بصرينا كالمحفز السريع، المحتكل

 الثابتة. كالعركض
 ذلؾ في بما كالتعاكنية، التفاعمية، التعمـ أساليب زد جيؿ يفضؿ :والتعاون التفاعل 

 .الرقمية كالمنصات الجماعية، كالمشاريع ناقشاتالم
 الاجتماعي، التكاصؿ كسائؿ تعد :الإنترنت عبر والمجتمعات الاجتماعي التواصل وسائل 

 المعمكمات، كتبادؿ كالتعميـ، الاجتماعية، التنشئة في أساسية الإنترنت، عبر كالمجتمعات
 .كقيميـ مكاقفيـ عمى يؤثر مما

 العالمية، بالقضايا متزايدنا كعينا الجيؿ ىذا ييظير :الاجتماعي والوعي المتغيرة القيم 
 كجيات كتبني العقمية، كالصحة الاجتماعية، كالعدالة البيئية، الاستدامة مثؿ كالاجتماعية

 .الإيجابي المجتمعي التغيير في كالرغبة العالمية النظر
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 مترددكف الطلاب أف المعممكف، عنيا عبر كما زد لمجيؿ الأكاديمية الخصائص عف أما
 ىذا كيتكقع الصفي، كالتفاعؿ الأسئمة عف الإجابة يفضمكف كلا الفصؿ، داخؿ المشاركة في

 احتياجات كلتمبية تعممو، كطريقة ليـ، الأنسب التعميـ نكع اختيار عمى القدرة لدييـ أف الجيؿ
 الطريقة في فكيرالت إعادة كالمعمميف التعميـ، كمديرم المدارس، عمى يتعيف الطلاب، ىؤلاء
 في الفيديك مقاطع مف المزيد مشاىدة الطلاب مف الجديد الجيؿ يفضٌؿ حيث بيا؛ يدرسكف التي

 أنيـ كما المعمـ، مف بدلان  أقرانيـ مف التعمـ يفضمكف كما إلكتركنينا، المصممة الدراسية الفصكؿ
 كالرسكـ البيانات كقكاعد ،البحث كمحركات الدراسية، المكاد عمى القائـ التفاعمي بالتعمـ ييتمكف

 إدارة في تقنياتيـ في النظر إعادة الجيؿ ىذا معممي عمى يجب لذا ،كالصكر المتحركة،
 (Halisdemir, 2024, p. 96) .كتحسينيا كالتدريس الكقت،

 القصيرة، الانتباه فترات زد جيؿ لدل المعرفية كالمعالجة التعمـ، خصائص أىـ فمف
 Shortقصيرة انتباه بفترات يتميز الجيؿ ىذا أف الأبحاث أظيرت حيث السريعة، كالمعالجة

Attention Span، حكالي الانتباه فترة متكسط يبمغ حيث ٖ ،  Weber and لدراسة كفقنا ثكافو

Keim (2021)، كČekrlija (2024) المياـ، تعدد في بػالرغبة زد جيؿ طلاب يتميز كما 
 الخصائص ىذه التعاكني، التعمـ في كالرغبة الفكرم، الرضا إلى كالحاجة أقصر، انتباه كفترات
 ،الطكيمة المحاضرات عمى تعتمد التي التقميدية التعميمية للأساليب كبيرة تحديات تخمؽ

  الثابتة. التقديمية كالعركض
 Chevet et دراسة أف إلا المياـ، تعدد عمى بقدرتو ييعرؼ زد جيؿ أف مف الرغـ كعمى

al. (2022) –القراءة أثناء زد جيؿ منو يعاني الذم الانتباه اضطراب خصائص تتناكل التي 
 أف إلى أشارت قد –الرقمي السياؽ في عمييـ تؤثر قد التي كالمشتتات الكمبيكتر شاشة عمى
 حيث كالنسياف، الانتباه، فقداف لحظات مف بالمعاناة بشعكرىـ مرتبط الجيؿ ليذا المياـ تعدد
 أثناء المتكسط في دقائؽ ْ كؿ الانتباه في اضطرابات كاجيكفي الطلاب أف إلى الدراسة تشير

 القراءة.
 حيث كبير، بشكؿ كالتفاعمي البصرم التعمـ ييفضؿ زد جيؿ فإف ذلؾ؛ إلى بالإضافة

 باستخداـ بالتعمـ اىتمامنا أكثر الجيؿ ىذا طلاب أف Andheska (2022) دراسة أكدت
ا تفضيلان  الجيؿ اىذ ييظير كما الإلكتركنية، البصرية الأشكاؿ  البصرم، لممحتكل كاضحن
 التكاصؿ منصات عمى %ٕٓ إلى يصؿ مشاركة معدؿ مع القصيرة، الفيديك كمقاطع

  الاجتماعي.
 زد: جيل خصائص تدعم التي النظريات
 فيجيتاؿ مثؿ: بعبارات زد جيؿ طلاب تصؼ حديثة نظريات الخصائص ىذه تدعـ

Phygital، الفائؽ التخصيص Hyper-Customization، الكاقعية Realistic، الخكؼ 
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 ،Weconomist التشاركي الاقتصاد ،Fear Of Missing Out (FOMO) التفكيت مف
 كذلؾ ،Encouraged/Competitiveالتنافسي كالتشجيع ،Do It Yourself بنفسؾ أنجز
 ،Yates et al. (2020)و ،Stillman and Stillman (2017) دراسات تناكلتو ما

 كالاجتماعية، النفسية، الخصائص لفيـ أساسية المفاىيـ ىذه كتيعد ،Arifin et al. (2022)و
 ىذا طلاب مع فعالة اتصاؿ كسياسات تعميمية، مناىج تصميـ في كتسيـ زد، لمجيؿ كالتعميمية

 الحديثة. الرقمية البيئات في الجيؿ
 بفيجيتال كيقصد (Phygital) المادم، لكاقعيا العالـ بيف الحدكد تمغي التي الخاصية 

 الكاقع بيف اليكمية التجارب تتداخؿ حيث زد؛ جيؿ حياة في الافتراضي الرقمي كالعالـ
 بيئات في الاجتماعي كالتكاصؿ الترفيو، التعمـ، يختبركف فالطلاب الرقمي، كالمعزز
 الكاقع عبر الصفكؼ حضكر مثؿ؛ .معنا كالافتراضية الفعمية، العناصر بيف تجمع ىجينة
 .العممية المختبرات في المعزز الكاقع تطبيقات استخداـ أك ضي،الافترا

 الفائق التخصيص (Hyper-Customization) إلى الجيؿ ىذا طلاب يميؿ حيث 
 ليعكسكا – الرقمية كالمنصات التعميمية الأدكات سيما لا– حياتيـ في شيء كؿ تخصيص

 الحديثة، التكنكلكجيا كاتفأد أقرانيـ، لدل اجتماعيان  قبكلان  كيحققكا الخاصة ىكيتيـ
 التعريؼ ممؼ تخصيص مثؿ؛ بسيكلة، ذلؾ ليـ تتيح الاجتماعي التكاصؿ كتطبيقات

(Profile) الشخصية الرغبة حسب الأكاديمي المسار اختيار التطبيقات، عمى. 
 الواقعية (Realistic) لممستقبؿ، كالتخطيط التفكير في الكاقعية بالنزعة زد جيؿ يتسـ 

 الدراسة مف العممية الفائدة بجني ييتمكف فيـ مثالية، أكثر كاف الذم السابؽ ؿلمجي خلافان 
 فرص عمى بناءن  التخصصات اختيار مثؿ؛ تحقيقيا. ييمكف مممكسة نتائج عف كيبحثكف
 المجردة. النظرية المعرفة بدؿ مباشرة عممية ميارات لتعمـ الميؿ العمؿ،

 التفويت من الخوف (FOMO: Fear Of Missing Out) لدل دائـ شعكر ىك 
 الفعاليات أك الاتجاىات، أحدث عف التأخر أك جديد، أم فقداف مف بالقمؽ زد جيؿ طلاب

 إلى الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ عبر المعمكمات تدفؽ سرعة تؤدم حيث الاجتماعية،
 في منصات عدة متابعة مثؿ؛ "الفرصة "تفكيت مف خكفان  كمتصميف متيقظيف دائمنا جعميـ
 .كالإشعارات للأخبار المحظية التحديثات عمى الإدماف نفسو، تالكق

 التشاركي الاقتصاد (Weconomist) الاقتصاد لنيج زد جيؿ ميؿ إلى المفيكـ يشير 
 التعاكف، خلاؿ مف المشكلات لحؿ كمكفرة عممية طرؽ عف البحث أم التشاركي،
 الجماعي كالتعمـ بتكار،كالا التحديات، لحؿ شراكات بناء يفضٌمكف فالطلاب كالمشاركة،
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 كمشاركة التشاركية المنصات استخداـ مثؿ؛ .حقيقية أك افتراضية مجمكعات عبر سكاء
 .الإنترنت عبر الجماعية الدراسة أك التعميمية، المصادر

 بنفسك أنُجز (DIY: Do It Yourself) الذاتي، التعمـ عمى زد جيؿ طلاب يركز 
 كالميارات المعرفة، اكتساب عمى بقدرتيـ يؤمنكف ثحي بنفسؾ"، "افعميا بثقافة مدفكعيف

 الكبير الاعتماد دكف مف الإلكتركنية(، كالدكرات YouTube) الرقمية المكارد خلاؿ مف
 المشاريع كتطكير المصكٌرة، الدركس مشاىدة مثؿ؛ .الآخريف مف المباشر الإشراؼ عمى

 .تقؿمس بشكؿ لممشكلات حمكؿ عف كالبحث الإنترنت، عبر الشخصية
 بأف الجيؿ ىذا يشعر (Encouraged/Competitive) التنافسي التشجيع

 في ليككنكا باستمرار زد جيؿ أفراد يسعى كلذلؾ كالمنافسة، التميز عبر إلا يتحقؽ لا النجاح
 أك الفكز فقط: خياريف ىناؾ بأف قناعة مع الميني، أك الدراسي، المجاؿ في سكاء الصدارة
 كالتقييـ كالمشركعات، العركض أفضمية عمى كالتنافس المسابقات، في المشاركة مثؿ؛ .الخسارة
 .للإنجازات المستمر الذاتي

 التعميمية العممية رقمنة ضركرة عمى Marie and Kaur (2022) دراسة ركزت كقد
 الطلاب مف %ٖ.ُٖ أف إلى الدراسة نتائج كتكصمت أفضؿ، بصكرة زد جيؿ احتياجات لتمبية

 ،YouTube خلاؿ مف التعمـ إلى يميمكف %َٓك التفاعمي، العمؿ رعب التعمـ ييفضمكف
 طرؽ لتحديث ممحة حاجة النتائج كأظيرت التفاعمية، الألعاب أك التعميمية، كالتطبيقات
 في لمرغبة يفتقد الذم زد جيؿ تكجو طبيعة مع لتتناسب الرقمي التعمـ كسائؿ عبر التدريس
 كالتعمـ الفيـ، عمى تساعدىـ الرقمنة بأف الطلاب يؤكد حيث النصي، كالتعميـ التقميدية، الطرؽ
 بينيـ. فيما التكاصؿ كتسييؿ التقنية، الميارات في تعزيزىـ إلى بالإضافة أفضؿ، بصكرة

 التعمـ، بيئة تطكير أف Prasanna and Priyanka (2024) دراسة نتائج أظيرت كما
 الرقمي، العصر في زد جيؿ طلابل الأكاديمي التحصيؿ عمى كبير تأثير لو التدريس كطرؽ
 أكبر ميكلان  كيظيركف الرقمية، لمتكنكلكجيا نشطيف مستخدميف بككنيـ عمكمنا يتميزكف كالذيف

 ييطمب لذلؾ، التكنكلكجيا. عمى كتعتمد كتفاعمية، تكيفية تككف التي التعميمية لمبيئات للاستجابة
 استخداـ خلاؿ مف ذلؾ في بما ،ملائمة تعميمية أنظمة تطكير العالي التعميـ مؤسسات مف

 التعمـ محتكل منيجية كتطكير الاجتماعي، التكاصؿ كمنصات الحديثة، التعميمية التكنكلكجيا
 التربكية المحاضريف كفاءة كتحسيف الرقمية، المرافؽ كتكفير السريع، المحتكل مع لتتناسب
  يؿ.الج ىذه خصائص مع تتناسب تعميمية أساليب تطبيؽ عمى قادرة لتككف
  زد: جيل خصائص مع التعميمية الأنظمة تكيف

 أساليب تبني خلاؿ مف زد لمجيؿ الفريدة الاحتياجات مع التكيؼ لمجامعات يمكف
عادة التكنكلكجيا، كدمج المبتكرة، التدريس  ىذا يعد التقميدية، التعميمية الممارسات تعريؼ كا 
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 ليذا العممية الميارات كتطكير الأكاديمي، كالنجاح المشاركة، لضماف الأىمية بالغ أمرنا التكيؼ
 أنماط تمبي كجاذبية كفعالية، ملاءمة، أكثر تعميمية بيئة إنشاء لمجامعات يمكف .الرقمي الجيؿ
عدادىـ زد، لمجيؿ المميزة التعمـ  الاجتماعية الميارات كتعزيز المستقبمية المينية لمتحديات كا 

 Vakhroh andو ،Anca et al. (2020) اسات:در  حددتيا كما التغييرات ىذه كمف اليامة،

Nandiyanto (2022)، وČekrlija (2024)، وPiglionico and Presti (2025) 

 المحمكؿ، الياتؼ تطبيقات تقديـ يؤدم أف يمكف الرقمية: والأدوات التكنولوجيا دمج -
 كبير، بشكؿ زد لمجيؿ التعمـ تجربة تحسيف إلى التفاعمية كالمنصات الرقمية، كالأدكات

 بالنسبة كبدييية طبيعية تبدك بطريقة التعمـ في المشاركة لمطلاب الأدكات ىذه تتيح حيث
 كمعالجتيا البيانات جمع تسييؿ المحمكلة الأجيزة لتطبيقات يمكف المثاؿ؛ سبيؿ عمى ليـ،

ا يكفر بؿ فقط، النظرم الفيـ يحسف لا الذم الأمر النتائج، كتصكر  عممية ميارات أيضن
 الكظيفي. لمتطبيؽ قابمة

 كالمكارد التفاعمية، كالمحاكاة الفيديك، محتكل استخداـ يساعد :المتعددة الوسائط محتوى -
 مع يتماشى بما أكبر، كسرعة بسيكلة، المعقدة المفاىيـ فيـ عمى الطلاب الأخرل الرقمية

 بصرينا. المحفز لممحتكل تفضيميـ
 التعمـ مثؿ؛ النشط التعمـ منيجيات تعزيز الجامعات عمى يجب :النشط التعمم أساليب -

 الجماعية، كالمشاريع المناقشات، خلاؿ مف كالتعمـ المقمكب، كالفصؿ الفريؽ، عمى القائـ
 عف كالابتعاد الفعمي، الكقت في التفاعؿ تتيح التي الاجتماعي، التكاصؿ كمنصات
 النشطة شاركةالم كتشجع كالحفظ، السمبي، الاستماع عمى تركز التي التقميدية الأساليب
 كالتفكير. كالتعاكف

 كحدات إلى مقسـ تعميمي محتكل تطكير يتطمب المصغر: السريع/ المحتوى تفضيل -
 تكرار كزيادة المحاضرات، فترات تقصير في التفكير الجامعات عمى يجب حيث صغيرة،
 عمى المصغر المحتكل كتفضيؿ زد لمجيؿ الأقصر الانتباه فترات لاستيعاب الراحة؛ فترات

 التقميدية. الطكيمة المحاضرات
 الأساسية، لممفاىيـ الأكلكية المحاضرات تعطي أف يجب :الأساسية المفاىيم عمى التركيز -

 أك الجماعية، المشاريع أك التفاعمية، المياـ خلاؿ مف تناكلو يتـ تفصيلان  أكثر شرح مع
 المناقشات.

 عمى تعتمد التي– التقميدية اتالاختبار  تعكس لا قد :الحالة ودراسات العممية المشاريع -
 العممية المشاريع عمى أكبر بشكؿ التركيز يجب لذا زد، جيؿ كميارات معرفة بدقة –الحفظ
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 معرفتيـ تطبيؽ بإظيار لمطلاب تسمح التي التقديمية كالعركض الحالة، كدراسات
 المكتسبة.

 كالألعاب عي،الجما العمؿ مثؿ التفاعمية الأنشطة تساعد :والتعاوني الجماعي العمل -
 كالتي أفضؿ، بشكؿ كالتكاصؿ الاجتماعي التفاعؿ ميارات تطكير عمى الطلاب الاجتماعية

 المينية. لحياتيـ ضركرية تعد
 لمكاءمة لممعمميف المينية التنمية عمى التركيز ضركرة عمى الدراسات أكدت كما
 المؤسسي لمدعـ ةالحاج إلى تشير كما زد، جيؿ خصائص مع تتلاءـ التي التدريس منيجيات
 كالميارات بالمعرفة التدريس ىيئة أعضاء تزكد التي الميني لمتطكير المنظمة لمبرامج

 قدرة عمى يعتمد زد جيؿ تعميـ نجاح إف حيث الطلاب، تعمـ تعزيز بيدؼ التكنكلكجية
 اكم الأساسية، التعميمية الأىداؼ عمى الحفاظ مع كالابتكار، التكيؼ عمى التعميمية المؤسسات

 طكيمة فعاليتيا كقياس متخصصة، تعميمية إستراتيجيات تطكير عمى المستقبمية البحكث تركز
 ,Piglionico & Presti, 2025) زد. جيؿ لطلاب الميني كالتطكير التعمـ نتائج عمى المدل

p. 2) 

 .Szabó et alمف كؿ ذكرىا كما زد جيؿ يفضميا التي التعميـ كسائؿ أىـ عف أما

 المختصر الرقمي والمحتوى التعميمية الفيديوىات فيي:  Nurbaiti (2023)و ،(2021)
 تعد كالتي TikTokو ،YouTube مثؿ الاجتماعي التكاصؿ منصات عمى يعرض الذم

 كالمحتكل القصيرة الفيديكىات فعالية تبرز حيث زد، جيؿ لدل لممعمكمات رئيس مصدر
 التي التطبيقات يحبذكف Gamification والألعاب التفاعمية التعميمية التطبيقات السريع.
 إلى بالإضافة الجكائز، أك النقاط كنظاـ التحدم خلاؿ مف كتحفزىـ كالتسمية، العمؿ بيف تمزج

 والمحتوى لممفاىيـ. أعمؽ كعممي نظرم بفيـ تسمح التي والمعزز الافتراضي الواقع تقنيات
 الاستماع عبر التنقؿ أثناء كالمعمكمات الدركس مف يستفيدكف حيث البودكاست مثل الصوتي
 الصكتي. لممحتكل
 كبيرة تحديات تكاجو التقميدية التعميمية الأساليب أف Čekrlija (2024) دراسة أكدت كما

 الطكيمة، المحاضرات مثؿ التقميدية، التدريس طرؽ أف إلى أشارت حيث زد، جيؿ مع
 زد، جيؿ طلاب كتكقعات جاتاحتيا تمبية في متزايد بشكؿ تفشؿ الثابتة التقديمية كالعركض

 المحتوى الجيؿ ىذا يفضؿ حيث التفاعمي، لممحتكل كتفضيميـ القصيرة انتباىيـ فترات بسبب
 كما زر، ضغطة بمجرد المعمكمات فييا تتكفر بيئة في بصرينا كالمحفز والمختصر السريع،
 الحالية، يسالتدر  ممارسات كتحميؿ جديدة، تربكية أساليب ابتكار ضركرة الدراسة اقترحت
 أكدت أف بعد خاصة مبتكرة، تحسينات كاقتراح زد، بجيؿ يتعمؽ فيما فييا القصكر أكجو لتحديد
 لجمع المحمكؿ الياتؼ تطبيقات باستخداـ نتائج يحققكف زد جيؿ طلاب أف عمى النتائج
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 كالأدكات كالألعاب الاجتماعي، التكاصؿ منصات ذلؾ في بما كعرضيا، كمعالجتيا البيانات
 .التفاعمي كالتعمـ لرقمية،ا

 :الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي -الثاني المحور
 كالمنصات ،الرقمية التقنيات استخداـ في سريعنا تطكرنا المعاصرة التعميمية البيئة تشيد

 المصغر التعمـ مثؿ جديدة تعميمية مفاىيـ ظيكر إلى أدل مما الاجتماعية،
(Microlearning) النانك كالتعمـ (Nanolearning)، كؿو  أف إلا المفاىيـ، ىذه تشابو كرغـ 

 الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ سياؽ في خاصة مختمفة، كتطبيقات مميزة، خصائص يحمؿ منيا
 زد. جيؿ كتعميـ

 تجزئة عمى يعتمد تعميمي نيج بأنو (Microlearning) المصغر التعمم يُعرَّف حيث
 ّ بيف تتراكح ما عادة قصيرة، زمنية فترات في للاستيلاؾ قابمة صغيرة كحدات إلى المحتكل

 دراسة َٖ بتحميؿ قامت التي Monib et al. (2024) دراسة أكدتو ما ذلؾ .دقيقة ُٓ إلى
 .المؤسسي كالقطاع العالي، التعميـ في التعمـ مخرجات عمى المصغر التعمـ أثر لقياس

 تعميمينا محتكل يقدـ فعاؿ تعميمي "نيج ىك المصغر التعمـ أف ىإل الدراسة نتائج كتكصمت
 مبادئ مع يتماشى ما كذلؾ دقائؽ." بضع في عادةن  قصيرة، زمنية فترة في كمجزأ مستيدفنا،
 النتائج أشارت كما المعرفي". كالعبء المتعمـ، حكؿ المتمركز كالتعمـ المعرفي، "التعمـ نظريات

 في بما الثلاثة المجالات جميع في التعمـ نتائج مف يحسف أف يمكف المصغر التعمـ أف إلى
 كالكجدانية. كالسمككية، المعرفية، ذلؾ؛

 Senandheera et al. (2024)و ،Mostrady et al. (2024) دراستي تكصمت كقد
 كالتدريب العالي، التعميـ ذلؾ في بما متنكعة تعميمية سياقات عبر المصغر التعمـ فعالية إلى

 كالتمريض، كاليندسة الطب، مجالات في بنجاح تنفيذه كتـ الميني، كالتطكير ،المؤسسي
 الأداء في كبيرة زيادات في يسيـ المصغر التعمـ أف التحميلات أظيرت كما كالصيدلة،
 درجات في نقطة ٔ.ُِ قدره إجمالي متكسط فرؽ مع التقميدم، بالتعمـ مقارنة الأكاديمي
 كيسمح المعرفي، العبء كيقمؿ بالمعرفة، الاحتفاظ ييحسف فيك التدريس، بعد الاختبارات
  الخاصة. لسرعتيـ كفقنا المحتكل باستيلاؾ لممتعمميف

 Monib etو ،Sankaranarayanan et al. (2022) :مف كؿو  دراسة إلى بالإضافة

al. (2024)، وPrasittichok and Smithsarakarn (2024) التعمـ أف عمى أكدكا كالذيف 
 تأثير أف فنجد الرقمي، بمكـ تصنيؼ مع يتكافؽ بما كذلؾ التعمـ، نتائج مف يحسف المصغر

 كعمميات المعرفة، كاكتساب الفكرية، القدرات عمى يركز المعرفي المجاؿ في المصغر التعمـ
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 الفيـ، مف مختمفة مستكيات المعرفي التعمـ نتائج تشمؿ بحيث العميؽ، كالتعمـ العميا، التفكير
 التفكير كتحسيف المعرفة، كاكتساب بالمكضكع، المتعمقة المفاىيـ كتطبيؽ الاستنتاج،ك  كالتحميؿ،
 كاسترجاعيا، بيا، كالاحتفاظ المعمكمات، معالجة كتحسيف المشكلات، حؿ كميارات النقدم،
 لممعمكمات، الفعاؿ بالاكتساب يسمح المصغر التعمـ أف عمى أكدكا كما لمتعمـ. الذاتي كالتنظيـ
 كالميارات. معرفةال كتطبيؽ

 كتشير المدة، في دقيقة ُٓ-ّ بيف عادةن  المصغر التعمـ محتكل كحدات كتتراكح
 مف أقؿ مستغرؽ أقصى بكقت تتميز كانت المصغر التعمـ تطبيقات جميع أف إلى الدراسات

 الكصكؿ كيمكف الكيب، عمى تعتمد رسمية كغير قصيرة، تعميمية كحدات يكفر مما دقيقة، ُٓ
 (Teichgräber et al., 2023, p.771) .ذاتي ؿبشك إلييا

 عف مسؤكليف يككنكف حيث حيكينا، دكرنا المحتكل مطكرك يتكلى المصغر، التعمـ كفي
 محتكل تقسيـ بيدؼ ،الاستخداـ كسيؿ مدمج، محتكل كانتاج تعميمية، مكادال كمراجعة إنشاء
 أكثر كحدات صكرة في مستقؿ بشكؿ استخدامو لتمكيف Microlearning المصغر التعمـ
 Nanolearning. (Yeoh, 2022, p. 3) كتركيزنا صغرنا،

 تعميمي محتكل عمى يعتمد تعمـ بأنو (Nanolearning) النانو التعمم يُعرَّف بينما
 عمى تطمؽ مسميات عدة كىناؾ كمركٌزنا، قصيرنا، يككف الصغر، /متناىي جدنا صغير بحجـ
 الصغيرة "القطع أك "،Bite-Sized content غيرالص الحجـ محتكل" منيا النانك التعمـ

Small Chunk،" الجزئي أك" Segment،" لميضـ القابؿ "المحتكل أك Snackable 
Content،" الصغيرة "الكحدات أك Small Units،" إلى مجتمعة المسميات ىذه كتشير 

 اختلافات كجكد مف الرغـ كعمى كالتناكؿ، لمتعمـ قابمية أكثر قطع إلى المعمكمات تقسيـ مفيكـ
 مكجز، محتكل إنشاء ىك يبقى النيائي اليدؼ فإف المصطمحات، ىذه بيف التركيز في طفيفة

 ,.Monib et al) المعرفي. بالعبء زد جيؿ مف المتعمميف إرىاؽ لمنع الفيـ، كسيؿ كسريع،

2024, p.7) 

 كؿالتنا سريع المحتكل" أك "Nanolearning النانو التعمـ" المصطمحات كتعد
Snackable content" بالتعمـ الإحساس تعكس كالتي الأدبيات، في استخدامنا الأكثر ىي 

 يسيؿ صغيرة قطع إلى المعمكمات تقسيـ فكرة عمى يؤكد كالذم كالمركز كالفعاؿ، السريع،
 المحتكل بأف يكحي "Bite Sized المقمة "حجـ مصطمح بسرعة. استيلاكيا كيمكف ىضميا
 مف صغيرة قطعة أخذ مثؿ تمامنا قصيرة، زمنية فترة في استيلاكو ليتـ يكفي بما صغير
 دكف المحتكل مع التفاعؿ عمى المتعمميف كيشجع السيؿ، الاستيلاؾ فكرة ينقؿ إنو الطعاـ.
 (Prasittichok & Smithsarakarn, 2024, p.527) بالإرىاؽ. الشعكر
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 كحدة أصغر“ بأنو Nanolearning النانك التعمـ Monib et al. (2024) يعرٌؼ كما
 معدكدة، ثكافو  غضكف في كاحدة ميارة أك كاحد، مفيكـ إيصاؿ يمكف حيث ممكنة، تعميمية

 ذلؾ كىك الاجتماعي، التكاصؿ منصات عمى السريع المحتكل طبيعة مع يتماشى ما كىك
 بخصائص المحتكل ىذا كيتميز الفيـ، كسريع الاستيلاؾ، سيؿ ليككف المصمـ المحتكل
 العناصر كاستخداـ كاحد، تعميمي ىدؼ عمى كالتركيز كالكضكح، الإيجاز، نيا:م عديدة

 مكاكبة عمى قدرتو في المفيكـ ىذا أىمية تكمف كما المتعمـ. انتباه لجذب كالتفاعمية البصرية
 عمى الحصكؿ في كالرغبة الانتباه فترة بقصر يتميز الذم زد، لجيؿ الرقمي الاستيلاؾ أنماط

  كمباشرة. سريعة ةبطريق المعمكمات
 بحيث شامؿ، بشكؿ كممتعة بسيطة، أنشطة تقديـ عمى النانك التعمـ محتكل كيشجع

 عمى الطلاب كمساعدة التعميمية، الأنشطة كتنظيـ كالميارات، المعرفة، المعممكف يشارؾ
 الأىداؼ تحقيؽ أك الدراسي، الفصؿ تنظيـ في سكاء المعمميف، محادثات خلاؿ مف الممارسة

 كشفت التي Febrianingrum and Rabbianty (2022) دراسة أكدتو ما ذلؾ يمية،التعم
 كأظيرت ،Telegram تيميجراـ تطبيؽ عبر كسريعة قصيرة، دفعات عمى التعمـ كيفية عف

 التعميمات، إعطاء في الإنترنت عبر التعمـ خلاؿ الطلاب مع المعمـ تكاصؿ جكدة مدل النتائج
 عمى القدرة كتنمية كالمادة، لممعمـ الاستجابة عمى الطلاب كتحفيز كالمعرفة، الأفكار كمشاركة
دارة لمطلاب، العميا التفكير ميارات   الصفية. الأنشطة كا 

 فعالية عف كشفت التي Radzitskaya and Islamov (2024) دراسة إلى بالإضافة
 درجات تجريبيةال المجمكعات حققت حيث التنظيـ، الذاتية الكفاءة تحسيف في النانك التعمـ
دارة المياـ، إستراتيجيات كتطكير التعمـ، كتنظيـ الأىداؼ، تحديد في أعمى  كالتقييـ الكقت، كا 
 مف المينية الكفاءات تطكير في فعاليتيا إلى يشير ما الضابطة. بالمجمكعات مقارنة الذاتي
 .مخصصة تعميمية تجارب خلاؿ
 يستمر حيث المصغر، بالتعمـ مقارنةن  جدنا قصيرة زمنية فترات النانك التعمـ يتضمفك 

 أف يمكف النانك التعمـ أف إلى الدراسات بعض كتشير دقيقتيف، إلى ثانية َّ مف عادةن  المحتكل
 Radzitskaya) .تركيزنا التعميمي المحتكل تقديـ أشكاؿ أكثر يمثؿ مما دقيقة، مف أقؿ يككف

& Islamov, 2024, p.1242) 

 معدؿ رفع ،LMS for Retail (2023) حددتيا كما انكالن التعمـ محتكل فكائد كمف
مكانية لمتذكر، قابمة بسيطة كحدات إلى تقسيميا عبر بالمعمكمة كالاحتفاظ الفيـ،  تخصيص كا 

 مف التفاعؿ تعزيز إلى بالإضافة لممتعمـ، المطمكبة الميارات أك الحاجة، حسب التعمـ مسارات
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 مما كالمكافآت، كالتحديات، الاختبارات، ثؿ؛م (Gamification) الألعاب عناصر دمج خلاؿ
 الذكية. الأجيزة عبر لممحتكل الكصكؿ إمكانية بفضؿ التنقؿ أثناء التعمـ سيكلة يحقؽ

 حيث الحديثة، التعميمية السياقات في كبيرة مميزات يكفراف النيجيف كلا أف نجد سبؽ مما
 القصيرة الانتباه فترات مع تناسبت التي التكيؼ عمى كالقدرة المركنة، المصغر التعمـ يكفر

 التعمـ يتفكؽ كما الأفضؿ. الفيـ كيعزز المعمكمات عبء مف يقمؿ بينما المعاصريف، لممتعمميف
 التي المعرفة إلى كالسريع الفكرم، الكصكؿ كتكفير كالتنظيـ، الذاتي، التعمـ دعـ في النانك

 زد. جيؿ مف المتعمميف طبيعة مع تتناسب
 :Nanolearning النانو والتعمم ،Microlearning المصغر مالتعم بين الفرق

 رئيسية، جكانب عدة في النانك كالتعمـ المصغر، التعمـ بيف الأساسية الفركؽ تكمف
 ،Palmon et al. (2021)، Conde-Caballero et al. (2023) كالتالي؛ مكضحة

Mohamed et al. (2023) 

 عمى يقتصر النانك التعمـ بينما دقيقة، ُٓ إلى ِ فم المصغر التعمـ يتراكح :الزمنية المدة 
 منصات عمى السريع المحتكل طبيعة مع تكافقنا أكثر يجعمو مما دقيقة، إلى معدكدة ثكافو 
 .TikTokك ،Instagram مثؿ؛

 كرسكـ تفاعمية، اختبارات المصغر التعمـ يتضمف أف يمكف :التوصيل/الوسائط طرق 
 النانك التعمـ يعد حيف في ،الرسمية المناىج في دمجيا يتـ ما كغالبنا فيديك، كمقاطع بيانية،
 أثناء لمتعمـ البكدكاست كممفات المحمكلة، الأجيزة تطبيقات يستخدـ حيث مركنة، أكثر
 .التنقؿ

 بشكؿ محددة ميارة أك كاملان، مفيكمنا يغطي أف يمكف المصغر التعمـ :المحتوى عمق 
 مكاضيع عمى التركيز مع عاـ، بشكؿ أطكؿ رالمصغ التعمـ كحدات تككف بحيث شامؿ،
 ممكنة، معمكماتية كحدة أصغر عمى يركز النانك التعمـ بينما ،التعمـ أىداؼ بعض مع أكسع
 .بسيطة عممية حقيقة أك كاحد، تعريؼ مثؿ

 مثؿ؛ متنكعة منصات يناسب المصغر التعمـ :المستخدمة المنصات YouTube، 
ا مصمـ النانك التعمـ بينما ركني،الإلكت التعمـ كمنصات ،Facebookك  لممنصات خصيصن

 Instagramك ،TikTok مثؿ؛ السرعة فائقة
 بالمعارؼ كالاحتفاظ الفيـ، تحسيف في فعاليتو المصغر التعمـ أظير التعميمي: الأثر

 المتعمميف ميارات تحسيف عمى يعمؿ النانك، التعمـ بينما المختمفة، التعميمية السياقات عبر
 التعمـ بيف الفرؽ (ِ) جدكؿ مف كيتضح .الإنتاجية كتعزيز محددة، مجالات في بسرعة

 النانك. كالتعمـ المصغر
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  النانك كالتعمـ المصغر التعمـ بيف الفرؽ (0) جدول
 التعمم المصغر العنصر

(Micro Learning)  
 التعمم النانو

(Nano Learning)  
تى دقيقة، أحيانان ح ُٓ–ّأطكؿ قميلان )عادة  المدة

 .قصيرة جدان )عادة مف ثكاني إلى دقيقتيف( .دقيقة( َِ

كحدة تعمـ صغيرة أك كحدة قصيرة يمكف أف  المحتكل
 .تغطي مكضكعان أكسع

مركَّز جدنا، فكرة كاحدة محددة أك ميارة 
 .كاحدة ضيقة

 الشكؿ/التنسيؽ
فيديكىات قصيرة، كحدات تعميمية مختصرة، 

ب نصكص صغيرة، اختبارات قصيرة، ألعا
 .صغيرة، دكرات تفاعمية

فيديك قصير جدان، مقطع صكتي قصير، 
 .إنفكجرافيؾ بسيط، شريحة تفاعمية كاحدة

تطكير الميارات، تعزيز التعمـ، فيـ كتغيير  الاستخداـ
 .السمكؾ

تعمـ لحظي، مراجعات سريعة، حؿ مشكمة 
 .فكرم

غالبان يربط بمحتكل أكسع كيمكف أف يحتاج  الطبيعة
 .بعض السياؽ

مستقؿ بذاتو، ليس بحاجة لسياؽ أك خمفية 
 .كبيرة

تغطية فكرة أك ميارة بشكؿ أعمؽ مع بعض  اليدؼ
 .التفاصيؿ الإضافية

نقؿ معمكمة محددة أك إجراء أك مبدأ محدد 
 .بسرعة

 نكاتج التعمـ
الفيـ، التذكُّر، كتحفيز التفاعؿ، التطبيؽ، 
كالتحميؿ، كالاستنتاج، مناسب للاسترجاع 

 .ظ بالمعمكماتكالاحتفا

التعرؼ، ايصاؿ معمكمة معينة بسرعة 
كفعالية أكبر، تعمـ ميارة محددة في زمف 

 .محدكد
، YouTube، ومنصات التفاعؿ التعميمي المنصات 

 .Facebookو
TikTok  ،Instagram ،Snapchat ،

Whatsapp، أدكات تفاعمية مختصرة. 
 كقياس تحديد في تحديات جيفالني كلا يكاجو بينيما، الاختلافات مف الرغـ عمى
 الأساليب بيذه المتزايد الاىتماـ كيشير المتنكعة، التعميمية البيئات في سيما لا فعاليتيما،
 ما كذلؾ التعمـ، بيئات في كتأثيرىا تطبيقيا، تحسيف بيدؼ البحث مف مزيد إلى لمحاجة
 .Chamorro-Atalaya et al. (2024)و ،Samala et al. (2023) دراستي بو أكصت

 يمر النانك التعمـ أف إلى Chamorro-Atalaya et al. (2024) دراسة أشارت كما
 التعميـ في المصغر التعمـ كبيف بينو كبيرة فجكة كىناؾ التطكر، مف ناشئة بمرحمة حالينا

 مؤسسات عمى تأثيره كتقييـ كتكاممو، المصغر التعمـ تطبيؽ عمى الدراسة ركزت كما العالي،
 الاعتماد عدـ عمى التأكيد جانب إلى التعمـ، كفاءة كتحسيف الميارات، كتنمية الي،الع التعميـ
 مكثفة دراسات إلى يحتاج ذلؾ كأف التعميمية، المؤسسات في رسمي بشكؿ النانك التعمـ عمى

 النانك. التعمـ أثر إلى لمكصكؿ
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 ،Microlearning المصغر التعمم خصائص عمى تؤكد التي التربوية النظريات
 :Nanolearning النانو والتعمم

 كمتطمبات التكنكلكجية التطكرات ضكء في جذرينا تطكرنا المعاصرة التعميمية البيئة تشيد
 خصائص لتناسب كتكييفيا التقميدية، التربكية النظريات في النظر إعادة يستدعي مما زد، جيؿ
 التعميـ في الاجتماعي كاصؿالت منصات استخداـ أف الحديثة الأدبيات تيظير الرقمي. التعمـ
 الرقمية، البيئات في المعمكمات معالجة كيفية تحكـ التي النظرية للأسس عميقنا فيمنا يتطمب
 كالتعمـ المصغر التعمـ مف كؿو  كيستند كالنانك، المصغر بالمحتكل الأمر يتعمؽ عندما خاصة
 نيـ:م كؿ خصائص عمى تؤكد التي التربكية النظريات مف عدد عمى النانك

 الاتصالية النظرية (Connectivism): التعميمية النظريات أىـ مف الاتصالية نظرية تيعد 
 يحدث التعمـ أف عمى النظرية ىذه تركز حيث الرقمي، العصر في التعمـ فيـ تدعـ التي
 الأشخاص مف شبكات عبر مكزعة المعرفة كأف كالاتصالات، الشبكات خلاؿ مف

 النظرية تفسر الاجتماعي، التكاصؿ كسائؿ عبر المصغر ـالتعم سياؽ كفي كالتقنيات،
 المصغر المحتكل مع التفاعؿ خلاؿ مف معرفتيـ بناء لممتعمميف يمكف كيؼ الاتصالية
 العصر في الفعاؿ التعمـ أف عمى النظرية تؤكد كما كالتعميقات، النقاشات في كالمشاركة

 باستمرار، المعمكمات كتحديث ية،معرف شبكات تككيف عمى المتعمميف قدرة يتطمب الرقمي
 لفيـ خاص بشكؿ مناسبة يجعميا ما ىذا الميمة، كغير الميمة المعمكمات بيف كالتمييز
 ، TikTok مثؿ منصات عمى المصغر المحتكل خلاؿ مف زد جيؿ تعمـ كيفية

 Instagram (Cabrero & Costa Román, 2018, p.40)و
 الاجتماعية البنائية النظرية (Social Constructivism:) البنائية النظرية تستند 

 مف تحدث اجتماعية عممية التعمـ أف عمى فيجكتسكي، بأعماؿ تأثرت التي الاجتماعية،
 كسائؿ عبر كالنانك المصغر التعمـ سياؽ كفي المحيطة، كالبيئة الآخريف مع التفاعؿ خلاؿ

 ،النقاشات يحفز أف صيرالق لممحتكل يمكف كيؼ النظرية ىذه تيفسر الاجتماعي، التكاصؿ
 (Al-Zahrani, 2024, p. 3) تشاركي. بشكؿ المعرفة بناء إلى تؤدم التي كالتفاعلات
 يدعـ التعميـ في Instagramو ،كاتساب مثؿ منصات استخداـ أف الدراسات كتيظير

 لممعرفة، المشترؾ كالبناء الاجتماعي، التفاعؿ تسييؿ خلاؿ مف الاجتماعية البنائية مبادئ
 يشارؾ عندما طبيعي بشكؿ يحدث التفاعؿ ىذا الرقمية. السياقات في المرنة التعمـ ساراتكم

 ,Ansari & Tripathi) أقرانيـ. مع كيناقشكنو عميو كيعمقكف المصغر المحتكل الطلاب

2017, p.1) 

 المعرفي العبء نظرية (Cognitive Load Theory): مف المعرفي العبء نظرية تيعد 
 ىذه كتقترح العاممة، الذاكرة في المعمكمات معالجة كيفية تفسر التي لتربكيةا النظريات أىـ
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 المعرفية الأعباء إدارة عمى تعتمد التعمـ فعالية كأف محدكدة، العاممة الذاكرة قدرة أف النظرية
 النظرية ىذه تصبح الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر النانك التعمـ سياؽ كفي المختمفة،

 عمى كبير بشكؿ تؤثر أف يمكف كالمتنكع السريع المحتكل طبيعة إف ثحي أىمية، أكثر
 التعمـ كحدات تصميـ في المعرفي العبء نظرية مبادئ أف كما .لممتعمميف المعرفي العبء

 الطلاب كمشاركة بالمعرفة الاحتفاظ في كبير تحسف إلى يؤدم كالنانك المصغر،
 المعرفي العبء مف معتدلة مستكيات حقؽي المصغر التعمـ أف كيجد كما التعمـ. كمخرجات
 الفعمية بالمعالجة المتعمؽ المعرفي العبء مف أعمى مستكيات مع كالخارجي، الجكىرم

 (Lopez, 2024, p.2) .لممعمكمات
 ؛مثؿ الاجتماعي التكاصؿ منصات سياؽ في أنو إلى Yeoh (2022) كيشير
Instagram وFacebook، المحتكل لمعالجة لمطمكبا الجكىرم المعرفي العبء يتأثر 

 في يساعد النانك التعمـ أف البحكث كتيظير تعقيده، كمستكل نفسو، المحتكل بطبيعة التعميمي
 كأكثر أصغر كحدات إلى المعقدة المفاىيـ تجزئة خلاؿ مف الجكىرم المعرفي العبء تقميؿ
 ضعؼ عف الناتج الذىني بالجيد المرتبط الخارجي المعرفي العبء أف حيف؛ في لمفيـ. قابمية

 كتنكع كالإعلانات، الإشعارات، عف الناتجة المشتتات نتيجة يتأثر قد التعميمي، التصميـ
 المتعمميف. عمى عبئنا يمثؿ قد مما الاجتماعي، التكاصؿ منصات في التعميمي غير المحتكل

 المزدوج الترميز نظرية (Dual Coding Theory:) أف المزدكج الترميز نظرية تقترح 
 ىذه تعد لذا البصرية، كالقناة المفظية، القناة متميزتيف: قناتيف خلاؿ مف تيعالج معمكماتال

 النص، تدمج التي الاجتماعي التكاصؿ منصات سياؽ في خاصة أىمية ذات النظرية
 الذم الكسائط متعدد المحتكل أف إلى الحديثة الأدبيات كتشير الفيديك، كمقاطع كالصكر،

 العبء إدارة تـ إذا التعمـ نكاتج يحسف أف يمكف كالبصرية مفظية،ال القنكات بيف يجمع
 (Mehta et al., 2025, p.89) صحيح. بشكؿ المعرفي
 مبادئ لتطبيؽ كاسعة إمكانيات Facebookو ،Instagram مثؿ؛ منصات تتيح كما

 تالدراسا كتيظير القصيرة، الفيديك كمقاطع كالصكر النصكص دمج خلاؿ مف المزدكج الترميز
 كالاحتفاظ الفيـ، يعزز أف يمكف المنصات ىذه عمى الكسائط متعدد المحتكل استخداـ أف

 التعميمية. زد جيؿ تفضيلات مع يتماشى عندما خاصة التعمـ، ككفاءة بالمعمكمات،
 المعرفي الاجتماعي التعمم نظرية (Social Cognitive Theory): التعمـ نظرية تركز 

 سياؽ كفي التعمـ، عممية في كالتقميد كالنمذجة، الملاحظة، دكر عمى المعرفي الاجتماعي
 الآخركف، ينشره الذم المحتكل مف الاستفادة لممتعمميف يمكف الاجتماعي، التكاصؿ كسائؿ
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 السمبية كالمشاعر المفرط، الاستخداـ مثؿ العكامؿ أف الدراسات تيظير تجاربيـ. مف كالتعمـ
 ,.Gan et al) الاجتماعي. التكاصؿ كسائؿ استخداـ عف المتعمميف سمكؾ عمى تؤثر

2023, p.1185) 

 التكاصؿ كسائؿ عبر التشاركي التعمـ فكرة المعرفي الاجتماعي التعمـ نظرية تدعـ لذا
 كمشاركة الأقراف مع التفاعؿ خلاؿ مف المعرفة بناء لممتعمميف يمكف حيث الاجتماعي،

 العبء تقميؿ في فعالان  يككف أف يمكف التعمـ مف النكع ىذا أف الأبحاث تيظير الخبرات،
 التي المشتتات لتجنب بعناية تصميمو يتـ عندما كذلؾ التعمـ، مخرجات كتحسيف المعرفي
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات تيسببيا

 كالأجياؿ زد، لمجيؿ خاص بشكؿ ميميف النانك كالتعمـ المصغر، التعمـ مف كلان  يعد
 الذكية، اليكاتؼ طريؽ عف التفاعؿ عمى معتادكف يفالمتعمم ىؤلاء لأف اللاحقة الرقمية

 المصغر التعمـ تجعؿ الرقمية بالمنصات المتأصمة المعرفة ىذه الرقمية. كالمعمكمات كالإنترنت
 زد جيؿ أف إلى بالإضافة الجيؿ، ىذا لخصائص اليكمية كالعادات التعمـ لتفضيلات مناسبنا
 التكاصؿ كسائؿ مع تفاعميـ يعكس مما كسريعة، قصيرة دفعات في المعمكمات يعالج ما غالبنا

 في المحتكل تكفير خلاؿ مف المصغر، التعمـ كيمبي السريع، الرقمي كالمحتكل الاجتماعي
 .إرىاقنا كأقؿ جاذبية أكثر التعمـ يجعؿ مما التفضيؿ، ىذا اليضـ، كسيمة صغيرة أجزاء

(Samala et al., 2023, p.21) 

 كالتعمـ المصغر، التعمـ مف كؿو  تأثير عمى الدراسات مف عديد اتفاؽ مف الرغـ كعمى
 التحديات، بعض ىناؾ أف إلا زد، جيؿ لدل الأكاديمي كالتحصيؿ التعمـ، نكاتج عمى النانك
 التعميـ. في النيجيف كلا استخداـ في كالقيكد

 :Nanolearning النانو والتعمم ،Microlearning المصغر التعمم تواجو التي التحديات
 التعمـ أف فترم النانك، كالتعمـ المصغر التعمـ قيكد بعض Fitria (2022) دراسة ددتح
ا تتطمب التي المعقدة لممكاد مناسب المصغر  إذا العميؽ الفيـ تحقيؽ فيصعب تفصيمينا، شرحن

 النيجيف كلا أف أكدت كما جدنا، صغيرة لقطع مجزأ أك مفرط بشكؿ مجزأن  المحتكل كاف
 ذلؾ، إلى بالإضافة تقنية، كخبرة كبيرنا ككقتنا متخصص، محتكل تطكير يفالمعمم مف يتطمباف
 أكدت كما كبير، بشكؿ مجزأن  التعمـ يككف عندما الشامؿ الفيـ عمى الحفاظ بشأف مخاكؼ ىناؾ

 الإلكتركني، التعمـ منصات عمى التعمـ محتكل تقسيـ عمى يعتمد المصغر التعمـ أف الدراسة
 النانك التعمـ يعتمد بينما المحتكل، لتكصيؿ الاجتماعي التكاصؿ كسائؿك  المحمكلة، كالتطبيقات

 كمشاركتو. المحتكل إلى الفكرم لمكصكؿ الاجتماعي التكاصؿ منصات مف خاص بشكؿ
 رئيسية تحديات عدة Febrianingrum and Rabbianty (2022) دراسة حددت كما

 مستكل انخفاض منيا الاجتماعي، ؿالتكاص كسائؿ عبر كالنانك المصغر التعمـ تطبيؽ تكاجو
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 ،الأكاديمي غير المحتكل مف كالتشتت كالإلياء البيانات، خصكصية كمخاكؼ الرقمية، الثقافة
 في التعميمية السياقات في خاصة رئيسية كقضية بالإنترنت الاتصاؿ مشكمة إلى بالإضافة
 .النامية البمداف

 استخداـ كقيكد زات،ممي Ferdinandus and Alvin (2023) دراسة كعرضت
 كمختصر، قصير، ككنو :الاستيلاك سيل أنو النانك المحتكل يتميز كالتالي؛ النانك المحتكل
 ،الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ منصات عبر بسرعة مشاركتو يمكف :لممشاركة قابلو  كسريع،

 لو أن في، فتتمثؿ القيكد عف أما مختمفة، بتنسيقات إنشاؤه يمكف حيث :الاستخدامات متعددو 
 والإشباع الشكؿ، طكيؿ بالمحتكل مقارنة كالتفاصيؿ العمؽ، إلى يفتقر قد :محدود عمق

 المحتكل، بنفس مفرط بشكؿ مشبعة الاجتماعي التكاصؿ منصات تصبح أف يمكف :المفرط
 قصة سرد في صعكبة يكاجو قد الذم القصير، تنسيقو بسبب :المحدود السرد جانب إلى

 كجذابة. متماسكة
 Samala :التعميمية البيئات في النانك كالتعمـ المصغر التعمـ تكاجو التي تحدياتال مف

et al. (2023)، وAstiwardhani and A. Sobandi (2024) 

 صغيرة كحدات إلى المعقدة المكضكعات تقسيـ يؤدم أف يمكف :المحتوى تماسك ضمان 
 مف التأكد الصعب مف يككف قد بعناية، تصميمو يتـ لـ إذا لممعمكمات مجزأ فيـ إلى أحياننا
 .عميؽ بشكؿ مجزأه كحدات بشكؿ المقدـ التعميمي لممكضكع المتعمميف فيـ

 خبرة –خاص بشكؿ– النانك لمتعمـ فعاؿ محتكل إنشاء يتطمب :والتطوير التصميم تعقيد 
 تسيـ كلكنيا بذاتيا، قائمة «نانك كحدة» كؿ تككف أف لضماف التعميمي التصميـ في كبيرة
 المحتكل تقصير بمجرد فقط النانك المحتكل يتعمؽ فلا أكبر، تعميمي ىدؼ حقيؽت في

 .المعمكمات تقديـ كيفية في التفكير إعادة كلكف كتقسيمو، الحالي،
 كحدات مع صعبنا أمرنا العميا التفكير ميارات أك الشامؿ، الفيـ تقييـ يككف قد :التقييم قيود 

 ما كغالبنا المحتكل، ىذا طبيعة مع التقميدية التقييـ طرؽ تتناسب فلا جدنا، القصيرة التعمـ
 .كمبتكرة جديدة تقييـ إستراتيجيات إلى حاجة ىناؾ تككف

 المختصر، السريع المحتكل يفضؿ زد جيؿ أف مف الرغـ عمى :المتعمم تحفيز عمى الحفاظ 
 أمرنا يككف قد الصغيرة الكحدات مف كلسمسمة طكيمة، لفترة التحفيز عمى الحفاظ أف إلا

ا التعمـ مسار يكف لـ إذا خاصة صعبنا، ا أك كاضحن  .مخصصن
 النانك كالتعمـ المصغر، لمتعمـ شاملان  مفاىيمينا إطارنا Monib et al. (2024) طكر كقد
 كالكجدانية، كالسمككية، المعرفية، الأبعاد دمج خلاؿ مف التعمـ مخرجات تحسيف إلى ييدؼ
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 يمكف بحيث التعمـ، نكاتج لتحسيف التدريس في رالمصغ التعمـ دمج الإطار ىذا اقترح
 مصغر تعميـ لتصميـ الإطار ىذا استخداـ السياسات كصناع التعميـ، كمصممي لممعمميف،

 المحتكل كتصميـ المتعمميف، احتياجات تحميؿ رئيسية: مككنات عدة الإطار يتضمف .فعاؿ
 التقييـ إستراتيجيات طبيؽكت المناسبة، الاجتماعية المنصات كاختيار المناسب، السريع

 .مستمر بشكؿ التعميمية العممية كتحسيف كمراقبة المناسبة،
 خلاؿ مف أفضؿ بشكؿ يتعمـ زد جيؿ أف الدراسات مف عديد أكدت عرضو سبؽ كمما
 التعمـ يجعؿ ما ىذا التقميدم، كالاستماع القراءة، خلاؿ مف كليس كالممارسة الملاحظة،
 يمكنيـ حيث ليـ، خاص بشكؿ مناسبنا الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ عبر النانك كالتعمـ المصغر
 كما .الآخريف مع تجاربيـ كمشاركة المحتكل، مع كالتفاعؿ قصيرة، فيديك مقاطع مشاىدة
 مصغرة تعميمية تجارب يريدكف حيث كالمخصص، الشخصي التعمـ الجيؿ ىذا ييفضؿ

 ليـ. بالنسبة ممكف" شيء "أم أف كيشعركف كشخصية
 :بيا زد جيل طلاب اىتمام ومستوى تعميمية كبيئات الاجتماعي التواصل تمنصا
 المقضي الكقت إف حيث الاجتماعي، التكاصؿ لمنصات نشطيف مستخدميف زد جيؿ ييعد 
 تكاصؿ منصات أربع أىـ كمف ساعات، ثماف إلى أربع مف أكثر إلى المتكسط في يصؿ يكمينا

 %(،ٗ.ٗٔ) YouTubeو %(،ٕ.ٖٗ) Instagramو %(،ِ.ْٗ) كاتساب اجتماعي
 Instagram أف الدراسات أكدت كما %(.ٖ.ْْ) Facebookو %(،ٕ.ٔٔ) TikTokو
 كمشاركة انتباه جذب في فعالية أكثر –النانك المحتكل عمى قائمة تطبيقات كىي – TikTokك

 مع المشاركة مف مستكل أعمى Instagram أظير حيث ،Facebook بػ مقارنة زد جيؿ
 Dewi) التفاعمي. القصير الفيديك بمحتكل TikTok تميز بينما المختصر، لبصرما المحتكل

et al., 2023, p.1) 

 الرسالة جكىر إيصاؿ الفعالة الاتصالات تتطمب ما غالبنا المعمكماتي، الفيض عصر كفي
 عمى Instagramك ،TikTok مثؿ المنصات مف عديد تعتمد لذا ممكف، كقت أقصر في

 كمقاطع كالصكر، المتحركة، كالرسكـ ،Carousels البكرات مثؿ لمفيـ لقابؿا السريع المحتكل
 الاجتماعي. التكاصؿ كسائؿ عبر لممشاركة كقابمة كسيمة، سريعة، جميعيا — القصيرة الفيديك

 مثؿ الاجتماعي، التكاصؿ منصات أف Maisuroh et al. (2024) دراسة أظيرت فقد
TikTok كInstagram ك YouTube ، بيف الرقمية الميارات تحسيف في كبيرنا دكرنا بتمع 

 التكاصؿ منصات يستخدمكف الذيف الطلاب أف الرئيسية النتائج أظيرت كما زد، جيؿ
 مقارنةن  الرقمية المعمكمات كتقييـ فيـ، في ميارة أكثر يككنكا أف إلى يميمكف بنشاط الاجتماعي

 كسائؿ بيف أقكل تكامؿ تحقيؽ الدراسة رحتقت كما نشاطنا، أقؿ بشكؿ يستخدمكنيا الذيف بأكلئؾ
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 صمة ذات تعميمية بيئات لإنشاء التعميمية كالمناىج الرقمية كالتقنيات الاجتماعي، التكاصؿ
 كالعشريف. الحادم القرف ميارات تطكير كتدعـ

 ،Snapchat ك ،Instagramك ،YouTube زد جيؿ بيف شيكعنا الأكثر المنصات كمف
 في أيجريت التي A. Buzzetto-Hollywood et al. (2021) دراسة كفي ،TikTokك

 YouTube كاف لمتفاعؿ، فقط كاحدة منصة لاختيار استبانة عمؿ تـ المتحدة، بالكلايات
 التكاصؿ منصات تمعب لذلؾ ،Snapchat ك ،Instagram بػ متبكعنا الأكؿ الخيار

 دراسة كفي زد، لمجيؿ لذاتيا كالتعميـ الرسمي غير التعمـ في ميمنا دكرنا الآف الاجتماعي
 عبر التعميـ حكؿ إيجابي تصكر لدييـ زد الجيؿ مف %70 أف أظيرت إندكنيسيا في أيجريت
 فيديك مشاىدة يفضمكف زد الجيؿ طلاب أف إلى أشارت كما الاجتماعي، التكاصؿ منصات

 .%ُٕ بنسبة كتاب مف فصؿ قراءة عمى
 استخداـ عادات في بحثت لتيا Elkatmış (2024) دراسة إليو تكصمت ما كذلؾ
 استخدمت حيث تركيا، في زد" "جيؿ الرابع الصؼ لطلاب الاجتماعي التكاصؿ منصات
 عبر طالبنا ْٓٔ مف البيانات كتحميؿ لجمع المحتكل كتحميؿ المنظمة، شبو المقابلات الدراسة
 مف ٕ٘ٓ مف يقرب ما أف ككشفت ،َِِِ-َُِِ الدراسي العاـ خلاؿ إقميمية مراكز سبعة

 كترفييية، كتكاصمية، تعميمية، لأغراض يكمينا؛ الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ يستخدمكف الطلاب
 .Instagramك ،TikTokك ،YouTube منصات كخاصة

 دراسة عرضتيا التي زد جيؿ لدل الاجتماعي التكاصؿ منصات مميزات كمف
Sikumbang et al (2024) متنكعة جمكعةم تقدـ حيث كالتفاعمية، البصرية، الخصائص 

 كالتي ،Carousels كالبكرات ،Stories كالقصص IGTV مثؿ؛ المحتكل، تنسيقات مف
 كالإعجاب، التعميقات، مثؿ؛ مميزات إلى بالإضافة كالتفاعؿ، الإبداعي بالتعبير تسمح

 لمجيؿ مثالية مساحة يجعميا مما المجتمع، كبناء الاجتماعي، التفاعؿ تسييؿ عمى كالمشاركات
 بالاتجاىات. دائـ اطلاع عمى كالبقاء الخبرات دؿلتبا زد

 جيؿ لدل الاجتماعي التكاصؿ منصات استخداـ عادات عف الدراسات بعض كشفت كما
 Ahmed العادات: تمؾ كمف الإنترنت، عبر سمككيـ في مميزة أنماطنا أظيرت كقد زد،

 ،Nemirovskaya (2024)و ،Elkatmış (2024)و ،Malkar (2023)و ،(2019)

Andiena Nindya Putri et al. (2024): 

 مف ٕ٘ٓ مف يقرب ما يستخدـ حيث :المنصات عمى المستغرق والوقت اليومية المشاركة 
 كترفييية. كتكاصمية تعميمية لأغراض يكمينا، الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ الرابع، الصؼ طلاب
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 يكمينا. الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ عمى ساعات َُ إلى ٕ مف زد جيؿ يقضي كما
 الجيؿ ىذا بيف تفضيلان  الأكثر المنصات تشمؿ :المفضمة المنصات YouTube، 

 السريع المحتكل استيلاؾ احتياجات تمبي كالتي ،Instagramك ،TikTokك ،WhatsAppك
 كالمتنكع.

 المرتفعة، المياـ تعدد مستكيات بيف كبيرة علاقة كجكد عف الدراسات كشفت :الأكاديمي التأثير 
 أك الإلكتركنية، للأجيزة المتزامف الاستخداـ كتحديدنا لمطلاب، الأكاديمي التحصيؿ كانخفاض
 التعميمية. المياـ أثناء خاصة الإنترنت، عبر الأنشطة مف العديد في المشاركة

 الأخرل، النظر كجيات رفض كزيادة المتمرد، بالسمكؾ زد جيؿ يتميز :السموكي التأثير 
 كالعزلة الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ عمى التفاعؿ بيف قةالعلا عمى الدراسات أكدت حيث

 أف حيف في أنو إلى يشير مما الاجتماعية، العزلة لتجربة المرتفع كالاحتماؿ الاجتماعية،
 أك المفرطة المشاركة أنماط فإف الترابط، تعزز أف يمكف الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ
 بالعزلة. الشعكر إلى تؤدم قد المحددة

 Yani et al. (2024)، Timmi et al. (2024)، Elkatmış مف: كؿو  ساتدرا كقامت

 كؿ استخداـ نسبة كتحديد التعميـ، في الاجتماعي التكاصؿ منصات استخداـ بتحميؿ (2024)
 في استخدامنا الاجتماعي التكاصؿ منصات كثرأ (ُِك) (،ُُ) الشكلاف كيكضح منصة،
 كنسبة ،َِِْ-َِِّ مف الفترة في الحديثة لميةالعا البحثية الدراسات عمى بناءن  التعميـ

 التعميمية: لممرحمة تبعنا الاستخداـ

 
 

  10، وشكل11كلش
 َِِْ-َِِّتحميؿ لأكثر منصات التكاصؿ الاجتماعي استخدامنا في التعميـ في الفترة مف 

 )إ       ب      (
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 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي
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 التعميـ في Facebook منصة استخداـ معدؿ أف (ُِك) (ُُ) الشكميف مف تضحي
 كبير تعميمي كجكد عمى تحافظ منصة أنيا Facebook يميز ما أف كنجد %،ٕٓ إلى يصؿ
 لمشاركة تيستخدـ أنيا كما السابقة، السنكات عف ليا اـالع الاستخداـ تراجع مف الرغـ عمى
نشاء التعميمية، المكاد  أكثر ثاني تعد حيث المعمميف، بيف كالتكاصؿ تعميمية، مجتمعات كا 
 استخداميا معدؿ Instagram أما الأساسية، المدارس معممي قبؿ مف مستخدمة منصة
 زد جيؿ كيعد المختصر، البصرم التعمـ محتكل عمى أساسي بشكؿ تعتمد منصة كىي ٘،َٕ
 خصائصيـ. مع تتناسب مميزات مف ليا لما ليا المستخدميف أكثر مف

 خاصة النانك، التعمـ تدعـ التي الاجتماعي التكاصؿ منصات أىـ مف Instagram كييعد
 كالبكرات ،(Reels) البصرية كالمنشكرات ،(Stories) القصص مثؿ خصائص خلاؿ مف

(Carousels)، أف الدراسات ظيرتي  حيث Instagram مف التعمـ عممية يعزز أف يمكف 
 ثانية( َٔ-ُٓ) جدنا قصيرة فيديك مقاطع تقدـ حيث المدركس، كالتطكير التصميـ نيج خلاؿ
 تقديـ عمى قدرتيا في المنصة قكة تكمف كما محددة، تعميمية مفاىيـ إيصاؿ خلاليا مف يمكف

 ميزات تتيح كما كالصكت، كالفيديك، لصكرة،كا النص، بيف تجمع متنكعة بصيغ المحتكل
Instagram كالنقاش لمتفاعؿ كاسعة إمكانيات المباشرة كالرسائؿ كالتعميقات، الياشتاغ، مثؿ 

 المناسب المحتكل تكصيؿ في تساعد المنصة خكارزمية أف كما التعميمي، المحتكل حكؿ
 إيجابي تأثير ليا اجتماعية منصة تعد لذا السابؽ، كسمككيـ اىتماماتيـ عمى بناءن  لممتعمميف

 (Syakur et al., 2023, p.1) مدركسة. بطريقة تستخدـ عندما لمطلاب الأكاديمي الأداء عمى

 مف يتضح كما كبير، بشكؿ الطلاب مشاركة مف تعميمية كأداة Instagram ييعزز كما
 دراسة كتكصمت التعميمية، كالعمميات المفاىيـ تصكر يدعـ الذم التفاعمي المحتكل

Swanepoel and Bruwer (2020) استخداـ أف إلى Instagram العالي التعميـ في 
 كأداة بحثي فريؽ أنشأه الذم Instagram حساب أف كما الإنجميزية. المغة تعمـ مف ييحسف
 في المنصة ىذه إمكانية ييظير مما الطلاب، مف متابع َِٕ مف أكثر عمى حصؿ مدمج تعمـ

  الجامعي. التعميـ
 المؤسسات أف إلا بو، زد جيؿ مشاركة نسبة كارتفاع Instagram شعبية تزايد رغـ كعمى
 أف Cabyova et al. (2024) دراسة فأظيرت ؛Facebook عمى أكثر تتكاصؿ التعميمية
 مستكيات يحقؽ زد جيؿ مف التمريض طلاب بيف تعميمية لأغراض Facebook استخداـ
دراكنا استخدامنا أظيركا طالب ُُّ فإ حيث كالرضا، الاستخداـ مف عالية ا كا   إيجابينا كرضن
 المدرسيف، مع الطلاب تفاعلات أف كما التعميمية، للأغراض Facebook استخداـ تجاه
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 مشاركة عمى كبير بشكؿ تؤثر الإنترنت عبر المعمكمات مشاركة كممارسات كالأقراف،
 .الأكاديمي التحصيؿ عمى يؤثر مما الطلاب،
 الاجتماعي التكاصؿ منصات أف إلى Yustika and Jaya (2025) سةدرا تكصمت كقد

ا لكنيا الاجتماعية، زد جيؿ كىكيات كفاءات تشكيؿ في كبيرنا دكرنا تمعب  لا تحديات تطرح أيضن
 ،LinkedInو ،TikTokو ،Instagram مثؿ منصات تكفر حيث تجاىميا، يمكف

ا YouTubeو  التكاصؿ كسائؿ أف كما كالمينية، الشخصية الميارات لتطكير زد لجيؿ فرصن
 انتشار إلى تؤدم أف كيمكف منظمة غير تككف ما غالبنا رسمية غير تعميمية كأداة الاجتماعي
 تقدـ أف الضركرم مف لذلؾ، المعقدة. لمقضايا العميؽ الفيـ يعكؽ قد مما المضممة، المعمكمات
 ككسيمة الاجتماعي التكاصؿ ؿكسائ استخداـ كيفية حكؿ كاضحة إرشادات التعميمية المؤسسات

 .تحكمنا أكثر تعميمية
 أصبحت الاجتماعي التكاصؿ منصات أف مف الرغـ عمى أنو إلى الدراسات تشير كما

 التعميمية المؤسسات كتطكير ،العالـ مستكل عمى الحديث التعميـ مف يتجزأ لا جزءنا
 كالأىداؼ المستيدفة لفئاتا عمى بناءن  الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر التعمـ لإستراتيجيات

ا تؤدم أف يمكف أنيا إلا الرقمية، زد جيؿ خصائص مع يتناسب كبما التعميمية،  إلى أيضن
 يسبب مما الاجتماعية، المقارنات خلاؿ مف العقمية الصحة عمى كتؤثر سطحية تفاعلات

 ،Shafiq and Parveen (2023) مف كؿ دراسة مثؿ زد. جيؿ لدل الرضا كعدـ القمؽ

 بزيادة يرتبط الاجتماعي التكاصؿ منصات استخداـ أف كشفت التي Dewi et al. (2023)و
 العبء بيف كقكية إيجابية علاقة تكجد حيث الأكاديمي، الأداء كانخفاض المعرفي، العبء

 تطكير أىمية عمى الدراسات ىذه تؤكد الاجتماعي. التكاصؿ منصات كاستخداـ المعرفي،
 تحسيف مع الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ استخداـ تنظيـ عمى لابالط لمساعدة إستراتيجيات

 عمى تطبيقيا عند خاصة تحديات التقميدية التربكية النظريات تكاجو كما الأكاديمية، النكاتج
 مختمفة. كسمككية معرفية، بخصائص يتميز الذم زد، جيؿ

 مع اندماجيـك  زد، جيؿ مف المتعمميف اىتماـ مستكل أف الدراسات مف عديد أظيرت كقد
 التعمـ إدارة بأنظمة مقارنةن  الاجتماعي، التكاصؿ منصات استخداـ عند يتزايد التعميمي المحتكل
ا أظيرت التي Jain (2024) دراسة مثؿ الرسمية،  بالفيديكىات زد جيؿ مف قكينا اىتمامن
 الفيديكىات تصنيؼ مع ،Instagramو ،TikTok مثؿ؛ منصات عمى القصيرة التعميمية

 الإنفكجرافيؾ. أك النصية أك الثابتة بالمنشكرات مقارنة مفضؿ محتكل نكع كأعمى صيرةالق
 بالمحتكل ييتـ زد جيؿ أف أكدت التي Conde-Caballero et al. (2023) كدراسة

 عندما التفاعؿ كيرتفع القصيرة، كالاستفتاءات (Stories) المؤقتة القصص مثؿ التفاعمي،
 لتجربة عالية إيجابية تقييمات الطلاب سجؿ حيث كالمشاركة، لمتفاعؿ، مساحة ىناؾ يككف
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 أك المقررات، مكضكعات مع متكافقة قصيرة فيديك كحدات باستخداـ TikTok عبر التعمـ
 الاستطلاع، كحب التفاعؿ، الحافز، رفع في ساىمت المنصة أف النتائج كأظيرت ليا. تكميمية
 رتفعة.م تقني قبكؿ معدلات كسجمت الاىتماـ، كمستكل
 في زد جيؿ سمكؾ لفيـ متنكعة منيجيات عمى الحديثة الدراسات بعض اعتمدت كقد

 استبانة تكزيع خلاؿ مف الكمي الكصفي المنيج Jain (2024) دراسة استخدمت النانك، التعمـ
 مستكيات لقياس الخماسي ليكرت مقياس استخداـ مع زد، جيؿ مف متعمـ َُٖ عمى منظـ

 تجريبية شبو منيجية Conde-Caballero et al. (2023) دراسة طبقت بينما التفاعؿ،
 نانك تعميمي لمحتكل تعريضيـ تـ جامعي طالب ُِّ شممت أسابيع، لثمانية امتدت طكلية
 اىتماـ مستكل حكؿ لمدراسات المجمع التحميؿ (ُّ) الشكؿ كيعرض ،TikTok منصة عبر
 كالنانك: المصغر، التعميمي المحتكل بنكع زد جيؿ

 مرتفعان  اىتمامان  ييظيركف زد جيؿ أفراد مف %ٖٗ حكالي أف (ُّ) شكؿ مف تضحي
 النانك، لمتعمـ تفضيلان  الأكثر النكع يجعمو مما ثانية(، َٔ-ُٓ) القصير البصرم بالمحتكل

 Wijaya and دراسة كأشارت ،%ِٖ بنسبة دقائؽ( ٓ-ُ) المصغر التعمـ محتكل بينما

 13شكل 
 التحميؿ المجمع لمدراسات حكؿ مستكل اىتماـ جيؿ زد بنكع المحتكل التعميمي المصغر، كالنانك

 (الباحثتيفإعداد )
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Amalia (2024) الاجتماعي التكاصؿ كسائؿ يستخدمكف الذيف زد جيؿ طلاب أف إلى 
 تقييـ عمى أفضؿ قدرة يظيركف ،YouTubeك ،Instagramك ،TikTok مثؿ؛ بنشاط،

  كبير. بشكؿ التعميمي المحتكل مع كالاندماج اىتماميـ، مستكل يرتفع كما المعمكمات،
 محتكلبال زد جيؿ اىتماـ مستكل Wijaya and Amalia (2024) دراسة تناكلت كقد

 السريعة كالحيؿ النصائح أف الدراسة كأظيرت الاجتماعي، التكاصؿ منصات عمى المعركض
(Quick Tips & Hacks) الفيديكىات تمييا ،%ٖٗ بنسبة التفضيؿ في الأكلى المرتبة تحتؿ 

 .%ٕٖ تفضيؿ بنسبة TikTok عمى التعميمية
 ، النجاح في الأساسية لعناصرا أحد ما شيء تجاه كالدافعية الأفراد اىتماـ مستكل مثؿكي

 لا– معينة أىداؼ كتحقيؽ الصعكبات، مكاجية في كالمثابرة العمؿ، إلى الأفراد يدفع الذم كىك
 عمى إيجابي تأثير لو الاىتماـ مستكل أف الدراسات مف عديد كتيظير–التعميمي السياؽ في سيما

 العممية في حاسـ بشكؿ عمـالت كسائؿ جكدة كتسيـ الطكيؿ، المدل عمى الأكاديمي الإنجاز
 راحة الملائمة التدريس كطرؽ التعمـ بيئة تعزز حيث لمطلاب، الأكاديمي النجاح لدعـ الشاممة
 النتائج؛ أفضؿ تحقيؽ عمى كيشجع الأكاديمية، الأنشطة في تفاعميـ كيقكم التعمـ، في الطلاب

 كالتكتر، بالممؿ، الطلاب شعكر إلى كمممة تقميدية تعميمية بيئة تتسبب أف يمكف العكس، عمى
 (Purnama & Winarsih, 2025, p 666) بالتعمـ. كاىتماميـ الطلاب دافع كتقميؿ

 بمنصات زد جيؿ اىتماـ مدل عمى Ilahi and Febriani (2024) دراسة كركزت
 سنة، ِٖ-ِِ بيف أعمارىـ تتراكح مشاركان  ُّٖ الدراسة كشممت الاجتماعي، التكاصؿ
 التكاصؿ منصات كاستخداـ الرقمي، العالـ في بشدة منخرط زد جيؿ أف ىإل النتائج كتكصمت

 كالفعالية ،(SCT) الاجتماعي المعرفي التعمـ نظرية مبادئ مع يتماشى ما ذلؾ الاجتماعي،
 الأحداث فترات خلاؿ Instagram استخداـ في أكبر برغبة زد جيؿ يشعر حيث الذاتية،
 بالخكؼ يتعمؽ فيما خاصة شائعة، تجربة (FoMO) تالفكا مف الخكؼ ظاىرة كتيعد الميمة،
 الميمة. النقاشات أك المعمكمات تفكيت مف كالقمؽ

 السموك نظرية تطبيؽ عمى Stamp and Clemons (2021) دراسة ركزت كما
 العالي، التعميمي لمقطاع المحتكل صياغة في Theory of Planned Behavior المخطط

 جيؿ مف مؤخران  انتقؿ البحثي الاىتماـ أف إلى الدراسة تكأشار  ،زد جيؿ لاستقطاب كذلؾ
 متعددة، بميارات يتميٌز كالذم ،َُِِك ُٕٗٗ عامي بيف المكلكد زد، جيؿ إلى الألفية
 الاتجاىات :عكامؿ بثلاثة يتحدد السمكؾ أف النظرية كترل كالماؿ، بالتكنكلكجيا أكبر كاىتماـ

 تحميؿ عمى الدراسة كقامت السموكي، بالتحكم الإدراكك ،الذاتية المعايير ،السموك نحو
 College تصنيؼ كفؽ صغيرة جامعة َِ لأفضؿ الرئيسية الكيب صفحات لمحتكل

Consensus، تكصمت زد. جيؿ اىتمامات مع المنشكرة الرسائؿ تكافؽ مدل تحديد بيدؼ 
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 فتراضية،الا التكنكلكجيا منيا، الطلاب اىتماـ لمستكل مجالات ثماني تحديد إلى الدراسة
 أكدت كما المصغر. كالتعمـ الاجتماعي، التكاصؿ ككسائؿ المتخصصة، الجامعية كالتجربة
 لمنصكص الطلاب قبكؿ عدـ الجامعات كاجيت التي المشاكؿ أىـ أحد أف عمى الدراسة
 زد. لجيؿ القصيرة الانتباه فترة مراعاة كعدـ الطكيمة،
 كثابتان  مرتفعان  اىتمامان  ييظير زد جيؿ أف نرل كدراسات أدبيات مف عرضو سبؽ مما
 لممحتكل كاضح تفضيؿ مع الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر النانك كالتعمـ المصغر، بالتعمـ

 تمييا المفضمة، المنصات قائمة TikTok منصة كتتصدر كالتفاعمي، القصير البصرم
Instagram كFacebook، كالتقنية افيةالثق الاختلافات تعكس كاضحة جغرافية تباينات مع. 

 (Scanning الفحص / Focusing )البأورة المعرفي الأسموب الثالث: المحور
 الفحص(: / )البأورة المعرفي الأسموب مفيوم
 الميمة الأساسية العكامؿ مف تعد المعرفية الأساليب أف إلى Joughin (1992) يشير 
 فاعمية تحسيف إلى المناسب الأسمكب تحديد يؤدم حيث التعمـ؛ عممية نكاتج عمى تؤثر التي

 تعبر المعرفية الأساليب أف Nisbett and Masuda (2003) كذكر التعمـ، عممية كجكدة
 التعمـ مكاقؼ في المحيطة المحفزات لإدراؾ الفرد يستخدميا التي المفضمة الطريقة عف

 أف Fulmer and Barry (2004) يشير السياؽ ىذا كفى كمعالجاتيا، كتنظيميا المختمفة
 تنظيـ أساليب حيث مف الأفراد بيف نسبينا مستقرة فردية فركقنا تيمثؿ المعرفية الأساليب
 التفكير عادات تعكس كىي معيا. كالتعامؿ المعرفة إيصاؿ إلى بالإضافة كالخبرات، الإدراكات

 شيكعنا. الأكثر
 فضم كالفحص البأكرة المعرفي الأسمكب مفيكـ Witkin et al. (1977) تناكؿ كقد
 فالبأكرة المعمكمات؛ معالجة في المفضمة الفرد بطريقة يرتبط أنو إلى كأشار المعرفية الأساليب

 بمسح القياـ ىك كالفحص الأخرل، المثيرات كتجاىؿ محدد جزء عمى العميؽ التركيز إلى تشير
 مف الأفراد بيف الاختلافات لتفسير أسمكب فيك سريع؛ قرار كاتخاذ بسرعة لممعمكمات شامؿ
 بعممية يقكـ معينة مثيرات يفحص حيف فالمتعمـ المثيرات؛ كمعالجة كشدتو، الانتباه درجة حيث

 لديو. الانتباه كسعة قكة عمى يتكقؼ كىذا المثيرات ليذه كالمعالجة كالتسجيؿ المقارنة
 بأنو الفحص مقابؿ في البأكرة المعرفي الأسمكب (ُِٗٗ) الشرقاكم محمد أنكر كييعرؼ

 محدكد عدد عمى بعمؽ التركيز عمى قادركف أفراد فيناؾ ؛ الانتباه سعة في فرادالأ بيف الفرؽ
 مف كبير لعدد سطحي بشكؿ الشامؿ الفحص عمى قادركف الآخريف البعض بينما المثيرات مف

 كالفحص )التركيز(، يقابؿ البأكرة المعرفي الأسمكب أف Raheef (2009) يرل كما المثيرات،
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 كالتركيز الانتباه في المتعمميف بيف الفردية الفركؽ يعكس أسمكب بأنو ؼكيعر  )السطحية( يقابؿ
 العتكـ يكسؼ عدناف تعريؼ ذلؾ مع كيتفؽ ليا، يتعرضكف التي كالمحفزات المثيرات عمى

 مف العميؽ كالفيـ التركيز عمى قدرة أكثر البأكرة المعرفي الأسمكب أف يرل الذل (َِِْ)
  الفحص. المعرفي الأسمكب

 المتعمـ استقباؿ طريقة في يؤثر الفحص / البأكرة المعرفي الأسمكب أف تقدـ مما يتضح
 التركيز عمى المتعمـ تساعد فالبأكرة الأكاديمي؛ أدائو عمى يؤثر ثـ كمف كمعالجتيا؛ لممعمكمات

 في الفحص يفيد كما لو، العميؽ الفيـ عمى يساعد مما التعميمي المحتكل في العميؽ
 كىذا لو، الشامؿ الفحص خلاؿ مف بسرعو المحتكل داخؿ المعمكمات مف قدر أكبر استكشاؼ

 إلى Lawal and Isah (2022)و ،Alabdulaziz et al.(2022) دراستي إليو تكصمت ما
 التعميمي؛ المحتكل مع المتعمـ تفاعؿ طريقة في يؤثر الفحص( )البأكرة/ المعرفي الأسمكب أف

 لو. المفضؿ المعرفي الأسمكب مع ليتناسب ممتعمـل المقدـ المحتكل نكع بمراعاة كأكصت
 الأسموب ذوي الطلاب مقابل البأورة، المعرفي الأسموب ذوي الطلاب خصائص
 الفحص: المعرفي
 تناكلت التي السابقة كالدراسات كالبحكث الأدبيات عمى الباحثتيف اطلاع ضكء في 

 الشرقاكم محمد كأنكر ،Witkin et al. (1977) كمنيا؛ الفحص(، )البأكرة/ المعرفي الأسمكب
 .Rimawi et alو ،Volkova and Gusev (2018)و ،Raheef (2009)ك (،ُِٗٗ)

 ذكم الأفراد مقابؿ في البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب خصائص تحديد أمكف (2020)
 الآتي: (ّ) جدكؿ في الفحص المعرفي الأسمكب
 الأسمكب ذكم الأفراد مقابؿ في البأكرة يالمعرف الأسمكب ذكم الطلاب خصائص (ّ) جدكؿ

 الفحص المعرفي
 الفحص المعرفي الأسموب ذوي الطلاب البأورة المعرفي الأسموب ذوي الطلاب

 كاستجاباتيـ السطحية كالنظرة بالسرعة، يتميزكف حاسمة كاستجاباتيـ كاضحة، أىداؼ لدييـ
 دقيقة كغير متسرعة

 التركيز مف أقؿ درجة لدييـ التركيز مف عالية درجة لدييـ
 الضعيؼ كالادراؾ السطحي بالتفكير يتميزكف الجيد كالادراؾ العميؽ بالتفكير يتميزكف
 منظـ غير بشكؿ لممثيرات انتباىيـ يكزعكف منظـ بشكؿ لممثيرات انتباىيـ يكزعكف
 بالتفاصيؿ ييتمكف كلا سطحية نظرتيـ المعمكمات كتفاصيؿ المثيرات عمى يركزكف
 إصدار في تعجؿ كعدـ بتأني قراراتيـ يتخذكف
 تفكير كعدـ بتعجؿ قراراتيـ يتخذكف الأحكاـ

 طكيمة لفترة انتباىيـ تركيز عمى القدرة لدييـ ليس طكيمة لفترة انتباىيـ تركيز عمى قادريف
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 الفحص(: )البأورة/ المعرفي والأسموب النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين العلاقة
 السابقة كالدراسات كالبحكث التربكية، الأدبيات بعض عمى الباحثتيف عاطلا ضكء في

– /الفحص( )البأكرة المعرفي الأسمكب كخاصةن  عامة، بشكؿ المعرفي الأساليب تناكلت التي
 نكعي تناكلت التي السابقة كالدراسات البحكث عمى الاطلاع عف فضلان –إلييا الإشارة السابؽ
 )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف علاقة ىناؾ أف تبيف نك؛كالنا المصغر التعمـ محتكل
 :الآتي النحك عمى تتضح كالتي ،الفحص( / )البأكرة المعرفي كالأسمكب النانك(،

 ىذا يعتمد حيث البأكرة؛ المعرفي الأسمكب ذكم المتعمميف "المصغر" المحتكل يناسب قد -
 ميارة أك فكرة، عمى بعمؽ كيركز صغيرة، تعمـ كحدات تقديـ عمى المحتكل مف النكع
 خصائص مع يتكافؽ كىذا كالاستنتاج، كالتحميؿ، كالتركيز، الفيـ، عمى يساعد مما معينة

 كاضحة، أىداؼ بكجكد يتميزكف الذيف "البأكرة" المعرفي الأسمكب أصحاب المتعمميف
 عمى كقادريف المثيرات، مف محدكد عدد عمى بعمؽ التركيز مف عالية درجة كلدييـ

 طكيمة. زمنية لفترة ركيزالت
 ىذا يعتمد حيث الفحص؛ المعرفي الأسمكب ذكم المتعمميف "النانك" المحتكل يناسب قد -

 التعمـ عمى النانك محتكل كيعتمد جدنا، قصيرة تعمـ كحدات التعمـ محتكل مف النكع
 سريع، بشكؿ معمكمة كايصاؿ لممثيرات، كالمسح التعرؼ، نكاتجو كمف السريع المحظي

 يتميزكف الذيف "الفحص" المعرفي الأسمكب أصحاب المتعمميف خصائص مع يتكافؽ كىذا
 لفترة انتباىيـ تركيز عمى قدرتيـ كعدـ السريعة، كاستجاباتيـ السطحية، كالنظرة بالسرعة،
 طكيمة.

 الفحص(: )البأورة/ المعرفي الأسموب قياس
 مقياس الفحص( / )البأكرة المعرفي الأسمكب لقياس المستخدمة المقاييس مف

Santostefano (1978)عمى كقدرتو الفرد لدل كمداه الانتباه، شدة قياس إلى ييدؼ الذم ؛ 
 ،Holzman (1966) مقياس يكجد كما المشتتات، كتجاىؿ الأساسية المثيرات عمى التركيز
 في التلاميذ عمى لتطبؽ أعًدَّت المقاييس ىذه كلكف (َُِٔ) قاعكد ميدل نشأت كمقياس
 عبد مف كؿ قاـ كلكف بصرية، أشكاؿ عمى كاعتمادىا لبساطتيا نظرنا صغيرة عمرية مراحؿ
 )التركيز المعرفي الأسمكب لقياس مقياس بإعداد (ََُِ) رىيؼ شناف كزينب رزكقي، الحسيف

 الفرد قدرة تقيس مفردة َّ مف المقياس كتككف عربية بيئة كفى الجامعة، طلاب عند كالسطحية(
 بديلاف؛ مكقؼ كؿ كأماـ مكاقؼ عف عبارة كالمقياس كالمثيرات، لممكاقؼ، نتباهكالا التركيز، عمى
 السطحية، أسمكب يمثؿ الآخر: كالبديؿ درجتاف، لو كييعطى التركيز أسمكب يمثؿ الأكؿ: البديؿ
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 مكاقؼ عف الاستجابة كزمف كاحدنا، بديلان  يختار أف الفرد مف كييطمب ، كاحدة درجة لو كييعطى
 المكاقؼ جميع عف الاستجابة بعد الكمية الفرد درجة ارتفعت ككمما ، دقيقة َِ – ُٓ المقياس
 الفرد اتباع إلى يشير الفرد درجة انخفضت ككمما )البأكرة(، التركيز أسمكب الفرد اتباع إلى يشير

 المعرفي أسمكبو يككف فأكثر درجة (ٔٓ) عمى يحصؿ فرد ككؿ )الفحص(، السطحية أسمكب
 الاعتماد كتـ الفحص، المعرفي أسمكبو يككف فأقؿ درجة (ْٕ) عمى يحصؿ مف كؿ بينما بأكرة،
   زد(. )جيؿ البحث لعينة لمناسبتو نظرنا المقياس ىذا عمى الحالي البحث في

 :التعمم أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات -الرابع المحور
 تعريؼ يكجد كلا بقة،السا كالدراسات كالبحكث الأدبيات في العميؽ التعمـ مفيكـ اختمؼ

 لمتعمـ ميعاكس تعمـ أسمكب أنو عمى مرة لأكؿ العميؽ التعمـ مفيكـ طيرح فقد عميو؛ متفؽ كاحد
 كفيميا بالقديمة، الجديدة المعارؼ ربط عمى الطلاب قدرة إلى أساسنا ييشير كالذم السطحي،
 التفاعؿ خلاؿ مف بفعالية ـالتعم ييعزز العميؽ كالتعمـ المعقدة، المشكلات لحؿ بفعالية كتطبيقيا
 كييسيـ المنظمة، غير المعرفة إتقاف عمى كييركز كالأقراف، كالمعمميف التعمـ، بيئة بيف المتبادؿ
 مما المعقدة، المشكلات حؿ عمى القدرة كييطكٌر الناقد، التفكير كيينمٌي المعرفة، بناء في بنشاط
 أعمى العميؽ التعمـ نتائج كتيعدٌ  العاـ، لتعمـبا مقارنةن  العميا التفكير ميارات تنمية إلى ييؤدم

 معالجة أنو عمى العميؽ لمتعمـ ينظر كما معقدة، مفاىيـ ىي عادةن  المتكقعة كالنتائج مستكل،
 لدل التعمـ تفكير بنية تعقيد مدل لتقييـ أساسي بشكؿ تيستخدـ المستكل، عالية معرفية

 ((Hong et al. ,2022, p.60 الطلاب.
 ىك السطحي التعمـ بينما المستكل، عالية أك نشطة، معرفية معالجة العميؽ عمـالت يعد لذا
 النقدم، التعمـ عمى المتعمميف قدرة إلى ييشير العميؽ فالتعمـ المستكل، منخفضة معرفية معالجة
قامة كاقعية، مكاقؼ في كالتأمؿ  كحؿ كالجديدة، القديمة، المعرفة أنظمة بيف نشطة ركابط كا 

 فيـ بيدؼ لمتعمـ نشطة طريقة فيك لممعمكمات؛ العميقة المعالجة خلاؿ مف معقدةال المشكلات
  ((Weng et al., 2023, p. 1656 المعنى.
 National Research Council (2012) لمبحكث الكطني المجمس عرؼ كما

NRC)) مموتع ما تطبيؽ عمى قادرنا الفرد خلاليا مف ييصبح التي "العممية بأنو العميؽ التعمـ 
 ما بيف الركابط يعزز العميؽ فالتعمـ التعمـ("؛ أثر )انتقاؿ جديدة مكاقؼ عمى معيف، مكقؼ في

 بيئات تدعـ أف ينبغي كأنو جديدة، مكاقؼ في تكظيفيا كبيف معينة، مكاقؼ في الطلاب تعممو
 ما نقؿ مف المتعمميف تيمكٌف التي كالاجتماعية كالشخصية، المعرفية، الكفاءات تنمية التعمـ
 American للأبحاث الأمريكية المعاىد تقرير أشار كما جديدة، كمشاكؿ مكاقؼ، إلى تعممكه

Institutes for Research (2022) (AIR) كتكظيفيا كالميارات المعارؼ انتقاؿ أف إلى 
 .Schwartz et al أشار السياؽ ىذا كفى العميؽ، التعمـ مف ميـ جزء جديدة سياقات في



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ِّٗ 

 المحتكل في المتضمنة لممفاىيـ العميؽ الفيـ مف يتحقؽ التعمـ أثر اؿانتق أف (2005)
 ككؿ الناقد، كالتفكير المشكلات، عمى القائـ التعمـ كمف المعنى، ذات الممارسة كمف التعميمي،

  العميؽ. التعمـ ميارات مف ىذا
ا العميؽ التعمـ كيعد ، نيجن  ييشجع كما الطلاب، معارؼ كتطبيؽ كنقؿ بناء ييعزز شاملان

 لممعرفة، فيميـ تدريجي بشكؿ كييعمٌؽ الطلاب، قًبؿ مف كالاستكشاؼ الفعٌالة، المشاركة عمى
 العميؽ التعمـ كأف الناقد، التفكير عمى كقدراتيـ الطلاب إبداع تعزيز في حيكينا دكرنا كيمعب
  الاستقصائي. التعمـ مجتمع خلاؿ مف المعرفي كالتطكير المعرفة، تعمـ يعزز

(Terrenghi et al. ,2019, p.40) 

 ذات مقالات لعشر دقيقة مراجعة إلى Chen and Singh (2024) دراسة ىدفت كقد
 إلى النتائج كتكصمت كمفيكـ العميؽ التعمـ كتناكلت َِِّك َُِٗ عامي بيف نيشرت صمة
 لو؛ كمكحد كاضح تعريؼ يكجد لا أنو إلا العميؽ"، "التعمـ استخداـ شيكع مف الرغـ عمى أنو

 دراسة الأكلى: ،لممفيكـ رؤيتيف خلاؿ مف العميؽ التعمـ مفيكـ الدراسة ىذه تناكلت حيث
 الكصكؿ بيدؼ الأدبيات في العميؽ التعمـ تعريؼ في استخدامنا الأكثر كالمصطمحات الكممات
، ىذا بشأف مشتركة لعناصر  في الكاردة التعريفات كدقة كضكح مدل تحميؿ كالآخرل: المفيكـ
ا دقة أكثر لمفيكـ الكصكؿ بيدؼ الدراسة؛ محؿ الأدبيات  بالنسبة العميؽ، لمتعمـ ككضكحن
 يصفو مف فيناؾ الأدبيات، في العميؽ التعمـ مصطمح تناكؿ اختلاؼ اتضح الأكلى لمرؤية
 الأعمؽ"، "التعمـ أك العميؽ" التعمـ "إستراتيجية أك العميؽ" "النيج أك العميقة" "المعالجة بأنو

 عممية عمى إما التعريفات ىذه ركزت تعريفات الباحثيف مف عديد قدـ الآخرل يةلمرؤ  كبالنسبة
 حؿ ميارات يعزز فإنو كعممية، العميؽ التعمـ مع التعامؿ فعند نكاتجو، عمى أك التعمـ

 العميؽ كالتعمـ الجديدة، المفاىيـ كربط الناقد التفكير ذلؾ في بما القرار، كاتخاذ المشكلات،
 إلى يينظر كما حقيقية، سياقات ضمف التأممية كالعمميات النقدم التعمـ في راطالانخ ىك بإيجاز
 المعرفة بناء إعادة خلاؿ مف متطابقة نتائج تعطي معرفية عممية أنو عمى العميؽ التعمـ

 عالمية، نظر لكجيات كالمتضمف البنائية، النظرية لمبادئ كفقنا العميؽ التعمـ كييعرٌؼ السابقة،
 المعقدة العممية ىذه كتتضمف محددة، نتائج إلى المتعمميف تيرشد متقدمة معرفية "عممية بأنو

 كنقميا المعرفة كتكليؼ كحميا، كتحميميا، المعقدة، المشكلات كفيـ الأىداؼ، صياغة
  كابتكارىا".
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 العميق: التعمم ميارات
 اراتمي العميؽ التعمـ ميارات مف أنو إلى Chin and Brown (2000) دراسة تكصمت

 كمداخؿ المعرفي، كراء ما كنشاط الأسئمة، كطرح التفسيرات، عمى كالقدرة التكليدم، التفكير
 عمى العقمية القدرات تكظيؼ إلى التكليدم التفكير ميارات كتشير كالأنشطة؛ المياـ إتماـ

 عمى بالقدرة يقصد كما قبؿ، مف الطالب ليا يتعرض لـ كمكاقؼ أسئمة، عف للإجابات الكصكؿ
 تفسيرات كتقديـ الآليات، تصؼ تفصيلان  أكثر تفسيرات تقديـ عمى الطلاب ميارة ىك لتفسيراتا

 كيكظؼ بالنتيجة السبب كعلاقات المفاىيـ بيف مرئية كغير كاضحة غير لعلاقات دقيقة
 أسئمة طرح عمى الطلاب ميارة أف كما كخبراتو، كالتشبييات التخيؿ عمى قدرتو الطالب

 جديدة، لمشكلات لحمكؿ كالكصكؿ العميؽ، التفكير عمى يشجعيـ ستطلاعالا كحب استقصائية
 خمس Jamil & Bhuiyan (2021) مف كؿ كحدد الإنترنت، عبر الأنشطة في كانخراطيـ
 كيفية كتعمـ كالتكاصؿ، كالتشارؾ، المشكلات، كحؿ الناقد، )التفكير ىـ: العميؽ لمتعمـ ميارات
 لو. أساسية كمككنات ( التعمـ

 American Institutes for للأبحاث الأمريكية المعاىد تقرير في كرد ككما

Research (2022) مؤسسة أف William and Flora Hewlett Foundation كضعت 
  ىي: الطلاب لدى تنميتيا ينبغي العميق لمتعمم أساسية ميارات (6)

 Mastery of core academic الأساسي الأكاديمي لممحتكل الطلاب إتقاف -

contentمجرد كليس عميقنا فيمنا التعميمي المحتكل يفيمكف الطلاب أف كتىعنى ؛ 
 حفظو.

 ؛Critical thinking and problem-solving المشكلات كحؿ الناقد التفكير -
 جديدة. مكاقؼ في المعرفة كتطبيؽ الأدلة كتقديـ التحميؿ عمى القدرة إلى كيشير

 الآخريف مع التفاعؿ إلى كيشير ؛Effective communication الفعاؿ التكاصؿ -
 المختمفة. التكاصؿ أدكات خلاؿ مف معيـ كالتكاصؿ

 خلاؿ مف ؛Ability to work collaboratively التشاركي العمؿ عمى القدرة -
 الآخريف. مع كالآراء الأفكار تبادؿ

 محددة أىداؼ كضع خلاؿ مف ؛Learning how to learn التعمـ كيفية تعمـ -
 المعنى. ذم التعمـ حدكث أجؿ مف فعالة إستراتيجيات كتكظيؼ لذاتيا كالتنظيـ

 كالتغمب المثابرة عمى الفرد قدرة كتعني ؛Academic mindsets الأكاديمية العقميات -
 التعمـ. أجؿ مف صعكبات أية عمى

 National Research Council (NRC) لمبحكث الكطني المجمس صنٌؼ كما
 ىذا كيتكافؽ كالشخصي، كالتفاعمي، المعرفي، ىي: رئيسة أبعاد ثةثلا في العميؽ التعمـ ميارات
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 .Hewlett Weng et al مؤسسة اقترحتيا التي العميؽ لمتعمـ السابقة الست الميارات مع

(2023, p.1656-1657)، جدكؿ في مكضح ىك كما (ْ.) 
 لمجمسكا ،Hewlett مؤسسة مع بالتعاكف العميؽ، التعمـ لميارات عمؿ إطار (4) جدول
 NRC لمبحكث الكطني

 لمؤسسة وفقًا والعشرين الحادي القرن ميارات NCR لـ وفقًا العميق التعمم ميارات
Hewlett 

 المشكلات كحؿ ،الناقد التفكيرك  المحتكل، اتقاف  المعرفية
 الفعاؿ كالتكاصؿ ،التشارؾ  التفاعمية
 التعمـ في كالمثابرة ،التعمـ كيفية تعمـ  الشخصية

 ((Weng et al., 2023, p.1656-1657 ر:المصد
  الطلاب: لدى العميق التعمم ميارات تنمية عمى المؤثرة العوامل
 عمى تؤثر التي العكامؿ مف نكعيف ىناؾ أف إلى Núñez and León (2016) يشير 
 تشير الخارجية؛ كالعكامؿ الداخمية، العكامؿ ىما الطلاب لدل العميؽ التعمـ ميارات تنمية
 النفسية كحالاتيـ الطلاب بسمككيات أساسي بشكؿ تتعمؽ التي العكامؿ إلى الداخمية مؿالعكا
 إليو تكصمت ما كىذا العميؽ التعمـ ييعزز التعمـ بمحتكل الطالب فاىتماـ التعمـ؛ عممية أثناء
 عمى كقدرتو التعمـ محتكل نحك الطالب اتجاه أف Gutierrez de Blume (2021) دراسة
تقانيا، المعرفة فيـ عمى ييساعداف موتعم كقت إدارة  عممية لتحسيف الأىمية بالغ أمر كىك كا 
 تنمية عمى ممحكظ بشكؿ تؤثر كالدعـ، التعمـ بيئة مثؿ؛ الخارجية، كالعكامؿ ،العميؽ التعمـ

 أف إلى Shen & Chang (2023) دراسة إليو أشارت ما كىذا العميؽ، التعمـ ميارات
 التعمـ ميارات ينمى أف يمكف لمطلاب اللازـ الدعـ كتقديـ يةتفاعم دراسية فصكؿ استخداـ
 الدعـ، تقديـ المعمميف عمى ينبغي لذا ؛ الذاتية دافعيتيـ تعزيز خلاؿ مف لدييـ العميؽ
 بنشاط الانخراط أنفسيـ الطلاب عمى ينبغي كما الدراسي، الفصؿ في لمطلاب الكافي كالتكجيو
 تنمى حيكية إستراتيجيات كىي التعمـ، بيئة في أقرانيـ مع كالتشارؾ المشكلات، كحؿ تفاعمي،
  الطلاب. لدل العميؽ التعمـ

 ميارات تنمية عمى تؤثر عوامل ثلاثة Shi and Lan (2024) دراسة أوردت كما
 الآتي: النحو عمى الطلاب، لدى العميق التعمم

 مستكل إلى التعمـ في الانخراط يشير : Learning engagement التعمم في الانخراط -1
تماميا، التعمـ أنشطة بدء عند الطلاب يكتسبيا التي كالعاطفية السمككية المشاركة  كىك كا 

 الرئيسية السمات مع التعمـ، أنشطة خلاؿ الطلاب ييظيرىا كمتكاصمة ممتعة عاطفية حالة
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 ليايبذ التي كالمثابرة الجيد مستكل إلى النشاط يشير كالالتزاـ؛ كالاخلاص كالانتباه لمنشاط
 كيشير التعمـ، عممية أثناء الطالب تركيز درجة إلى الانتباه كيشير التعمـ؛ في الطلاب

صرار مثابرة كلديو التعمـ أنشطة لأداء الطالب حماس إلى كالالتزاـ الإخلاص  عمى كا 
 استعدادىـ إلى بالإضافة التعميمية، أىدافو تحقيؽ أجؿ مف صعكبات أية عمى التغمب
 سمككية مككنات مف التفاعؿ يتألؼ التعمـ. في يكجيكنيا التي تالمشكلا عمى لمتغمب

 المينية الأنشطة في الفعالة المشاركة إلى السمككي التفاعؿ يشير إذ كمعرفية؛ كعاطفية
 إلى بالانتماء كالشعكر الأكاديمية التطمعات إلى العاطفي التفاعؿ كيشير كالاجتماعية؛

 لتحسيف المستخدمة كالإستراتيجيات الأساليب، لىإ المعرفي التفاعؿ كيشير التعمـ؛ بيئة
 كالعمؿ كالمشاركة، البدء، مثؿ سمككيات خلاؿ مف "الانخراط" تجسيد يمكف التعمـ. كفاءة
 كالتجارب الإخفاقات، أك الصعكبات لمكاجية المحاكلة في كالاستمرار كالمثابرة، الجاد،

 كالاىتماـ(، كالفضكؿ، كالسعادة، ماس،كالح كالتفاؤؿ، الإيجابية، )مثؿ الإيجابية العاطفية
 التعمـ. ىدؼ نحك السمكؾ انعكاس خلاؿ مف إظياره كيمكف
 Liu and Wang (2017)ك ، Zhao et al. (2013) دراستي إليو تكصمت ما كىذا

 التعمـ كيحقؽ الطلاب، عمى المعرفي العبء مف يخفض أف كالانخراط لمتفاعؿ ييمكف أنو
 العميؽ التعمـ ميارات عمى كتدريبيـ العميا، كالمعرفية التشاركية دراتيـق تعزيز خلاؿ مف العميؽ؛

 كالتكاصؿ الناقد التفكير عمى ييشجع التعمـ بيئة في التفاعؿ أف كما افتراضي، كاقع سياؽ في
ا التعمـ، في كالمثابرة كالتشارؾ  القائـ التعمـ جكدة التعمـ بيئة في الطلاب تفاعؿ مستكل ييحدد أيضن

 العميؽ. التعمـ تعزيز عمى كبير تأثير لو ذلؾ كأف كبير حد إلى تصاؿالا عمى
 ييسيٌؿ اليادؼ التعمـ أف Feriyanto and Anjariyah (2024) دراسة تكصمت كما

 أنشطة في الانخراط عمى تساعد تعمـ بيئات خلاؿ مف المشكلات حؿ كميارات الناقد التفكير
 التعميمية أىدافيـ تحقيؽ في الطلاب يفيد التعمـ في كةالمشار  مستكل ارتفاع كأف متنكعة تعميمية

ا المرجكة، التعمـ نتائج عمى كالحصكؿ  إلى AlhebaishI et al.(2025) دراسة تكصمت أيضن
 مع الطلاب كتفاعؿ التعمـ بيئة في Emotional Engagement العاطفي الانخراط فاعمية
 كبقاء المختمفة، العممية لممفاىيـ العميؽ الفيـ ميارات تنمية في البيئات ىذه داخؿ المعزز الكاقع
 الطلاب. لدل العميؽ التعمـ ميارات يعزز أف شأنو مف كىذا التعمـ، أثر كانتقاؿ

 تنمية عمى المدمج التعمـ بيئات في الانخراط فاعمية أكدت التي Liu (2025) كدراسة
 العميؽ، التعمـ مستكيات رتفاعكا النشط الانخراط بيف قكية علاقة ككجكد العميؽ التعمـ ميارات

 كحؿ الناقد، التفكير عمى الطلاب ييحفٌز المدمج التشاركي التعمـ أف إلى الدراسة تكصمت كما
 انتقاؿ عمى يساعد مما جديدة سياقات في كتكظيفيا متعددة بسياقات المعرفة كربط المشكلات،

 التعمـ. أثر



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ّٗٔ 

 بأنيا Bandura عند لمفرد الذاتية ةالكفاء تيعرَّؼ :Self-efficacy الذاتية الكفاءة -0
كمو أك اعتقاده  معرفي عامؿ كىي ما، ميمة إنجاز عمى قدرتو حكؿ الذاتية تجربتو أك حي
 تحقيؽ العالية الذاتية الكفاءة ذكم لمطلاب كيمكف المنظـ، الذاتي التعمـ عمى يؤثر حاسـ

 رغب إذا الاجتماعي، للإدراؾ باندكرا لنظرية ككفقنا العميؽ، التعمـ مف أعمى مستكيات
 قكم بشعكر يتمتعكف فإنيـ التعمـ، في المشاركة مف عاؿو  مستكل عمى الحفاظ في الطلاب
 عمى كبناءن  التعمـ، بأنشطة للالتزاـ الدافع مف لائؽ مستكل عمى لمحفاظ الذاتية بالكفاءة
 كأنشطتو مـالتع في الطلاب مشاركة عمى إيجابي تأثير ليا سيككف الذاتية الكفاءة فإف ذلؾ،
 تكصمت ما كىذا العميؽ، التعمـ ميارات كبير تأثير لو لمطلاب الذاتية الكفاءة زيادة كأف
 .Laitinen et alو ،Dong (2015)و ،Lee & Choi (2017) مف كؿ دراسات إليو

 Shi & Lanو ،Bećirović et al. (2025)و ،Rui et al. (2024)و ،(2024)

 بدكره كالذم الذاتي، التعمـ في محكرينا عنصرنا تيعد بالنفس ثقةكال الذاتية الكفاءة أف (2024)
 التأممي، كالتفكير الذاتي، التنظيـ ميارات تنمية خلاؿ مف العميؽ التعمـ ميارات يعزز

 تعمميـ إدارة عمى قدرة أكثر بقدراتيـ يثقكف الذيف الطلاب أف كما الداخمي، كالتحفيز
 بفعالية.

 بيف بالتفاعؿ يقصد :Teacher-student interaction بوالطال المعمم بين التفاعل -3
 المعمميف بيف كتأثيراتيا المختمفة التفاعؿ كدرجات كالصفات الأشكاؿ كالطلاب المعمـ

 كمما بالتكنكلكجيا مدعكمة التعمـ بيئة كانت ككمما الصفي؛ التدريس بيئة في كالطلاب
 متزامنة تكاصؿ أدكات لتشمؿ كالطلاب المعمميف بيف المتنكعة التكاصؿ أدكات تعددت
 الذكية فالأجيزة مكاف؛ أم كمف كقت، أم في بينيـ التفاعؿ اتاحة مع متزامنة غير كأخرل

ا تكفر المعمكمات كتكنكلكجيا  الشعكر مف كتقمؿ كالطلاب المعمميف بيف لمتفاعؿ متعددة فرصن
 المدعكمة لتعمـا بيئات ساعدت كما الإنترنت، عبر الافتراضية التفاعلات في بالمسافة

 المعمميف مع لمتكاصؿ الإمكانيات مف متنكعة مجمكعة تكفير عمى الطلاب بالتكنكلكجيا
 سمككيـ عمى كالطلاب المعمميف تفاعؿ تأثير أف كما التعميمية، كخبراتيـ أفكارىـ كمشاركة

 كيمكف التعمـ، نحك دافعيتيـ تحفيز خلاؿ مف الأكؿ المقاـ في يتحقؽ التعمـ بيئات في
 تحكيؿ كبالتالي التعمـ، في مشاركتيـ درجة زيادة خلاؿ مف طلابيـ تحفيز ممعمميفل

 المعمـ بيف لمتفاعؿ سيككف كعميو، نشطيف؛ متعمميف إلى سمبييف متعمميف مف الطلاب
 تعمـ كسمككيات معتقدات تبني عمى يشجعيـ مما الطلاب، عمى إيجابي تأثير كالطالب
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 ,.Xie et al )العميؽ. التعمـ شركط كتحقيؽ التعمـ، يف مشاركتيـ كتعميؽ نشاطنا، أكثر

2023, p.70) 

 Hong et al. (2022) Shi and Lan مف كؿ دراسات إليو تكصمت ما كىذا

 .Zhang et alو ،et al.(2024) Zhouو ،Chen and Jiang (2024) و ،(2024)

 إيجابي تأثير لو الإلكتركني التعمـ بيئات في كالطالب المعمـ بيف التفاعؿ أف (2025)
 التعمـ في الانخراط زيادة عمى يساعد كما العميؽ، التعمـ ميارات تنمية عمى كمباشر
 أداء في كبير كتحسيف ، النشط لمتعمـ الداخمي الدافع كتعزيز الذاتية الفاعمية كتنمية

 التعمـ لنظرية ككفقنا إبداعية، بطريقة المشكلات حؿ عمى قدرتيـ كزيادة الطلاب،
يجابي مباشر بشكؿ يؤثر التعميمي التفاعؿ فإف اعيالاجتم  التعمـ ميارات تنمية عمى كا 
 العميؽ.

 التي العوامل من مجموعة إلى Chen & Singh (2024) دراسة توصمت كما
 السابقة والدراسات البحوث من لعدد بعدى تحميل خلال من العميق التعمم تنمية عمى تؤثر
 الآتي: النحو عمى
 العميؽ التعمـ ييشكٌؿ الذم الأساسي العامؿ ييعدٌ  :Individual Factors الفردية الفروق -

 كالقدرة الذاتي الدافع كزيادة المتعمـ، خصائص مراعاة كأىمية لممتعمميف، الفردية العكامؿ ىك
 عالية مستكيات ييظيركف الذيف الطلاب أفك  المكجكدة، بالمعرفة الجديدة الأفكار ربط عمى
 التعمـ مناىج تبني إلى يميمكف الاجتماعية، الدافعية إلى بالإضافة ة،الذاتي الدافعية مف

 العميؽ.
 داخؿ عكامؿ عدة ىناؾ :Learning Environment Factors التعمم بيئة عوامل -

 تعمـ بيئة تساعد أف ينبغي العميؽ؛ التعمـ ميارات تنمية عمى تأثير ليا التعميمية البيئة
 سياقات في المعرفة كتطبيؽ تعمميـ، مسؤكلية كتكلي ارات،القر  اتخاذ مف كتيمكٌنيـ الطلاب
 كالتفكير المعرفة إتقاف عمى الطلاب تيحفز تعميمية بيئة تييئة المعمميف عمى كينبغي جديدة
 فاعمية عمى أكدت التي Jamil & Bhuiyan (2021) دراسة إليو تكصمت ما كىذا الناقد،
 المشكلات، حؿ عمى القائـ كالتعمـ المشاريع، عمى القائـ كالتعمـ الافتراضي الكاقع بيئة

 Weng دراسة تكصمت كما العميؽ، التعمـ ميارات تنمية في الاستقصاء عمى القائـ كالتعمـ

et al. (2023) التصميـ عمى القائـ التعمـ بيف الجمع فاعمية إلى Design-based 

learning (DBL) النتائج عمى القائـ كالتعميـ Outcome-based education 

(OBE) الطلاب. لدل العميؽ التعمـ تعزيز في 
 عبر كالنانك المصغر، المحتكل تصميـ في السابقة العكامؿ مف الاستفادة تمت كقد 
 زد جيؿ لدل العميؽ التعمـ ميارات تنمية في ذلؾ يسيـ فربما الاجتماعي؛ التكاصؿ منصات
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 البحكث اىتمت فقد الطلاب لدل ميؽالع التعمـ ميارات تنمية لأىمية كنظرنا البحث(؛ )عينة
 ىذه تنمية بيدؼ التعمـ بيئات في التكنكلكجيا بدمج كالأجنبية العربية السابقة كالدراسات
 .He and Liو ،Entwistle (2000) مف: كؿ دراسات منيا الطلاب لدل الميارات

 Terrenghi etو ،Chen and Zhang (2016)و (،َُِٓ) عياد إسماعيؿ كفؤاد ،(2005)

al. (2019)، ك ،(َُِِ) المنعـ عبد الله عبد Weng et al.(2023)، وAlhebaishi et 

al.(2025)،  كآخركف أحمد عصاـ جياد ك (،َُِِ) المنعـ عبد الله عبد رانيةك (َِِِ،) 
 المطرفي صلاح بف كغازم الشيرم، الله عبد كعمى (،َِِِ) كآخركف ناجى محمكد كانتصار

 كأحمد (،َِِّ) السعداكم الله عبد كرانيا (،َِِّ) النغميشي حمفالر  عبد كأميرة (،َِِّ)
 مفمح كنجلاء (،َِِْ) كآخركف الشيخ محمد كمصطفى (،َِِّ) التكيجرم محمد بف

  (.َِِْ) الشيرم مصبح بف كسامى ، (َِِْ) الشيراني
 كقد الطلاب، لدل العميؽ التعمـ ميارات تنمية أىمية يتضح عرضو تـ ما ضكء في

 - النقدم التحميؿ - المفاىيمي )الاستيعاب في الحالي البحث في الميارات ىذه حديدت أمكف
 )عينة زد جيؿ لدل تنميتيا كالمستيدؼ كالتفسير( الاستدلاؿ - المشكلات حؿ عمى القدرة

 في الطالب تعممو ما تكظيؼ العميؽ التعمـ مؤشرات مف أف تقدـ مما اتضح كما البحث(،
 التعمـ(. ثرأ )انتقاؿ جديدة مكاقؼ
 التعمم: أثر انتقال أنواع

 في المكتسبة الميارات أك المعرفة تطبيؽ عمى القدرة إلى التعمـ أثر انتقاؿ مفيكـ يشير 
 التعمـ أثر لانتقاؿ المختمفة الأنكاع فيـ كييعد صمة، ذك كلكنو مختمؼ، سياؽ عمى معيف سياؽ
 يمي: ما التعمـ أثر انتقاؿ نكاعأ كمف سكاء، حد عمى كالمتعمميف لممعمميف ميمنا أمرنا

 (Perkins & Salmon ,1992) 

 ييسيٌؿ أك السابؽ التعمـ ييعزز عندما الانتقاؿ ىذا يحدث الإيجابي: التعمم أثر انتقال -
 المعمكمات أك الميارات تيؤثٌر الحالة، ىذه في جديدة، ميارات أك معارؼ اكتساب
 آخر. سياؽ في الأداء عمى إيجابنيا ما سياؽ في الميكتسبة

 ميارات أك معارؼ اكتساب السابؽ التعمـ يعكؽ عندما يحدث السمبي: التعمم أثر انتقال -
 لتأثير نتيجةن  جديد سياؽ في صعكبات أك أخطاء إلى يؤدم كقد معيا، يتداخؿ أك جديدة،
 السابؽ. التعمـ

 تأثير لسابؽا لمتعمـ يككف لا عندما يحدث المحايد": "الانتقال الصفري التعمم أثر انتقال -
 أك المعرفة تؤثر لا الحالة، ىذه في مختمؼ؛ سياؽ في الجديد الأداء أك التعمـ عمى كبير
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 انتقاؿ انعداـ إلى يؤدم مما الجديد، المكقؼ عمى الأصمي المكقؼ مف المكتسبة الميارات
 التعمـ. أثر

 أك آخر سياؽ في التعمـ ما سياؽ في التعمـ ييعزز عندما يحدث الثنائي: التعمم أثر انتقال -
، الانتقاؿ كيككف إيجابنيا، عميو يؤثر  بيف متبادلة منفعة علاقة كجكد ذلؾ كيعني متبادلان

 التعمـ. سياقي
ا المعركؼ النكعي، الانتقاؿ يحدث النوعي: التعمم أثر انتقال -  عند القريب، بالانتقاؿ أيضن

 التعمـ سياؽ بيرك حد إلى تيشبو مكاقؼ عمى المكتسبة المعارؼ أك الميارات تطبيؽ
 مباشرة أكثر التعمـ أثر انتقاؿ جعؿ عمى السياقيف بيف التشابو كيساعد الأصمي،
ا.  ككضكحن

 أك المعرفة تطبيؽ البعيد، الانتقاؿ أك العاـ، الانتقاؿ يتضمف العام: التعمم أثر انتقال -
 مف النكع ىذا يتطمب الأصمي. التعمـ سياؽ عف تمامنا تختمؼ قد سياقات في الميارات
 التكيؼ. عمى كالقدرة التجريد مف أعمى درجة الانتقاؿ

 سياؽ في الميارات أك المعرفة تطبيؽ الجانبي بالانتقاؿ ييقصد الجانبي: التعمم أثر انتقال -
 التعمـ انتقاؿ الانتقاؿ مف النكع ىذا يتضمف الأصمية، التعمـ لحالة مكازو  كلكنو مختمؼ،

ا. ممحكظنا اختلافنا يختمؼ قد كلكف ،التشابو أكجو بعض في يشترؾ مجاؿ إلى  أيضن
 إلى تعقيد مستكل مف المعرفة نقؿ إلى الرأسي الانتقاؿ ييشير الرأسي: التعمم أثر انتقال -

 إلى أبسط فيـ مف الانتقاؿ ذلؾ كيشمؿ نفسيا، الدراسية المادة أك المجاؿ ضمف آخر
ا. أك تقدمنا أكثر مستكل  تخصصن

 التعمم: أثر لانتقال المفسرة النظريات
 النظريات إلى Hajian (2019)و ،Perkins and Salmon (1992) مف كؿ أشار

 الآتي: النحك عمى جاءت التعمـ أثر لانتقاؿ المفسرة
 كضعيا التي :Theory of Identical Elements المتشابية العناصر نظرية -

Thorndike and Woodworth إلى طنشا مف التعمـ نقؿ ييمكف النظرية، ليذه كفقنا 
 المشتركة، العناصر مف عديد في كيشتركاف لمغاية متشابييف النشاطاف كاف إذا آخر

ا النقؿ مستكل كييحدَّد  كالسياؽ لمتدريب الأصمي السياؽ بيف التشابو مستكل خلاؿ مف أيضن
 المدرسة، في ييدرٌس الذم المحتكل بيف العلاقة أىمية عمى كأكدا للأداء، المستيدؼ
 الدراسية الفصكؿ تمثؿ أف يجب الرأم، ليذا كفقنا الكاقعية. الحياة ميارات كمتطمبات

ا كتكفر الكاقعية الحياة مكاقؼ  كفي تعميمية أنشطة في بمركنة لممشاركة لمطلاب فرصن
 لعمـ التقميدية النظرة المتطابقة العناصر نظرية تحدت كما متميزة، اجتماعية سياقات
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 التي النشط التعمـ نظريات ركاد مف أصبحتك  المعمـ، حكؿ المتمركز التدريس أصكؿ
 الاستقصائي. التعمـ عمى تركز

 Theory of Low and High Road والمنخفض المرتفع المسار انتقال نظرية -

Transfer: طكٌر Perkins and Salomon لنقؿ التكاممية النظرية ،ُٖٗٗ عاـ" 
 مختمفتاف، أساسيتاف آليتاف ناؾى النظرية، ليذه ككفقنا المرتفع"، كالمسار المنخفض المسار
 المسار نقؿ يحدث المرتفع، كالمسار المنخفض المسار كىما: مترابطتاف، كلكنيما

 ىذه كبيرة، بدرجة الأصمي كالنشاط المستيدؼ النشاط يتشابو عندما عادةن  المنخفض
 ،لمممارسة نتيجة ىي مماثمة أنشطة في التمقائية الاستجابات أك الانعكاسية السمككيات

 أحداث بيف العامة لممبادئ الكاعي للاستخلاص نتيجةن  المرتفع المسار نقؿ يحدث كلكف
 المثاؿ، سبيؿ عمى ىياكميا؛ بيف الركابط عف المتعمد كالبحث مختمفة، سياقات في مختمفة
 في ألعاب تطكير بمشركع كييكمؼ ++C بمغة برمجة دكرة يدرس الذم الشخص يحتاج
 عف المتعمد البحث ثـ جيدنا، البرمجة بمغة إلمامو مف التأكد إلى الدراسي الفصؿ نياية

 الطرؽ نظرية كفرت لذا جديد؛ سياؽ في تصميمو يجب كما تعممو ما بيف الركابط
 مكاقؼ في معارفيـ تطبيؽ في فرصيـ لزيادة لممتعمميف طريقتيف كالعالية المنخفضة

 النظرية ىذه عمى كترتب لممعرفة، الكاعي كالتجريد الفعالة، الممارسة ىما: بسيكلة مختمفة
 "الاحتضاف" : ىما التعمـ أثر انتقاؿ عممية لتعزيز رئيسيتيف تعميميتيف إستراتيجيتيف ظيكر

 يقدـ أف الاحتضاف بإستراتيجية المقصكد "؛Bridging Hugging and ك"التجسير"
 تيؤمٌف لطريقة،ا بيذه ليـ الشرح مجرد مف بدلان  للامتحاف نمكذجيةن  أسئمةن  لطلابو المعمـ
 )نقؿ ميماثمة مكاقؼ في التمقائي الأداء احتمالية كتيحسٌف المستيدؼ الأداء التعمٌـ تجربة

ع للانتقاؿ. الأسمى المنيجى  تكصؼ فيي التجسير إستراتيجية أما منخفض(؛  ىذه تيشجِّ
 ركابطى  عف حثً الب خلاؿً  مف العامةً  لمقكاعدً  الميتعمَّدً  التجريدً  عمى التعميميةي  الإستراتيجيةي 

 سبيؿ عمى معركفة. غيرً  حالاتو  عمى كتطبيقًيا ميختمفةو  أمثمةو  أك تجاربى  بيفى  ميحتممةو 
 عمى بناءن  للامتحافً  إستراتيجيةو  اعتمادً  عمى الطلابى  ييحفِّزي  الذم الميدرِّسي  ييتيح المثاؿ،
 خطةو  ككضعً  فييا، كالتأمُّؿً  كضعفًيـ قكتيـ نقاطً  لتحميؿً  لمطلابً  فرصةن  السابقةً  تجاربيـ

 الأسمى، الانتقاؿً  مف استفادةو  أقصى كلتحقيؽً  الميستقبمية. لامتحاناتًيـ عامةو  إستراتيجيةو 
 مكاقؼى  في استخداميا ييمكفي  عامةو  مياراتو  ابتكارً  إلى التعميميةً  المناىجً  ميصمِّمك يحتاجي 

 الأصمي. المكقؼ سياقًيا عمى ميقتصرةن  كليستٍ  ميختمفةو،
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 التجريد ييعد :Theory of Analogy and Abstraction والتجريد لقياسا نظرية -
 Skemp كييعرؼ التعمـ؛ أثر لانتقاؿ المعرفية النظريات مف لمعديد الأساسية المبادئ أحد

 النظرية ىذه كتؤكد ، تجاربو بيف التشابو أكجو خلالو مف الفرد ييدرؾ نشاط بأنو التجريد
 السطحي الفيـ عمى لا التجريد، عمى يقكـ العالـ فيـ فأ عمى كثيرة أدلة ىناؾ أف عمى

 معقدة آليات عمى يعتمد الذل القياس ىي لمتجريد الفعالة الطرؽ إحدل كأف ، للأشياء
 المعمكمات مف كالتخمص المختمفة الحالات بيف المشتركة العناصر استخلاص تتطمب
 فعالة طريقة يمثؿ ىذا ،؛مماثمة سياقات في كالتعمـ المشتركة غير أك الصمة ذات غير
  جديدة. مخططات إنشاء عند

 مبدأ عمى النظرية ىذه ترتكز :Situated Learning Theory الموقف التعمم نظرية -
 تتكامؿ لمغاية، مترابط مجتمع في فاعلان  مشاركنا المتعمـ يصبح عندما تيبنى المعرفة أف
 مقصكدة، عممية لا مقصكدة، غير عممية التعمـ يككف أف ينبغي كالثقافة. المعرفة فيو

 مجتمع في المتعمـ يشارؾ عندما يتـ التعمـ أثر انتقاؿ أف عمى النظرية ىذه كتؤكد
 الاىتمامات يتشارككف الذيف نفسيا، المجمكعة أعضاء بأنو يعرؼ الذل الممارسة

 كنقؿ تعمـ في التعميمية المعرفية التممذة نمكذج أىمية عمى النظرية تؤكد كما كالأىداؼ،
 غير أك الرسمية غير الأنشطة عمى يقتصر لا "المشاركة" مفيكـ كأف المعقدة الميارات
ا المشاركة تككف أف يمكف كلكف ليا المخطط  الدراسية، الفصكؿ في منظمنا نشاطنا أيضن
 نفسو. المجتمع داخؿ العمؿ ككرش العممية، كالمحادثات المعممية، كالتجارب
 عبر كالنانك المصغر التعمـ محتكل تقديـ أف سابقةال المحاكر في عرضو تـ مما يتضح

 التكاصؿ عمى قدرتيـ حيث؛ مف زد جيؿ خصائص يناسب الاجتماعي التكاصؿ منصات
 لممحتكل؛ الفكرم الكصكؿ تتيح التي كالمنصات التطبيقات لاستخداـ كتفضيميـ السريع،
 مف استفادة لأقصى كؿلمكص /الفحص(؛ )البأكرة المعرفي الأسمكب مع المحتكل ىذا كمناسبة
 ىك الاىتماـ مستكل أف اتضح كما أثره، كانتقاؿ العميؽ التعمـ ميارات تنمية بيدؼ المحتكل

 التعمـ بمحتكل كثابتان  مرتفعان  اىتمامان  ييظير زد جيؿ كأف النجاح، في الأساسية العناصر أحد
 منصات عبر مصغر"" تعمـ محتكل تطكير الأكلى معالجتيف: إعداد تـ ذلؾ كلتحقيؽ المصغر،
 "نانك" تعمـ محتكل تطكير كالآخرل المحتكل، ىذا تقديـ مع تتناسب التي الاجتماعي التكاصؿ

 تكضيحو يتـ ما كىذا المحتكل، ىذا تقديـ مع تتناسب التي الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر
جراءاتو. البحث بمنيج الخاص الجزء في تفصيمينا   كا 
  وإجراءاته: البحث، منهج

 ميارات تنمية في كالممثمة إلييا لمكصكؿ الحالي البحث يسعى التي الأىداؼ حقيؽلت 
 النانك( )المصغر/ المحتكل نكعي خلاؿ مف الاىتماـ كمستكل التعمـ أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ
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 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي
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 الفحص(؛ )البأكرة/ المعرفي الأسمكب مع تفاعميما كدراسة الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر
 الآتية: الإجراءات تافالباحث اتبعت

 النانك(. / )المصغر التعمـ محتكل لنكعي كفقان  البحث معالجتي تصميـ -ُ
 الاستطلاعية. التجربة إجراءات -ّ         كضبطيا. البحث، أدكات إعداد -ِ
  الأساسية. البحث تجربة إجراءات -ْ

ا يمي كفيما   الإجراءات: ليذه عرضن
 :النانو( / )المصغر التعمم محتوى نوعيل وفقاً  البحث معالجتي تصميم -ُ

 مراحؿ ضكء في النانك( / )المصغر التعمـ محتكل لنكعي كفقنا البحث معالجتي تصميـ تـ
 (ُْٓص ،َُِٓ) خميس عطية محمد لػ كتطكيره الإلكتركني، المحتكل تصميـ نمكذج

 .كبساطة بكضكح يتسـ لككنو نظرنا البحث؛ أىداؼ مع يتناسب بما الباحثتيف مف بتصرؼ
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 لتطكير مراحمو مناسبة عف فضلان  مراحمو، مف مرحمة كؿ في المتضمنة الإجرائية الخطكات
 شكؿ يكضحيا مراحؿ ست مف النمكذج كيتككف كالنانك، المصغر، بنكعيو التعميمي المحتكل

 :النمكذج ىذا مراحؿ مف مرحمة كؿ في ايتبعت التي للإجراءات مفصؿ كصؼه  يمي كفيما (،ُْ)

 
 (042، ص. 5102 خميس، عطية محمد): المصدر

 

 41شكل 

 وتطويره ،نموذج تصميم المحتوى الإلكتروني

 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
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 القبمي: والتخطيط الإعداد، مرحمة -أولاً 
   :الآتية الإجراءات المرحمة ىذه كتضمنت

 لككنيما الباحثتيف مف الحالي البحث في العمؿ فريؽ كتشكؿ العمل: فريق تشكيل -1
 المطمكبة بالأدكار قياميما ذلؾ عمى كترتب التعميـ، تكنكلكجيا مجاؿ في متخصصتيف

 البحث. ىذا في
 المراحؿ. كؿ في معنا بالتشارؾ الباحثتاف قامت :والميام ،المسئوليات تحديد -0
 تـ التي الدعـ كطرؽ التقنية، المكارد كمف الدعم: وطرق المالية، الموارد تخصيص -3

 مف مجمكعة كالنانك، المصغر، المحتكل كتطكير المعالجات، لإجراء استخداميا
 مثؿ؛ ،لانفكجرافيؾكا الفيديك، كمقاطع الصكر، تصميـ بيا تـ التي التطبيقات

Adobe Photoshop، وAdobe Illustrator، وAdobe Aftereffect، 

 ،CapCut PRO مثؿ؛ الفيديك، كمكنتاج تحرير تطبيقات إلى بالإضافة
 بعض لتكليد الاصطناعي الذكاء تطبيقات ببعض الاستعانة تـ كما ،Bandicutو

 الأصكات كتحرير ك،الفيدي مقاطع كبعض التعميمي، بالمحتكل المرتبطة الصكر
 ،Ideogram، Invideo AIو ،Midjourney مثؿ؛ الصكتية، كالتأثيرات

 ،Perplexity AI و ،ChatCPT بتطبيقات الاستعانة تـ كما ،ElevenLabو
 كخصائص الاجتماعي، التكاصؿ منصات محتكل طبيعة مع يتناسب كصؼ لإنتاج
عداد زد، جيؿ  Reelsو ،Stories صيرةالق كالقصص المحتكل، لنشر زمني جدكؿ كا 
 الطلاب. لدل تفاعلا الأكثر الأكقات في

 التحميل: مرحمة -ثانيًا
 يأتي: ما كتضمنت

 العامة: والغايات الحاجات تحميل -1
 مقدمتو، في مسبقنا – إلييا كأشير البحث، بداية في العامة كالغايات الحاجات حيددت

 خاصةن  زد، جيؿ لدل التعمـ أثر كانتقاؿ ماـالاىت كمستكل العميؽ التعمـ تنمية إلى الحاجة كىي
 كاتجاه كالمرنة، الشخصية التعمـ أساليب نحك كبيرنا تحكلان  التعميمية الساحة شيدت أف بعد

 التعميـ، في الاجتماعي التكاصؿ منصات لاستخداـ العالمية التعميمية كالمؤسسات الجامعات
 مع يتناسب بما التعميمية لمقرراتا جميع في كالنانك المصغر، المحتكل عمى كالاعتماد
 ضركرة الميارات تمؾ تنمية حكؿ البحث عممية مف جعؿ الذم الأمر زد، جيؿ خصائص

 تنمية عمى كالنانك المصغر، التعميمي المحتكل نكعي تأثير دراسة ضركرة عف فضلان  ممحة؛



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـةت لتكنولوجيا العربية الجمعية

  

َْٓ 

 تطكير يدؼب زد جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل التعمـ، أثر كانتقاؿ العميؽ، التعمـ ميارات
 الجيؿ. ىذا احتياجات مع تتماشى رقمية تعميمية إستراتيجيات

 ىذه كتتصؼ تحقيقيا؛ إلى الحالي البحث سعى التي الأىداؼ ىي العامة كالغايات
 الالماـ ىك الحالي البحث مف العاـ كاليدؼ البحث، لمتغيرات كالشمكؿ بالعمكمية، الأىداؼ
 زد. جيؿ لدل الاىتماـ مستكل كتنمية التعمـ، أثر انتقاؿ كقياس العميؽ، التعمـ بميارات
 المستيدفة: المتعممين خصائص تحميل -0

 الأكؿ، المستكل طلاب ىـ –زد جيؿ يمثمكف ممف– الحالي البحث في المستيدفة الفئة
 /َِِْ الجامعي العاـ مف الربيع فصؿ في كالمقيديف الإسكندرية، جامعة – التربية بكمية

 الآتي: في الفئة ىذه صائصخ تحددت كقد ،َِِٓ
 الحالي: لمبحث النظري الإطار في تفصيلا تحديدىا تم والتي زد، جيل خصائص 0-1

 زد، جيؿ إلى عامنا َِ-ُٖ بيف أعمارىـ تتراكح ممف الأكؿ المستكل طلاب ينتمي
 Shaikhو ،Čekrlija (2024)، Mars and Zainudin (2024) خصائصيـ كمف

(2024): 
 كالتعميـ. للاتصاؿ، أساسية كأدكات المحمكلة، كالأجيزة نتالإنتر  يستخدمكـ -
. ٖ حكالي الانتباه فترة متكسط يبمغ حيث قصيرة، انتباه بفترات يتميزكف -  ثكافو
 كالمشاريع المناقشات ذلؾ في بما كالتعاكنية، التفاعمية، التعمـ أساليب يفضمكف -

 الرقمية. كالمنصات الجماعية،
 في أساسية الإنترنت، عبر كالمجتمعات لاجتماعي،ا التكاصؿ كسائؿ لدييـ تعد -

 المعمكمات. كتبادؿ كالتعميـ، الاجتماعية، التنشئة
 كالعدالة البيئية، الاستدامة مثؿ كالاجتماعية العالمية، بالقضايا متزايد كعي لدييـ -

 العقمية. كالصحة الاجتماعية،
 صؿ.الف داخؿ المشاركة في كيترددكف الصفي، كالتفاعؿ يفضمكف لا -
 التعمـ في كالرغبة الفكرم، الرضا إلى كالحاجة المياـ، تعدد في بػالرغبة يتميزكف -

 التعاكني.
 كالتفاعمي. السريع كالمحتكل البصرم، التعمـ ييفضؿ -

 لـــدى الأساســـية التكنولوجيـــة الميـــارات بعـــض تـــوافر الحـــالي البحـــث تطمـــب كمـــا 0-0
 الي:الت في الميارات ىذه وتحددت البحث(، )عينة الطلاب

 Facebook and) الاجتمػػػػاعي التكاصػػػػؿ منصػػػػات فػػػػي حسػػػػابات امػػػػتلاؾ -

Instagram.) 

 .Internet browsers الإنترنت متصفحات مع التعامؿ -
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 المشػػػػاركة، مثػػػؿ؛ الاجتمػػػاعي، التكاصػػػؿ منصػػػػات عبػػػر التفاعػػػؿ ميػػػارات امػػػتلاؾ -
 الفيديكىات. تسريع الإعجاب، التعميؽ،

 الإشػػػػعارات كاسػػػػتقباؿ الرسػػػػائؿ، إرسػػػػاؿ فػػػػي E-mail الإلكتركنػػػػي البريػػػػد اسػػػػتخداـ -
 عميو.

 الاجتماعي. التكاصؿ منصات مف الممفات تحميؿ ميارة -
 .Hashtags كالكسكـ ،Hyperlinks الفائقة الركابط استخداـ -
 منصة. بكؿ الخاصة Chatting rooms المباشر الحكار غرؼ استخداـ -

ــــت 0-3 ــــة المتعممــــين خصــــائص حُمم  / )البػػػػأكرة المعرفػػػػي لأسػػػػمكبيـ كفقنػػػػا البحــــث( )عين
 كالسطحية". "التركيز مقياس تطبيؽ خلاؿ مف الفحص(،

 التعميمية: الميمات تحديد -3
 إليو خيمصت ما ضكء في – كبينيت الأكؿ، المستكل لطلاب التعميمية الحاجات حيددت

 إعداد كتـ كالميارات؛ بالأىداؼ قائمة إلى الباحثتاف كتكصمت نتائج، مف الاستكشافية الدراسة
 مجاؿ في الميحكميف السادة عمى كعيرض النانك، التعمـ كمحتكل المصغر، التعمـ محتكل

 كعممينا. لغكينا كدقتو العممي المحتكل مناسبة عف التحكيـ نتائج أسفرت كقد التعميـ، تكنكلكجيا
 والقيود: والموارد الموقف، تحميل -4

ممت  لمتصميـ اللازـ الكقت تكفير يكف التطبيؽ، في الباحثتيف ستساعد التي الإمكانات حي
 القيكد كتحميؿ كالإنتاج، بالتصميـ، الخاصة الميارات تكافر إلى بالإضافة كالتقكيـ، كالإنتاج

 لدل تكفر المتاحة؛ كالمصادر بالمكارد يتعمؽ كفيما كحميا. التجربة، إجراءات تعكؽ قد التي
ثراء ل،المحتك  دراسة في المساعدة المصادر البحث، عينة المتعمميف  قيكد، دكف مكضكعاتو كا 

 الأجيزة لتكافر نظرنا الإنترنت؛ بشبكة متصؿ آلي حاسب معمؿ تكفير ضركرة الأمر يتطمب فمـ
 مع البحث(، )عينة الطلاب جميع لدل –المحمكلة اليكاتؼ أك المكحية، الأجيزة سكاء– الذكية
 الاجتماعي؛ التكاصؿ صاتمن عمى الخاصة كحساباتيـ لدييـ، الإنترنت بشبكة الاتصاؿ تكافر
 لو. المناسبيف كالمكاف الكقت في المصغر/النانك المحتكل دراسة مف متعمـ كؿ تمكف ثىّـَ  كمف
 الإلكتروني: المحتوى تصميم مرحمة -ثالثاً

  التالية: الإجراءات المرحمة ىذه كتضمنت
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 وتحميميا: التعميمية، الأىداف صياغة -1
 جيؿ لدل تنميتو المستيدؼ العميؽ التعمـ ميارات كءض في التعميمية الأىداؼ صيغت

 لمتعمـ مكاقؼ اختبار في: ممثمة البحث أدكات – ضكئيا في – كأيعدت البحث(، )عينة زد
 الاىتماـ. مستكل كمقياس التعمـ، أثر انتقاؿ كاختبار العميؽ،

 ية:التعميم للأىداف المتعممين تحقيق لقياس الأداء؛ ومقاييس اختبارات تصميم -0
 )اختبار في: المتمثمة البحث أدكات بإعداد المتعمؽ الجزء في البحث أدكات تصميـ تـ
 التعمـ(. أثر انتقاؿ اختبار – الاىتماـ مستكل مقياس – العميؽ التعمـ ميارات
 الإلكتروني: المحتوى بنية تحديد -3

ددت الإلكتركني، المحتكل عناصر حيددت  فرعية؛كال الرئيسة المكضكعات –كذلؾ– كحي
 لممعمـ، بالنسبة كاضحة المحتكل بنية تككف بحيث مسبقنا، المحددة التعميمية للأىداؼ تبعنا

 الآتي: النحك عمى محكريف مف التعميمي المحتكل كتككف كالمتعمـ،
 كتضمف: :Virtual Reality الافتراضي الواقع -الأول المحور
 الافتراضي. الكاقع ياتكنكلكج مككنات -          الافتراضي. الكاقع مفيكـ -
 الافتراضي. الكاقع أنماط -      الافتراضي. الكاقع خصائص -
   التعميـ. في الافتراضي الكاقع تقنية استخدامات -
 التعميـ. في الافتراضي الكاقع تقنية دمج إرشادات -
 التعميـ. في المستخدمة Virtual Environment الافتراضية البيئات بعض -
 الافتراضي. الكاقع ستخداماتلا كالأخلاقيات التحديات -

 وتضمن: :Metaverse الميتافيرس -الثاني المحور
 فييا. المستخدمة التكنكلكجيا كنكع ميتافيرس بيئة فكرة -           الميتافيرس. مفيكـ -
 الأساسية. الميتافيرس خصائص -          ميتافيرس. تدعمو الذم الكيب جيؿ -
 التعميـ. في الميتافيرس تطبيقات -  تعميـ؟ال ميتافيرس بيئة تدعـ أف يمكف كيؼ -
 الميتافيرس. في كالقيكد التحديات -

 قبؿ الإلكتركني المحتكل بنية عف المعمميف الطلاب مع تعريفي لقاء عمؿ تـ كقد
 للأسمكب طبقنا كذلؾ اللازمة، التعديلات كاجراء لدييـ، استفسارات أم عف للإجابة دراستو
 خلاؿ مف كالأنشطة؛ المحتكل بناء عمى يعتمد الذم Conversational Style الحكارم
 زد(. )جيؿ البحث عينة مع المناقشة
 التعميم: إستراتيجيات تحديد -4

 المحتكل عرض بيف تجمع حيث كالاكتشاؼ، العرض، بيف الجمع إستراتيجية اختيرت
 مف كالاكتشاؼ؛ (،Instagram أك ،Facebook) الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر المقدـ



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

َْٖ 

 أك المصغر التعمـ )محتكل المتاحة التعمـ بأنشطة الخاص لممحتكل الطلاب اكتشاؼ خلاؿ
 تنظيـ عمى تعتمد التي المعمكمات معالجة إستراتيجية عمى اعتمد كما النانك(، التعمـ محتكل
 خصائص عمى الباحثتاف اعتمدت كما لممتعمـ، بالنسبة معنى ذا يككف بحيث كتكاممو المحتكل

 مستكل كقصكر السريع، لممحتكل تفضيلاتيـ مع يتناسب بما المحتكل تصميـ في زد جيؿ
 الاجتماعي. التكاصؿ منصات خلاؿ مف كالمشاركة التفاعلات عمى كالاعتماد لدييـ، الانتباه

 المحتوى: مع التفاعل أساليب تحديد -5
 ،ماعيالاجت التكاصؿ منصات خلاؿ مف تتـ الحالي البحث في التعمـ طبيعة لأف نظرنا

 التفاعلات فرص تنكع ركعي فقد ،النانك التعمـ كمحتكل المصغر، التعمـ محتكل متضمنةن 
 معطيات مف الإفادة لممتعمميف يتسنى حتى –متزامنة كغير متزامنة– كافة بأنماطيا التعميمية
 مف كذلؾ المختمفة، التعمـ جكانب إثراء بيدؼ –زد جيؿ– لخصائصيـ تبعنا التكاصؿ، منصات
 التالية: التفاعلات خلاؿ

 خلاؿ: مف (Facebook منصة )داخؿ المصغر التعمـ محتكل في التفاعؿ
 عمػػػى محتػػػكل تصػػػميـ خػػػلاؿ مػػػف كذلػػػؾ المصػػػغر: الػػػتعمـ محتػػػكل مػػػع المػػػتعمـ تفاعػػػؿ -

 المػػتعمـ كبػػيف جانػػب، مػػف كالمحتػػكل المػػتعمـ بػػيف التفاعػػؿ يحقػػؽ Facebook منصػػة
 الػػتعمـ، كميػػاـ كالأنشػػطة، الػػتعمـ، عمميػػات تحسػػيف بغػػرض آخػػر؛ جانػػب مػػف كالمنصػػة

 كمػػا المعمػػـ، مػػع تزامنػػي تكاصػػؿ إلػػى الحاجػػة دكف المحتػػكل مػػع المػػتعمـ يتفاعػػؿ حيػػث
 مثػػػػؿ؛ لمتفاعػػػػؿ، مختمفػػػػةن  أنماطنػػػػا Facebook منصػػػػة عمػػػػى المنشػػػػكر المحتػػػػكل يػػػػكفر

 .Save الحفظ أك ،Like الاعجاب أك ،Comment التعميؽ أك ،Share المشاركة
 سػػػػػػيما كلا– الاجتمػػػػػػاعي التكاصػػػػػػؿ منصػػػػػػات كتتميػػػػػػز المعمػػػػػػـ: مػػػػػػع المػػػػػػتعمـ تفاعػػػػػػؿ -

Facebook – المػػتعمـ بػػيف الػػدائـ التكاصػػؿ لتحقيػػؽ المتنكعػػة؛ التفاعػػؿ أدكات بتػػكفير 
 إرسػاؿ إمكانيػة فػي تتمثػؿ الأدكات كىػذه متزامف، غير أك متزامف، بشكؿ سكاء كالمعمـ؛
 أك التعميقػػػػػػػات خػػػػػػػلاؿ مػػػػػػػف أك ،Messenger خػػػػػػػلاؿ مػػػػػػػف لممعمػػػػػػػـ مباشػػػػػػػرة رسػػػػػػػائؿ

 كإشػػػعارات تظيػػر كالتػػػي المنشػػكر، المحتػػكل عمػػػى المػػتعمـ يضػػػيفيا التػػي الاستفسػػارات
 لممتعمـ. الراجعة التغذية كتقديـ عمييا، بالرد ليقكـ الخاص حسابة داخؿ لممعمـ
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َْٗ 

 أك متػزامف بشػكؿ زملائو مع يتفاعؿ أف متعمـ لكؿ يمكف حيث المتعمميف: بيف التفاعؿ -
 .Messenger خلاؿ مف أك عمييا، كالرد المحتكل، عمى قاتالتعمي متزامف؛ غير

 .Facebook منصة عمى التفاعلات أنكاع (ُٔك) (ُٓ) الشكلاف كيكضح

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Facebookأنكاع التفاعلات عمى منصة  16شكل 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

َُْ 

 خلال: من (Instagram منصة )داخل النانو التعمم محتوى في التفاعل
 منصػػػة عمػػػى محتػػػكل تصػػػميـ خػػػلاؿ مػػػف كذلػػػؾ النػػػانك: الػػػتعمـ محتػػػكل مػػػع المػػػتعمـ تفاعػػػؿ -

Instagram مػػف كالمنصػػة المػػتعمـ كبػػيف جانػػب، مػػف كالمحتػػكل المػػتعمـ بػػيف التفاعػػؿ يحقػػؽ 
 المػتعمـ يتفاعػؿ حيػث الػتعمـ، كميػاـ كالأنشػطة، الػتعمـ، عمميػات تحسيف بغرض آخر؛ جانب
 عمػى المنشػكر المحتػكل يػكفر كمػا المعمػـ، مػع تزامنػي تكاصؿ إلى الحاجة دكف المحتكل مع

 التعميػػػػػػػؽ أك ،Share المشػػػػػػػاركة مثػػػػػػػؿ؛ لمتفاعػػػػػػػؿ، مختمفػػػػػػػةن  أنماطنػػػػػػػا Instagram منصػػػػػػػة
Comment، الاعجاب أك Like، الحفظ أك Save، الاستجابة أك React. 

 – Instagram سػيما كلا– الاجتمػاعي التكاصػؿ منصػات كتتميػز المعمػـ: مع المتعمـ تفاعؿ -
 بشػػكؿ سػػكاء كالمعمػػـ؛ تعمـالمػػ بػػيف الػػدائـ التكاصػػؿ لتحقيػػؽ المتنكعػػة؛ التفاعػػؿ أدكات بتػػكفير
 مػف لممعمػـ مباشػرة رسػائؿ إرسػاؿ إمكانيػة فػي تتمثػؿ الأدكات كىػذه متػزامف، غير أك متزامف،
 المػتعمـ يضػيفيا التػي الاستفسػارات أك التعميقػات، خػلاؿ مف أك ،Direct Message خلاؿ
 الردبػػ ليقػػكـ الخػػاص حسػػابة داخػػؿ لممعمػػـ كإشػػعارات تظيػػر كالتػػي المنشػػكر، المحتػػكل عمػػى

 لممتعمـ. الراجعة التغذية كتقديـ عمييا،
 غيػر أك متػزامف بشػكؿ زملائػو مع يتفاعؿ أف متعمـ لكؿ يمكف حيث المتعمميف: بيف التفاعؿ -

 مػف أك ،Direct Message خػلاؿ مػف أك عمييػا، كالػرد المحتػكل، عمػى التعميقػات متزامف؛
 .Mention التعميقات داخؿ الأصدقاء لأحد الإشارة خلاؿ

 Instagram منصة عمى التفاعلات أنكاع (ُٖك) (ُٕ) الشكلاف كضحكي
 Instagramأنكاع التفاعلات عمى منصة  18، وشكل 17شكل
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 والتكميفات: الأنشطة تحديد -6
 التعميمية؛ للأىداؼ تبعنا كالنانك، المصغر بالمحتكل الخاصة كالتكميفات الأنشطة حيددت

 منصات عمى ريفعت التي الأنشطة مف عدد المتعمـ، منو ينتيي محكر كؿ في يكجد حيث
 الأنشطة تمؾ كارتبطت –Instagramو Facebook – المستخدمة جتماعيالا التكاصؿ
 شكؿ في يتضح تشاركية، كأنشطة فردية، أنشطة بيف ما كتنكعت العميؽ، التعمـ بميارات

 .Instagram عمى إرساليا تـ التي الأنشطة أحد (ُٗ)

 
 وأنشطتو: المحتوى، تتابع تنظيم -7

 بالأنشػػطة محػكر كػؿ ينتيػي حيػث التعميمػي؛ حتػكلالم محػاكر لتتػابع تبعنػا الأنشػطة قيسػمت
 التكاصػػػػػؿ منصػػػػػات عمػػػػػى الأنشػػػػػطة كتيرفػػػػػع مسػػػػػبقنا، المحػػػػػددة التعميميػػػػػة بالأىػػػػػداؼ المرتبطػػػػػة
 ركابػػط خػلاؿ كمػػف مباشػر، بشػكؿ الطػػلاب معيػا يتفاعػػؿ قصػيرة قصػص صػػكرة فػي الاجتمػاعي

 لمطالػػب كيصػػؿ ،الاجتمػػاعي التكاصػػؿ منصػػات داخػػؿ منشػػكر صػػكرة فػػي لمطػػلاب إرسػػاليا يػػتـ
   .النشاط إرساؿ فكر إشعار

 Instagram علي منصة أحد الأنشطة التفاعلية 41شكل 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ُِْ 

 الرقمية: الإلكترونية والوسائط المصادر تحديد -8
 الافتراضي )الكاقع التعميمي بالمحتكل الخاصة كالمصادر الأدبيات بعض تجميع تـ

 نشرىا تـ التي المنشكرات كصؼ في كأيتيحت المصادر، بيذه قائمة إعداد كتـ كالميتافيرس(،
 المتعددة الكسائط مف مجمكعة تجميع إلى؛ بالإضافة الاجتماعي، صؿالتكا منصات عمى

 إعادة أك ،استخداميا يمكف التي صكتية( كتأثيرات فيديك، كمقاطع كرسكمات، )صكر،
 النانك. كالمحتكل المصغر، المحتكل داخؿ دمجيا ليتـ تحريرىا؛

 الرقمية: الإلكترونية والوسائط المصادر وصف -9
 بيا: استعيف التي الرقمية ئطكالكسا المصادر مف

 كىػػي (:صػػكتية كتػػأثيرات فيػػديك، كمقػػاطع كرسػػكمات، صػػكر، )نػػص المتعػػددة الكسػػائط -
 )مػػػػكاد كالنػػػػانك المصػػػػغر الػػػػتعمـ نػػػػكعي محتػػػػكل لإنتػػػػاج تجميعيػػػػا تػػػػـ التػػػػي المصػػػػادر
 المعالجة(:

o الإلكتركنية المكاقع بعض مف عمييا الحصكؿ تـ الجاىزة: والرسوم الصور 
 اللازمة التعديلات عمييا كأيجريت الاصطناعي، الذكاء تطبيقاتك  المتخصصة،

 لبرنامج الأخير الإصدار باستخداـ كذلؾ كتحرير، كقص، لكني، تصحيح مف
Adobe Photoshop. 

o لبرنػامجي: الأخيػر الإصػدار اسػتيخدـ حيػث :المُنتجـة والرسـوم الصور Adobe 

Photoshop and Adobe Illustrator بالإضػافة ر،الصػك  بعػض إنتػاج فػي 
 الخاصػػة كالمعػػايير الأسػػس مراعػػاة مػػع كذلػػؾ كالإنفكجرافيػػؾ، الصػػكر، بعػػض إلػػى

 كارتباطيػػا التفاصػػيؿ، كدقػػة الكضػػكح، كالألػػكاف، التركيػػب، بسػػاطة مثػػؿ: بالصػػكر؛
 بالمحتكل.

o كالنػػانك، المصػػغر الػػتعمـ محتػػكل لنػػكعي الفيػديك مقػػاطع إنتػػاج تػػـ الفيــديو: مقــاطع 
 كتحريرىػا الفيػديكىات، مكنتػاج كأيجػرم ،Adobe Aftereffect برنػامج باسػتخداـ
 التعميميػة العناصػر بعػض إضػافة عػف فضػلان  ؛Capcut PRO برنامج باستخداـ

 مقػػػاطع أحػػػد (ُِك) (،َِ) الشػػػكلاف كيكضػػػح ،Edpuzzle تطبيػػػؽ طريػػػؽ عػػػف
 (.Instagramو Facebook) الاجتماعي التكاصؿ بمنصات الفيديك
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 Instagram أحد مقاطع الفيديو علي منصة 14شكل 

 Facebookأحد مقاطع الفيديو علي منصة   12شكل 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ُْْ 

 :المحتوى بدراسة الخاصة التوجيياتو  التعميمات إعداد -12
ددت المحتكل دراسة قبؿ المعمميف لمطلاب تعريفية ندكه عيقدت  التكجييات - خلاليا – حي
 تعريفيـ عف فضلان  بالدراسة؛ الخاص الزمني كبالجدكؿ المحتكل، بدراسة الخاصة كالتعميمات

 عمى مكتكب بشكؿ ماتالتعمي تمؾ مترسأي  كما المحتكل، داخؿ كالمياـ الأنشطة، بطبيعة
 (ِِ) الشكؿ كيكضح الصفحة، أعمى منشكر صكرة في كثيبتت ،الاجتماعي التكاصؿ منصات

  الاجتماعي. التكاصؿ منصات عمى التعميمات شكؿ

 العرض: منصة تحديد -11
 كمنصة المصغر، التعمـ محتكل لنشر Facebook الاجتماعي التكاصؿ منصة اختيرت

 الآتية: للأسباب ذلؾ كيرجع النانك، التعمـ محتكل لنشر Instagram الاجتماعي التكاصؿ
 (:Facebook منصة )عمى المصغر التعمم محتوى

 الػػػػػتعمـ لمحتػػػػػكل الاجتماعيػػػػػة المنصػػػػػات أحػػػػػد لاعتبارىػػػػػا Facebook منصػػػػػة اختيػػػػػار تػػػػػـ -
 مػدتيا تصػؿ قػد التػي الفيػديكىات مثؿ؛ عمييا، يعرض الذم المحتكل لطبيعة نظرنا المصغر،

 بشػػػكؿ يسػػػمح الػػػذم الفيػػػديك تصػػػميـ شػػػكؿ الطكيمػػػة، النصػػػية المنشػػػكرات دقيقػػػة، َِْ إلػػػى
 بيكسؿ. ََُِ إلى يصؿ بعرض Landscape لمشاشة عرضي

 التعميمات عمى منصات التكاصؿ الاجتماعي  00شكل 
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ُْٓ 

 فػػػي تفصػػػيلان  كالمعركضػػػة– الباحثتػػػاف بيػػػا قامػػػت التػػػي الاستكشػػػافية الدراسػػػة لنتيجػػػة تبعنػػػا
 منصػة اسػتخداـ يفضػمكف المصػرية البيئػة فػي زد جيػؿ طػلاب أف أظيػرت كالتػي –البحث مقدمة

Facebook أنيػػا الاستكشػػافية الدراسػػة نتيجػػة أظيػػرت حيػػث المصػػغر(، الػػتعمـ منصػػات )كأحػػد 
 ليـ. بالنسبة منصة أفضؿ أكؿ
 المػكاد كتبػادؿ تعميميػة، كصػفحات مجمكعػات إنشاء بإمكانية Facebook منصة تتميز كما -

 الطػػػػلاب بػػػػيف كاصػػػػؿكالت النقػػػػاش تعزيػػػػز ركابػػػػط(، فيػػػػديكىات، )صػػػػكر، المتنكعػػػػة التعميميػػػػة
 الذات. كتطكير المستمر، لمتعمـ مينية اجتماعية شبكات كتككيف كالمعمميف،
 باسػػػػػـ متخصصػػػػػة تعميميػػػػػة صػػػػػفحة بإنشػػػػػاء الباحثتػػػػػاف قامػػػػػت تقػػػػػدـ؛ مػػػػػا عمػػػػػى كبنػػػػػاءن 

"EduTech" زد(. )جيػؿ الأكؿ المسػتكل لطػلاب كالميتػافيرس( الافتػراض )الكاقػع محتكل لنشر 
 Facebook منصة عمى التعميمية ةالصفح (ِّ) الشكؿ كيكضح

 (:Instagram منصة )عمى النانو التعمم محتوى
 النػانك الػتعمـ لمحتػكل الاجتماعيػة المنصػات إحدل لاعتبارىا Instagram منصة اختيار تـ -

 القصػػػيرة الفيػػػديكىات مثػػػؿ؛ عمييػػػا، يعػػػرض الػػػذم المحتػػػكل لطبيعػػػة نظػػػرنا اسػػػتخدامنا، الأكثػػػر
Reels، القصيرة كالقصص Stories، الصػكر عػرض ثانيػة، َٔ إلػى مػدتيا تصؿ قد التي 
 Portrait: 1080 طػكلي بشػكؿ المحتػكل لعناصػر العػرض إمكانية ،Carousel كالبكرات

x 1350 pixels، عرضػي أك Landscape: 1080 x 566 pixels مػع يتناسػب بمػا 
 المحمكلة. الأجيزة طبيعة

 .Facebookعمى منصة  EduTech Z الصفحة التعميمية 03شكل 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ُْٔ 

 مقدمػة فػي تفصػيلان  كالمعركضػة– الباحثتػاف يػاب قامػت التػي الاستكشافية الدراسة لنتيجة تبعنا -
 منصػػة اسػػتخداـ يفضػػمكف المصػػرية، البيئػػة فػػي زد جيػػؿ طػػلاب أف أظيػػرت كالتػػي –البحػػث

Instagram أنيػا الاستكشػافية الدراسػة نتيجػة أظيػرت حيػث النػانك(، الػتعمـ منصػات )كأحد 
 ليـ. بالنسبة منصة أفضؿ ثاني

 مشػػاركة كتحفيػػز كالطػػلاب، المعممػػيف بػػيف كاصػػؿالت بتعزيػػز Instagram منصػػة تتميػػز كمػػا -
 كالفعاليػػػات، الػػػرحلات مثػػػؿ؛ المدرسػػػية الأنشػػػطة كتكثيػػػؽ البصػػػرم، المحتػػػكل عبػػػر الطػػػلاب

 جػذب عمػى كقػدرتيا المنصػة اسػتخداـ سػيكلة إلى بالإضافة داعمة، تعميمية مجتمعات كبناء
 الطلاب. انتباه

 مع ، Instagram منصة عمى جديد ابحس بإنشاء الباحثتاف قامت تقدـ؛ ما عمى كبناءن 
 في كالتحكـ خلالو، مف التفاعؿ تحميلات متابعة يتـ حتى احترافي" "كحساب الحساب تحكيؿ
 الافتراض )الكاقع محتكل لنشر "EduTech" باسـ الحساب تسمية كتـ الحساب، إدارة

 عمى تعميميةال الصفحة (ِْ) الشكؿ كيكضح زد(. )جيؿ الأكؿ المستكل لطلاب كالميتافيرس(
 Instagram منصة

 Instagram عمى منصة EduTech Zالحساب التعميمي   04 شكل
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ُْٕ 

 الإلكتروني: المحتوى تطوير مرحمة -رابعًا
 يمي: ما عمى المرحمة ىذه كاشتممت

 Facebook منصـة عمـى نشـره تـم والـذي المصـغر، لمـتعمم المناسـب المحتوى إنتاج -1
 :2كالآتي وذلك زد(؛ )جيل المتعممين لخصائص تبعًا
o تػػػـ حيػػػث؛ دقيقػػػة، ُٓ إلػػػى َُ بػػػيف مػػػا مػػػدتيا تتػػػراكح تعميميػػػة فيػػػديكىات إنتػػػاج تػػػـ 

 كتػػـ قصػػير، تعميمػػي فيػػديك ُِ إلػػى محػػكريف فػػي الممثػػؿ التعميمػػي المحتػػكل تقسػػيـ
 يكػػكف حتػػى التعميميػػة كالأىػػداؼ الفيػػديك، لطبيعػػة نصػػي بكصػػؼ فيػػديك كػػؿ تػػدعيـ

 لمطػػػلاب، تحفيػػػزم سػػػؤاؿ إلػػػى بالإضػػػافة عرضػػػو، سػػػيتـ بمػػػا درايػػػة عمػػػى الطػػػلاب
 المعركض. المحتكل طبيعة مع بتتناس Hashtags ككسكـ

o عرضػػػية بصػػػػكرة تكػػػكف أف الفيػػػديكىات إنتػػػػاج فػػػي ركعػػػي Landscapes، حتػػػػى 
 كػػػػاف كمػػػػا المصػػػػغر، الػػػػتعمـ كمحتػػػػكل ،Facebook منصػػػػة طبيعػػػػة مػػػػع تتناسػػػػب
 بشػػػرح يقػػػكـ لمػػػراكم كصػػػكت صػػػكتية، كتػػػأثيرات نصػػػكص، عمػػػى فيػػػديك كػػػؿ يشػػػتمؿ
 منصػػػػة عمػػػػى النصػػػػي كصػػػػؼكال الفيػػػػديك، شػػػػكؿ (ِٓ) الشػػػػكؿ كيكضػػػػح الفيػػػػديك.

Facebook. 

 تبعًـا Instagram منصـة عمـى نشـره تـم والـذي النـانو، لمـتعمم المناسـب المحتوى إنتاج -0
 :3كالآتي وذلك زد(؛ )جيل المتعممين لخصائص

                                                           
 .(ُممحؽ ) ِ

 .Facebookالكصؼ النصي عمى منصة الفيديك، ك  05شكل 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ُْٖ 

o فػػي؛ متمثمػػة بصػػرم، عنصػػر ِّ إلػػى محػػكريف فػػي الممثػػؿ التعميمػػي المحتػػكل تقسػػيـ تػػـ 
 كانفكجرافيؾ. ،Carousel كبكرات صكر،ك  ،Reels and Stories قصيرة فيديكىات

o ىػػػػذه نشػػػػر تػػػػـ كمػػػػا حيػػػػث؛ كاحػػػػدة، دقيقػػػػة مػػػػدتيا تتجػػػػاكز لا تعميميػػػػة فيػػػػديكىات إنتػػػػاج تػػػػـ 
 التفاعػؿ تعزيػز بيػدؼ Instagram منصػة عمى Storiesو ،Reels صكرة في الفيديكىات
 الأىػداؼك  الفيػديك، لطبيعة نصي بكصؼ فيديك كؿ تدعيـ كتـ التعميمي، لممحتكل كالمشاركة
 تحفيػػزم سػػؤاؿ إلػػى بالإضػػافة عرضػػو، سػػيتـ بمػػا درايػػة عمػػى الطػػلاب يكػػكف حتػػى التعميميػػة
 المعركض. المحتكل طبيعة مع تتناسب Hashtags ككسكـ لمطلاب،

o طكليػػة بصػػكرة تكػػكف أف القصػػيرة الفيػػديكىات إنتػػاج فػػي ركعػػي Portrait، تتناسػػب حتػػى 
 المحمكلػة، الأجيػزة عمػى كعرضػو نانكال التعمـ كمحتكل ،Instagram منصة طبيعة مع
 بشػرح يقػكـ لمػراكم كصػكت صػكتية، كتػأثيرات نصػكص، عمػى فيديك كؿ يشتمؿ كاف كما

 .Instagram منصة عمى النصي كالكصؼ الفيديك، (ِٔ) الشكؿ كيكضح الفيديك.

o كبكرات صكر، إنتاج تـ Carousels، عػدة مشػاركة يتػيح المنشػكرات مػف نكع كىك 
 كأكثػػر أطػكؿ محتػكل بتقػػديـ يسػمح حيػث كاحػػد، منشػكر فػي ديكفيػػ مقػاطع أك صػكر

 حتػػػػى ُ:ُ Carousels البكػػػػرات عػػػػرض نسػػػػبة تكػػػػكف أف ركعػػػػي كقػػػػد تفصػػػػيلان.
                                                                                                                                                       

 (2ملحق ) 3

 Instagram شكؿ الفيديك، كالكصؼ النصي عمى منصة   06شكل 
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ُْٗ 

 البكػػػػرات (ِٕ) شػػػػكؿ كيكضػػػػح كالعرضػػػػي، الطػػػػكلي العػػػػرض طبيعػػػػة مػػػػع تتناسػػػػب
Carousel منصة عمى Instagram. 

 
o الانفكجرافيػػػػؾ عػػػػرض نسػػػػبة تكػػػػكف أف ركعػػػػي كقػػػػد ،انفكجرافيػػػػؾ صػػػػكر إنتػػػػاج تػػػػـ 

 (ِٖ) الشػػكؿ كيكضػػح العرضػػي، الانفكجرافيػػؾ طبيعػػة مػػع تتناسػػب حتػػى 1.91:1
 .Instagram منصة عمى الانفكجرافيؾ

 Instagram علي منصة Carousel البكرات  12شكل 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

َِْ 

 
 وتحسينو: الإلكتروني المحتوى تقويم مرحمة -خامسًا

 الآتية: الإجراءات المرحمة ىذه كتضمنت
 التعمـ نكعي محتكل كدةج مف لمتأكد المتعمميف مف عينة عمى استطلاعية دراسة إجراء -ُ

 التجربة بإجراءات المتعمؽ الجزء في تفصيمينا تـ ما كىذا كالنانك(، )المصغر
 الاستطلاعية.

 معالجتي تصميـ مف الانتياء بعد النانك(: )المصغر/ التعمـ محتكل في الخبراء آراء -ِ
 تصميـكال التعميـ، تكنكلكجيا مجاؿ في المحكميف السادة مف عدد عمى عيرضت البحث

  يأتي: ما إلى – تعديلاتيـ بعض في أيشير كقد ،4التعميمي
o الفيديكىات. محتكل في الصكتية التأثيرات بعض ضبط 
o ليككف الشاشة عمى المعركض النص كتعديؿ الفيديكىات، لبعض الزمنية المدة ضبط 

 تفصيلان. أقؿ
 النيائية: النسخة إلى كالكصكؿ المطمكبة التعديلات إجراء -ّ

                                                           
 (3ملحق ) 4

 Instagram الانفوجرافيك علي منصة  12شكل 
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ُِْ 

o التجربة نتائج ضكء في اللازمة؛ التعديلات - المرحمة ىذه في - أيجريت 
خراج المحكميف، السادة كآراء الاستطلاعية،  البحث لمعالجتي النيائي الشكؿ كا 

 منصات منصات عبر النانك التعمـ كمحتكل المصغر، التعمـ محتكل في؛ المتمثمتيف
 الاجتماعي. التكاصؿ

 دارة:والإ والتوزيع النشر مرحمة -سادسًا
 الآتية: الإجراءات المرحمة ىذه كتضمنت

  الاجتماعي: التواصل منصات عمى المحتوى نشر -1
نشاء كالنانك(، )المصغر التعمـ نكعي محتكل تصميـ مف الانتياء بعد  عمى صفحة كا 
 التعميمي المحتكل نشر تـ ،Instagram منصة عمى احترافي كحساب ،Facebook منصة
 Meta Business منصة خلاؿ مف كضبطو تحديده يتـ زمني، كؿلجد تبعنا المنصات عمى

Suite، عمى كالأنشطة الحسابات، لإدارة تيستخدـ مجانية شاممة منصة كىي Facebook 
 التعميقات عمى كالرد كجدكلتو، المحتكل، بإنشاء يسمح مما كاحد، مكاف مف Instagramو

 المحتكل جدكلة كيفية (ِٗ) شكؿ مف يتضح المنصتيف. عمى التفاعلات كتحميؿ كالرسائؿ،
 المنصة. عمى كالتفاعلات المشاىدات، عدد يكضح (َّ) كشكؿ .Mata منصة عمى

 
  
 
 
 

0 
 
 
 
 
 
 
 
  والإتاحة: الفكرية، الممكية حقوق تحديد -

 حقكؽ عميو طبقت فقد الاجتماعي، التكاصؿ منصات عمى نشرة تـ المحتكل لأف نظرنا
 تنطبؽ كعميو؛ ،Instagramك Facebook لمنصتي المالكة Meta لشركة الفكرية، الممكية

 .Mataكيفية جدكلة المحتكل عمى منصة   ِٗشكؿ 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ِِْ 

 عمى المتداكؿ لممحتكل كالإتاحة كالكصكؿ، الترخيص قكاعد جميع نشرة تـ الذم المحتكل عمى
 المنصتيف.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  وتحديثو: وصيانتو، المحتوى، إلى الوصول في التحكم -3
 طريؽ عف التعمـ كمياـ الأنشطةب المرتبط المحتكل إلى الطلاب كصكؿ في التحكـ يتـ

 عمى الخطة، لتمؾ طبقنا إلا كالمياـ التدريبات فتح كعدـ لممتعمميف، رفعيا تـ زمنية خطة تحديد
 منصة عمى مفتكح فيك التعميمي، لممحتكل بالنسبة أما المدة، محددة المياـ تمؾ تككف أف

 الطلاب متابعة تـ كما ،كقت أم ليوإ الكصكؿ المتعمـ كيستطيع الاجتماعي التكاصؿ
 تقنية، معكقات كجكد عدـ مف لمتأكد الاجتماعي؛ التكاصؿ منصتي عبر النقاشية كمشاركاتيـ

جراء لمتدخؿ، الحاجة أك   لممحتكل. صيانة أك تعديلات، أم كا 
 :البحث أدوات إعداد -ثانيًا

  الآتية: الأدكات -الحالي البحث لأىداؼ تحقيقنا– أيعدت
 العميؽ. التعمـ ميارات اختبار -
 التعمـ. أثر انتقاؿ اختبار -
 الاىتماـ. مستكل مقياس -

 :الآتية بالإجراءات -تفصيمي بشكؿ- كضبطيا الأدكات، تمؾ إعداد كمر

 .المنصة د الفيديوهات عليأح عدد المشاهدات، والتفاعلات علي 32شكل 
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 العميق: التعمم ميارات اختبار إعداد -1
 الآتية: بالإجراءات القياـ خلاؿ مف العميؽ التعمـ ميارات اختبار إعداد تـ
 :الاختبار من اليدف تحديد 1-1

 ممف– الأكؿ المستكل طلاب لدل العميؽ التعمـ ميارات قياس إلى الاختبار ىدؼ
  البحث(. )عينة الإسكندرية جامعة التربية بكمية –زد جيؿ يمثمكف
 وصياغتيا: الاختبار أسئمة نوع تحديد 1-0

دد  الاختبارات أنكاع أنسب مف لككنيا نظرنا "المكاقؼ"؛ نكع مف الاختبار أسئمة نكع حي
 صكرة في الاختبار أسئمة صياغة تـ كقد التعميمي، المحتكل كطبيعة الحالي، البحث يعةلطب

 العميؽ التعمـ ميارات المكاقؼ ىذه قاست البحث(؛ )عينة زد جيؿ ليا يتعرض مكاقؼ
 .الحالي البحث في تنميتيا المستيدؼ

 العميق: التعمم اختبار ميارات تحديد 1-3
 البحكث، بعض عمى الباحثتيف اطلاع ضكء في عميؽال التعمـ اختبار ميارات ددتحي 

 الإطار في عرضيا تـ كالتي العميؽ، التعمـ ميارات تنمية استيدفت التي السابقة كالدراسات
 الحالي. البحث في النظرم
 الآتي: النحك عمى جاءت للاختبار أساسية ميارات أربع تحديد تـ ذلؾ ضكء كفى 
 مختمفػػػػة بمفػػػػاىيـ كربطيػػػػا بعمػػػػؽ، التعميميػػػػة ىيـالمفػػػػا تفسػػػػير :المفــــاىيمي الاســــتيعاب -

 جديدة. مكاقؼ في كتطبيقيا
 نقػاط كتحديػد صحتيا، مف كالتحقؽ المعمكمات تقييـ عمى المتعمـ قدرة :النقدي التحميل -

 فييا. كالضعؼ القكة
 البػػدائؿ كطػػرح كتحميميػػا المشػػكمة، تحميػػؿ عمػػى الفػػرد قػػدرة :المشــكلات حــل عمــى القــدرة -

 فعالة. حمكؿ إلى لمكصكؿ
 كتقػديـ المتاحػة، كالمعطيػات المعمكمػات، تحميؿ عمى المتعمـ قدرة :والتفسير الاستدلال -

 التعميمية. لمظكاىر عممية أسباب
 للاختبار: الأولية الصورة إعداد 1-4

 .العميؽ التعمـ ميارات يقيس مكقؼ (َِ) عمى الأكلية صكرتو في الاختبار تضمف 
 الدرجات: تقدير نظام وضع 1-5
 مكقؼ كؿ عف (درجتيف) عمى طالب كؿ يحصؿ بحيث الدرجات، تقدير نظاـ كضع تـ 
 عنو يجيب أك يتركو، مكقؼ كؿ عف (صفر) عمى يحصؿ بينما ،ةصحيح إجابة عنو يجيب
 خاطئة. إجابة
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 :الاختبار تعميمات صياغة 1-6
 كالدقة بالكضكح تتسـ بحيث الاختبار تعميمات صياغة عمى الباحثتاف حرصت

 التي المكاقؼ كعدد عنو، الإجابة ككيفية منو، اليدؼ الاختبار؛ تعميمات كتضمنت كؿ،كالشم
 الاختبار. عف الإجابة كزمف الطالب، ليا يتعرض

 الاختبار: صدق من التحقق 1-7
 المحكَّميف السادة مف مجمكعة عمى عيرضت للاختبار الأكلية الصكرة مف الانتياء بعد

 كضكح مدل: حيث مف صلاحيتو؛ مف لمتأكد ؛5التعميـ تكنكلكجيا مجاؿ في المتخصصيف
 جيؿ لطلاب مناسبتو كمدل ،القياسي كضع الذم لمميارة المكقؼ كانتماء كتدقيقيا، الصياغة

  مناسبة. يركنيا تعديلات أك ملاحظات أم إضافة عف فضلان  زد،
 كمنيا المحكميف، السادة أراء ضكء في الاختبار مكاقؼ بعض عمى التعديلات إجراء كتـ

ا أكثر تككف حتى المكاقؼ بعض صياغة إعادة  نظرنا مكاقؼ؛ (ٓ) حذؼك  البحث، لعينة كضكحن
 صعكبة يمثؿ لا كحتى إجراءات، بعدة القياـ الطالب مف يتطمب مكقؼ كؿ كأف الاختبار لطكؿ
 كمف ،العميؽ التعمـ ميارات قياس عمى حذفيا يؤثر لا المكاقؼ ىذه أف كخاصة الطالب عمى
  مكقفنا. (ُٓ) مف يتككف الاختبار حأصب ثـ

 للاختبار: الاستطلاعي التجريب 1-8
 كطالبة؛ طالبنا (َٖ) عددىـ البالغ الاستطلاعية التجربة طلاب عمى الاختبار تطبيؽ تـ 
  مف: كؿ حساب بيدؼ

 للاختبار. الداخمي الاتساؽ ب(      الاختبار. ثبات معامؿ (أ 
 كالصعكبة. السيكلة معاملات حسابج( 
 الاختبار. عف الإجابة زمف ىػ(  التمييزية. معاملات حساب( د

 الاختبار: ثبات معامل أ -1-8
 طبٌؽى  حيث الاختبار"؛ "إعادة بطريقة العميؽ التعمـ ميارات اختبار ثبات معامؿ حيسب 

 مركر كبعد ،َِِٓ مارس ُُ المكافؽ الثلاثاء يكـ الاستطلاعية العينة طلاب عمى الاختبار
 ثـ ،َِِٓ مارس ِٓ المكافؽ الثلاثاء يكـ أنفسيـ الطلاب عمى الاختبار إعادة ـت أسبكعيف؛
 بيف ((SPSS Version 26 الإحصائية البرامج حزمة باستخداـ الارتباط معامؿ حساب
 إعادة بعد– الثانية المرة في كدرجاتيـ الأكلى، المرة في الاستطلاعية التجربة طلاب درجات
 درجة عمى الاختبار أف مؤشرنا يعد مما ؛(ُٖ.َ) للاختبار الثبات معامؿ أف كتبيف –الاختبار

                                                           
 .(ّممحؽ ) ٓ
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 تطبيقو عند عمييا الحصكؿ يمكف التي النتائج في الكثكؽ يمكف ثـ كمف الثبات، مف مقبكلة
 الأساسية. البحث عينة عمى

 :للاختبار الداخمي الاتساق ب-1-8
 الارتباط معامؿ حساب ؽطري عف العميؽ التعمـ ميارات ختبارلا الداخمي الاتساؽ حيسب

 التجربة طلاب مف طالب لكؿ الكمية كالدرجة الاختبار مكاقؼ مف مكقؼ كؿ درجة بيف
 كتراكحت ،(SPSS Version 26) الإحصائية البرامج حزمة باستخداـ الاستطلاعية،

 تعد كىي ،6(ُٗ.َ - ٖ.َ) بيف ما العميؽ التعمـ ميارات اختبار لمكاقؼ الارتباط معاملات
 اتساؽ كجكد إلى يشير مما َٓ.َ مف أقؿ دلالة مستكل عند إحصائيا دالة ارتباط تمعاملا
 .العميؽ التعمـ ميارات ختبارلا داخمي

 الاختبار: مواقف من موقف لكل والصعوبة السيولة معاملات حساب ج-1-8
 مف المئكية النسبة يمثؿ كىك الاختبار، مكاقؼ مف مكقؼ لكؿ السيكلة معامؿ حيسب

 مقبكؿ المكقؼ كيعد الاختبار، مكاقؼ مف مكقؼ كؿ عف صحيحة إجابة أجابكا الذيف الطلاب
 معامؿ يقؿ التي المكاقؼ تككف حيث (؛ٖ.َ -ِ.َ) بيف لو السيكلة معامؿ قيمة تراكح إذا

 تككف ٖ.َ عف سيكلتيا معامؿ يزيد التي كالمكاقؼ الصعكبة، في متناىية ِ.َ عف سيكلتيا
 .(َُُِ السيد، البيي )فؤاد المكاقؼ مف النكعيف كلا حذؼ ينبغي لذا السيكلة؛ في متناىية

 بينما ،7(ٕ.َ -ِْ.َ) بيف ما الاختبار مكاقؼ لجميع السيكلة تمعاملا تراكحت كقد
 مكاقؼ مف مكقؼ أم حذؼيي  لـ كبالتالي ؛8(ٖٓ.َ-ّ.َ) بيف ما الصعكبة معاملات تراكحت
 .امكقفن  (ُٓ) العميؽ التعمـ ميارات اختبار مكاقؼ عدد كظؿ الاختبار

 الاختبار: مواقف من موقف لكل التمييزية معاملات حساب د -1-8
 الضعيؼ كالطالب القكل الطالب بيف التمييز عمى المفردة قدرة عف التمييزية معامؿ يعبر

 مف مكقؼ لكؿ التمييزية معامؿ لحساب الآتية الإجراءات اتبعت كقد الاختبار، يقيسو فيما
 :الاختبار مكاقؼ
 تنازلينا. الاختبار في الطلاب درجات ترتيب -
 الأعمى( )الإرباع العمكم الطرؼ في الطلاب درجات مف %ِٕ فصؿ -
   الأدنى( )الإرباع السفمى الطرؼ في الطلاب درجات مف %ِٕ فصؿ -
 لحسػػػػاب Johnson جكنسػػػػكف معادلػػػػة اسػػػػتخداـ -

 معامػػػؿ قػػػؿي الػػػذم المكقػػؼ كيعػػػد الاختبػػػار، مكاقػػػؼ مػػف مكقػػػؼ لكػػػؿ التمييزيػػػة معامػػؿ
                                                           

 (ْممحؽ ) ٔ
 (ٓممحؽ ) ٕ
 (ٓممحؽ ) ٖ
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 أف تبػػػػيف كقػػػػد (،َُُِ السػػػػيد، البيػػػػي )فػػػػؤاد مميػػػػز. غيػػػػر (ِ.َ) عػػػػف لػػػػو التمييزيػػػػة
 9(ِ.َ) مف أكبر الاختبار لمكاقؼ التمييزية معاملات

 الاختبار: زمن حساب ىـ -1-8
 :خلاؿ مف العميؽ؛ التعمـ ميارات اختبار زمف حساب تـ

 عف الإجابة مف الاستطلاعية التجربة طلاب مف طالب كؿ فيو انتيى مالذ الزمف تسجيؿ 
 .الاختبار مكاقؼ جميع
 الذم الزمف بجمع كذلؾ ،العميؽ التعمـ ميارات اختبار عف الإجابة زمف متكسط حساب -

 عددىـ. عمى الناتج كقسمة ،الاستطلاعية التجربة طلاب مف طالب كؿ استغرقو
 دقيقة. (ْٓ) ػب العميؽ التعمـ ميارات اختبار عف الإجابة زمف تحدد ذلؾ ضكء يكف

 العميق: التعمم ميارات لاختبار النيائية الصورة 1-9
 السيكلة، حيث مف مكاقفو ملاءمة مف كالتأكد ،كثباتو الاختبار صدؽ مف التأكد بعد

 - 10النيائية صكرتو في- الاختبار أصبح ؛الداخمي اتساقو كحساب ،كالتمييزية كالصعكبة،
ا  دقيقة. (ْٓ) عنو للإجابة اللازـ كالزمف ،امكقفن  (ُٓ) متضمننا لمتطبيؽ، صالحن

 التعمم: أثر انتقال اختبار إعداد -0
 الآتية: بالإجراءات القياـ خلاؿ مف التعمـ أثر انتقاؿ اختبار إعداد تـ 

 الاختبار: من اليدف تحديد 0-1
 المستكل طلاب لدل العميؽ التعمـ لميارات التعمـ أثر انتقاؿ قياس إلى الاختبار ىدؼ

  البحث(. )عينة الإسكندرية جامعة التربية بكمية –زد جيؿ يمثمكف ممف– الأكؿ
 وصياغتيا: الاختبار أسئمة نوع تحديد 0-0

دد  الاختبارات أنكاع أنسب مف لككنيا نظرنا "المكاقؼ"؛ نكع مف الاختبار أسئمة نكع حي
 صكرة في الاختبار أسئمة صياغة تـك  ،التعميمي المحتكل كطبيعة الحالي، البحث لطبيعة
  العميؽ. التعمـ ميارات اختبار في المتضمنة المكاقؼ عف مختمفة مكاقؼ

 التعمم: أثر انتقال لاختبار الأولية الصورة إعداد 0-3
 .التعمـ أثر انتقاؿ يقيس امكقفن  (ُٖ) عمى الأكلية صكرتو في الاختبار تضمف

 
 

                                                           
 (ٔممحؽ ) ٗ

 (ٕممحؽ ) َُ
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 الدرجات: تقدير نظام وضع 0-4
 مكقؼ كؿ عف (درجتيف) عمى طالب كؿ يحصؿ بحيث الدرجات، تقدير نظاـ كضع تـ 
 عنو يجيب أك يتركو، مكقؼ كؿ عف (صفر) عمى يحصؿ بينما ،صحيحة إجابة عنو يجيب
 خاطئة. إجابة

 التعمم: أثر انتقال اختبار تعميمات صياغة 0-5
 كالدقة بالكضكح تتسـ بحيث الاختبار تعميمات صياغة عمى الباحثتاف حرصت

 التي المكاقؼ كعدد ،عنو الإجابة ككيفية منو، اليدؼ الاختبار؛ عميماتت كتضمنت كالشمكؿ،
 الاختبار. عف الإجابة كزمف الطالب، ليا يتعرض

 الاختبار: صدق من التحقق 0-6
 المحكَّميف السادة مف مجمكعة عمى عيرضت للاختبار الأكلية الصكرة مف الانتياء بعد

 كضكح مدل: حيث مف صلاحيتو؛ مف تأكدلم ؛11التعميـ تكنكلكجيا مجاؿ في المتخصصيف
 كمدل ،تعمميا أثر انتقاؿ لقياس كضع الذم لمميارة المكقؼ كانتماء كتدقيقيا، الصياغة
  مناسبة. يركنيا تعديلات أك ملاحظات أم إضافة عف فضلان  زد، جيؿ لطلاب مناسبتو
 كمنيا ميف،المحك السادة أراء ضكء في الاختبار مكاقؼ بعض عمى التعديلات إجراء كتـ

ا أكثر تككف حتى المكاقؼ بعض صياغة إعادة  مكاقؼ؛ (ّ) حذؼ كتـ البحث، لعينة كضكحن
 يمثؿ لا كحتى إجراءات، بعدة القياـ الطالب مف يتطمب مكقؼ كؿ كأف الاختبار لطكؿ نظرنا

 تعمـ أثر انتقاؿ قياس عمى حذفيا يؤثر لا المكاقؼ ىذه أف كخاصة الطالب عمى صعكبة
  مكقفنا. (ُٓ) مف يتككف الاختبار أصبح ثـ كمف ،العميؽ تعمـال ميارات

 للاختبار: الاستطلاعي التجريب 0-7
 كطالبة؛ طالبنا (َٖ) عددىـ البالغ الاستطلاعية التجربة طلاب عمى الاختبار تطبيؽ تـ
  مف: كؿ حساب بيدؼ
 الاختبار. ثبات معامؿ (أ 
 للاختبار. الداخمي الاتساؽ (ب 
 كالصعكبة. السيكلة معاملات حساب (ج 
 التمييزية. معاملات حساب (د 
 الاختبار. عف الإجابة زمف (ق 

 الاختبار: ثبات معامل أ -0-7
 طبٌؽى  حيث الاختبار"؛ "إعادة بطريقة التعمـ أثر انتقاؿ اختبار ثبات معامؿ حيسب

 مركر كبعد ،َِِٓ مارس ُُ المكافؽ الثلاثاء يكـ الاستطلاعية العينة طلاب عمى الاختبار
                                                           

 .(ّممحؽ ) ُُ
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 ثـ ،َِِٓ مارس ِٓ المكافؽ الثلاثاء يكـ أنفسيـ الطلاب عمى الاختبار إعادة تـ أسبكعيف؛
 بيف ((SPSS Version 26 الإحصائية البرامج حزمة باستخداـ الارتباط معامؿ حساب
 إعادة بعد– الثانية المرة في كدرجاتيـ الأكلى، المرة في الاستطلاعية التجربة طلاب درجات
 درجة عمى الاختبار أف مؤشرنا يعد مما ؛(ِٖ.َ) للاختبار الثبات معامؿ أف كتبيف –الاختبار
 تطبيقو عند عمييا الحصكؿ يمكف التي النتائج في الكثكؽ يمكف ثـ كمف الثبات، مف مقبكلة
 الأساسية. البحث عينة عمى

 للاختبار: الداخمي الاتساق ب-0-7
 معامؿ حساب ريؽط عف التعمـ أثر انتقاؿ اختبار لمكاقؼ الداخمي الاتساؽ حيسب

 طلاب مف طالب لكؿ الكمية كالدرجة الاختبار مكاقؼ مف مكقؼ كؿ درجة بيف الارتباط
 كتراكحت ،(SPSS Version 26) الإحصائية البرامج حزمة باستخداـ الاستطلاعية، التجربة

 تعد كىي ،12(َٗ.َ إلى ٕٖ.َ) بيف ما التعمـ أثر انتقاؿ اختبار لمكاقؼ الارتباط معاملات
 اتساؽ كجكد إلى يشير مما َٓ.َ مف أقؿ دلالة مستكل عند إحصائيا دالة ارتباط ملاتمعا

  .التعمـ أثر انتقاؿ ختبارلا داخمي
 الاختبار: مواقف من موقف لكل والصعوبة السيولة معاملات حساب ج-0-7 

 بينما ،13(ٔٔ.َ - ِٕ.َ) بيف ما الاختبار مكاقؼ لجميع السيكلة معاملات تراكحت
 مف مكقؼ أم حذؼيي  لـ كبالتالي، ؛14(ّٕ.َ -ّْ.َ) بيف ما الصعكبة معاملات تراكحت
  .امكقفن  (ُٓ) التعمـ أثر انتقاؿ اختبار مكاقؼ عدد كظؿ الاختبار مكاقؼ

 الاختبار: مواقف من موقف لكل التمييزية معاملات حساب د -0-7
 فى حسابيا طريقة بنفس التعمـ أثر انتقاؿ اختبار لمكاقؼ التمييزية معاملات حساب تـ
 15(ِ.َ) مف أكبر الاختبار لمكاقؼ التمييزية معاملات أف تبيف كقد العميؽ، التعمـ ميارات اختبار

 الاختبار: زمن حساب ىـ -0-7
 الإجابة زمف حساب طريقة بنفس التعمـ أثر انتقاؿ اختبار عف الإجابة زمف حساب تـ 

 أثر انتقاؿ اختبار عف الإجابة زمف حددت ذلؾ ضكء كفي العميؽ، التعمـ ميارات اختبار عف
 دقيقة. (ْٓ) بػ التعمـ
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ِْٗ 

 التعمم: أثر انتقال لاختبار النيائية الصورة 0-8
 مف كالتأكد لتطبيقو، المناسب الزمف كحساب كثباتو، الاختبار صدؽ مف التأكد بعد

 صبحأ ؛الداخمي اتساقو كحساب ،كالتمييزية كالصعكبة، السيكلة، حيث مف مكاقفو ملاءمة
ا - 16النيائية صكرتو في- الاختبار  اللازـ كالزمف مكقفنا، (ُٓ) متضمننا لمتطبيؽ، صالحن
 دقيقة. (ْٓ) عنو للإجابة

 الاىتمام: مستوى مقياس إعداد -3
 الآتية: بالإجراءات القياـ خلاؿ مف الاىتماـ مستكل مقياس إعداد تـ 

 المقياس: من اليدف تحديد 3-1
 زد(، )جيؿ الأكؿ المستكل طلاب لدل الاىتماـ؛ مستكل ياسق إلى المقياس ىذا ىدؼ 

 البحث(. )عينة الإسكندرية جامعة التربية بكمية
 عباراتو: وصياغة المقياس، بناء 3-0

 ذات كالدراسات البحكث بعض عمى الاطلاع ضكء في الاىتماـ مستكل مقياس بناء تـ
 أف المقياس عبارات صياغة عند عيرك  كقد الحالي، لمبحث النظرم الإطار في الكاردة الصمة
 فقط. كاحدة فكرة عمى كتحتكم كمباشر ككاضحة، كقصيرة، كمكجزة، مركبة، غير بسيطة تككف

 لممقياس: الأولية الصورة إعداد 3-3
 عبارة (ِْ) منيا عبارة (ْٗ) عمى الأكلية صكرتو في الاىتماـ مستكل مقياس اشتمؿ 
 الآتية: المحاكر عمى مكزعة ،سالبة عبارة (ِٓك) مكجبة،
 .عبارات (َُ) كتضمف ،المستمر كالانتباه التركيز الأول: المحور
 .عبارات (ٗ) كتضمف ،المعرفي الانخراط الثاني: المحور
  .عبارات (َُ) كتضمف ،الذاتية الدافعية :الثالث المحور
 .عبارات (َُ) كتضمف ،كالالتزاـ الاستمرارية الرابع: المحور
 .عبارات (َُ) كتضمف ،الانفعالي ىتماـالا الخامس: المحور

 :لممقياس الدرجات تقدير نظام وضع 3-4
 (ّ) غالبنا، (ْ) دائمنا، (ٓ) التدريج: خماسي ليكرت مقياس باستخداـ الدرجات قيدرت 
 السالبة؛ العبارات حالة في أما المكجبة؛ العبارات حالة في كذلؾ أبدنا؛ (ُ) نادرنا، (ِ) أحياننا،
 كتككف ،حالتو عف تعبر التي الاستجابة أماـ (√) علامة كضع الطالب كعمى كزاف،الأ فتيعٍكىس
 (ٓ) جدكؿ كيكضح (،ٓ) في مضركبنا المقياس عبارات عدد تساكل لممقياس الكمية الدرجة

 الاىتماـ. مستكل مقياس لعبارات الرقمية التقديرات
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َّْ 

 الاىتماـ مستكل مقياس لعبارات الرقمية التقديرات (5) جدول
 أبدًا نادرًا أحيانًا غالبًا دائمًا العبارات نوع

 ُ ِ ّ ْ ٓ المكجبة العبارات
 ٓ ْ ّ ِ ُ السالبة العبارات

 المقياس: تعميمات صياغة 3-5
 بأسمكب منو الأكلى الصفحة في الاىتماـ مستكل مقياس تعميمات الباحثتاف صاغت

 :يمي ما عمى التعميمات كاشتممت كمحدد، كاضح
 المقياس. مككنات كصؼ -            ق  س.    ف         ح -

 تكضيحي. مثاؿ طريؽ عف المقياس عبارات عف الاستجابة كيفية تكضيح -

 خطأ. كأخرل صكاب، إجابة ىناؾ ليست أنو عمى التأكيد -

 فييا. الرأم إبداء دكف عبارة أم ترؾ عدـ إلى الطلاب تنبيو -

 المقياس. عبارات مف عبارة كؿ أماـ علامة مف أكثر كضع عدـ إلى الطلاب تنبيو -

 المقياس: صدق من التحقق 3-6
 السادة مف عدد عمى - الأكلية صكرتو في – بعرضو المقياس محتكل صدؽ مف تيحقؽ 

 حيث: مف صلاحيتو مف لمتأكد ؛ُٕالتعميمي النفس كعمـ التعمـ، تكنكلكجيا مجاؿ في المحكَّميف
 أك تعديؿك  و،عبارات كضكح مدلك  ،تحتو تندرج الذم بالمحكر المقياس عبارات ارتباط مدل
 إعادة عمى المحكمكف السادة اتفؽ كقد ؛المقياس عبارات مف عبارة أم إضافة أك حذؼ

ا أكثر تككف حتى العبارات بعض صياغة  مف عبارة أم حذؼ عدـك  ،البحث لعينة كضكحن
 عبارة. (ْٗ) مف مككننا المقياس ظؿ المحكميف السادة لآراء ككفقنا ؛المقياس عبارات

 المقياس: ضبط 3-7
 دراسة مف الانتياء عقب الاستطلاعية التجربة طلاب عمى الاىتماـ مستكل مقياس طبٌؽى 

 بالنسبة المقياس عبارات كضكح مدل عمى التعرؼ بيدؼ التعميمي؛ المحتكل كحدات جميع
 مف: كؿ كحساب لمطلاب
 الاىتماـ. مستكل لمقياس الداخمي الاتساؽ -أ

 .لانفعاليةا شدة -ج       .المقياس ثبات -ب
 لممقياس: الداخمي الاتساق أ-3-7

 بيف الارتباط معامؿ طريؽ عف الاىتماـ مستكل مقياس لعبارات الداخمي الاتساؽ حيسبى 
 التجربة طلاب مف طالب لكؿ الكمية كالدرجة المقياس، عبارات مف عبارة كؿ درجة
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ُّْ 

 تراكحت كقد (،SPSS Version 26) الإحصائية البرامج حزمة باستخداـ الاستطلاعية؛
 تعد كىي ،18(ُٗ.َ - ٖٖ.َ) بيف ما الاىتماـ مستكل مقياس لعبارات الارتباط معاملات
 داخمي اتساؽ كجكد إلى يشير مما َٓ.َ من أقل مستكل عند إحصائينا دالة ارتباط معاملات

  .الاىتماـ مستكل مقياسل
 الاىتمام: مستوى مقياس ثبات ب-7 -3

 كالتي ،"Choronbach Alpha " كركنباخ ألفا معادلة باستخداـ مقياسال ثبات حيسب
 محمكد )رجاء عبارة لكؿ المحتممة الدرجات مف مدل يكجد عندما الثبات حساب في تيستخدـ

 معامؿ بمغ كقد (.ٓ - ُ) بيف: ما تراكح الدرجات مف مدل يكجد حيث (؛ََِٕ علاـ، أبك
 الترتيب، عمى (ُٖ.َ ،ِٖ.َ ،ْٖ.َ ،ّٖ.َ،ٕٖ.َ) المقياس محاكر مف محكر لكؿ الثبات
 بدرجة يتمتع المقياس أف إلى ذلؾ يشيرك  ؛(ّٖ.َ) ككؿ لممقياس الثبات معامؿ قيمة كبمغت
 .الثبات مف مقبكلة

  :الانفعالية شدة حساب ج-ٕ-ّ
 مف أقؿ المحايد لمبديؿ استجابكا لمذيف المئكية النسبة كانت إذا مناسبة الانفعالية شدة تعد 

 زيادة عدـ تبيف الانفعالية شدة حساب كبعد ،عبارة لكؿ البحث ةعين أفراد مف %(ِٓ)
 المقياس ظؿ كبذلؾ ؛المقياس عبارات مف عبارة لأم النسبة ىذه عف محايدال لمبديؿ الاستجابة

 .عبارة (ْٗ) مف مككننا
 الاىتمام: مستوى لمقياس النيائية الصورة إعداد 3-8

 صكرتو في المقياس أصبح الاىتماـ، مستكل مقياسل الأكلية الصكرة ضبط بعد
 عمى مكزعة سالبة، عبارة (ِٓك) مكجبة، عبارة (ِْ) منيا عبارة (ْٗ) مف يتككف 19النيائية
ا (ٔ) جدكؿ في مكضح ىك كما محاكر خمسة   .الأساسية البحث عينة عمى لمتطبيؽ كصالحن
 الخمسة أبعاده عمى مكزعة الاىتماـ مستكل مقياس عبارات أرقاـ( 6) جدول

 المقياس محاور عن تعبر التي العبارات أرقام العبارات عدد المحاور
 ْٗ ،ْٔ ، ُْ ،ّٔ ، ُّ ، ِٔ ، ُِ ، ُٓ ، َُ ،ٔ َُ المستمر كالانتباه التركيز

 ْٓ ، َْ ، ّٓ ، َّ ، ِٓ ، َِ ، ُْ ، ٗ، ٓ ٗ المعرفي الانخراط
 ْٖ ، ْْ ، ّٗ، ّْ ، ِٗ ِْ، ُٖ ، ُّ ، ٖ ،ْ َُ الذاتية الدافعية
 ْٕ ، ّْ ، ّٖ ، ّّ ، ِٖ ، ِّ ، ُٕ ، ُِ ، ٕ ،ّ َُ كالالتزاـ الاستمرارية
 ْٕ ، ِْ، ّٕ ، ِّ ، ِٕ ، ِِ ، ُٔ ، ُُ ،ِ ، ُ َُ الانفعالي الاىتماـ

 لمبحث الاستطلاعية التجربة إجراءات ثالثاً:
 الآتية: بالإجراءات لمبحث الاستطلاعية التجربة مرت
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ِّْ 

 الاستطلاعية: التجربة من اليدف تحديد -1
 أثنػػػاء فػػػي –البحػػث عينػػػة– المتعممػػػيف تكاجػػو قػػػد التػػػي كالمشػػكلات الصػػػعكبات، تعػػرُّؼ -

 كالنانك. المصغر المحتكل مع التعامؿ
 البحث. عينة لممتعمميف كأنشطتو التعميمي، المحتكل كضكح مف التأكد -
 بكفاءة. ةالأساسي التجربة إجراء لضماف التجربة؛ تطبيؽ خبرة اكتساب -
 لمبحث. الأساسية التجربة لتطبيؽ اللازمة الزمنية لمفترة تصكر كضع -
 البحث. أدكات ضبط -

 الاستطلاعية: التجربة عينة اختيار -0
 بكمية الشعب جميع الأكؿ، المستكل طلاب مف الاستطلاعية التجربة عينة اختيرت

 عمييـ طبٌؽى  ثـ كالإنترنت، تر،الكمبيك  ميارات لدييـ يتكافر ممف الإسكندرية جامعة – التربية
 كذلؾ ،20(ََُِ) رىيؼ شناف كزينب رزكقي، الحسيف عبد إعداد كالسطحية" "التركيز مقياس

 المقياس عمييـ طبؽ الذيف الطلاب عدد كبمغ ،َِِٓ فبراير (َِ) المكاقؼ الخميس يكـ
 (ْٓ) عددىـ بمغ "بأكرة" معرفي أسمكب ذكل طلاب إلى: تصنيفيـ تـ كطالبة؛ طالبنا، (ََُ)

 اختير كطالبة، طالبنا، (ٓٓ) عددىـ بمغ "فحص" معرفي أسمكب ذكل كطلاب كطالبة، طالبنا،
 (َْ) بكاقع عشكائية، بطريقة أساسيتيف مجمكعتيف عمى تكزيعيـ تـ كطالبة طالبنا، (َٖ) منيـ
 مجمكعة. كؿ في كطالبة طالبنا،

 كطالبة طالبنا، (َِ) تضمنتك  المصغر، التعميمي المحتكل الأكلى" "المجمكعة درست
 درست بينما "فحص"، معرفي أسمكب ذكم كطالبة طالبنا، (َِك) "بأكرة"، معرفي أسمكب ذكم

 أسمكب ذكم كطالبة طالبنا، (َِ) كتضمنت "النانك"، التعميمي المحتكل الثانية" "المجمكعة
 "فحص". معرفي أسمكب ذكم كطالبة طالبنا، (َِك) "بأكرة"، معرفي

 الاستطلاعية: التجربة تنفيذ اتإجراء -3
 ،َِِٓ فبراير ِِ السبت، يكـ مف بدءنا يكمنا؛ (ُٕ) الاستطلاعية التجربة استغرقت

 ،َِِٓ-َِِْ الدراسي العاـ مف الربيع فصؿ في ،َِِٓ مارس َُ الاثنيف يكـ كحتى
 الآتية: لمخطكات كفقنا
 المحتػػػػكل صػػػفحة رابػػػط –البحػػػػث عينػػػة غيػػػر– الأكلػػػػى" "المجمكعػػػة لممتعممػػػيف كيضػػػح (أ 

EduTech Z تطبيؽ عمى Facebook المنصة. عمى المحتكل كمتابعة لمدخكؿ 
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 المحتػػػػكل حسػػػػاب رابػػػػط –البحػػػػث عينػػػػة غيػػػػر– الثانيػػػػة" "المجمكعػػػػة لممتعممػػػػيف كيضػػػػح (ب 
EduTech Z منصة عمى Instagram، المنصة. عمى المحتكل كمتابعة لمدخكؿ 

 الافتراضػػػػػي )الكاقػػػػػع تعميمػػػػػيال المحتػػػػػكل –المجمػػػػػكعتيف كمتػػػػػا فػػػػػي– المتعممػػػػػكف درس (ج 
 .Instagramو Facebook الاجتماعي التكاصؿ منصتي عبر كالميتافيرس(

 استفسػػػػاراتيـ، عػػػػف بالإجابػػػػة كقامتػػػػا الاسػػػػتطلاعية، التجربػػػػة طػػػػلاب الباحثتػػػػاف تابعػػػػت (د 
 التعميميػػة الأنشػػطة أدائيػػـ أك تعمميػػـ، أثنػػاء فػػي قػػابمتيـ التػػي كالصػػعكبات كالمشػػكلات،

 أيػػػػاـ ذلػػػؾ فػػػي بمػػػا الأسػػػبكع أيػػػاـ طػػػكاؿ كذلػػػؾ الاجتمػػػاعي، ؿالتكاصػػػ منصػػػات عمػػػى
 الرسمية. كالعطلات الجمعة،

 مف الانتياء عقب الاستطلاعية التجربة طلاب عمى البحث أدكات الباحثتاف طبقت (ق 
 العميؽ، التعمـ ميارات اختبار طبؽ حيث كالنانك؛ المصغر التعميمي المحتكل دراسة

 مقياس كطبؽ ،َِِٓ مارس (ُُ) المكافؽ الثلاثاء كـي في التعمـ أثر انتقاؿ كاختبار
 تطبيؽ أعيد ثـ ،َِِٓ مارس (ُِ) المكافؽ الأربعاء يكـ في الاىتماـ مستكل
 الطلاب عمى أسبكعيف بعد التعمـ أثر انتقاؿ كاختبار العميؽ، التعمـ ميارات اختبار
  .َِِٓ / ّ / ِٓ المكافؽ الثلاثاء يكـ في الاستطلاعية( التجربة )عينة أنفسيـ

 الاستطلاعية: التجربة نتائج -4
 يمي: ما الاستطلاعية التجربة عنو أسفرت ما أىـ 

 سػػػػكاء التعميميػػػػة، كأنشػػػػطتو التعميمػػػػي، المحتػػػػكل كضػػػػكح عمػػػػى الطػػػػلاب جميػػػػع اتفػػػػؽ -
 النػػػانك التعميمػػػي المحتػػػكل أك ،Facebook منصػػػة عمػػػى المصػػػغر التعميمػػػي لممحتػػػكل

 .Instagram منصة عمى
ػػا التعمػػيـ، فػػي الاجتمػػاعي التكاصػػؿ منصػػات اسػػتخداـ تجربػػة عمػػى بالطػػلا أثنػػى -  عكضن

 .Microsoft Teams لمكمية الرسمية المنصة عف
  الأساسية البحث تجربة إجراءات -رابعًا

 جامعة التربية بكمية الشعب، جميع الأكؿ، المستكل طلاب مف البحث عينة ختيرتاي 
 ممف –الاستطلاعية التجربة طلاب استبعاد بعد– َِِٓ/،َِِْ الجامعي العاـ في الإسكندرية

 الإنترنت؛ بشبكة متصؿ ىاتؼ( أك لكحي، )جياز الذكية الأجيزة أحد أك كمبيكتر، لدييـ يتكافر
 طبؽى  ثـ ،Instagramك ،Facebook الاجتماعي التكاصؿ شبكتي عمى حساب لدييـ كممف
 طالبنا، (َِٓ) المقياس عمييـ طبؽ الذيف الطلاب عدد كبمغ كالسطحية"، "التركيز مقياس عمييـ

 ذكل كأخركف (،ٓٗ) عددىـ بمغ "بأكرة" معرفي أسمكب ذكل طلاب إلى تصنيفيـ كتـ كطالبة،
 بطريقة كقسمكا كطالبة، طالبنا، (ََُ) منيـ اختير (،ُٓٓ) عددىـ بمغ "فحص" معرفي أسمكب
 درست مجمكعة، كؿ في لبةكطا طالبنا، (َٓ) بكاقع أساسيتيف تجريبيتيف مجمكعتيف إلى عشكائية



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
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 ذكل كطالبة طالبنا، (ِٓ) كتضمنت "المصغر" التعميمي المحتكل الأكلى" التجريبية "المجمكعة
 درست بينما "فحص"، معرفي أسمكب ذكل كطالبة طالبنا، (ِٓك) "بأكرة"، معرفي أسمكب

 ذكم كطالبة ا،طالبن  (ِٓ) كتضمنت "النانك" التعميمي المحتكل الثانية" التجريبية "المجمكعة
 فحص. معرفي أسمكب ذكم كطالبة طالبنا، (ِٓك) "بأكرة"، معرفي أسمكب

 الأساسية: التجربة لإجراء الاستعداد -1
 البحث لتجربة لتييئتيـ كذلؾ حده، عمى كؿو  الأساسيتيف المجمكعتيف بطلاب الاجتماع تـ
 الباحثتيف متابعة بكيفية يـتعريف إلى بالإضافة كطبيعتو، التعميمي، المحتكل بأىمية كتعريفيـ
نجاز المحتكل تعمـ في لأدائيـ  طلاب استفسارات جميع عمى الباحثتاف كأجابت أنشطتو، كا 
 الأساسية. البحث عينة

 الأساسية: البحث تجربة تنفيذ إجراءات -0
 كالإجازات العطلات، أياـ ذلؾ في بما يكمنا (ّٓ) الأساسية البحث تجربة تنفيذ استغرؽ

 َِ المكافؽ الأربعاء يكـ كحتى ،َِِٓ مارس ِٕ المكافؽ الخميس يكـ مف بدءنا الرسمية؛
 باتباع كذلؾ ،َِِٓ/َِِْ الأكاديمي العاـ مف الربيع فصؿ في كذلؾ ،َِِٓ إبريؿ

 الآتية: الخطكات
 قبمينا الاىتماـ( مستكل كمقياس العميؽ، التعمـ ميارات )اختبار البحث أداتا طيبقت (أ )

 البحث. مجمكعات بيف التكافؤ مف التأكد بيدؼ ساسية؛الأ البحث عينة عمى
 العميؽ: التعمـ ميارات في البحث مجمكعات تكافؤ مف التأكد 

 لممتغيرات التعرض قبؿ العميؽ التعمـ ميارات في البحث مجمكعات تكافؤ مف لمتأكد 
 كذلؾ العميؽ؛ التعمـ ميارات لاختبار القبمي التطبيؽ نتائج بتحميؿ الباحثتاف قامت التجريبية؛

 القبمي التطبيؽ في البحث مجمكعات طلاب درجات متكسطات بيف الفركؽ دلالة لتحديد
  العميؽ. التعمـ ميارات لاختبار
 في البحث مجمكعات لدرجات الإحصائي الكصؼ نتائج الآتي (ٕ) جدكؿ كيكضح 
 العميؽ. التعمـ ميارات لاختبار القبمي التطبيؽ
 ميارات لاختبار القبمي التطبيؽ في البحث مجمكعات درجاتل الإحصائي الكصؼ( ٕ) جدكؿ
 العميؽ. التعمـ

 المعياري الانحراف المتوسط العدد البحث مجموعات
 ُْ.ُ ٖ.ِ 05 البأكرة المعرفي الأسمكب المصغر المحتكل

 ّْ.ُ َْ.ّ 05 الفحص المعرفي الأسمكب
 ْٔ.ُ ُِ.ّ 05 البأكرة المعرفي الأسمكب النانك المحتكل
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 المعياري الانحراف المتوسط العدد البحث مجموعات
 ُٓ.ُ َْ.ّ 05 الفحص المعرفي الأسمكب

 ْٖ.ُ ََ.ّ 122 المجموع
 القبمي التطبيؽ في البحث مجمكعات درجات متكسطات بيف الفركؽ دلالة كلحساب

 One الاتجاه أحادم التبايف تحميؿ أسمكب الباحثتاف استخدمت العميؽ؛ التعمـ ميارات لاختبار

Way ANOVA. 

 في البحث مجمكعات درجات متكسطات بيف الاتجاه مأحاد التبايف تحميؿ (ٖ) جدكؿ 
 العميؽ. التعمـ ميارات لاختبار القبمي التطبيؽ

 مجموع التباين مصدر
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 الدلالة مستوى )ف( قيمة المربعات

 الإحصائية
 ْٖ.َ ّ ْْ.ُ المجمكعات بيف

 ِٔ.ِ ٔٗ ٔٓ.ُِٔ المجمكعات داخؿ ٖٗ.َ ُِ.َ
  ٗٗ َ.ُِٖ المجمكع

 تكافؤ إلى يشير مما دالة؛ غير كىي (ُِ.َ) بمغت )ؼ( قيمة أف (ٖ) جدكؿ مف يتضح
 إلى ترجع التجربة إجراء بعد تظير فركؽ أم كأف العميؽ، التعمـ ميارات في البحث مجمكعات
 إجراء قبؿ بالفعؿ مكجكدة اختلافات إلى كليس المستقمة، البحث متغيرات في الاختلافات

 البحث. تجربة
 الاىتمام: مستوى في البحث مجموعات تكافؤ من التأكد 
 لممتغيرات التعرض قبؿ الاىتماـ مستكل في البحث مجمكعات تكافؤ مف لمتأكد 
 لتحديد كذلؾ الاىتماـ؛ مستكل لمقياس القبمي التطبيؽ نتائج بتحميؿ الباحثتاف قامت التجريبية؛

 لمقياس القبمي التطبيؽ في البحث عاتمجمك  طلاب درجات متكسطات بيف الفركؽ دلالة
 الاىتماـ. مستكل
 التطبيؽ في البحث مجمكعات لدرجات الإحصائي الكصؼ نتائج (ٗ) جدكؿ كيكضح 
 الاىتماـ. مستكل لمقياس القبمي
 ( 9) جدول

 الاىتماـ مستكل لمقياس القبمي التطبيؽ في البحث مجمكعات لدرجات الإحصائي الكصؼ
 المعياري الانحراف المتوسط العدد البحث مجموعات

 ِْ.ُِ ِّ.َٖ 05 البأكرة المعرفي الأسمكب المصغر المحتوى
 ّٖ.ُِ ِْ.ُٖ 05 الفحص المعرفي الأسمكب

 ْٕ.ُُ ِّ.ٕٗ 05 البأكرة المعرفي الأسمكب النانو المحتوى
 ٖٔ.ُُ ِْ.َٖ 05 الفحص المعرفي الأسمكب
 َٗ.ُُ ِٖ.َٖ 122 المجموع
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 القبمي التطبيؽ في البحث مجمكعات درجات متكسطات بيف ركؽالف دلالة كلحساب
 One الاتجاه أحادم التبايف تحميؿ أسمكب الباحثتاف استخدمت الاىتماـ؛ مستكل لمقياس

Way ANOVA. 

 في البحث مجمكعات درجات متكسطات بيف الاتجاه أحادم التبايف تحميؿ (12) جدول 
 الاىتماـ. مستكل لمقياس القبمي التطبيؽ

 مجموع التباين مصدر
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 الدلالة مستوى )ف( قيمة المربعات

 الإحصائية
 ُُ.َ ّٗ.ُٓ ّ ُٔ.ْٔ المجمكعات بيف

 
َ.ٗٔ 
 ٔٓ.ُْٓ ٔٗ َ.ُّْٕٗ المجمكعات داخؿ 

  ٗٗ ُٔ.ََُِْ المجموع
 لىإ يشير مما دالة؛ غير كىي (ُُ.َ) بمغت )ؼ( قيمة أف (َُ) جدكؿ مف يتضح

 ترجع التجربة إجراء بعد تظير فركؽ أم كأف الاىتماـ، مستكل في البحث مجمكعات تكافؤ
 إجراء قبؿ بالفعؿ مكجكدة اختلافات إلى كليس المستقمة، البحث متغيرات في الاختلافات إلى

 البحث. تجربة
 يمي: كما لمبحث الأساسيتين المجموعتين عمى البحث معالجتي تطبيق (ب )

 مف بدءنا كالميتافيرس( الافتراضي )الكاقع بػ الخاص التعميمي المحتكل افالباحثت دىرَّسىت
 :الآتي النحك عمى َِِٓ مارس ِٖ المكافؽ الخميس يكـ
 المصغر: التعميمي محتوى مجموعة 

 المجمكعة في لممتعمميف كالميتافيرس( الافتراضي )الكاقع التعميمي المحتكل ديرِّس -
 تعميمية صفحة خلاؿ مف "المصغر"، التعميمي تكلالمح درست التي الأكلى التجريبية

 إلى التعميمي المحتكل تقسيـ تـ حيث ،Facebook منصة عمى EduTeck Z باسـ
 بحيث المصغر؛ التعمـ محتكل طبيعة مع تتناسب التي القصيرة الفيديكىات مف عدد

 عرضي بشكؿ إنتاجيـ كتـ دقيقة، (ُٓ) إلى (ٓ) مف الفيديك مدة تراكحت
Landscape استعراض إلى تحتاج التي المصغرة الفيديكىات خصائص مع ليتناسب 

 عف المنصة، داخؿ المتعمميف مع المعمـ كتفاعؿ مشاركة، ركعي كقد ،لمشاشة افقي
 كالإعجاب. الاستفسارات، عمى كالردكد التعميقات، طريؽ

 النانو: التعميمي محتوى مجموعة 
 المجمكعة في لممتعمميف كالميتافيرس( يالافتراض )الكاقع التعميمي المحتكل ديرِّس -

 باسـ احترافي حساب مف "النانك"، التعميمي المحتكل درست التي الثانية التجريبية
EduTeck Z منصة عمى Instagram، عدد إلى التعميمي المحتكل تقسيـ تـ حيث 
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 قصيرة قصص جدنا، قصيرة تعميمية فيديكىات بيف ما الصغيرة، التعمـ عناصر مف
Stories، كبكرات Carousels، كانفكجرافيؾ Infographic، مع تتناسب كالتي 

 إلى ثكاني عدة مف القصير الفيديك مدة تراكحت بحيث النانك؛ التعمـ محتكل طبيعة
 العرض طبيعة مع يتناسب طكلي بشكؿ القصيرة كالقصص الفيديكىات، كانتجت دقيقة،

 1:1 بنسبة Carousels البكرات تجتان كما النانك، كتطبيقات المحمكلة، الأجيزة في
 المعمـ كتفاعؿ مشاركة، ركعي كقد كالعرضي، الطكلي العرض طبيعة مع تتناسب حتى
 الاستفسارات، عمى كالردكد التعميقات، طريؽ عف المنصة، داخؿ المتعمميف مع

 كالتغذية التعزيز، تقديـ تـ كما كالإعجاب. ،Stories and Reels القصيرة كالقصص
 عمى الرد طريؽ عف Instagram منصة عمى لممتعمميف فكرم بشكؿ ةالراجع

 .Direct Messages عمى إرساليا يتـ كاف التي كالرسائؿ التعميقات،
 كالمشػاركة التفاعػؿ تحميلات نتائج خلاؿ مف كتفاعلاتيـ المتعمميف، أداءات الباحثتاف تابعت 

 كتفاعلاتػو المػتعمـ، سمكؾ بتتبع المنصة تقكـ حيث ؛Meta Business Suite منصة عمى
 تمػػؾ حػػكؿ كاضػػحة رؤيػػة تكػػكيف فػػي سػػاعد ممػػا ؛Instagramو Facebook منصػػتي مػػع

 التكاصػػػؿ منصػػػات عمػػػى المتعممػػػكف يقضػػػييا التػػػي الزمنيػػػة كالمػػػدة كالمشػػػاركة، التفػػػاعلات،
 التفاعػػؿ كتحميػػؿ المحتػػكل جدكلػػة إمكانيػػة المنصػػة كفػػرت كمػػا التعميمػػي، بػػالمحتكل الخاصػػة
 الأشػكاؿ: كتكضػح الػتعمـ، بيانػات لتحميػؿ الييػا الرجػكع يػتـ إكسػؿ ممفات صكرة في كاصداىا

 التجريبيػػة المجمكعػػة لطػػلاب كالمشػػاركة التفاعػػؿ، تحمػػيلات بيانػػات (ّّك) (،ِّك) (،ُّ)
 الأشػكاؿ: بينمػا ،Facebook منصػة عمى "المصغر" التعميمي المحتكل درست التي الأكلى

 التجريبيػػة المجمكعػػة لطػػلاب كالمشػػاركة التفاعػػؿ، مػػيلاتتح بيانػػات (ّٔك) (،ّٓك) (،ّْ)
   يأتي: كما ،Instagram منصة عمى "النانك" التعميمي المحتكل درست التي الثانية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Facebook عدد المشاىدات، كالتعميقات عمى محتكل التعمـ عمى منصة (31شكل )
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 Facebookتحميؿ عاـ لمتفاعلات عمى محتكل الفيديك عمى منصة ( 30شكل )

 

 Instagram ةعدد المشاىدات، كالتفاعلات، كالمتابعة عمى منص( 33)شكل 
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 إنجاز مف كتأكدتا الاجتماعي، التكاصؿ منصات عمى المتعمميف الباحثتاف تابعت  (ج )
 كيكضح المحتكل؛ مكضكعات جميع دراسة مف كالانتياء عميمية،الت الأنشطة جميع

 الأنشطة. بعض عمى كتعميقاتيـ الطلاب، بعض استجابات (ّٖك) (،ّٕ) الشكلاف
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 Instagram لتعميقات عمى محتكل التعمـ عمى منصةعدد المشاىدات، كا (34شكل )
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 بحيث بعدينا؛ البحث أدكات الباحثتاف طبقت الأساسية، التجربة تنفيذ مف الانتياء بعد (د )

 كطبؽ ،َِِٓ مايك ُ المكافؽ لخميسا يكـ العميؽ التعمـ ميارات اختبار طبؽ
 بؽطي  أسبكعيف؛ كبعد ،َِِٓ مايك ِ المكافؽ الجمعة يكـ الاىتماـ مستكل مقياس
 .َِِٓ مايك ُٓ المكافؽ الخميس يكـ التعمـ أثر انتقاؿ اختبار

 الخاصة الطلاب درجات رصد تـ بعدينا، البحث أدكات تطبيؽ مف الانتياء عقب (ه )
 عمييا؛ المناسبة الإحصائية المعالجات لإجراء لبحث؛ا أدكات مف أداة كؿ بتطبيؽ
 عرضو تـ ما كىذا البحث، أسئمة عف كالإجابة الفركض، صحة لاختبار كذلؾ

 البحث. نتائج في تفصيمينا
 بيدؼ بعدينا، البحث أدكات تطبيؽ مف الانتياء بعد الطلاب بمقابمة الباحثتاف قامت (و )

 المحتكل خلاؿ مف التعمـ أثناء قابمتيـ تيال المميزات أك المعكقات، أىـ عمى التعرؼ
 التعبير حرية إلى؛ بالإضافة الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر )المصغر/النانك(

 :كالآتي الطلاب آراء كجاءت ككؿ؛ التعمـ تجربة في آرائيـ عف
 عف الاجتماعي؛ التكاصؿ منصات خلاؿ مف التعمـ تفضيؿ عمى الطلاب أجمع -

 منصات عمى يقضكف حيث ؛Microsoft Teams الرسمية التعمـ منصات
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 عمى مستمر بشكؿ الاطلاع عمى ساعدىـ مما يكمينا، طكيمة مدة التكاصؿ
 قصص أك جديد، محتكل إرساؿ حالة في الاشعارات كاستقباؿ التعمـ، محتكل
 الرسمية، التعمـ منصة يتابعكف لا أنيـ حيف في ؛Stories and Reels قصيرة

  أبدنا. عمييا يسجؿ لا كبعضيـ
 مشاىدتيا بعد Downloads التعميمية الفيديكىات بتنزيؿ الطلاب بعض قاـ -

 أرادكا حالة في الإنترنت استيلاؾ في تكفيرنا كذلؾ التكاصؿ، منصات عمى
 كالاسترجاع. لممذاكرة، مرة مف أكثر مشاىدتيا

 الأكثر الفيديكىات عف )نانك(، القصيرة الفيديكىات محتكل الطلاب بعض فضٌؿ -
 أثناء الفيديك بتسريع نقكـ "نحف الطلاب: بعض قاؿ حيث )المصغرة(، لان طك 

 دقيقة". عف تزيد التي الفيديكىات مف بالممؿ نشعر لأننا 2X Speed المشاىدة
 المحتكل في عمقنا أكثر لأنيا نظرنا طكلان  الأكثر الفيديكىات آخركف فضؿ بينما

 ضؿ.أف بشكؿ المفاىيـ إدراـ عمى كتساعدىـ التعميمي،
 البكرات عمى الاعتماد الطلاب فضٌؿ "النانك" التعمـ محتكل نكع عف أما -

Carousels، تسمس في المعمكمات تعرض لأنيا جدنا، القصيرة الفيديكىات عف 
 بسيطة.ك  جذابة، بصرية كبطريقة منطقي،

 عبر التعمـ أثناء لمتشتت تعرضيـ عف الطلاب مف –قميمة– نسبة عبٌر كما -
 تمؾ عمى المعركض المحتكل تنكع بسبب جتماعي،الا التكاصؿ منصات

 عمى متخصصة تعميمية صفحة تخصيص تـ أنو مف الرغـ عمى المنصات؛
Facebook، ػ عمى متخصص تعميمي كحساب Instagram 

 المقترحة والبحوث والتوصيات، البحث، نتائج
 كالبحػػكث كالتكصػيات، إلييػػا، التكصػؿ تػػـ التػي النتػائج بعػػرض -الجػزء ىػػذا فػي - عينػي 
 الآتى: النحك عمى كذلؾ المقترحة،

 ضــوء فــي وتفســيرىا؛ أســئمتو، عــن للإجابــة البحــث؛ فــروض باختبــار الخاصــة النتــائج -أولاً 
 المرتبطة: الدراسات ونتائج النظري، الإطار في الواردة النظرية والمبادئ الأسس،
 البرامج حزمة الباحثتاف استخدمت أسئمتو عف الإجابة ثـ كمف البحث، فركض لاختبار
 تحميؿ بأسمكب المتعمقة الإحصائية المعالجات لإجراء (؛SPSS Version 26) الإحصائية

 أثر عف لمكشؼ ؛Two Way Analysis of Variance (ANOVA) الاتجاه ثنائي التبايف
 في الفحص( / )البأكرة المعرفي كالأسمكب ،/النانك( )المصغر التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ

 الاىتماـ(. مستكل كمقياس ،التعمـ أثر انتقاؿ كاختبار العميؽ، التعمـ ميارات )اختبار :مف كؿ
 البحث. مجمكعات بيف المتعددة المقارنات لإجراء تككى طريقة ايستخدـ كما



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
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 المتغير عمى المستقؿ المتغير تأثير قدر يقيس لا الإحصائية الدلالة مفيكـ لأف كنظرنا
سًب فقد التابع؛ -Eta) باستخداـ كمينا التابع المتغير عمى المستقؿ المتغير ثيرتأ حجـ حي

squared η2،) ذا  المستقؿ لممتغير ضئيؿ تأثير عمى تدؿ فإنيا ²η ≤ 0.01 قيمة كانت كا 
 بينما متكسط، تأثير عمى تدؿ فإنيا ²η ≤ 0.15 ≥ 0.06 كانت إذا أما التابع، المتغير عمى
 )فؤاد التابع المتغير عمى المستقؿ لممتغير كبير ثيرتأ عمى تدؿ فإنيا ²η ≥ 0.15 كانت إذا
 (.ُُٗٗصادؽ، كآماؿ حطب، أبك

  :وتفسيرىا البحث، بأسئمة الخاصة لمنتائج عرضٌ  يمي وفيما
 كنصو: البحث، أسئمة مف الأكؿ السؤاؿ عف للإجابة

 التواصل منصات عبر )المصغر/النانو( التعمم محتوى لنوعي التعميمي التصميم ما -
 جيل لدى الاىتمام ومستوى التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات لتنمية ؛جتماعيالا
  زد؟

 خميس عطية محمد نمكذج مراحؿ تطبيؽ خلاؿ مف السؤاؿ ىذا عف الإجابة تمت
 عبر النانك( /)المصغر التعمـ محتكل لنكعي كفقنا ؛البحث معالجتي تصميـ في (َُِٓ)

 الاجتماعي. التكاصؿ منصات
 كنصيـ: البحث، أسئمة مف كالرابع كالثالث، الثاني، السؤاؿ عف للإجابةك 

 تنمية في الاجتماعي التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي أثر ما -
 زد؟ جيؿ لدل العميؽ التعمـ ميارات

 كذكم البأكرة، المعرفي الأسمكب )ذكم زد جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف فرؽ يكجد ىؿ -
 محتكل نكعي عف النظر بصرؼ العميؽ؛ التعمـ ميارات في الفحص( المعرفي سمكبالأ

  النانك(؟ )المصغر/ التعمـ
 التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر ما -

 لدل العميؽ التعمـ ميارات تنمية في ،/الفحص( )البأكرة المعرفي كالأسمكب الاجتماعي،
 زد؟ جيؿ
 كنصيـ: البحث، فركض مف كالثالث كالثاني، الأكؿ، الفرض صحة مف التحقؽ تـ

 مجمكعتي درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا 
 نكعي اختلاؼ أثر إلى يرجع ،العميؽ التعمـ ميارات لاختبار البعدم التطبيؽ في البحث
 الاجتماعي. التكاصؿ صاتمن عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل
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 جيؿ طلاب درجات متكسطي بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا 
 البعدم التطبيؽ في الفحص( المعرفي الأسمكب كذكم البأكرة، المعرفي الأسمكب )ذكم زد

 النانك(. )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي عف النظر بصرؼ ؛العميؽ التعمـ ميارات لاختبار
 مجمكعات درجات متكسطات بيف َٓ.َ ≥ مستكل عند إحصائينا دالة فركؽ تكجد لا 

 بيف التفاعؿ أثر إلى ترجع ،العميؽ التعمـ ميارات ختبارلا البعدم التطبيؽ في البحث
 كالأسمكب الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي

 الفحص(. / )البأكرة المعرفي
 خلاؿ: مف الفركض ىذه صحة مف ؽالتحق كتـ

 التطبيؽ في البحث مجمكعات لدرجات المعيارم كالانحراؼ الحسابي، المتكسط حساب (أ 
 (:ُُ) جدكؿ في مكضح ىك كما العميؽ، التعمـ ميارات للاختبار البعدم

 (11) جدول
 البحث مجمكعات عمى العميؽ التعمـ ميارات لاختبار البعدم لمتطبيؽ الإحصائي الكصؼ

 فحص بأورة الكمي المتوسط المعرفي الأسموب الإحصائي الوصف المحتوى نوع

 مصغر
 ِّ.ِّ ٔٗ.ُٖ ٖٔ.ِٕ الحسابي المتكسط
 ٕٗ.ْ ِٔ.ِ ِٓ.ُ المعيارم الانحراؼ

 َٓ ِٓ ِٓ العدد

 نانو
 َٖ.ِّ ٖٖ.ِٔ ِٖ.ُٗ الحسابي المتكسط
 ّٖ.ْ ٗٔ.ُ ْٗ.ِ المعيارم الانحراؼ

 َٓ ِٓ ِٓ العدد

 الكمي توسطالم
 َِ.ِّ ِٗ.ِِ ْٖ.ِّ الحسابي المتكسط
 ٕٓ.ْ ْٔ.ْ ُٕ.ْ المعيارم الانحراؼ

 ََُ َٓ َٓ العدد
 يأتي: ما (11) جدول من يتضح

 بمغ بينما (،ِّ.ِّ) بمغ مصغر بمحتكل درست التي لممجمكعة الحسابي المتكسط أف 
 البعدم التطبيؽ في (َٖ.ِّ) نانك بمحتكل درست التي لممجمكعة الحسابي المتكسط
  العميؽ. التعمـ ميارات لاختبار

 بمغ البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب مجمكعة درجات متكسط أف (ِّ.ْٖ،) 
 (ِٗ.ِِ) الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب مجمكعة درجات متكسط بمغ بينما
  العميؽ. التعمـ ميارات لاختبار البعدم التطبيؽ في

 التطبيؽ في البحث( )مجمكعات الطلاب درجات متكسطات بيف العلاقة تكضيح كيمكف
 .(ّٗ) شكؿ في العميؽ التعمـ ميارات لاختبار البعدم

 
 



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
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 يأتي: ما (39) شكل من يتضح

 المعرفي الأسمكب كذكم المصغر التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط أف 
 المصغر لمحتكلا لمجمكعة الحسابي المتكسط مف أكبر كىك (ٖٔ.ِٕ) بمغ البأكرة
 .(ٔٗ.ُٖ) بمغ كالذم الفحص المعرفي الأسمكب ذكم

  الفحص المعرفي الأسمكب كذكم النانك التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط أف 
 ذكم النانك التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط مف أكبر كىك (ٖٖ.ِٔ) بمغ

 .(ِٖ.ُٗ) بمغ الذم البأكرة المعرفي الأسمكب
 نكعي بيف التفاعؿ دلالة لحساب الاتجاه؛ ثنائي التبايف تحميؿ أسمكب استخداـ (ب 

 التطبيؽ في الفحص( )البأكرة/ المعرفي كالأسمكب ،النانك( )المصغر/ المحتكل
 (.ُِ) جدكؿ في مكضح ىك كما العميؽ، التعمـ ميارات ختبارلا البعدم

 لاختبار البعدم تطبيؽال درجات متكسطات بيف الاتجاه ثنائي التبايف تحميؿ (10) جدول
 البحث مجمكعات عمى العميؽ التعمـ ميارات

  مجموع التباين مصدر
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 مستوى )ف( قيمة المربعات 

 الدلالة
η2 

  ٔٓ.َ ّٓ.َ ٕٗ.ٕٓٓ ُ ْْ.ُ النانو( )المصغر/ المحتوى نوعي
  ُٕ.َ َٗ.ُ َ.ِّْٖٓ ُ ْٖ.ٕ الفحص( / )البأورة المعرفي الأسموب
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  مجموع التباين مصدر
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 مستوى )ف( قيمة المربعات 

 الدلالة
η2 

 2.8 ََ.َ ْٕ.َّْ ْْ.ُ ُ ْٔ.ُْٔٔ المحتوى نوع × الأسموب
    ْٖ.ٕ ٔٗ َٖ.ّٔٗ الخطأ

     ََُ َ.ْٖٗٓٓ المجموع
     ٗٗ َ.ََِٕ المُصحح المجموع

 يأتي: ما (ُِ) جدكؿ مف يتضح
 مجمػػكعتي درجػػات متكسػػطي بػػيف َٓ.َ ≥ مسػػتكل عنػػد إحصػػائية دلالػػة ذك فػػرؽ يكجػػد لا 

 محتػػكل نػػكعي أثػػر إلػػى يرجػػع العميػػؽ الػػتعمـ ميػػارات لاختبػػار لبعػػدما التطبيػػؽ فػػي البحػػث
 تػػـ لػػذا إحصػػائينا؛ دالػػة غيػػر كىػػي (ّٓ.َ) ؼ قيمػػة بمغػػت حيػػث النػػانك(؛ )المصػػغر/ الػػتعمـ
 البحث. فركض مف الأكؿ الفرض قبكؿ

 جيػػؿ طػلاب درجػات متكسػػطي بػيف َٓ.َ ≥ مسػتكل عنػد إحصػػائية دلالػة ذك فػرؽ يكجػد لا 
 البعػػدم التطبيػػؽ فػػي الفحػػص( المعرفػػي الأسػػمكب كذكم البػػأكرة، المعرفػػي الأسػػمكب )ذكم زد

 النػانك(؛ )المصػغر/ الػتعمـ محتػكل نػكعي عف النظر بصرؼ العميؽ؛ التعمـ ميارات لاختبار
 مػػف الثػػاني الفػػرض قبػػكؿ تػػـ لػػذا إحصػػائينا؛ دالػػة غيػػر كىػػي (َٗ.ُ) ؼ قيمػػة بمغػػت حيػػث

 البحث. فركض
 البحػػث مجمكعػػات درجػػات متكسػػطات بػػيف ٓ.َ ≥ مسػػتكل دعنػػ إحصػػائينا دالػػة فػػركؽ تكجػػد 

 نػػػكعي بػػػيف التفاعػػػؿ أثػػػر إلػػػى ترجػػػع العميػػػؽ؛ الػػػتعمـ ميػػػارات لاختبػػػار البعػػػدم التطبيػػػؽ يفػػػ
 المعرفػػي كالأسػػمكب الاجتمػػاعي، التكاصػػؿ منصػػات عبػػر النػػانك( / )المصػػغر الػػتعمـ محتػػكل
 رفػػض تػػـ لػػذا صػػائينا؛إح دالػػة كىػػي (ْٕ.َّْ) ؼ قيمػػة بمغػػت حيػػث الفحػػص(؛ / )البػػأكرة
 البحث. فركض مف الثالث الفرض
 ميارات تنمية في كمينا تحديدنا التفاعؿ تأثير حجـ لتحديد ²η إيتا مربع حساب كتـ

 عف تعبر قيمة كىي (ٖ.َ( ²η قيمة كبمغت البحث(، )عينة زد جيؿ طلاب لدل العميؽ التعمـ
 المعرفي كالأسمكب النانك(، ر/)المصغ التعمـ محتكل نكعي بيف لمتفاعؿ كبير تأثير حجـ

 العميؽ. التعمـ ميارات تنمية في الفحص( / )البأكرة
 Tukey's تككي طريقة استخداـ تـ البحث مجمكعات بيف الفركؽ دلالة اتجاه كلتعرؼ

Method، باستخداـ المتكسطات بيف الفركؽ نتائج (ُّ) جدكؿ يكضح يأتي كفيما Tukey's 

Method التعمـ ميارات لاختبار البعدم التطبيؽ في الأربعة البحث اتمجمكع بيف لممقارنات 
 العميؽ.
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 بيف لممقارنات " "Tukey's Method باستخداـ المتكسطات بيف الفركؽ نتائج (13) جدول
 العميؽ التعمـ ميارات لاختبار البعدم التطبيؽ في الأربعة البحث مجمكعات

 المتوسط البحث مجموعات
 الحسابي

 الانحراف
 ياريالمع

 الفرق متوسط
 4م 3م 0م 1م

 المحتوى
 المصغر

 2.82 *8.42 *8.70 - 1.50 07.68 1م البأورة المعرفي الأسموب
 *7.902- 2.30- - 8.70- 0.06 18.96 0م الفحص المعرفي الأسموب

 المحتوى
 النانو

 *7.62- - 2.30 *8.42- 0.49 19.08 3م البأورة المعرفي الأسموب
 - *7.62 *7.90 2.82- 1.69 06.88 4م الفحص فيالمعر  الأسموب

 .(َٓ.َ) مف أقؿ مستكل عند *داؿ
 يأتي: ما (13) جدول من يتضح

 كالثانية، الأكلي، المجمكعتيف: درجات متكسطي بيف إحصائية دلالة ذم فرؽ كجكد 
 في كالثالثة الأكلى، المجمكعتيف: درجات متكسطي بيف إحصائينا داؿ فرؽ يكجد ككذلؾ
 (َٓ.َ) مف أقؿ دلالة مستكل عند كذلؾ العميؽ، التعمـ ميارات لاختبار البعدم يؽالتطب

 تعممكا كالذيف "البأكرة"، المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب كىـ الأكلى؛ المجمكعة لصالح
 (.ٖٔ.ِٕ) بمغ درجات متكسط عمى كحصمكا ،""مصغر بمحتكل

 كذلؾ كالثانية، الرابعة، يف:المجمكعت درجات متكسطي بيف إحصائية دلالة ذم فرؽ كجكد 
 التطبيؽ في كالثالثة الرابعة، المجمكعتيف: درجات متكسطي بيف إحصائينا داؿ فرؽ يكجد

 لصالح (َٓ.َ) مف أقؿ دلالة مستكل عند كذلؾ العميؽ، التعمـ لاختبار البعدم
 بمحتكل تعممكا كالذيف "الفحص" المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب كىـ الرابعة؛ المجمكعة

 .) ٖٖ.ِٔ) بمغ درجات متكسط عمى كحصمكا "نانك"،
 فروض من الثالث الفرض ورفض والثاني، الأول الفرض قبول تم تقدم ما ضوء في

 .البحث أسئمة من والرابع والثالث، الثاني، السؤال عن الإجابة ثم ومن البحث؛
 العميق: التعمم ميارات بمتغير المتعمقة النتائج تفسير

 بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق وجود بعدم المتعمقة ةالنتيج تفسير -1
 العميق، التعمم ميارات لاختبار البعدي التطبيق في البحث مجموعتي درجات متوسطي

 دراسات: نتائج مع يتفؽ كىذا ، النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي أثر إلى يرجع
Prasanna and Priyanka (2024)، وČekrlija (2024)، و Sajonia (2024) 

 لتحسيف الاجتماعي التكاصؿ كمنصات الرقمية، الأدكات دمج أىمية عمى أكدت التي
 منصتي لاسيما– لدييـ كالتطبيؽ التفكير، ميارات كتنمية زد، لجيؿ لدل التعمـ تجربة

Facebook وInstagram– عندما العميؽ التعمـ ميارات مف المنصات ىذه تيمكٌف حيث 
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 ييعاد إذ تفاعمية، بأدكات مصحكبة كاقعية قصصية سياقات في ،مجردة مفاىيـ لسرد تيكظَّؼ
 المتعدد التشفير يثرم ما (،فيديك)نص/صكت/صكرة/ متعددة قنكات عبر المفاىيـ تمثيؿ

 ذلؾ تفسير كيمكف ؛ جديدة سياقات عبر كالنقؿ كالاستدعاء ،الاحتفاظ كييحسف ،الكسائط
 كمنيا: الطلاب لدل العميؽ التعمـ تنمية في تؤثر التي العكامؿ ضكء في
 الػػتعمـ؛ عمميػػة أثنػػاء النفسػػية كحػػالاتيـ الطػػلاب بسػػمككيات تتعمػػؽ التػػي الداخميػػة العكامػػؿ  -

 فعاليػػة ييعػػزز ممػػا الػػتعمـ، فػػي الاسػػتقلالية ييعػػزز لػػو يقػػدـ الػػذم بػػالمحتكل الطالػػب فاىتمػػاـ
 نػكعي فػي حػدث ما كىذا التعمـ بيئةب تتعمؽ التي الخارجية العكامؿ ككذلؾ العميؽ، التعمـ

 البحػػث فػػي تكظيفيػػا تػػـ التػػي الاجتمػػاعي التكاصػػؿ فمنصػػات كالنػػانك المصػػغر، المحتػػكل
 الطػلاب انتبػاه جػذبت نػانك محتػكل تقػدـ التػي أك مصػغر محتػكل تقػدـ التػي سكاء الحالي
 فػػػػي العميػػػػؽ الػػػػتعمـ ميػػػػارات تنميػػػػة عمػػػػى سػػػػاعد ممػػػػا الػػػػتعمـ نحػػػػك دافعيػػػػتيـ مػػػػف كزادت

 مجمكعتيف.ال
 الػتعمـ تنميػة فػي تػؤثر التػي الأمػكر مػف Learning engagement التعمـ في الانخراط -

 الػػػػتعمـ محتػػػػكل لنػػػػكعي كفقنػػػا البحػػػػث معػػػػالجتي فػػػػي ذلػػػؾ كتحقػػػػؽ الطػػػػلاب لػػػػدل العميػػػؽ
 كىػػذا لػػدييـ، كالعاطفيػػة السػػمككية المشػػاركة مسػػتكل ارتفػػاع خػػلاؿ مػػف النػػانك( )المصػػغر/

 ييمكػف أنػو Liu and Wang (2017)و ،Zhao et al. (2013) دراسػتي مػع يتفػؽ
 العميؽ. التعمـ تحقؽ أف المحتكل أنشطة في كالانخراط لمتفاعؿ

 كممػػا بالتكنكلكجيػػا مدعكمػػة الػػتعمـ بيئػػة كانػػت فكممػػا كطلابػػو المعمػػـ بػػيف التفاعػػؿ مسػػتكل -
 ،متزامنػة تكاصػؿ أدكات لتشػمؿ كالطػلاب المعممػيف بػيف المتنكعػة التكاصػؿ أدكات تعددت
 تحقػػؽ كىػػذا مكػػاف أم كمػػف كقػػت، أم فػػي بيػػنيـ التفاعػػؿ إتاحػػة مػػع متزامنػػة غيػػر كأخػػرل

 كالنػانك( )المصػغر/ الػتعمـ محتكل خلاليا مف قيدـ التي الاجتماعي التكاصؿ منصات في
 داخػػؿ عكامػػؿ عػػدة ىنػػاؾ أف عػػف فضػػلان  العميػػؽ، الػػتعمـ ميػػارات تنميػػة عمػػى سػػاعد ممػػا

 التكاصػػػػؿ فمنصػػػػات العميػػػػؽ؛ الػػػػتعمـ ميػػػػارات تنميػػػػة ىعمػػػػ تػػػػأثير ليػػػػا التعميميػػػػة البيئػػػػة
 مػف كمكنػتيـ الطػلاب سػاعدت كالنانك المصغر المحتكل لمطلاب قدمت التي الاجتماعي

 .جديدة سياقات في المعرفة كتطبيؽ تعمميـ، مسؤكلية كتكلي القرارات، اتخاذ
 محتـوى بـين إحصـائية دلالـة ذي فـرق وجـود عـدم تفسـير يمكن فإنو تقدم لما بالإضافة

 ضوء: في العميق التعمم ميارات تنمية في النانو التعمم ومحتوى المصغر التعمم
 خػلاؿ مػف يحدث التعمـ أف عمى تؤكد التي (Connectivism) الاتصالية النظرية مبادئ -

 كفػػي كالتقنيػػات، الأشػػخاص مػػف شػػبكات عبػػر مكزعػػة المعرفػػة كأف كالاتصػػالات، الشػػبكات
 النظريػػة تفسػػر الاجتمػػاعي، التكاصػػؿ كسػػائؿ عبػػر كالنػػانك" "المصػػغر، الػػتعمـ محتػػكل سػػياؽ

 كالمشػاركة المحتػكل، مػع التفاعػؿ خلاؿ مف معرفتيـ بناء لممتعمميف يمكف كيؼ الاتصالية



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ْْٖ 

 تنمػي للإبػداع، معػززة تعاكنيػة تفاعميػة بيئػة خمػؽ فػي يسػيـ ممػا كالتعميقػات، النقاشات، في
 عمميف.المت لدل كالتحميؿ كالتفكير، التعمـ، ميارات

 أف عمػػى تسػػتند التػػي (Social Constructivism) الاجتماعيػػة البنائيػػة النظريػػة مبػػادئ -
 كفػػي المحيطػػة، كالبيئػػة الآخػػريف، مػػع التفاعػػؿ خػػلاؿ مػػف تحػػدث اجتماعيػػة، عمميػػة الػػتعمـ
 كيػػؼ النظريػػة ىػذه تيفسػػر الاجتمػاعي؛ التكاصػػؿ كسػػائؿ عبػر كالنػػانك المصػغر الػػتعمـ سػياؽ
 المعرفػػػة، بنػػػاء إلػػػى تػػػؤدم التػػػي كالتفػػػاعلات النقاشػػػات، يحفػػػز أف رالقصػػػي لممحتػػػكل يمكػػػف
ػػػا أكدتػػػػو مػػػا كذلػػػؾ  Social Cognitive) المعرفػػػي الاجتمػػػػاعي الػػػتعمـ نظريػػػػة أيضن

Theory)الآخػركف، ينشػره الػذم المحتػكل مػف الاسػتفادة لممتعممػيف يمكف أنو تؤكد حيث ؛ 
 مػف المعرفػة بنػاء عمى يساعد امم الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر تجاربيـ مف كالتعمـ
 التفكير. الميارات كتنمية الخبرات، كمشاركة الأقراف، مع التفاعؿ خلاؿ

 تقسػيـ أف عمػى تؤكػد التػي (Cognitive Load Theory) المعرفي العبء نظرية مبادئ -
 العناصػػػػر تقمػػػػيص مػػػػع كاحػػػػد، تعميمػػػػي ىػػػػدؼ ذات ”/أقسػػػػاـ Bites قطػػػػع“ إلػػػػى المعرفػػػػة

 المخطػػػػط البنػػػػاء عمميػػػػات نحػػػػك العاممػػػػة الػػػػذاكرة سػػػػعة يحػػػػرر رية،الضػػػػرك  غيػػػػر المتداخمػػػػة
Schema Construction، المشكلات. كحؿ كالتطبيؽ، العميؽ، الفيـ ميارات يعزز ما   

 متعػػػدد المحتػػػكل أف تؤكػػػد التػػػي (Dual Coding Theory) المػػػزدكج الترميػػػز نظريػػػة -
 كبنػػاء الػػتعمـ، نػػكاتج يحسػػف أف يمكػػف كالبصػرية المفظيػػة، القنػػكات بػػيف يجمػػع الػػذم الكسػائط

 قابمػة معرفػة إلػى المعمكمػات يحػكؿ ممػا المسػبقة، المعرفة مع كدمجيا لممفاىيـ، أعمؽ فيـ
 صحيح. بشكؿ المعرفي العبء إدارة تـ إذا ؛كالاسترجاع لمتطبيؽ،

 بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق وجود بعدم المتعمقة النتيجة تفسير -0
 المعرفي الأسموب وذوي البأورة، المعرفي الأسموب )ذوي زد جيل طلاب درجات متوسطي
 نوعي عن النظر بصرف العميق؛ التعمم ميارات لاختبار البعدي التطبيق في الفحص(
 إلى: يرجع ؛النانو( )المصغر/ التعمم محتوى

 المعرفػػػػي الأسػػػػمكب كذكم البػػػػأكرة المعرفػػػػي الأسػػػػمكب ذكم الطػػػػلاب لػػػػدل الذاتيػػػػة الكفػػػػاءة -
كميػػـ اعتقػػادىـ إلػػى تشػػير كالتػػي فحػػص،ال  الػػتعمـ. لميػػاـ إنجػػازىـ كعمػػى قػػدرتيـ عمػػى كحي

 الػتعمـ ميػارات مػف أعمى مستكيات تحقيؽ مف الطلاب كمكف الذاتي، التعمـ عمى أثر كىذا
 العميؽ.

 كيزيػػػد العميػػػؽ الػػػتعمـ ييشػػػكٌؿ الػػػذم الأساسػػػي العامػػػؿ ييعػػػدٌ  الفرديـــة الفـــروق مراعـــاة كـــذلك -
 الأسػػػػػمكب كذكم البػػػػػأكرة، المعرفػػػػػي الأسػػػػػمكب ذكم الطػػػػػلاب سػػػػػاعد ممػػػػػا ة؛الذاتيػػػػػ الػػػػدكافع
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 عمػػى سػػاعد ممػػا لػػدييـ؛ المكجػػكدة بالمعرفػػة الجديػػدة الأفكػػار ربػػط عمػػى الفحػػص المعرفػػي
 ليـ. قيدـ الذم التعمـ محتكل نكعي عف النظر بصرؼ ؛لدييـ العميؽ التعمـ ميارات تنمية

 مجموعات درجات متوسطات بين إحصائيًا الةد فروق بوجود المتعمقة النتيجة تفسير -3
 نوعي بين التفاعل أثر إلى ترجع العميق التعمم ميارات لاختبار البعدي التطبيق في البحث
 المعرفي والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى

 حجم عمى يدل مما 2.8 - ايتا مربع - التفاعل ىذا تأثير حجم وبمغ الفحص( )البأورة/
 المقارنات خلال ومن ، المعرفي والأسموب التعمم محتوى نوعي بين لمتفاعل كبير تأثير

 عمى بأورة( )مصغر/ الأولى المجموعة تفوق تبين البحث مجموعات بين المتعددة
 )نانو/ الرابعة المجموعة تفوقت الآخر الجانب وعمى ،ةوالرابع والثالثة الثانية المجموعات

 يأتي: ما ضكء في ذلؾ تفسير كيمكف ،والثالثة والثانية الأولى المجموعات عمى ص(فح

 Prasittichok andو ،Monib et al. (2024) مػػػف: كػػػؿو  دراسػػػات نتػػػائج -

Smithsarakarn (2024)، وPiglionico and Presti (2025)، تكصػمت التػي 
 بمػػكـ تصػػنيؼ مػػع ؽيتكافػػ بمػػا كذلػػؾ الػػتعمـ، نتػػائج مػػف يحسػػف المصػػغر الػػتعمـ أف إلػػى

 القػػػػدرات عمػػػػى يركػػػػز المعرفػػػػي المجػػػػاؿ فػػػػي المصػػػػغر الػػػػتعمـ محتػػػػكل فتػػػػأثير الرقمػػػػي؛
 بحيػػث العميػػؽ، الػػتعمـ كميػػارات العميػػا، التفكيػػر كعمميػػات المعرفػػة، كاكتسػػاب الفكريػػة،
 كتطبيػؽ كالاسػتنتاج، كالتحميؿ، الفيـ، مف مختمفة مستكيات المعرفي التعمـ نتائج تشمؿ

 كميػػػارات النقػػػدم، التفكيػػػر كتحسػػػيف المعرفػػػة، كاكتسػػػاب بالمكضػػػكع، تعمقػػػةالم المفػػػاىيـ
 كالتنظػػيـ كاسػػترجاعيا، بيػػا، كالاحتفػػاظ المعمكمػػات، معالجػػة كتحسػػيف المشػػكلات، حػػؿ

 لمتعمـ. الذاتي
 .Mohamed et alو ،Conde-Caballero et al. (2023) :تيدراسػػ نتػػائج -

ػػػػا يغطػػػػي أف يمكػػػػف لمصػػػػغرا الػػػػتعمـ محتػػػػكل أف إلػػػػى اتكصػػػػمت المتػػػػاف (2023)  مفيكمن
 أطػػػكؿ المصػػػغر الػػػتعمـ كحػػػدات تكػػػكف بحيػػػث شػػػامؿ، بشػػػكؿ محػػػددة ميػػػارة أك كػػػاملان،
 مػف يزيػد ممػا التعمـ، أىداؼ بعض مع أكسع ضكعاتمك  عمى التركيز مع عاـ، بشكؿ
 كالتحميػػؿ، التطبيػػؽ، ميػػارات كتنميػػة بالمعػػارؼ، كالاحتفػػاظ الفيػػـ، تحسػػيف فػػي فعاليتػػو

 المختمفة. التعميمية السياقات برع كالاستنتاج
 ذكم المتعممػػػػػيف خصػػػػػائص تناكلػػػػػت التػػػػػي السػػػػػابقة كالدراسػػػػػات البحػػػػػكث،ك  الأدبيػػػػػات، -

 محمػد أنػكر ،Witkin et al. (1977) كمنيػا: ؛الفحػص( / )البأكرة المعرفي الأسمكب
 ،Volkova Gusev (2018)و ،Raheef (2009) (،ُِٗٗ) الشػػػػػرقاكم

 بػأنيـ البػأكرة المعرفػي الأسػمكب ذكل المتعممػيف فػتكعرَّ  Rimawi et al. (2020)و
 عمػػى بعمػػؽ التركيػػز مػػف عاليػػة درجػػة كلػػدييـ كاضػػحة، أىػػداؼ بكجػػكد يتميػػزكف "الػػذيف
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 يتناسػب مػا ذلػؾ طكيمػة"، زمنيػة لفتػرة التركيػز عمػى كقػادريف المثيػرات، مف محدكد عدد
 يػػديكىاتف صػػكرة فػػي ؛Facebook منصػػة عبػػر المقػػدـ المصػػغر المحتػػكل طبيعػػة مػػع

 عمػػى –لخصائصػػيـ تبعنػػا– سػػاعدىـ ممػػا دقيقػػة، ُٓ إلػػى ٓ بػػيف مػػدتيا تتػػراكح تعميميػػة
 كالاستنتاج. كالتحميؿ الفيـ، كتحقيؽ معينة، ميارة أك فكرة، في بعمؽ التركيز

 و ،Nurbaiti (2023)و ،Szabó et al. (2021) :مػػػف كػػػؿ اتدراسػػػ نتػػػائج -

Radzitskaya and Islamov (2024) الفيػػديكىات محتػػكل فعاليػػة تؤكػػد التػػي 
 نظػػرنا الػػتعمـ مخرجػػات تنميػػة عمػػى زد، جيػػؿ لػػدل السػػريع كالمحتػػكل الصػػغر، متناىيػػة
 تحسػػػيف فػػي النػػػانك المحتػػكل يسػػػاعد كمػػا القصػػيرة؛ انتبػػػاىيـ فتػػرات مػػػع تتناسػػب لأنيػػا

دارة الميػػػاـ، إسػػػتراتيجيات كتطػػػكير الػػػتعمـ، كتنظػػػيـ الذاتيػػػة، الكفػػػاءة  كالتقيػػػيـ الكقػػػت، كا 
 إلػػػى تقسػػػيميا عبػػػر بالمعمكمػػػة كالاحتفػػػاظ الفيػػػـ، معػػػدؿ رفػػػع فػػػي يسػػػاعد كمػػػا اتي،الػػػذ

 لمتذكر. قابمة بسيطة كحدات
 تكصػمتا المتػاف Čekrlija (2024)و ،Weber and Keim (2021) تي:دراسػ نتػائج -

 يتطمػب بػؿ أجػزاء؛ إلى المحتكل تقسيـ مجرد مف تنشأ لا العميؽ التعمـ ميارات أف إلى
 المحتػػػػكل تقسػػػػيـ خلاليػػػػا مػػػػف يػػػػتـ كمنيجيػػػػة تعميمػػػػي، كمصػػػػمـ يميػػػػة،تعم بنيػػػػة الأمػػػػر

 الػػػػربط تضػػػػعؼ أك المػػػػتعمـ، تشػػػػتت لا كمتسمسػػػػمة، مترابطػػػػة، صػػػػغيرة أجػػػػزاء لمقيمػػػػات/
 مناسػػػبةن  النػػػانك الػػػتعمـ يعػػػد كمػػػا الأشػػمؿ، العػػػاـ اليػػػدؼ عػػػف تعزلػػػو أك لممفػػػاىيـ، البينػػي

 يتميػػػػػزكف لػػػػػذيفا "الفحػػػػػص" المعرفػػػػػي الأسػػػػػمكب ذكم كخاصػػػػػة زد، جيػػػػػؿ لخصػػػػػائص
 يتميػػز حيػػث صػػغير؛ انتبػػاه كبمػػدل السػػريعة، كاسػػتجاباتيـ السػػطحية، كالنظػػرة بالسػرعة،

، ٖ حكالي انتباه بفترة الجيؿ ىذا  ثانيػة، َٔ–ُٓ القصػيرة لمفيػديكىات يفضمكف لذا ثكافو
 فػػػي ؛Instagram منصػػػة عبػػػر المقػػػدـ النػػػانك المحتػػػكل طبيعػػػة مػػػع يتناسػػػب مػػػا ذلػػػؾ
– سػاعدىـ ممػا كاحػدة، دقيقػة إلى ثانية، ُٓ بيف مدتيا تتراكح ةسريع فيديكىات صكرة
 التعمـ. في أعمؽ كانخراط كالمىثابرة، الفكرم، التفاعؿ –لخصائصيـ تبعنا

 كالذم ،Meta Business Suite منصة عمى (َْ) شكؿ المتعمميف بيانات تحميؿ -
 لمقاطع تيـمشاىدا تتجاكز لـ "الفحص" المعرفي الأسمكب ذكم المتعممكف أف أظير
 بضع سكل –"المصغر" التعمـ محتكل تقدـ التي– ،Facebook منصة عمى الفيديك
 أف عمى يدؿ مما دقيقة، ُٓ إلى ٓ بيف تتراكح الفيديك مدة أف مف بالرغـ ثكاف/

 الفيديكىات مف بالممؿ يشعركف "الفحص" المعرفي للأسمكب المتعمميف خصائص
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 كميارات التعمـ، نكاتج في ذلؾ يؤثر كعميو ديك؛الفي بتخطي يقكمكف كبالتالي الطكيمة،
 البحث. نتائج مع يتفؽ كىذا العميؽ، التعمـ
 كنصيـ: البحث، أسئمة مف كالسابع كالسادس، الخامس، السؤاؿ عف للإجابة

 في ،الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي أثر ما -
 زد؟ لجي لدى التعمم أثر انتقال تنمية

 ،البأورة المعرفي الأسموب )ذوي زد جيل طلاب درجات متوسطي بين فرق يوجد ىل -
 محتوى نوعي عن النظر بصرف التعمم؛ أثر انتقال في الفحص( المعرفي الأسموب وذوي
  النانو(؟ )المصغر/ التعمم

 التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل أثر ما -
 جيل لدى التعمم أثر انتقال تنمية في ،/الفحص( )البأورة المعرفي والأسموب اعي،الاجتم

 زد؟
 كنصيـ: البحث، فركض مف كالسادس كالخامس، الرابع، الفرض صحة مف التحقؽ تـ
 مجموعتي درجات متوسطي بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا 

 نوعي اختلاف أثر إلى يرجع التعمم، أثر الانتق لاختبار البعدي التطبيق في البحث
 الاجتماعي. التواصل منصات عبر )المصغر/النانو( التعمم محتوى

 جيل طلاب درجات متوسطي بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا 
 البعدي التطبيق في الفحص( المعرفي الأسموب وذوي البأورة، المعرفي الأسموب )ذوي زد

 النانو(. )المصغر/ المحتوى نوعي عن النظر بصرف التعمم؛ أثر انتقال لاختبار
 مجموعات درجات متوسطات بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائيًا دالة فروق توجد لا 

 نوعي بين التفاعل أثر إلى ترجع التعمم، أثر انتقال لاختبار البعدي التطبيق في البحث
 المعرفي والأسموب الاجتماعي، التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى

 الفحص(. )البأورة/
 خلاؿ: مف الفركض ىذه صحة مف التحقؽ كتـ

 في البحث مجمكعات لدرجات المعيارم كالانحراؼ الحسابي، المتكسط حساب (أ 
 (:ُْ) جدكؿ في مكضح ىك كما التعمـ، أثر انتقاؿ لاختبار البعدم التطبيؽ

 البحث مجمكعات عمى التعمـ أثر انتقاؿ لاختبار البعدم ؽلمتطبي الإحصائي الكصؼ (ُْ) جدكؿ
 فحص بأورة الكمي المتوسط المعرفي الأسموب الإحصائي الوصف المحتوى نوع

 مصغر
 ِْ.َِ ّٔ.ُٓ ْٖ.ِٓ الحسابي المتكسط
 ْٓ.ٓ ُْ.ِ ٔٔ.ُ المعيارم الانحراؼ

 َٓ ِٓ ِٓ العدد
 ٔٗ.ُٕ ََ.َِ ِٗ.ُٓ الحسابي المتكسط نانو

 ْٖ.ِ َٓ.ُ ّٔ.ِ المعيارم الانحراؼ
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 فحص بأورة الكمي المتوسط المعرفي الأسموب الإحصائي الوصف المحتوى نوع
 َٓ ِٓ ِٓ العدد

 الكمي المتوسط
 ُٗ.ُٗ ٖٔ.ُٕ َٕ.َِ الحسابي المتكسط
 ْٗ.ْ ٕٗ.ِ ِّ.ٓ المعيارم الانحراؼ

 ََُ َٓ َٓ العدد
 يأتي: ما (14) جدول من يتضح
 بينما (،ِْ.َِ) بمغ مصغر بمحتكل درست التي لممجمكعة الحسابي المتكسط أف 

 التطبيؽ في (ٔٗ.ُٕ) نانك بمحتكل درست التي لممجمكعة الحسابي لمتكسطا بمغ
 التعمـ. أثر انتقاؿ لاختبار البعدم

  بمغ البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب مجمكعة درجات متكسط أف (َِ.َٕ،) 
 (ٖٔ.ُٕ) الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب مجمكعة درجات متكسط بمغ بينما
 التعمـ. أثر انتقاؿ لاختبار مالبعد التطبيؽ في

 في البحث( )مجمكعات الطلاب درجات متكسطات بيف العلاقة تكضيح كيمكف
 (.ُْ) شكؿ في التعمـ أثر انتقاؿ لاختبار البعدم التطبيؽ
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 يأتي: ما (41) شكل من يتضح
 بمغ البأكرة المعرفي الأسمكب كذكم المصغر التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط أف 

 كذكم المصغر التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط مف أكبر كىك ،(ْٖ.ِٓ)
 (15.36) بمغ الذم الفحص المعرفي الأسمكب

 بمغ الفحص المعرفي الأسمكب كذكم النانك التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط أف 
 الأسمكب كذكم النانك التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط مف أكبر كىك ،(ََ.َِ)

 (.ِٗ.ُٓ) بمغ الذم البأكرة المعرفي
 المحتكل نكعي بيف التفاعؿ دلالة لحساب ؛الاتجاه ثنائي التبايف تحميؿ أسمكب استخداـ (ب 

 ختبارلا البعدم التطبيؽ في الفحص( / )البأكرة المعرفي كالأسمكب النانك(، )المصغر/
 (.ُٓ) جدكؿ في مكضح ىك كما التعمـ، أثر انتقاؿ

 لاختبار البعدم التطبيؽ درجات متكسطات بيف الاتجاه ثنائي التبايف تحميؿ( 15) جدول
 البحث مجمكعات عمى التعمـ أثر انتقاؿ

 مجموع التباين مصدر
 المربعات

 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 )ف(

 مستوى
 η2 الدلالة

  المحتكل نكعي
 ّ.َ ََ.َ ِٗ.ّٗ ِٗ.ُُٓ ُ ِٗ.ُُٓ النانك(-)المصغر
  المعرفي الأسمكب
 - ََ.َ ُٔ.َٔ َُ.ِِٖ ُ َُ.ِِٖ الفحص( -)البأكرة

 ٖ.َ ََ.َ ِٓ.ِّّ ِٓ.َُِٔ ُ ِٓ.َُِٔ المحتكل نكع × الأسمكب
    ٕٗ.ّ ٔٗ ْٖ.ّّٔ الخطأ

     ََُ ََ.ِّٖٖٗ المجمكع
     ٗٗ ّٗ.ََِّ المُصحح المجموع
 يأتي: ما (15) جدول من يتضح

 مجمػػػكعتي درجػػػات متكسػػػطي بػػػيف َٓ.َ ≥ تكلمسػػػ عنػػػد إحصػػػائية دلالػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد 
 الػػتعمـ محتػػكل نػػكعي أثػػر إلػػى يرجػػع ،الػػتعمـ أثػػر انتقػػاؿ لاختبػػار البعػػدم التطبيػػؽ فػػي البحػػث

 دالػػة؛ كىػػي (ِٗ.ّٗ) ؼ قيمػػة بمغػت حيػػث المصػػغر؛ المحتػكل لصػػالح النػػانك( / )المصػغر
 .البحث فركض مف الرابع الفرض رفض تـ لذا

  زد جيػؿ طػلاب درجػات متكسػطي بػيف َٓ.َ ≥ مستكل عند ةإحصائي دلالة ذك فرؽ يكجد 
 البعػػػدم التطبيػػػؽ فػػػي الفحػػػص( المعرفػػػي الأسػػػمكب كذكم البػػػأكرة، المعرفػػػي الأسػػػمكب ذكم )

 لصػػالح النػػانك( )المصػػغر/ المحتػػكل نػػكعي عػػف النظػػر بصػػرؼ الػػتعمـ؛ أثػػر انتقػػاؿ لاختبػػار
 بمغػػت حيػػث (؛َٕ.َِ) تيـدرجػػا متكسػػط بمػػغ الػػذم البػػأكرة المعرفػػي الأسػػمكب ذكم الطػػلاب

   البحث. فركض مف الخامس الفرض رفض تـ لذا دالة؛ كىي (ُٔ.َٔ) ؼ قيمة
 مجمكعػػات درجػػات متكسػػطات بػػيف ٓ.َ ≥ مسػػتكل عنػػد إحصػػائية دلالػػة ذات فػػركؽ تكجػػد 

 نػػكعي بػػيف التفاعػػؿ أثػػر إلػػى ترجػػع الػػتعمـ أثػػر انتقػػاؿ لاختبػػار البعػػدم التطبيػػؽ فػػي البحػػث
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 المعرفػػي كالأسػػمكب الاجتمػػاعي، التكاصػػؿ منصػػات عبػػر النػػانك( ر/)المصػػغ الػػتعمـ محتػػكل
 الفػػػرض رفػػػض تػػػـ لػػػذا دالػػػة؛ كىػػػي (ِٓ.ِّّ) ؼ قيمػػػة بمغػػػت حيػػػث الفحػػػص(؛ / )البػػػأكرة
 البحث. فركض مف السادس
 / )المصغر التعمـ محتكل نكعي متغير تأثير حجـ لتحديد ²η إيتا مربع حساب كتـ
 كبمغت ، البحث( )عينة زد جيؿ طلاب لدل التعمـ أثر تقاؿان تنمية في كمينا تحديدنا النانك(

 تنمية في المصغر التعمـ محتكل لنكع كبير تأثير حجـ عف تعبر قيمة كىى (ّ.ηَ(² يمةق
 في كمينا تحديدنا التفاعؿ تأثير حجـ لتحديد ²η إيتا مربع حساب تـ كما ، التعمـ أثر انتقاؿ
 كىى ( ٖ.َ η(² قيمة كبمغت ، البحث( )عينة زد جيؿ طلاب لدل التعمـ أثر انتقاؿ تنمية
 النانك(، / )المصغر التعمـ محتكل نكعي بيف لمتفاعؿ كبير تأثير حجـ عف تعبر قيمة

 التعمـ. أثر انتقاؿ تنمية في الفحص( / )البأكرة المعرفي كالأسمكب
 Tukey's تككي طريقة استخداـ تـ البحث مجمكعات بيف الفركؽ دلالة اتجاه كلتعرؼ

Method، باستخداـ المتكسطات بيف الفركؽ نتائج يكضح (ُٔ) جدكؿ يأتي كفيما Tukey's 

Method أثر انتقاؿ لاختبار البعدم التطبيؽ في الأربعة البحث مجمكعات بيف لممقارنات 
 التعمـ.
 بيف لممقارنات Tukey's Method باستخداـ المتكسطات بيف الفركؽ نتائج (ُٔ) جدكؿ

 التعمـ أثر انتقاؿ لاختبار البعدم التطبيؽ في الأربعة البحث مجمكعات
 المتوسط البحث مجموعات

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 الفرق متوسط
 4م 3م 0م 1م

 المحتكل
 المصغر

 المعرفي الأسمكب
 ُـ البأكرة

ِٓ.ْٖ ُ.ٔٔ - َُ.ُِ* ٗ.ٓٔ* ٓ.ْٖ* 
 المعرفي الأسمكب
 ِـ الفحص

ُٓ.ّٔ ِ.ُْ -َُ.ُِ* - -َ.ٓٔ -ْ.ْٔ* 
 المحتكل
 النانك

 المعرفي الأسمكب
 ّـ البأكرة

ُٓ.ِٗ ِ.ّٔ -ٗ.ٓٔ* َ.َٓٔ - -ْ.َٖ* 
 المعرفي الأسمكب
 ْـ الفحص

َِ.ََ ُ.َٓ -ٓ.ْٖ* -ْ.ْٔ* ْ.َٖ* - 

 .(َٓ.َ) مف أقؿ مستكل عند *داؿ
 يأتي: ما السابق (16) جدول من يتضح

 ككػذلؾ كالثانيػة، الأكلػي، مػكعتيف:المج درجػات متكسػطي بػيف إحصػائية دلالة ذك فرؽ كجكد 
ػػا كالثالثػػة، الأكلػػى، المجمػػكعتيف: درجػػات متكسػػطي بػػيف إحصػػائينا داؿ فػػرؽ يكجػػد  يكجػػد أيضن
 البعػدم التطبيػؽ فػي كالرابعػة الأكلػى، المجمكعتيف: درجات متكسطي بيف إحصائينا داؿ فرؽ
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 المجمكعػػػة صػػالحل (َٓ.َ) مػػف أقػػػؿ دلالػػة مسػػتكل عنػػػد كذلػػؾ الػػتعمـ، أثػػػر انتقػػاؿ لاختبػػار
 كحصػػمكا مصػػغر بمحتػكل تعممػػكا كالػذيف البػػأكرة المعرفػي الأسػػمكب ذكم الطػلاب كىػػـ الأكلػى
   (.ْٖ.ِٓ) بمغ درجات متكسط عمى

 كػػذلؾ كالأكلػػى، الرابعػػة، المجمػكعتيف: درجػػات متكسػػطي بػػيف إحصػائية دلالػػة ذك فػػرؽ كجػكد 
ػػا كالثانيػػة، بعػػة،الرا المجمػػكعتيف: درجػػات متكسػػطي بػػيف إحصػػائينا داؿ فػػرؽ يكجػػد  يكجػػد أيضن
 البعػدم التطبيػؽ فػي كالثالثػة الرابعػة، المجمػكعتيف: درجػات متكسػطي بيف إحصائينا داؿ فرؽ

 المجمكعػػػة لصػػالح (َٓ.َ) مػػف أقػػػؿ دلالػػة مسػػتكل عنػػػد كذلػػؾ الػػتعمـ، أثػػػر انتقػػاؿ لاختبػػار
 كحصػػمكا نػػانك بمحتػػكل تعممػػكا كالػػذيف الفحػػص المعرفػػي الأسػػمكب ذكم الطػػلاب كىػػـ الرابعػػة
 .) ََ.َِ) بمغ درجات متكسط عمى
 البحث؛ فروض من والسادس والخامس، الرابع، الفرض رفض تم تقدم ما ضوء في

 والسابع. ،والسادس ،الخامس السؤال عن الإجابة ثم ومن
  التعمـ: أثر انتقاؿ بمتغير المتعمقة البحث نتائج تفسير

 بين 2.25 ≥ مستوى عند حصائيةإ دلالة ذي فرق بوجود المتعمقة النتيجة تفسير -1
 يرجع التعمم أثر انتقال لاختبار البعدي التطبيق في البحث مجموعتي درجات متوسطي

 كما المصغر التعمم محتوى لصالح النانو(؛ )المصغر/ التعمم محتوى نوعي أثر إلى
 المصغر التعمم لمحتوى كبير تأثير حجم عن تعبر وىي (2.3) ايتا مربع قيمة بمغت
 :يمي ما ضوء في التعمم؛ أثر انتقال تنمية عمى

 الفيػػػـ كتعزيػػػز الميػػػارات تطػػػكير إلػػػى ييػػػدؼ الػػػذم المصػػػغر الػػػتعمـ محتػػػكل خصػػػائص -
 عمػػػػى يسػػػػاعد أنػػػػو كمػػػػا كالاسػػػػتنتاج، كالتحميػػػػؿ، كالتطبيػػػػؽ، التفاعػػػػؿ، كتحفيػػػػز العميػػػػؽ

 تػائجن مػع يتفػؽ كىػذا جديػدة، لمكاقػؼ أثرىػا كانتقاؿ بالمعمكمات، كالاحتفاظ الاسترجاع،
 ،Senandheera et al. (2024) و ،Mostrady et al. (2024) مػف: كؿ دراسات

 ،Monib et al. (2024)و ،Sankaranarayanan et al. (2022)و

 .Prasittichok and Smithsarakarn (2024)و
 المتشــابية العناصــر نظريــة الآتػػي: النحػػك عمػػى الػػتعمـ أثػػر لانتقػػاؿ المفسػػرة النظريػػات -

 فكممػػا ؛ المػػكقفيف بػػيف التشػابو درجػػة عمػػى يتكقػؼ الػػتعمـ أثػػر انتقػاؿ أف ىإلػػ تشػػير التػي
 تعممػػو الػػذل المصػػغر الػػتعمـ محتػػكل فػػي تحقػػؽ كىػػذا الػػتعمـ؛ أثػػر انتقػػاؿ زاد التشػػابو زاد

 مشػػػابية كاقعيػػػة بسػػػياقات تتعمػػػؽ أمثمػػػة عػػػدة عػػػرض حيػػػث ؛ البحػػػث( عينػػػة ) زد جيػػػؿ
 قيػػػدـ المصػػػغر الػػػتعمـ محتػػػكل أف كمػػػا ، حياتػػػو فػػػي الطالػػػب يكاجيػػػا قػػػد التػػػي لممكاقػػػؼ
 تتضػمف الميػارة ىػذه كأف أساسػية ميػارة عمػى ركػزت صػغيرة كحػدات شػكؿ فػي لمطالب
 مػف كمػف لطبيعتػو فكفقنػا النػانك التعمـ محتكل عكس أخرل، مكاقؼ مع مشتركة عناصر



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
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 تنميػة عمػى ساعد مما أخرل؛ مكاقؼ مع تتشابو ميارات أك أمثمتو يتضمف أف الصعب
 مقارنػة المصػغر الػتعمـ بمحتػكل تعممػت التي المجمكعة لدل الإيجابي التعمـ أثر انتقاؿ

 النانك. التعمـ بمحتكل تعممت التي بالمجمكعة
 الػػػتعمـ أثػػػر انتقػػػاؿ أف عمػػػى تركػػػز التػػػي :والمـــنخفض المرتفـــع المســـار انتقـــال نظريـــة -

 ةنتيجػػػ يحػػػدث الػػػتعمـ أثػػػر انتقػػػاؿ أف إلػػػى كيشػػػير مػػػنخفض، الأكؿ مسػػػاريف فػػػي يحػػػدث
 حيػػث المصػغر؛ الػتعمـ محتػكل فػي تحقػؽ كىػذا مشػابو؛ مكاقػؼ فػي كالتػدريب الممارسػة

 انتقػاؿ عمػى سػاعد مما العميؽ التعمـ ميارات عمى كمتكررة قصيرة أنشطة لمطلاب قيدـ
 المسػػار الآخػػر كالمسػػار الطالػػب، قبػػؿ مػػف جيػػد أم دكف مشػػابو مكاقػػؼ فػػي الػػتعمـ أثػػر

 المختمفػة السػياقات بيف الربط عمى كقدرة عميؽ يرتفك الطالب مف يتطمب كىذا المرتفع
 شػػكؿ فػي لممػتعمـ قػػدـ الػذل المصػغر الػتعمـ محتػػكل فػي تػكفر كىػػذا الػتعمـ يحػدث حتػى

 التعمـ. أثر انتقاؿ عمى ساعدت كتأممية تحميمية أنشطة ضمنت صغيرة كحدات
ــة - ــاس نظري ــد القي  يػػةتعميم كحػػدات لمطالػػب يقػػدـ المصػػغر الػػتعمـ محتػػكل فػػي :والتجري

 أنشػطة لمطالػب يقػدـ كمػا القيػاس، تػدعـ حقيقيػة كأمثمػة تشابو أكجو عمى تحتكم قصيرة
 مألكفػة غيػر سػياقات عمػى التعمػيـ عمػى يسػاعده ممػا المجػردة المفػاىيـ منيػا يسػتخمص
 الايجابي. التعمـ أثر انتقاؿ تنمية في التعمـ محتكل فاعمية عمى ساعد مما لمطالب؛

 مجتمػػع داخػػؿ أنشػطة فػػي المػتعمـ انخػػراط نتيجػة الػػتعمـ ثيحػد :المــوقفي الــتعمم نظريـة -
 تطبيقيػا يمكػف ميػارات اكتسػاب عمػى الطػلاب سػاعد المصػغر الػتعمـ كمحتكل ممارسة

 النػانك الػتعمـ بمحتػكل مقارنػة الػتعمـ أثػر انتقاؿ تنمية عمى ساعد مما حياتية مكاقؼ في
 لمطالػػب كاحػػدة مػػةمعمك  نقػػؿ عمػػى يعتمػػد كمػػا كبسػػرعة جػػدنا صػػغير محتػػكل قػػدـ الػػذم

 آخر. سياؽ كأم التعمـ سياؽ بيف التشابو إيجاد ذلؾ مع يصعب
 بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق بوجود المتعمقة النتيجة تفسير -0

 الأسموب وذوي البأورة، المعرفي الأسموب )ذوي زد جيل طلاب درجات متوسطي
 عن النظر بصرف التعمم؛ أثر نتقالا لاختبار البعدي التطبيق في الفحص( المعرفي

 ،البأورة المعرفي الأسموب ذوي الطلاب لصالح النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي
يماف (،َُِٔ) قاعكد ميدم نشأت مف: كؿ دراسات نتائج مع النتيجة ىذه تتفؽ  محمد كا 

 كرضا ،Alabdulaziz et al. (2022)ك (،ََِِ) الجباس محمد كنيفيف عباس،
  (َِِْ) المعبكد عبد يـإبراى
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 المعرفػػػػي الأسػػػػمكب ذكم الطػػػػلاب خصػػػػائص ضػػػػكء فػػػػي النتيجػػػػة ىػػػػذه تفسػػػػير كيمكػػػػف -
 الأساسػية الفكػرة عمػى كيركػزكف كمحػددة كاضػحة أىػداؼ لػدييـ الطػلاب فيؤلاء البأكرة؛

 مكقػؼ بػيف التشػابو أكجػو تحديػد عمػى ذلػؾ ساعد بالتفاصيؿ ييتمكف كلا المكضكع، في
 بػػالتفكير البػػأكرة المعرفػػي الاسػػمكب ذكم الطػػلاب يتميػػز كمػػا ديػػدة،الج كالمكاقػػؼ الػػتعمـ
 الطػػلاب عكػػس كالجديػػدة، القديمػػة المكاقػػؼ بػػيف التشػػابو لأكجػػو الجيػػد كالادراؾ العميػػؽ

 الضػػعيؼ كالادراؾ السػػطحي بػػالتفكير يتميػػزكف الػػذيف الفحػػص المعرفػػي الأسػػمكب ذكم
 لدييـ. التعمـ أثر انتقاؿ يضعؼ مما التشابو لأكجو

 مجموعات درجات متوسطات بين إحصائيًا دالة فروق بوجود المتعمقة النتيجة تفسير -3
 نوعي بين التفاعل أثر إلى ترجع التعمم أثر انتقال لاختبار البعدي التطبيق في البحث
 المعرفي والأسموب الاجتماعي، التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى
 عمى يدل مما 2.8 - ايتا مربع - التفاعل ىذا تأثير حجم وبمغ الفحص( / )البأورة

 تفوق تبين البحث مجموعات بين المتعددة المقارنات خلال ومن كبير، تأثير حجم
 وعمى والرابعة، والثالثة الثانية المجموعات عمى بأورة( )مصغر/ الأولى المجموعة

 والثانية الأولى جموعاتالم عمى فحص( )نانو/ الرابعة المجموعة تفوقت الآخر الجانب
 يأتي: ما ضوء في ىذا تفسير ويمكن والثالثة،

 البػأكرة المعرفػي الأسػمكب ذكم الطػلاب خصػائص مػع يتكافػؽ المصغر التعمـ محتكل أف -
 محتػػكل مػػف مصػػغرة كحػػدات تقػػديـ خػػلاؿ مػػف كاحػػدة فكػػرة عمػػى بعمػػؽ يركػػز يقػػدـ فيػػك
 عمػى بعمػؽ التركيػز عمػى بقدرتيـ كفيتميز  البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم كالطلاب التعمـ
 ذكم الطػػلاب خصػػائص مػػع النػػانك المحتػػكل طبيعػػة كتناسػػب المثيػػرات، مػػف محػػدكد عػػدد

 فػػػػي كالسػػػػرعة لممثيػػػػرات السػػػػطحية بػػػػالنظرة يتميػػػػزكف فيػػػػـ الفحػػػػص المعرفػػػػي الأسػػػػمكب
   الاجتماعي. التكاصؿ منصات عبر السريع المحتكل انتباىيـ كيجذب الاستجابة

 Mohamed et al. (2023)و ،Conde-Caballero et al. (2023) تي:دراسػ نتػائج -
 كالاحتفػػاظ الفيػػـ، تحسػػيف فػػي كالنػػانك المصػػغر، الػػتعمـ محتػػكل أىميػػة إلػػى تكصػػمتا المتػػاف

 قابميػػة كأكثػػر أصػػغر كحػػدات إلػػى المعقػػدة المفػػاىيـ تجزئػػة خػػلاؿ مػػف السػػابقة، بالمعػػارؼ
 Monib الدراسػتاف: تكصػمت كمػا ف،المتعممػي عمى المعرفي العبء مف يقمؿ مما لمفيـ،

et al. (2024)، و Prasittichok and Smithsarakarn (2024) محتػكل أف إلػى 
 طكيػػػؿ )الاحتفػػػاظ الػػػتعمٌـ أثػػػر انتقػػػاؿ إلػػػى يػػػؤدم زد، جيػػػؿ لػػػدل كالنػػػانك المصػػػغر الػػػتعمـ
مكانيػػة المػػدل،  ىػػذه تصػػميـ تػػـ مػػا إذا خاصػػة زمنيػػة(، فكاصػػؿ بعػػد كالنقػػؿ الاسػػتدعاء كا 
 مػػع تكافػػؽ التصػػميـ كىػػذا المعرفػػي، العػػبء نظريػػة مبػػادل عمػػى بنػػاءن  الصػػغيرة اتالكحػػد

 .البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب خصائص



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
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 الاجتمػػػػاعي التكاصػػػػؿ منصػػػػات محتػػػػكل أف أكػػػػدت التػػػػي Sajonia (2024) دراسػػػػة -
 التعميقػػػػات، طريػػػػؽ عػػػػف كمشػػػػاركتيـ، المتعممػػػػيف تفاعػػػػؿ مػػػػف يزيػػػػد ،النػػػػانك( )المصػػػػغر/
-re) الترميػػػػػػز "إعػػػػػػادة فػػػػػػرص مػػػػػػف يزيػػػػػػد ممػػػػػػا كالتفسػػػػػػير، كالإعجػػػػػػاب، ات،كالمشػػػػػػارك

encoding)" ،تعميميػػة كمكاقػػؼ سػػياقات، قػػي أثرىػػا كبقػػاء ترسػػخيا، يزيػػد مػػا لممعمكمػػات 
 يكضػحو مػا كىػذا المعرفي، كأسمكبيـ المتعمميف خصائص مع تكافؽ إذا كخاصة مختمفة؛
 المحتػػػكل حػػػكؿ الاجتمػػػاعي التكاصػػػؿ منصػػػات داخػػػؿ المتعممػػػيف مشػػػاركات (ِْ) شػػػكؿ
 المقدـ.

 
 كنصيـ: البحث، أسئمة مف كالعاشر كالتاسع، الثامف، السؤاؿ عف للإجابة

 في الاجتماعي، التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي أثر ما -
 زد؟ جيل لدى الاىتمام مستوى تنمية

 ،البأورة المعرفي وبالأسم )ذوي زد جيل طلاب درجات متوسطي بين فرق يوجد ىل -
 محتوى نوعي عن النظر بصرف الاىتمام؛ مستوى في الفحص( المعرفي الأسموب وذوي
  النانو(؟ )المصغر/ التعمم



 0205يوليو  -العدد الثالث -التربيـةت لتكنولوجيا العربية الجمعية

  

ْٓٗ 

 التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل أثر ما -
 جيل لدى امالاىتم مستوى تنمية في /الفحص( )البأورة المعرفي والأسموب الاجتماعي،

 زد؟
 كنصيـ: البحث، فركض مف كالتاسع كالثامف، السابع، الفركض صحة مف التحقؽ تـ

 مجموعتي درجات متوسطي بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا 
 نوعي اختلاف أثر إلى يرجع ،الاىتمام مستوى لمقياس البعدي التطبيق في البحث
 الاجتماعي. التواصل منصات عبر ()المصغر/النانو التعمم محتوى

 جيل طلاب درجات متوسطي بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد لا 
 البعدي التطبيق في الفحص( المعرفي الأسموب وذوي ،البأورة المعرفي الأسموب )ذوي زد

 النانو(. )المصغر/ التعمم محتوى نوعي عن النظر بصرف الاىتمام؛ مستوى لمقياس
 مجموعات درجات متوسطات بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائيًا دالة فروق توجد لا 

 نوعي بين التفاعل أثر إلى ترجع ،الاىتمام مستوى لمقياس البعدي التطبيق في البحث
 المعرفي والأسموب ،الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى

 الفحص(. )البأورة/
 خلاؿ: مف الفركض ىذه ةصح مف التحقؽ كتـ

 في البحث مجمكعات لدرجات المعيارم كالانحراؼ الحسابي، المتكسط حساب (أ 
 (:ُٕ) جدكؿ في مكضح ىك كما الاىتماـ، مستكل لمقياس البعدم التطبيؽ

 البحث مجمكعات عمى الاىتماـ مستكل لمقياس البعدم لمتطبيؽ الإحصائي الكصؼ(17) جدول
 فحص بأورة الكمي المتوسط المعرفي الأسموب الإحصائي الوصف المحتوى نوع

 مصغر
 َُ.ُِّ ْٖ.ُٔٗ ِٕ.ِِٗ الحسابي المتكسط
 ُٕ.َِ ّْ.ٗ ْٓ.ُْ المعيارم الانحراؼ

 َٓ ِٓ ِٓ العدد

 نانو
 ّٖ.ُِّ ٖٖ.ِّّ ٖٖ.ُِٗ الحسابي المتكسط
 ُُ.ِٖ ٕٗ.ُّ ّٗ.ِّ المعيارم الانحراؼ

 َٓ ِٓ ِٓ العدد

 الكمي المتوسط
 ِْ.ُِّ ُٖ.ُِٓ َّ.ُُِ الحسابي لمتكسطا

 ٔٓ.ِْ ِِ.ِِ ٕٗ.ِٔ المعيارم الانحراؼ
 ََُ َٓ َٓ العدد

 يأتي: ما (17) جدول من يتضح
 بمغ بينما (،َُ.ُِّ) بمغ مصغر بمحتكل درست التي لممجمكعة الحسابي المتكسط أف 

 البعدم طبيؽالت في (ّٖ.ُِّ) نانك بمحتكل درست التي لممجمكعة الحسابي المتكسط
 .الاىتماـ مستكل لمقياس



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

َْٔ 

 بينما (،َّ.ُُِ) بمغ البأكرة المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب مجمكعة درجات متكسط أف 
 في (ُٖ.ُِٓ) الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب مجمكعة درجات متكسط بمغ

 .الاىتماـ مستكل لمقياس البعدم التطبيؽ
 التطبيؽ في البحث( )مجمكعات الطلاب درجات متكسطات بيف العلاقة تكضيح كيمكف 
 (.ّْ) شكؿ في الاىتماـ مستكل لمقياس البعدم

 
 يأتي: ما (43) شكل من يتضح

 بمغ البأكرة المعرفي الأسمكب كذكم المصغر التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط أف 
 كذكم المصغر التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط مف أكبر كىك (ِٕ.ِِٗ)
 (ْٖ.ُٔٗ) بمغ الذم الفحص المعرفي لأسمكبا
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 بمغ الفحص المعرفي الأسمكب كذكم النانك التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط أف 
 الأسمكب كذكم النانك التعمـ محتكل لمجمكعة الحسابي المتكسط مف أكبر كىك (ٖٖ.ِّّ)

 (.ٖٖ.ُِٗ) بمغ الذم البأكرة المعرفي
 المحتكل نكعي بيف التفاعؿ دلالة لحساب الاتجاه ثنائي فالتباي تحميؿ أسمكب استخداـ (ب 

 مستكل مقياس في الفحص( / )البأكرة المعرفي كالأسمكب النانك(، )المصغر/
 (.ُٖ) جدكؿ في مكضح ىك كما الاىتماـ،

 (18) جدول
 الاىتماـ مستكل لمقياس البعدم التطبيؽ درجات متكسطات بيف الاتجاه ثنائي التبايف تحميؿ
 البحث مكعاتمج عمى
 مجموع التباين مصدر

 المربعات
 درجة
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 )ف(

 مستوى
 η2 الدلالة

  المحتوى نوعي
  ّٗ.َ ََٖ.َ ٔٗ.ُ ُ ٔٗ.ُ النانو(-)المصغر
  المعرفي الأسموب
  ِّ.َ ْٓ.ُ ّٔ.ّٕٔ ُ ّٔ.ّٕٔ الفحص( -)البأورة

 ٔ.َ ََ.َ ْٕ.ُِّ ّٔ.ّْْْٕ ُ ّٔ.ّْْْٕ المحتوى نوع × الأسموب
    ُٓ.ِٗٓ ٔٗ ٔٓ.َُِِْٗ الخطأ

     ََُ َ.َْٖٖٔٔٔ المجموع
     ٗٗ 59738.04 المُصحح المجموع

 يأتي: ما (ُٖ) جدكؿ مف يتضح
 مجمػػكعتي درجػػات متكسػػطي بػػيف َٓ.َ ≥ مسػػتكل عنػػد إحصػػائية دلالػػة ذك فػػرؽ يكجػػد لا 

 الػػتعمـ محتػػكل نػػكعي أثػػر إلػػى يرجػػع الاىتمػػاـ مسػػتكل لمقيػػاس البعػػدم التطبيػػؽ فػػي البحػػث
 الفػػرض قبػػكؿ تػػـ لػػذا دالػػة؛ غيػػر كىػػي (ََٖ.َ) ؼ قيمػػة بمغػػت حيػػث النػػانك(؛ / )المصػػغر

 البحث. فركض مف السابع
 جيػػؿ طػلاب درجػات متكسػػطي بػيف َٓ.َ ≥ مسػتكل عنػد إحصػػائية دلالػة ذك فػرؽ يكجػد لا 

 البعػػدم التطبيػػؽ فػػي الفحػػص( المعرفػػي الأسػػمكب كذكم البػػأكرة، المعرفػػي الأسػػمكب )ذكم زد
 النػػػانك(؛ / )المصػػػغر الػػػتعمـ محتػػػكل نػػػكعي عػػػف النظػػػر بصػػػرؼ الاىتمػػػاـ؛ مسػػػتكل لمقيػػػاس
 فػػػركض مػػػف الثػػػامف الفػػػرض قبػػػكؿ تػػػـ لػػػذا دالػػػة؛ غيػػػر كىػػػي (ْٓ.ُ) ؼ قيمػػػة بمغػػػت حيػػػث

   البحث.
 مجمكعػػػات درجػػػات متكسػػػطات بػػػيف ٓ.َ ≥ مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائينا دالػػػة ذات فػػػركؽ تكجػػػد 

 نػػػكعي بػػػيف التفاعػػػؿ أثػػػر إلػػػى ترجػػػع الاىتمػػػاـ مسػػػتكل لمقيػػػاس بعػػػدمال التطبيػػػؽ فػػػي البحػػػث
 المعرفػػي كالأسػػمكب الاجتمػػاعي، التكاصػػؿ منصػػات عبػػر النػػانك( / )المصػػغر الػػتعمـ محتػػكل
 الفػػػرض رفػػػض تػػػـ لػػػذا دالػػػة؛ كىػػػي (ْٕ.ُِّ) ؼ قيمػػػة بمغػػػت حيػػػث الفحػػػص(؛ / )البػػػأكرة
 البحث. فركض مف التاسع



 والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ التعمم محتوى نوعي بين التفاعل
 وىومست التعمم، أثر وانتقال العميق، التعمم ميارات تنمية في هأثر و  الفحص( )البأورة/ المعرفي

 زد جيل دىل الاىتمام
 

 

ِْٔ 

 مستكل تنمية عمى كمينا تحديدنا التفاعؿ أثر تأثير حجـ لتحديد ²η إيتا مربع حساب كتـ
 تأثير حجـ عف تعبر قيمة كىي (ٔ.َ η(² قيمة كبمغت البحث(، )عينة زد جيؿ لدل الاىتماـ

 )البأكرة/ المعرفي كالأسمكب النانك(، )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف لمتفاعؿ كبير
 الاىتماـ. مستكل تنمية عمى الفحص(

 Tukey's تككي طريقة استخداـ تـ البحث مجمكعات بيف الفركؽ دلالة اهاتج كلتعرؼ

Method، باستخداـ المتكسطات بيف الفركؽ نتائج يكضح (ُٗ) جدكؿ يأتي كفيما Tukey's 

Method مستكل لمقياس البعدم التطبيؽ في الأربعة البحث مجمكعات بيف لممقارنات 
 الاىتماـ.

 19 جدول
 البحث مجمكعات بيف لممقارنات Tukey's Method باستخداـ سطاتالمتك  بيف الفركؽ نتائج

 الاىتماـ مستكل لمقياس البعدم التطبيؽ في الأربعة
 المتوسط البحث مجموعات

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 الفرق متوسط
 4م 3م 0م 1م

 المحتكل
 المصغر

 المعرفي الأسمكب
 ُٔ.ْ- *ْٖ.ّٔ *ِْ.ّّ - ْٓ.ُْ ِٕ.ِِٗ ُـ البأكرة

 المعرفي الأسمكب
 *َْ.ّٕ- َٔ.ّ - *ِْ.ّّ- ّْ.ٗ ْٖ.ُٔٗ ِـ الفحص

 المحتكل
 النانك

 المعرفي الأسمكب
 *ََ.ُْ- - َٔ.ّ- *ْٖ.ّٔ- ّٗ.ِّ ٖٖ.ُِٗ ّـ البأكرة

 المعرفي الأسمكب
 - *ََ.ُْ *َْ.ّٕ ُٔ.ْ ٕٗ.ُّ ٖٖ.ِّّ ْـ الفحص

 ؟(َٓ.َ) مف أقؿ مستكل عند *داؿ
 يأتي: ما لسابقا (19) جدول من يتضح

 كالثانيػػػػة، الأكلػػػػي، المجمػػػػكعتيف: درجػػػػات متكسػػػػطي بػػػػيف إحصػػػػائية دلالػػػػة ذك فػػػػرؽ كجػػػػكد 
 فػػي كالثالثػػة الأكلػػى، المجمػػكعتيف: درجػػات متكسػػطي بػػيف إحصػػائينا داؿ فػػرؽ يكجػػد ككػػذلؾ

 (َٓ.َ) مػػػف أقػػػؿ دلالػػػة مسػػػتكل عنػػػد كذلػػػؾ الاىتمػػػاـ، مسػػػتكل لمقيػػػاس البعػػػدم التطبيػػػؽ
 تعممػػػكا كالػػػذيف البػػػأكرة المعرفػػػي الأسػػػمكب ذكم الطػػػلاب كىػػػـ كلػػػى،الأ المجمكعػػػة لصػػػالح
 (.ِٕ.ِِٗ) بمغ درجات متكسط عمى كحصمكا مصغر، بمحتكل

 كػذلؾ كالثانيػة، الرابعػة، المجمػكعتيف: درجػات متكسػطي بيف إحصائية دلالة ذك فرؽ كجكد 
 التطبيػؽ فػي كالثالثػة الرابعػة، المجمػكعتيف: درجػات متكسػطي بػيف إحصػائينا داؿ فرؽ يكجد

 لصػػػالح (َٓ.َ) مػػػف أقػػػؿ دلالػػػة مسػػػتكل عنػػػد كذلػػػؾ الاىتمػػػاـ، مسػػػتكل لمقيػػػاس البعػػػدم
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 نػانك بمحتػكل تعممػكا كالذيف الفحص المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب كىـ الرابعة المجمكعة
 .) ٖٖ.ِّّ) بمغ درجات متكسط عمى كحصمكا

 من التاسع الفرض ورفض والثامن، السابع، الفرض قبول تم تقدم ما ضوء في
 والعاشر. والتاسع، الثامن، السؤال عن الإجابة ثم ومن البحث؛ فروض

 الاىتمام: مستوى بمتغير المتعمقة البحث نتائج تفسير
 بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق وجود بعدم المتعمقة النتيجة تفسير -1

 يرجع الاىتمام توىمس لمقياس البعدي التطبيق في البحث مجموعتي درجات متوسطي
 أكاديمية عكامؿ عدة إلى ذلؾ: كيرجع النانو(، )المصغر/ التعمم محتوى نوعي أثر إلى

 خصائص مع يتناسب بشكؿ ييقدٌـ كالنانك المصغر المحتكل أف ،أولاً  :أىميا كاضحة،
 قصيرة مكاد إلى كيحتاج لممعمكمات، كالمباشر السريع، الاستيلاؾ يفضؿ الذم زد، جيؿ

 كيزيد بالممؿ الشعكر مف يقمؿ الأسمكب ىذا الفكرم، الإنجاز في رغبتيـ تمبي كمختصرة
 أف ،ثانيًا ،التعمـ في الاستمرار عمى كيشجعيـ اىتماميـ، مستكل يعزز مما تفاعميـ، مف

 بالحيكية تتسـ كتفاعمية مرنة تعمـ بيئة يكفر الاجتماعي التكاصؿ منصات استخداـ
 التنكيع خلاؿ مف بسرعة الطلاب انتباه جذب في يسيـ مما لممعمكمات، السريع كالانتشار

 ىذه ،Carousels كالبكرات الصكر،ك  القصيرة، الفيديكىات مثؿ؛ العرض أساليب في
 الفعالة، كالمشاركة الاستكشاؼ عمى كتشجعيـ المتعمميف فضكؿ تثير المتعددة الكسائط

 عبر المحتكل أف ،ثالثاً .لمستمرا التعمـ في الرغبة لدييـ كيحفز اىتماميـ مستكل يرفع ما
 يمكف حيث التعميمية، المعطيات مع كسريعان  مباشران  تفاعلان  يكفر التكاصؿ كسائؿ

 التفاعؿ مف النكع ىذا فكرية، ردكد عمى كالحصكؿ المناقشة، الأسئمة، طرح لممتعمميف
 مستكل عمى إيجابان  ينعكس مما بالمحتكل، ارتباطيـ مف كيزيد بالانتماء الشعكر يعزز

 المحتكل ضمف كالمشاركة التفاعؿ إستراتيجيات تبني أف ،وأخيرًا كالاىتماـ، التفاعؿ
 ىذه كؿ العممية. كالفائدة المتعة بيف التكازف كيحقؽ دافعيتيـ، مف يعزز كالنانك المصغر
 مشاركة كتحقيؽ المتعمميف، اىتماـ مستكل ارتفاع في فعاؿ بشكؿ تسيـ مجتمعة العكامؿ
 .التعمـ عممية في استمرارية كأكثر أعمؽ

 بين 2.25 ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذي فرق وجود بعدم المتعمقة النتيجة تفسير -0
 الأسموب وذوي البأورة، المعرفي الأسموب )ذوي زد جيل طلاب درجات متوسطي
 عن النظر بصرف الاىتمام؛ مستوى لمقياس البعدي التطبيق في الفحص( المعرفي

 إلى: ذلؾ كيرجع ؛النانو( )المصغر/ تعممال محتوى نوعي
 المتػػاف Jain (2024)و ،Conde-Caballero et al. (2023) دراسػػتي: نتػػائج -

 المحتػػػػكل مػػػػع كانػػػػدماجيـ زد، جيػػػػؿ مػػػػف المتعممػػػػيف اىتمػػػػاـ مسػػػػتكل أف إلػػػػى تكصػػػػمتا
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 الػتعمـ إدارة بأنظمػة مقارنػةن  الاجتمػاعي، التكاصؿ منصات استخداـ عند يتزايد التعميمي
 النػػانك كالػػتعمـ المصػغر، بػػالتعمـ كثابتػػان  مرتفعػان  اىتمامػػان  ييظيػػر زد جيػؿ كأكػػدت سػمية،الر 

 القصػػػير البصػػػرم لممحتػػػكل كاضػػػح تفضػػػيؿ مػػػع الاجتمػػػاعي، التكاصػػػؿ منصػػػات عبػػػر
 كتتصػػػدر المنصػػػات، تمػػػؾ عمػػػى القصػػػيرة التعميميػػػة بالفيػػػديكىات كالاىتمػػػاـ كالتفػػػاعمي،

 لدييـ. المفضمة نصاتالم قائمة Facebookو Instagram منصتي
 بفيجيتال مثؿ؛ خصائصو، كتحدد زد جيؿ طلاب تصؼ الحديثة النظريات -

(Phygital) اليكمية؛ حياتيـ في كالرقمي الكاقعي العالـ بيف الحدكد تمغي التي 
 أك Instagram عمى قصيرة تعميمية لكحدات المتعممكف يتعرض فعندما

Facebook، تجربتيـ مف جزءان  بؿ منفصؿ"، رقمي "محتكل مجرد يعتبركنيا لا فإنيـ 
 عد لدييـ، القصير التعميمي بالمحتكل عالية اىتماـ مستكيات يفسر ما ذلؾ الحياتية،

ا كالنانك، المصغر بالتعمـ زد جيؿ لاىتماـ رئيسيان  محركان  الفائؽ التخصيص  أيضن
 التكاصؿ منصات تتيح حيث (؛Hyper-Customization) الفائق التخصيص
 الطلاب يستطيع عندما التعمـ، تجربة في التحكـ مف عالية مستكيات يالاجتماع
 كالمشاركات، التعميقات، خلاؿ )مف التعميمي المحتكل خكارزميات تخصيص

 مستكل مف يزيد مما التعميمية لمعممية أكبر بممكية يشعركف فإنيـ كالاعجاب(،
  كمشاركتيـ. اىتماميـ

 زد جيؿ لدل يرتفع الاىتماـ مستكل أف تأكد التي Sajonia (2024) دراسة نتائج -
 مثؿ؛ الاجتماعي، التكاصؿ منصات عبر كالنانك المصغر المحتكل مع التفاعؿ عند

Facebook وInstagram، مشاركة طريؽ عف أقرانيـ مف الطلاب يتعمـ حيث 
 إف حيث المكزٌع، كالإدراؾ الاجتماعي التعمـ نظرية مبادئ مع ذلؾ كيتفؽ التعميقات،

 تحافظ Communities of Interest اىتماـ مجتمعات يخمؽ الأقراف مع عؿالتفا
 الاجتماعي. كالدعـ الدافعية، عمى

 مجموعات درجات متوسطات بين إحصائيًا دالة فروق بوجود المتعمقة النتيجة تفسير -3
 نوعي بين التفاعل أثر إلى ترجع الاىتمام مستوى لمقياس البعدي التطبيق في البحث
 المعرفي والأسموب الاجتماعي التواصل منصات عبر النانو( )المصغر/ لتعمما محتوى

 حجم عمى يدل مما 2.6 - ايتا مربع - التفاعل ىذا تأثير حجم وبمغ الفحص( )البأورة/
 المتعددة المقارنات خلال ومن المعرفي، والأسموب المحتوى نوعي بين لمتفاعل كبير تأثير
 المجموعات عمى بأورة( / )مصغر الأولى المجموعة تفوق تبين البحث مجموعات بين
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 عمى فحص( )نانو/ الرابعة المجموعة تفوقت الآخر الجانب وعمى والرابعة، والثالثة الثانية
 يأتي: ما ضكء في ذلؾ تفسير كيمكف ،والثالثة والثانية الأولى المجموعات

 المعرفي سمكبالأ ذكم الطلاب خصائص مع المصغر التعميمي المحتكل طبيعة مناسبة -
ا لدييـ، الاىتماـ مستكل تنمية عمى ساعد مما البأكرة،  مع النانك التعمـ محتكل تناسب أيضن

 الاستماع عمى ساعدىـ الذم الأمر الفحص؛ المعرفي الأسمكب ذكم الطلاب خصائص
  .منصاتو خلاؿ مف يقدـ الذم المحتكل بمتابعة كاىتمكا النانك بالمحتكل

 ،Meta Business Suite منصػة عمػى (ْٓك) (،ْْ) شػكؿ مػيفالمتعم بيانػات تحميػؿ -
 Facebook منصػتي عمػى المتعممػيف اىتمػاـ كدرجػة تفػاعلات، بػيف الفػرؽ يكضػح الذم

 ذكم الطػػػػلاب مػػػػع النػػػػانك( الػػػػتعمـ )محتػػػػكل Instagram ك المصػػػػغر(، الػػػػتعمـ )محتػػػػكل
 فػػي كالسػػرعة لممثيػػرات السػػطحية بػػالنظرة يتميػػزكف الػػذيف الفحػػص(، المعرفػػي )الأسػػمكب
 الاجتمػػاعي؛ التكاصػػؿ منصػػات عبػػر جػػدنا السػػريع المحتػػكل انتبػػاىيـ كيجػػذب الاسػػتجابة

 منصػػػػػػة مػػػػػػف أعمػػػػػػى Instagram منصػػػػػػة عمػػػػػػى المشػػػػػػاىدات عػػػػػػدد أف اتضػػػػػػح حيػػػػػػث
Facebook ، عمػػػػى كالتعميقػػػػات كالمشػػػػاركة، المحتػػػػكل، مػػػػع التفاعػػػػؿ معػػػػدلات أف كمػػػػا 

 زد جيػػػؿ خصػػػائص إلػػػى؛ ؾذلػػػ كيعػػػزل ؛ Facebook مػػػف أعمػػػى Instagram منصػػػة
 النفسػية، الخصػائص كفػؽ المحتػكل ىػذا ييصػمَّـ عنػدما خاصػةن  النػانك لممحتػكل كتفضػيميـ
 كالدافعية. الانتباه مدل تراعي كالتي لدييـ، كالمعرفية
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 البحث: توصيات
 التي التوصيات من مجموعة تقديم -نتائج من البحث عنو كشف ما ضوء في – يمكن

 الآتي: النحو عمى عرضيا ويمكن التطبيق، حيز إلى تائجبالن تأخذ أن يمكن
 الذم الأمر زد، جيؿ لدل الاىتماـ مستكل كتنمية العميؽ التعمـ ميارات بإكساب الاىتماـ -ُ

 يتحقؽ أف كيمكف المستقبؿ، في كالمينية الأكاديمية الناحية مف بالإيجاب عمييـ ينعكس
 .الدراسية يـمقررات في الميارات ىذه تضميف خلاؿ مف ذلؾ

 المرحمة في المختمفة المقررات تدريس في الاجتماعي التكاصؿ منصات بتكظيؼ الاىتماـ -ِ
 بيا، تتمتع التي كالمركنة معيا التعامؿ كسيكلة لإتاحتيا، نظرنا زد؛ جيؿ لدل الجامعية
 النانك. التعمـ محتكل تقديـ عند كخاصة

 أثره كانتقاؿ العميؽ التعمـ ميارات تنمية يفيةك عمى التدريس ىيئة أعضاء بتدريب الاىتماـ -ّ
 ليـ تدريبية دكرات عقد خلاؿ مف ذلؾ يتحقؽ أف كيمكف الدراسية، لمقرراتيـ تدريسيـ أثناء

تحميؿ التفاعلات كدرجة اىتماـ المتعمميف بالمحتكل المصغر كالنانك عمى ( 45)شكل 
 Instagramو Facebookمنصتي 
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 في المعنية التدريب ككحدات التربية بكميات التعميـ تكنكلكجيا أساتذة بيف التنسيؽ خلاؿ مف
 الكميات.

 التدريس ىيئة أعضاء قدرات تنمية مركز يعقدىا التي الدكرات مف - تدريبية دكرات عقد -ْ
 كيفية عمى كمعاكنييـ التدريس ىيئة أعضاء بتدريب تختص -الإسكندرية لجامعة التابع
 تدريسيـ في منيما كالاستفادة النانك؛ التعمـ كمحتكل المصغر التعمـ محتكل تطكير

 جامعة في التعمـ جياتكنكلك  أساتذة قياـ طريؽ عف ذلؾ يتحقؽ أف كيمكف لطلابيـ،
 المركز. في كعقدىا الدكرات ىذه بتنظيـ القائميف عمى الأمر ىذا بعرض الإسكندرية

 الفركؽ مع يتلاءـ بما التعميمي المحتكل كتصميـ عرض إستراتيجيات تنكيع ضركرة -ٓ
 بدائؿ كتكفير الفحص(، )البأكرة/ المعرفي الأسمكب حسب سيما لا الطلاب، بيف الفردية
 المتعمميف. أنماط جميع تدعـ تفاعمية كمياـ يةتعميم

 الجامعي التدريس في نانك محتكل تقدـ التي الاجتماعي التكاصؿ منصات مف الاستفادة -ٔ
 منيا، الفعمية الاستفادة لتحقيؽ تخصصيـ بمادة ربطيا خلاؿ مف التخصصات مختمؼ في
 في كالأساتذة التربية كميات في التعميـ تكنكلكجيا أساتذة بيف التعاكف طريؽ عف ذلؾ كيتـ

 الأكاديمية. التخصصات
 المعرفي أسمكبيـ مع يتناسب كبما زد جيؿ لخصائص كفقنا التعمـ محتكل بتنكع الاىتماـ -ٕ

 التنكع؛ ىذا نجاح في تساعد التي كالظركؼ الإمكانيات كافة كتكفير الفحص( / )البأكرة
 التكجيات مف ذلؾ كيعد ليـ، درسيي  الذم المحتكل مف الكاممة الاستفادة تتحقؽ حتى

 التعميمية. العممية في الحديثة
 المفاىيمي( كالاستيعاب المشكلات، كحؿ النقدم، )كالتفكير العميؽ التعمـ ميارات تضميف -ٖ

 كمينيان. أكاديميان  الجديد الجيؿ ميارات لصقؿ الجامعية الدراسية المقررات في
 المقترحة: البحوث

 البحوث؛ بعض إجراء الباحثتان تقترح البحث، ىذا إلييا توصل تيال لمنتائج استكمالاً 
 :الآتي النحو عمى وذلك إليو؛ وتضيف وتوصياتو، نتائجو تدعم التي
 كالأسمكب نقاؿ تعمـ ببيئة النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي بيف التفاعؿ أثر بحث -ُ

 تعمـ مصادر تطكير ميارات مثؿ أخرل متغيرات تنمية عمى الفحص( / )البأكرة المعرفي
 زد. جيؿ لدل الاىتماـ كمستكل مختمفة رقمية

 الكبير( – المتكسط – )الصغير المصغر التعمـ محتكل حجـ بيف التفاعؿ أثر بحث -ِ
 أثره كانتقاؿ العميؽ التعمـ ميارات لتنمية منتشر تعمـ ببيئة مناسبة معرفية كأساليب
 الاىتماـ. كمستكل
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 فمف لذلؾ زد؛ جيؿ عمى كالتابعة المستقمة المتغيرات تناكؿ عمى ليالحا البحث اقتصر -ّ
 نظرنا النتائج اختلاؼ المحتمؿ فمف أخرل، عمرية فئة عمى مماثؿ بحث إجراء الممكف

 الجيؿ. خصائص لاختلاؼ
 كفاءة عمى إلكتركنية تعمـ ببيئة النانك( )المصغر/ التعمـ محتكل نكعي اختلاؼ أثر بحث -ْ

 الاىتماـ. كمستكل الأكاديمي كالرضا التعمـ
 الأساليب مع التعميمي المحتكل كنكع حجـ، تفاعؿ أثر حكؿ تعمقان  أكثر دراسات إجراء -ٓ

 البيئات أك الممتد، الكاقع )مثؿ متقدمة تعمـ بيئات في )البأكرة/الفحص( المختمفة المعرفية
 كالكجدانية. الميارية المتغيرات عمى ذلؾ كتأثير المحمكلة(،

 الفيـ لقياس كالمصغر، النانك التعمـ طبيعة مع تتناسب كتقييـ قياس أدكات كابتكار طكيرت -ٔ
 المحتكل تلائـ لا قد التي التقميدية التقييـ أساليب عف عكضان  التعمـ، أثر كنقؿ كالتحميؿ
 القصير.

 كحدة تقديـ إدارة في التكيفي التعمـ كخكارزميات الاصطناعي الذكاء دمج حكؿ بحث -ٕ
 تفضيلات حسب المحتكل عركض كضبط التفاعؿ كمتابعة المصغر/النانك، حتكلالم

 فكرم. بشكؿ المتعمـ كاحتياجات
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 صابر الدكتكر الأستاذ العميد مؤسسة الإنسانية، لمدراسات المستقبؿ مجمة التفسير.
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 بيئة فاعمية (.َِِِ) عقؿ. سعيد كمجدم عسقكؿ، الفتاح عبد محمد ناجى، محمكد انتصار
 في المعممات الطالبات لدل العميؽ التعمـ ميارات تنمية في التمعيب عمى قائمة تعميمية
 فمسطيف غزة، – الإسلامية الجامعة ،دكتكراه رسالة بغزة. الأقصى جامعة

 الفكرل الإطار كثيقة (.2019) تربكية.ال الدراسات قطاع لجنة لمجامعات الأعمى المجمس
 http://scu.eg/News/58 .التربية كميات فى المعمـ إعداد برامج لتطكير المرجعى

 في كاللابارامترية الاستدلالية الإحصائية الأساليب (.ُّٗٗ) علاـ. محمكد الديف صلاح
 العربي دار القاىرة: ية.كالتربك  النفسية البحكث تحميؿ

-)التركيز المعرفي سمكبالأ مقياس بناء (.ََُِ) رىيؼ. شناف كزينب رزكقي، الحسيف عبد
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 اليةفع (.َِِِ) ىنداكم. محمد كعماد المجيد، عبد محمد ممدكح أحمد، عصاـ جياد

 الكيمياء كحدة لتدريس المشكمة حكؿ المتمركز التعمـ عمى قائمة مقترحة إستراتيجية
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. يكسؼ عدناف  عمٌاف، ،َُط .كالتطبيؽ النظرية المعرفي: النفس عمـ (.َِِْ) العتكـ
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 جامعة طالبات لدل المدكنة قبكؿ كدرجة العميؽ التعمـ كأسمكب المعرفي التحصيؿ
 العممي، النشر مركز - البحريف جامعة ،يةكالنفس التربكية العمكـ مجمة الأقصى.

ُٔ(ّ،) ُٕٓ – ّٓٔ 
 العمكـ في الإحصائي التحميؿ كطرؽ البحث مناىج (.ُُٗٗ) صادؽ. كأماؿ حطب، أبك فؤاد

 المصرية. الأنجمك مكتبة القاىرة: .ُط كالاجتماعية. كالتربكية النفسية
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 العربي. الفكر
 الفكر دار القاىرة: .البشرل العقؿ كقياس الإحصائي، النفس عمـ (.َُُِ) السيد. البيي فؤاد

  العربي.
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