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 الدراسة مستخلص
 "الأكلية بالصفوؼ لغتي لدل معلمات التدريسية ابؼهارات تنمية في ابؼتمايز التعليم على قائم تدريبي برنامج فاعلية " :البحث عنواف
 الغامدم الله عبد بنت أ. فاطمة            .التميمي ناصر بنت غادة .د :  إعداد
 معلمات لدل كالتقويم التخطيط كالتنفيذ مهارات تنمية في ابؼتمايز التعليم على تدريبي قائم برنامج فاعلية معرفة إلى البحث ىدؼ
 من ابؼكوف التجريبي، شبو التصميم ذك التجريبي كابؼنهج ابؼنهج الوصفي، استخداـ تم ابؽدؼ بؽذا كبرقيقا الأكلية، بالصفوؼ لغتي
 التعليم بدكتب الابتدائية من ابؼرحلة الأكلية بالصفوؼ لغتي معلمات من معلمة 25من البحث عينة كتكونت كاحدة، بؾموعة
اختبار  بواسطة كالبعدم القبلي أدائهن قياس كتم ابؼتمايز، التعليم مهارات حوؿ تدريبي برنامج بؽن الرياض، كقدـ بددينة بالنهضة
 باستخداـ البيانات بست معابعة البحث فركض كلاختبار ابؼتمايز،التعليم  بؼهارات ملاحظة كبطاقة كابؼعارؼ، ابؼعلومات في برصيلي
 البحث توصل كقد ابؼتًابطة، للمجموعات "ت"اختبار استخداـ تم ( حيث SPSSالاجتماعية ) للعلوـ الإحصائية الرزـ برنامج
 :أهمها النتائج، من بؾموعة إلى
 اكتساب في )البحث عينة( ابؼعلمات درجات متوسط بتُ ) 0,05 ( الدلالة مستول عند إحصائيا داؿ فرؽ كجود -1

 .البعدم لصالح التطبيق كبعده التدريبي للبرنامج تعرضهن قبل ابؼتمايز بالتعليم ابؼتعلقة ابؼعارؼ، ابؼعلومات
 ابؼهارات البحث في عينة( ابؼعلمات درجات متوسط بتُ ) 0,05 ( الدلالة مستول عند إحصائيا داؿ فرؽ كجود -2

 .التطبيق البعدم لصالح كبعده التدريبي للبرنامج تعرضهن قبل ابؼتمايز بالتعليم ابؼتعلقة التدريسية
 : التعليم ابؼتمايز، ابؼهارات التدريسية، معلمات لغتي.الكلمات المفتاحية

Abstract 
The study title: The effectiveness of a training program based on the differentiated 

instruction in developing the teaching skills of female teachers of “Loghati” subject in 

the first grades of primary schools. 

Researcher:      dr- Ghadah Nasser Al-Tamimi           Fatimah Abdullah Alghamdi, 

The study aims to recognize the effectiveness of a training program based on the 

differentiated instruction in developing the planning, implementing and evaluating skills of 

“Loghati” subject female teachers in the first grades of primary schools. To achieve the goal 

of this study, the descriptive and empirical method with semi-empirical design which consist 

of one group were used. The study sample consisted of 25 female teachers who teach 

“Loghati” subject in the first grades of primary schools, at the Education Office in Al-

Nahdha district in Riyadh region. A training program on the differentiated instruction skills 

was provided for these teachers. Their performance before and after the program was 

measured by taking an achievement test in knowledge and education and taking the 

differentiated instruction skills measurement. 

To examine the study hypotheses, data was processed by using the Statistic Package for 

Social Sciences (SPSS), in which a “paired- sample T-test” was used. Some of the significant 

study findings are the following: 

1. There is statistically significant difference at the level of (0.05) between the average scores 

of the female teachers (the study sample) in the knowledge and education acquisition related 

to differentiated instruction before and after the training program in support of post 

application. 

2. There is statistically significant difference at the level of (0.05) between the average scores 

of the female teachers (the study sample) in teaching skills related to differentiated instruction 

before and after the training program in support of post application. 

Key Words: Differentiated Instruction 
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 المقدمة:
شهد العالم في السنوات الأختَة بصلة من التطورات ابؼتلاحقة كالتحديات ابؼعلوماتية ذات الأبعاد ابؼختلفة في كافة 
المجالات كشكّل التقدـ التقتٍ كالتطور العلمي أبرز ملامح ذلك التطور، بفا دفع بالنظاـ التًبوم إلى الاىتماـ بددخلاتو، كعملياتو، 

غتَ كالتطور، ككاف للمعلم نصيب من ذلك الاىتماـ لا سيما أنو يمثل أحد ابؼداخل الأساسية في العملية كبـرجاتو بؼواجهة ذلك الت
 التعليمية، كذلك من خلاؿ الاىتماـ بإعداده كتدريبو من أجل رفع الفاعلية كبرستُ الإنتاج كجودتو. 

باعتباره ابؼسئوؿ عن بقاح أك فشل أم نظاـ اىتمت الدكؿ ابؼتقدمة بنظامها التعليمي كأكلت الاىتماـ الأكبر للمعلم ك 
تعليمي، حيث يمثل ابؼعلم الوسيط بتُ التلميذ من جهة كبتُ المحتول التعليمي ابؼراد إكسابو من جهة أخرل كلذلك فإف ابؼعلم 

، كما يجب أف تتوافر لديو خلفية كاسعة كعميقة عن بؾاؿ بزصصو إلى جانب بسكنو من حصيلة من ابؼعارؼ من بؾالات أخرل
ينبغي عليو أف يسعى جاىدا إلى نموه العلمي كابؼهتٍ بصفة مستمرة، ليقف على أحدث التطورات كالتحولات في بؾاؿ بزصصو أك 

( "فابؼعلم ابعيد ىو من يستمر بتطوير نفسو بالعودة للدراسة 45ـ، ص2009ككما ذكر )ككنغ، كآخر،  في ابؼيداف التًبوم عامة.
رات، كالبرامج، كابغلقات الدراسية ابغرة كالانتباه جيدا إلى ما يدكر في الاجتماعات التي حضضرىا كبحضور الاجتماعات كابؼؤبس

 كابغرص على العمل ابعماعي مع الآخرين لتحستُ أداء كبرصيل طلابهم."   
طوير ىذه كبدا أف حدكث التعلم يتوقف على ابؼتعلم نفسو كاستعداداتو كقابليتو للتعلم، فإف دكر ابؼعلم يكمن في ت

الاستعدادات، كبزطيط كتنظيم كبرفيز نشاطاتو كتهيئتو للتعلم، ككذا إعداد المحتول التعليمي في انسجاـ تاـ، ككفق ظركؼ تعلم 
التلميذ، كبؽذا كاف لا بد من الاىتماـ بإعداد ابؼعلم الإعداد ابعيد كابؼتمثل في جودة تأىيلو العلمي، كابؼهتٍ، كالثقافي، كابػبرات 

تلكها، كالاىتماـ بتطوير كبرستُ أدائو بشكل مستمر، كالقدرة على تشخي  احتياجات ابؼتعلمتُ، كرغباتهم، كحل التي يم
مشكلاتهم. كيكوف ىذا الإعداد من خلاؿ البرامج التدريبية ابؼستمرة، كابؼتجددة، كابؼواكبة لاحتياجات التلاميذ كبؾتمعاتهم. 

 (.355ـ، ص2009)عطية،
العربية السعودية العديد من ابؼؤبسرات كالندكات التي توصي بضركرة رفع كفاءة معلمي ابؼرحلة كقد أقامت ابؼملكة 

ىػ( كالتي 1435الابتدائية في ضوء ابؼستجدات العلمية، كالتًبوية، كالتقنية كمن ذلك الندكة التي نظمت برعاية جامعة ابؼلك سعود )
بتدائية في ابؼملكة، كمن ثم تقديم تصور لبرامج إعداده في ضوء مستجدات ىدفت إلى برليل كاقع برامج إعداد معلم ابؼرحلة الا

 كبرديات العصر.
كنتيجة لكوف ابؼتعلمتُ متفاكتتُ في القدرات كالاستعدادات كابؼهارات كالاىتمامات كابؼيوؿ كابػبرات، ازدادت 

ىذه الاختلافات. كاستجابة بؽذه التحديات كابؼتطلبات التحديات التي تواجو ابؼعلم، إذ أف دكره ازداد شمولية لمحاكلة احتواء بصيع 
فكرة تنويع التدريس )التعليم ابؼتمايز( بدأت  ( أف12ـ، ص2008ذكرت كوجك كآخركف )ظهر مفهوـ التعليم ابؼتمايز، فقد 

ـ نتيجة 1990ـ حتُ أعلنت كثيقة حقوؽ الطفل، كعاـ 1989تأخذ مكانتها في السياسات التعليمية للدكؿ ابؼختلفة منذ عاـ 
ـ الذم أكصى بالتعليم للتميز كالتميز للجميع، 2000للمؤبسر العابؼي للتًبية الذم عقد في جومتتُ، تايلاند كتلاه مؤبسر داكار عاـ 

كقد ركزت توصيات تلك ابؼؤبسرات على الأخذ في الاعتبار الاختلافات بتُ ابؼتعلمتُ، كأف الطلاب يتعلموف بطرؽ بـتلفة، كأنو من 
رم تنويع ابؼناىج كطرؽ التدريس، بحيث يتمكن بصيع ابؼتعلمتُ من ابغصوؿ على تعليم يتواءـ مع خصائصهم، كحضقق لكل الضرك 

 منهم أقصى درجات النجاح كالإبقاز في إطار إمكانياتو كقدراتو.
كبعض إعداد برنامج تدريبي يهدؼ إلى تدريب معلمات لغتي بددينة الرياض على مهارات  كمن ىذا ابؼنطلق تم

استًاتيجيات التعليم ابؼتمايز، باعتباره يتوافق مع ما تنادم بو النظريات ابغديثة من تنويع العمليات كالإجراءات كالأدكات، لتحقيق 
 ابؼخرجات ابؼطلوبة بدا يضمن إشراؾ بصيع الطلاب كفق ميوبؽم كاىتماماتهم كأنماط تعلمهم.   
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 تحديد مشكلة الدراسة:
التي تواجو ابؼعلمات التنوع الكبتَ بتُ مستويات ابؼتعلمات في الصف الواحد، فالاستعداد للتعلم إف من أكبر التحديات 

متفاكت، كالاىتمامات بـتلفة، كالأنماط متباينة، بفا حضتم على ابؼعلمة أف تتقبل ابؼتعلمات كما ىن بدكف شركط، كتعمل على 
 (1ـ، ص2005توملينسوف، تكييف عناصر ابؼنهاج بؼواجهة ذلك التنوع. )

إلا القليل من الدراسات ككانت تتناكؿ أثر التعليم ابؼتمايز على ابؼتعلمتُ كبرصيلهم الدراسي سواء على  وجدلم ت  ك 
ابؼستول العربي أك على ابؼستول العابؼي. كقد توصلت أغلب الدراسات إلى أف ابؼعلمتُ متفائلتُ بدثل ىذا النوع من التعليم إلا أنو 

هارات لا بد من توفرىا في ابؼعلم، كأكصت الدراسات بضركرة تزكيد ابؼعلمتُ كابؼعلمات بالتدريب ابؼناسب، حضتاج إلى كجود م
كبالوسائل ابؼعينة على تطبيق استًاتيجيات التعليم ابؼتمايز. كبدا أف التعليم ابؼتمايز يمثل قائمة غنية بابؼعلومات كابؼهارات 

التعرؼ عليها كمن ثم تطبيقها داخل حجرة الصف. كاستجابة بؼا سبق كاف من كالاستًاتيجيات لذا يتوجب على ابؼعلمات 
الضركرة تدريب ابؼعلمات على تفهم  ذلك التمايز كالتنويع القائم بتُ التلميذات في حجرة الصف كالتعامل معو بدا يساىم في 

نامج تدريبي قائم على التعليم ابؼتمايز في تنمية ببحث فاعلية بر برقيق الأىداؼ ابؼنشودة، كبناءن على ما سبق جاءت فكرة القياـ  
 لذا فإف الدراسة ابغالية تسعى للإجابة عن السؤاؿ الرئيس التالي:ابؼهارات التدريسية لدل معلمات لغتي في الصفوؼ الأكلية. 

 ؟ بالصفوف الأولية ما فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعليم المتمايز في تنمية المهارات التدريسية لدى معلمات لغتي
 الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:كيتفرع من السؤاؿ 

  القائم على التعليم ابؼتمايز لتنمية ابؼهارات التدريسية لدل معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية؟ما مكونات البرنامج التدريبي   -1س 
 مهارات التخطيط لدل معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية؟قائم على التعليم ابؼتمايز في تنمية ما فاعلية برنامج تدريبي  -2س
 تدريبي قائم على التعليم ابؼتمايز في تنمية مهارات التنفيذ لدل معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية؟ ما فاعلية برنامج  -3س
 بالصفوؼ الأكلية؟ تدريبي قائم على التعليم ابؼتمايز في تنمية مهارات التقويم  لدل معلمات لغتي ما فاعلية برنامج  -4س 

 دراسةفروض ال
 براكؿ الدراسة ابغالية التحقق من صحة الفركض التالية:

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب ابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز  بتُ متوسطي أداء معلمات ابؼرحلة الابتدائية  -1
 للبرنامج التدريبي كبعده.)عينة الدراسة( في الاختبار القبلي للمعارؼ  قبل تعرضهن 

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة الدراسة( في مهارات التخطيط للتعليم ابؼتمايز قبل   -2
 تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده.

التعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة الدراسة( في تنفيذ  -3
 التدريبي كبعده.

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة الدراسة( في مهارات التقويم للتعليم ابؼتمايز قبل  -4
 تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده.

 أىداف الدراسة
 تهدؼ ىذه الدراسة إلى:

 ائم على التعليم ابؼتمايز بؼعلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية.تصميم برنامج تدريبي ق -1
 التعرؼ على فاعلية البرنامج التدريبي في إكساب معلمات لغتي ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز. -2
 تعليم ابؼتمايز.الفي  التقويم -التنفيذ –التعرؼ على فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات معلمات لغتي في التخطيط  -3
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 أىمية الدراسة:
 الأىمية النظرية: - أ

كدراسة   (Dixon et al., 2014)بسثل ىذه الدراسة استجابة لتوصيات بعض الدراسات السابقة كدراسة فيليسيا كآخركف  -1
 كالتي أكصت بحاجة ابؼعلمتُ إلى التدريب على التعليم ابؼتمايز كأساليب تنفيذه.  King, 2010)كينج )

 ابؼعنيتُ بتطوير ابؼناىج من خلاؿ تضمينها أنشطة  متنوعة بؼواجهة الاختلاؼ كالتنوع بتُ ابؼتعلمتُ.قد تفيد  -2
 قد تفيد الباحثتُ في إجراء ابؼزيد من البحوث حوؿ التعليم ابؼتمايز. -3

 الأىمية التطبيقية: - ب
 مهارات التعليم ابؼتمايز.قد تسهم نتائج الدراسة في كضع برنامج عاـ لتدريب معلمات مراحل التعليم العاـ على  -1
  قد تقتًح برنابؾا لتدريب معلمي التعليم العاـ على مهارات التعليم ابؼتمايز، بفا يفيد في تدريب ابؼعلمتُ قبل ابػدمة كأثناء ابػدمة. -2
 قد تفيد ابؼعلمتُ في ابؼيداف في تطوير طرائق التدريس كبرسينها. -3

 حدود الدراسة: 
 ( التابعة بؼكتب التعليم بالنهضة شرؽ مدينة الرياض.229البرنامج التدريبي في الابتدائية )سيتم تنفيذ  الحدود المكانية: - أ
 ىػ.1436-1435: سوؼ بذرل ىذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العاـ الدراسي الحدود الزمانية - ب
مات لغتي في )التخطيط كالتنفيذ : ستقتصر ىذه الدراسة على: بناء برنامج تدريبي لتنمية مهارات معلالحدود الموضوعية - ج

 كالتقويم( للتعليم ابؼتمايز. 
( معلمة تابعات بؼكتب التعليم 25سيقتصر تطبيق ىذه الدراسة على عينة من معلمات لغتي كعددىن ) الحدود البشرية: - د

 بالنهضة شرؽ مدينة الرياض.
 مصطلحات الدراسة:

بأنو "التدريس ابؼكيف كفقا لاحتياجات الطالبات ذكات  (35ـ، ص2013: عرفتو حناف الطويرقي )التعليم المتمايز - أ
كىي الأنشطة ابؼصممة لتأكيد  -التحصيل الدراسي ابؼتشابو، بزطط كتنفذ فيو ابؼعلمة طرؽ متنوعة، تتنوع فيها العملية 

ها كذلك من خلاؿ توقعاتها كمعرفتها كاستجابت -استخداـ مهارات أساسية من أجل فهم أفكار كمعلومات ضركرية 
لاختلاؼ الطالبات من حيث التحصيل الدراسي بالنسبة بؼعرفة أك مهارة بؿددة، كاستخداـ ذلك لتوجيو التدريس، عن طريق 

 برديد كيفية تقديم المحتول، كالأنشطة ابؼناسبة، ككيفية قياس ناتج التعلم."
القائمة بتُ ابؼتعلمتُ في قدراتهم كميوبؽم  كيعرؼ إجرائيا بأنو: ابتكار كاستخداـ طرؽ كأساليب متعددة بؼواجهة الاختلافات

كاستعداداتهم كاىتماماتهم كاحتياجاتهم التعليمية بحيث توفر بؽم فرصا متكافئة للفهم كالاستيعاب، كتنمي في ابؼتعلمتُ 
 مهارات حياتية مثل: برمل ابؼسؤكلية، كابؼشاركة الفاعلة، كالإيجابية كاستخداـ ذلك في مواقف ابغياة اليومية.

مهارات التدريس بأنها: "مدل قدرة ابؼعلم على  ( 21ـ، ص2015يعرؼ )ابػليفة كمطاكع ،مهارات التدريس:  - ب
استخداـ ابؼمارسات كالإجراءات التي تساعده على القياـ بعملية التدريس، بكفاءة عالية يتحقق من خلابؽا مستول أفضل في 

 العملية التعليمية، يظهر في المحصلة النهائية لنتاجات التعلم." 
ا البحث ابؼهارات ابؼتعلقة بالتخطيط للتدريس ابؼتمايز كمراحل ذلك، كيقصد بها في ىذ مهارات التعليم المتمايز: - ج

كمهارات التنفيذ كالتقويم، كابؼهارات ابؼتعلقة بالاستًاتيجيات التي تم اختيارىا لتدريب ابؼعلمات عليها كىي: استًاتيجية الأنشطة 
 كاستًاتيجية أركاف كمراكز التعلم.شارؾ(، استًاتيجية الأنشطة الثابتة،  -زاكج  -ابؼتدرجة، استًاتيجية )فكر
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 الإطار النظري:
 المحور الأول: مفهوم التدريب أثناء الخدمة

يعتبر التدريب أثناء ابػدمة أحد العناصر الرئيسة في تنمية ابؼعلم مهنيا، بل أنو يعد أىم ىذه العناصر على الإطلاؽ 
التخطيط كالاستمرارية كالشموؿ كالتنظيم كارتقاء ابؼستول، كأكثرىا شيوعا كاستخداما نظرا بؼا يتميز بو التدريب من بظات 

كيساعده في تطوير أسلوب الأداء كتنويعو، كالإبداع في استخداـ التقنيات كالوسائل التعليمية كالاستفادة من تكنولوجيا ابؼعلومات، 
 .(51ـ، ص2015كيجعلو قادرا على التعامل مع ابؼشكلات ابؼيدانية كفق أساليب علمية متطورة.)كىبة، 

( بأف مفهوـ تدريب ابؼعلم  يشتَ إلى "كل ابعهود ابؼنظمة التي تبذبؽا ابؼدرسة، أك 80ـ،ص2007 )العمر عرؼكقد 
ابؼنطقة التعليمية، بقصد برستُ الأداء التدريسي للمعلم كتطوير كفاياتو التدريسية." كىناؾ جانباف رئيساف للتدريب: تدريب ما 

(، كمع تسارع التقنية In-service training(، كتدريب في أثناء ابػدمة )Pre-service trainingقبل ابػدمة )
 كتفجر ابؼعرفة أصبح التدريب اليوـ عنصرا جوىريا في حياة ابؼعلمتُ ابؼهنية.

 أىمية تدريب المعلمين أثناء الخدمة:
ة، كحضقق التدريب العديد من ابؼزايا لكل يعد التدريب من أكثر الاستًاتيجيات ابؼعتًؼ بها في بؾاؿ تنمية ابؼوارد البشري

 (  كذلك على النحو التالي:133ـ، ص2007من ابؼوظف كابؼؤسسة ذكرتها مرزا )
 اختصار الوقت اللازـ للتعلم، كالوصوؿ بأداء ابؼعلم إلى ابؼستول ابؼطلوب، كمساعدتو على النمو ابؼهتٍ. -
 ة التعامل مع ضغوط كصراعات العمل.تكوين مهارات جديدة، كتعزيز الثقة بالنفس، كتعلم كيفي -
 يعد التدريب كسيلة عملية لإثراء معارؼ كخبرات ابؼعلمتُ، كيساعدىم على إتقاف ابؼهارات الضركرية. -

 تصميم البرامج التدريبية:
إف مفهوـ تصميم برنامج تدريبي يعتٍ "النشاط الذم يهتم بصياغة مسمى البرنامج، كاختيار عناصر البرنامج ابؼشتملة 
على: أىدافو، كبؿتواه من مواد التدريب، كأساليب التدريب، كالتقنية ابؼستخدمة، كاختيار ابؼدربتُ كابؼتدربتُ، كما يشمل التصميم 

 (.196ـ، ص2007أيضا الاستعدادات ابؼادية كابؼرافق كالأبنية كالإطار الزمتٍ لتنفيذ البرنامج ككلفتو ابؼالية." )مرزا، 
 :(Differentiated Instructionالمتمايز )المحور الثاني: التعليم 

 لمحة تاريخية عن التعليم المتمايز:
كفقا بؼا أكرده  ابؼتمايز التعليم إلا أف التدريس حقل في ابؼتمايز للتعليم الاصطلاحي ابؼفهوـ تبتٍ حداثة من الرغم على
 لدل بالتعليم ابؼتعلقة بعض الكتابات على عثر فلقدكالتعليم،  التًبية بؾاؿ في جديدة ظاىرة يعتبر ( لا50ىػ، ص1433ابغليسي )
للمتعلمتُ. كما تناكلت حناف  ابؼختلفة الاحتياجات يلبي بالتعليم الذم الاىتماـ إلى تدعو كالتي القدماء كاليونانيتُ ابؼصريتُ
كالركماف  كاليوناف ابؼصريتُاىتماـ التًبية في عهد  ( تطور التًبية الابتدائية عبر العصور موضحة 130-72ق، 1434ابعهتٍ )

كابؽند القديمة بالتعليم الإلزامي الذم يدخل ضمن نطاؽ التًبية عموما، كما اىتمت بتلبية متطلبات الأفراد كالمجتمع من خلاؿ 
 للمتعلمتُ.   ابؼختلفة الاحتياجات تلبي تنوع الآداب كالفنوف كالعلوـ التي
 بؾاؿ في الأبحاث نمو من أخذ شكلو في العصر ابغاضر تمايزابؼ ( أف التعليم34ـ، ص2008كما ذكرت )كوجك،

 الدماغ على ابغديثة ذلك الأبحاث إلى كإضافة ابؼوىوبتُ،  كتعليم ابػاصة، التًبية في بؾاؿ ابؼمارسات أفضل على معتمدا التعليم
      .ابؼتعددة كالذكاءات

 لم كلكنو القدـ منذ كاف موجود قد التًبويتُ، بعض يسميو كما ابؼتنوع أك ابؼتمايز التعليم كبفا سبق يمكن القوؿ  بأف
 في تطبيقو على قدرتهم أك لعدـ التعليم من النوع بهذا جهلان منهم إما كذلك ابؼطلوب، بالشكل ابؼعلمتُ قبل من يمارس يكن
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 تعتٌ التي ابؼنظمات من العديدككجود  التعليم، بجودة ابؼطالبة زيادة أدت كقد كمتعددة. لأسباب بـتلفة كذلك الدراسية فصوبؽم
 التعليم، كما أف مراحل بؼختلف الدراسية الفصوؿ في ابؼتمايز التعليم بتطبيق كابؼناداة الاىتماـ زيادة إلى الطفل كحقوؽ بالطفولة
 التعليم.  من النوع ىذا مثل على تسليط الضوء إلى أدل قد الدماغ كأبحاث الذكاء بؾاؿ الأبحاث في تطور

 والأسس التي بني عليها التعليم المتمايز:المبادئ 
إف ابؼبدأ الرئيس للتعليم ابؼتمايز يقوـ أكلا على أف التعلم حق بعميع الطلاب، مهما اختلفت  خبراتهم كخلفياتهم 

ماتهم، السابقة كمستوياتهم كمهاراتهم، كما أنو يقوـ ثانيا على مبدأ اختلاؼ الطلاب داخل الفصوؿ كخارجها في قدراتهم، كاىتما
 كاستعداداتهم، كأنماط تعلمهم، كدرجة الدافعية لديهم، كخلفياتهم ابؼعرفية.   

( قد افتًض أف ابػطأ الأكبر الذم كقع فيو Gardnerأف جاردنر ) Tomlinson (2005,P11)كقد ذكرت 
عة لنفس الفرد، كبالتالي شعورىم بأنهم على ابؼربوف في القركف ابؼاضية بالنسبة للتعليم ىو أنهم عاملوا بصيع الطلاب ككأنهم أشكالا متنو 
 كركائز ابؼتمايز التعليم منها ينطلق ابؼبادئ من حق في تعليم بصيع الطلاب نفس ابؼوضوعات كبنفس الطرؽ. كما أنها تعرضت لمجموعة

 التدريسية كذلك على النحو التالي: فلسفتو نشر في من التعليم ىذا النوع عليها يعتمد
 .الدراسية ابؼادة في مهم ىو ما بشأف كاضحة لديو فكرة أف ابؼعلم – 1
 .عليها كيبتٍ كيقدرىا الطلاب، بتُ الفركؽ أف ابؼعلم يعرؼ – 2
 .متلازماف شيئاف كالتعليم أف التقويم – 3
 .كأسلوبو التعليمي كميلو، الطالب، لاستعداد استجابة كالناتج، العملية، المحتول، أف ابؼعلم يعدؿ – 4
 .بؾدم عمل في الطلاب يشاركوف عأف بصي – 5

 الافتراضات التي يقوم عليها التعليم المتمايز:
( بأنو توجد بصلة من الافتًاضات ابؼتعلقة باحتياجات Tomlinson & Imbeau, 2010, p.62جاء في )

 ابؼتعلمتُ تؤدم بدكرىا إلى جعل بفارسة التمايز داخل الصف ضركرة حتمية لابد منها كيمكن برديدىا على النحو التالي: 
 انا منو أف أف كل طالب جدير بالكرامة كالاحتًاـ، كبالتالي فإف ابؼعلم يعمل كيتفاعل بطرؽ برتـً شخصية كل طالب إيم

 التدريس يدكر حوؿ بناء ابغياة.
  أف التنوع أمر حتمي كإيجابي كبالتالي فإنو يقود ابؼعلمتُ إلى بفارسة دكرىم بؼواجهة ذلك التنوع من خلاؿ زيادة كعي

الطلبة بعوانب التشابو فيما بينهم كالاختلاؼ، كتوظيف خلفيات الطلبة كثقافاتهم كلغاتهم كأنماط تواصلهم كالطرؽ 
 ابؼفضلة لتعلمهم كتقاليدىم في تشغيل الصف كابؼناىج كابؼواد.

   يجب أف يكوف لكل طالب حق متساك في الوصوؿ إلى فرص تعلم بفتازة، فالإيماف بجدارة كل طالب يقود إلى استنتاج أف
 كلا منهم قادر على الوصوؿ إلى أفضل فرص التعلم ابؼقدمة في ابؼدرسة.

 و توسعة قدرة كل متعلم.   أف ابؽدؼ الرئيس من التدريس ى  
كبناء على ما سبق يجب على ابؼعلم الذم يرغب في تطبيق التمايز مع طلابو أف يبدأ أكلا بتشخي  أنماطهم كخبراتهم 
كاستعداداتهم كميوبؽم كاىتماماتهم، كمن ثم  العمل على توفتَ بيئة تعليمية مناسبة بؼواجهة ذلك التنوع كالاختلاؼ القائم بينهم ،  

ا أف عليو القياـ بتنويع الطرائق كالإجراءات كالأنشطة الأمر الذم يمكن كل طالب من بلوغ الأىداؼ ابؼطلوبة بالطريقة كم
 كالأدكات كالنشاط الذم يلائمو.
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 المتمايز: التعليم أىمية
أف أهمية التعليم ابؼتمايز تنبع من ابؼبادئ كالأسس كالافتًاضات التي قاـ عليها، كما تتجلّى من كونو يعمل على تأىيل 
ابؼعلمتُ لتوفتَ بذارب تعلم بـتلفة تسمح بإتاحة فرص التعلم بعميع الطلاب، كما أنو يساعد ابؼعلمتُ على فهم كاستخداـ التقييم  

لم طلابهم، كيمكن القوؿ بأف تطبيقو يساىم في إيجاد استًاتيجيات تعليمية جديدة للمعلمتُ، كأداة مهمة لتحريك عملية تع
بؼساعدة طلابهم على برقيق الأىداؼ ابؼنشودة. كبفا يزيد من أهميتو أنو يقدـ للمديرين كابؼعلمتُ كالطلاب نظاـ إدارة تعليمي 

لى ابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ كالمجتمع ابؼدرسي فحسب، بل بستد أهميتو لأكلياء يسمح بتوفتَ ابؼناخ ابؼدرسي ابؼطلوب، كلا تقتصر أهميتو ع
   الأمور في فهم أبنائهم كتوجيههم كفق ميوبؽم كاستعداداتهم.     

 أىداف التعليم المتمايز:
ذكرتها  يسعى ابؼربوف من خلاؿ تطبيق التعليم ابؼتمايز إلى الوصوؿ إلى برقيق بؾموعة من الأىداؼ يمكن برديدىا كما 

 ( في النقاط التالية:49ـ، ص2013حناف الطويرقي )
 .الاستجابة لفركؽ الطلاب من حيث ابعاىزية، كالاحتياجات التعلمية، كالاىتماـ، كأكجو التعلم كتفصيلاتو 
   .العمل على برقيق أىداؼ التعلم لكل طالب 
 كالأساسية الضركرية كابؼهارات ابؼفاىيم على معتمدة تعليمية كمهاـ مواقف تصميم 
   طالب. لكل مناسب برد   على تنطوم مهاـ تقديم 
  َلتدريس المحتول، كأشكاؿ متعددة لإظهار نواتج التعلم. بـتلفة طرؽ توفت 

 خطوات التعليم المتمايز:
( خطوات تنفيذ التعليم 328ـ، ص2009( كعطية )153ق، ص1435عبيدات، كسهيلة أبو السميد ) حدد كل من    

 النحو التالي:ابؼتمايز على 
 التقويم القبلي: إف أكؿ خطوة من خطوات التعليم ابؼتمايز ىو إجراء عملية تقويم تستهدؼ: .1
 برديد ابؼعارؼ السابقة. - أ
 برديد القدرات كابؼواىب. - ب
 برديد ابؼيوؿ كابػصائ  الشخصية. برديد أسلوب التعلم ابؼلائم. - ج
 على السؤالتُ التاليتُ:برديد ابػلفيات الثقافية. كىو بفا سبق حضاكؿ الإجابة  - ح
 ماذا يعرؼ كل طالب؟  -
 ماذا حضتاج كل طالب؟ -

 تصنيف الطلبة في بؾموعات في ضوء نتائج التقويم القبلي على كفق ما بتُ أعضاء كل بؾموعة من قواسم مشتًكة. .2
 برديد أىداؼ التعلم. .3
 اختيار ابؼواد كالأنشطة التعليمية كمصادر التعلم كأدكات التعليم. .4
 ئة التعليمية بطريقة تستجيب بعميع المجموعات.تنظيم البي .5
 اختيار استًاتيجيات التدريس ابؼلائمة للطلبة. كإجراء التعديلات بععل الاستًاتيجيات تلائم ىذا التنوع. -6
 برديد الأنشطة التي تكلف بها كل بؾموعة. -7
 إجراء عملية التقويم بعد التنفيذ لقياس بـرجات التعلم.    -8



  ILAعضى الجوعُح الدولُح للوعزفح                         الجوعُح الوصزَح للمزاءج والوعزفح  

  

05 

 

بأكلياء الأمور لا سيما في التعرؼ على  -التشخيصية  –ؼ الأكلية أف تستعتُ في  ابػطوة الأكلى كيمكن بؼعلمة الصفو  
أنماط تعلم التلميذات كذكائهن، من خلاؿ تعبئة الاستمارات ابػاصة بذلك، نظرا لصغر سن التلميذة، كما أف ابغاجة بؽذا الأمر 

 تزيد مع زيادة عدد التلميذات في داخل الصف. 
 المتمايز: التدريس استراتيجية تنفيذ في المعلم دور

( عنصران أساسيان كمهمان في العملية التعليمية. كتلعب ابػصائ  182ـ، ص2009يعتبر ابؼعلم كما ذكر عامر، كآخر)
ابؼهمة التي تؤثر بشكل ابؼعرفية كالانفعالية التي يتميز بها دكران بارزان في فعالية ىذه العملية باعتبارىا تشكل أحد ابؼدخلات التًبوية 

أك بآخر في الناتج التحصيلي على كل ابؼستويات ابؼختلفة من معرفية كنفسية كأدائية كانفعالية عاطفية. كابؼعلم الناجح ىو ذلك 
 .بوابؼعلم القادر على أداء دكره بكل فعالية كاقتدار كىو ابؼلهم الذم يكرس جهوده في سبيل إيجاد فرص تعليمية أكثر ملائمة لطلا

( أف على ابؼعلم عند الرغبة بدمارسة التعليم ابؼتمايز أف يعرؼ ماذا، (Tomlinson, 2005, p.59كقد أشارت 
 ككيف، كبؼاذا يمايز؟ كبالتالي فإف ىذا سيقوده إلى القياـ بدا يلي: 

 برديد الأفكار كابعوانب ابؼهمة في ابؼادة الدراسية. -1
 التعرؼ على الفركؽ بتُ طلابو كتقديرىا كبناء الإجراءات عليها.    -2
 تعديل المحتول، كالعملية، كالناتج استجابة لاستعدادات الطلاب، كميوبؽم، كأساليبهم التعليمية. -3
 يشارؾ طلابو في تعليمهم كتعلمهم. -4
 يسعى لتحقيق النمو الأقصى كبرقيق النجاح لكل طالب.   -5

 المتمايز: التدريس استراتيجية تنفيذ في المتعلم دور
( أف الصف ابؼتمايز ىو صف يتمركز على الطالب بالضركرة. فعلى (Tomlinson, 2005, p.15ذكرت 

الطلاب ابؼساعدة في عملية التصميم كالبناء، كذلك من خلاؿ تقديم معلومات تشخيصية، ككضع القوانتُ الصفية، كابؼشاركة في 
تند إلى تلك القوانتُ، كأف يتعلموا استخداـ الوقت كمصدر لو قيمة. كعندما يكوف الطلاب شركاء عملية صناعة القرارات التي تس

 في تشكيل بصيع أجزاء ابػبرة الصفية، فإنهم يصبحوف أكثر مهارة في فهم أنفسهم كفي ابزاذ خيارات تعزز تعلمهم.   
 في بها القياـ ابؼتعلم على يجب التي الأدكار من العديد ( إلى أف ىناؾ45ـ، ص2008كما أشارت كوجك، كآخركف ) 

 : كذلك على النحو التالي  ابؼتمايز التدريس
 كأىدافو. تنويع التدريس بفكرة كعي على  يكونوا أف التلاميذ على -1
 منهم. لبعض ابؼعلم يقدمها التي كالأنشطة ابؼهاـ اختلاؼ فكرة يتقبلوا أف التلاميذ على -2
 كأدكاتو. كأساليبو التقييم عمليات كتنوع كثرة على التعود التدريس تنويع فصوؿ في التلاميذ على  -3
 ابعهد بذؿ التلاميذ أنفسهم فعلى دراستهم، في كالنجاح التقدـ على التلاميذ بؼساعدة كاضحان  جهدان  يبذؿ ابؼعلم كاف كإذا -4

 ابؽدؼ. ىذا لتحقيق
 للارتقاء ابعهد التحدم كبذؿ كقبوؿ أعماؿ، من نهمم يطلب ما برقيق على كبقدراتهم بأنفسهم الثقة تعزيز التلاميذ على -5

  بدستواىم.
 الدراسات السابقة:

 :أولا: الدراسات المتعلقة بتدريب المعلمين  على بعض البرامج والاستراتيجيات
الكشف عن فعالية البرنامج التدريبي ابؼقتًح في إكساب ىدفت الدراسة إلى  ـ( دراسة 2006أجرل بؿمود )

ككذلك قياس أثر البرنامج على التحصيل في اللُّغة  استخداـ الذكاءات ابؼتعددة بؼعلمي اللُّغة العربية في تدريسهم،مهارات  بعض
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كللإجابة عن أسئلة البحث قاـ . كقياس أثره على تنمية الإبداع في اللُّغة العربية لدل ىؤلاء التلاميذ العربية لدل تلاميذىم،
البحث منها: برنامج تدريبي لإكساب بعض مهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة اللازمة  الباحث بإعداد العديد من أدكات

السادس الابتدائي  بؼعلمي اللُّغة العربية في تدريسهم، اختبار برصيلي في بعض موضوعات اللُّغة العربية ابؼقررة على تلاميذ الصف
العربية بابؼملكة العربية  لبرنامج التدريبي في إكساب معلمي اللُّغةبابؼملكة العربية السعودية، كقد أكضحت نتائج البحث فعالية ا

أيضان،  السعودية مهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة في تدريس اللُّغة العربية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي، كما بينت النتائج
 بية لدل تلاميذ ابؼعلمتُ الذين خضعوا للبرنامج التدريبي. الأثر الإيجابي للبرنامج التدريبي على التحصيل كالإبداع في اللُّغة العر 

ىػ( دراسة ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية برنامج تدريبي مقتًح على إكساب معلمي 1431كأجرل ابؼالكي )
ـ ابؼنهج الرياضيات بعض مهارات التعلم النشط، كعلى برصيل كابذاىات طلابهم بكو الرياضيات، كبرقيقا بؽذا ابؽدؼ تم استخدا

التجريبي، كتم قياس أداء عينة الدراسة بواسطة اختبار برصيلي كمقياس الابذاه بكو الرياضيات قبليا كبعديا، كتم استخداـ اختبار 
"ت" للمجموعات ابؼتًابطة، لاختبار فركض الدراسة، كقد أظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ دالة إحصائيا بتُ متوسطي أداء 

عينة الدراسة( على مقياس الأداء بؼهارات التعلم النشط قبل تعرضهم للبرنامج التدريبي ابؼقتًح، كبعده لصالح معلمي الرياضيات )
التطبيق البعدم. ككاف من أىم توصيات الدراسة، ضركرة تبتٍ استًاتيجيات عامة لتدريب ابؼعلمتُ أثناء ابػدمة على طرؽ التدريس 

 داء ابؼعلمتُ كنموىم ابؼهتٍ.ابغديثة بؼا للتدريب من أثر فعاؿ على أ
ىدفت إلى إعداد برنامج تدريبي ينطوم على عدد من ابؼهارات ابؼعرفية كالتأكد من  ـ( دراسة2011كأجرت ىند كابور )

فاعليتو لدل معلمي الصف ابػامس كمتعلميهم من خلاؿ بؾموعة من الفنيات كالأنشطة ابؼتضمنة في البرنامج، كاعتمد البحث 
تجريبي، كتم التحقق من صحة فرضيات البحث من خلاؿ اعتماد بؾموعة من الأدكات منها مقياس مهارات الاتصاؿ ابؼنهج شبو ال

لدل ابؼعلم، كبطاقة ملاحظة مهارات الاتصاؿ لدل ابؼعلم، كالبرنامج التدريبي ابؼقتًح لتنمية مهارات الاتصاؿ بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، 
اف من أهمها كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات أفراد كل من كتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج ك

 المجموعتتُ التجريبية كالضابطة على مقياس مهارات الاتصاؿ لدل ابؼعلم في القياس البعدم كلصالح المجموعة التجريبية.
تنمية مهارات معلمات ـ( دراسة ىدفت إلى معرفة فاعلية برنامج تدريبي مقتًح ل2011كأجرت نواؿ ابؼشيخي )

الرياضيات في التواصل الرياضي بابؼرحلتتُ ابؼتوسطة كالثانوية بددينة تبوؾ، كبرقيقا بؽذا ابؽدؼ استخدمت الباحثة ابؼنهجتُ 
الوصفي، كالتجريبي ذك التصميم شبو التجريبي ابؼكوف من بؾموعة كاحدة كاختبارين قبلي كبعدم، حيث قامت الباحثة ببناء 

لتدريبي ابؼقتًح، كبطاقة ملاحظة مهارات التواصل الرياضي ابػمس )القراءة، الكتابة، التحدث، الاستماع، التمثيل(، البرنامج ا
كقامت الباحثة بتدريب معلمات الرياضيات )عينة الدراسة( في البرنامج ابؼقتًح، كقياس مستول أدائهن القبلي كالبعدم بؼهارات 

لاحظة، كقد خلصت الدراسة إلى بؾموعة من النتائج من أهمها فاعلية البرنامج التدريبي ابؼقتًح التواصل الرياضي باستخداـ بطاقة ابؼ
 في تنمية مهارات التواصل الرياضي لدل معلمات الرياضيات في ابؼرحلتتُ ابؼتوسطة كالثانوية بددينة تبوؾ.

ىػ( دراسة ىدفت الدراسة إلى 1435)كأجرت بعنة البحوث العلمية بإدارة الإشراؼ التًبوم، قسم الصفوؼ الأكلية 
معرفة أهمية البرامج التدريبية ابؼقدمة بؼعلمات الصفوؼ الأكلية مهنيا، كمدل ابغاجة للبرامج التدريبية من كجهة نظر معلمات 

داتو كانت الصفوؼ الأكلية، كفاعلية البرامج التدريبية ابؼقدمة بؽن من كجهة نظرىن، كقد استخدـ ابؼنهج الوصفي في الدراسة كأ
( معلمة من معلمات الصفوؼ الأكلية بدنطقة الرياض، كقد أظهرت نتائج الدراسة أثر 680الاستبانة، كبلغت عينة الدراسة )

 البرامج التدريبية في رفع مستول الأداء كإكساب ابؼهارات.
 على بعض البرامج والاستراتيجياتراسات المتعلقة بتدريب المعلمين التعليق على الد

 ظ من خلاؿ استعراض الدراسات السابقة ما يلي: يلاح
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أكدت الدراسات السابقة بصيعها على فاعلية التدريب في إكساب ابؼعلمتُ ابؼهارات كابؼعارؼ اللازمة للاستفادة منها في ابؼيداف  -1
 التًبوم.

لعمل بكفاءة في بؾاؿ أكصت الدراسات السابقة بضركرة تدريب ابؼعلمتُ كل بحسب بزصصو على ابؼستجدات التي تؤىلهم ل -2
 التدريس كمواجهة التطورات التي تطرأ على ابؼناىج الدراسية.

ىػ( 1431الدراسة ابغالية تتفق مع الدراسات السابقة في فاعلية التدريب على البرامج كالاستًاتيجيات ابغديثة ففي دراسة ابؼالكي ) -3
دراسة بعنة البحوث العلمية بإدارة الإشراؼ التًبوم، قسم  تم تدريب ابؼعلمتُ على بعض استًاتيجيات التعلم النشط، كأكضحت

ىػ( أهمية تدريب معلمات الصفوؼ الأكلية على كل ما يستجد في بؾاؿ طرؽ كاستًاتيجيات التدريس، 1435الصفوؼ الأكلية )
التدريبي ابؼقتًح في ىػ( إلى فاعلية البرنامج 1432كفاعلية التدريب في تطوير مستول الأداء، كخلصت دراسة نواؿ ابؼشيخي )

إحداث الأثر من خلاؿ تنمية مهارات التواصل الرياضي لدل معلمات الرياضيات في ابؼرحلتتُ ابؼتوسطة كالثانوية بددينة تبوؾ، 
 ( في تنمية مهارات الاتصاؿ بتُ ابؼعلم كابؼتعلم. 2011كاتضح فاعلية البرنامج التدريبي ابؼعد من قبل الباحثة  ىند كابور )

 ىػ( في بناء البرنامج التدريبي. 1431دت الدراسة ابغالية من الدراسات السابقة لا سيما دراسة ابؼالكي )استفا -4
تتميز ىذه الدراسة في كونها من أكلى الدراسات على مستول ابؼملكة العربية السعودية، التي تتناكؿ تدريب معلمات لغتي  -5

م ابؼتمايز، حيث لم ي عثر على أم دراسة في ىذا ابؼوضوع، لذا تأمل الباحثة أف بالصفوؼ الأكلية في ابؼرحلة الابتدائية على التعلي
تكوف ىذه الدراسة خطوة في الابذاه الصحيح في ىذا المجاؿ، كأف تلبي ىذه الطريقة ابغاجة لتحستُ برامج تدريب ابؼعلمات أثناء 

 تعليمية للوصوؿ إلى مصاؼ الدكؿ ابؼتقدمة.                ابػدمة، كطرؽ التدريس في جامعاتنا كمدارسنا كذلك للرقي بابؼخرجات ال
 ثانيا: الدراسات المتعلقة باستخدام التعليم المتمايز في عملية التعليم والتعلم:

 الدراسات العربية: - أ
 تدريس مقرر في ابؼتمايز التعليم استًاتيجية استخداـ أثر على ىدفت الدراسة إلى التعرؼ ىـ(3311دراسة الحليسي )

الابتدائي في بؿافظة القنفذة، كلتحقيق أغراض الدراسة استخدـ الباحث الاختبار  السادس الصف تلاميذ الابقليزية لدل اللغة
التحصيلي، كتم استخدـ ابؼنهج شبو التجريبي، كقد أظهرت النتائج كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيل البعدم بتُ 

لتي درست باستخداـ التعليم ابؼتمايز كمتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست متوسط درجات المجموعة التجريبية ا
باستخداـ الطريقة التقليدية بدقرر اللغة الابقليزية للصف السادس الابتدائي عند مستول التذكر، كالفهم، كالتطبيق، بعد ضبط 

 التحصيل القبلي، كذلك لصالح المجموعة التجريبية.
ـ( دراسة ىدفت إلى استقصاء أثر استًاتيجية التدريس ابؼتمايز على تنمية الدافعية 2013الطويرقي )كأجرت حناف 

كالتحصيل الدراسي كالتفكتَ الرياضي لدل طالبات الصف الأكؿ الثانوم، كقد استخدمت الباحثة ابؼنهج شبو التجريبي، كتوصلت 
وعة التجريبية كالضابطة لصالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدم الدراسة إلى كجود فركؽ إحصائية بتُ متوسطي درجات المجم

لأدكات الدراسة كبعميع متغتَاتها، بالإضافة إلى كجود فركؽ إحصائية بتُ متوسطي درجات فئات التحصيل ابؼختلف في 
الدراسة كذلك بعميع متغتَات الدراسة المجموعتتُ التجريبية كالضابطة لصالح فئات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدم لأدكات 

كبعميع فئاتها، عدا فئة الطالبات ذكات التحصيل ابؼنخفض فلم تكن الفركؽ بتُ متوسطي درجات الطالبات ذكات التحصيل 
 ابؼنخفض في بؾموعتي الدراسة ذات دلالة إحصائية في التطبيق البعدم لاختبار التفكتَ الرياضي.

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ على أثر استخداـ التعليم ابؼتمايز  في التحصيل  بعنوافىـ ( 3311ودراسة المهداوي )
ككل لدل طلاب ابؼرحلة الثانوية في بؿافظة الليث، كاستخدـ   لتقويم كالتًكيب كالتحصيل ابؼعرفيالدراسي عند مستول التحليل كا

هما: الاختبار التحصيلي، كأصبحت الأىداؼ السلوكية ابؼنهج شبو التجريبي، كلتحقيق أغراض الدراسة استخدـ الباحث أداتتُ 
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ىدؼ. كالأداة الأخرل التي قاـ الباحث بإعدادىا ىي بطاقة برليل المحتول كالغرض  40من الاختبار في صورتها النهائية تتكوف من
أثر لاستًاتيجية التعليم ابؼتمايز  منها ىو القياـ بتحليل بؿتول الوحدة التعليمية )الطيور كالزكاحف( كأظهرت نتائج الدراسة أف ىناؾ

 في رفع مستول التحصيل الدراسي لدل الطلاب.

 الدراسات الأجنبية: - ب
( دراسة ىدفت الدراسة إلى دراسة كتقييم Valiande & Koutselini, 2009أجرل كل من فاليند ككوتسيلتُ )

أثر تطبيقات كبفارسات التعليم ابؼتمايز في الغرؼ الصفية ابؼختلطة على التحصيل الدراسي للطلاب كتطوير كفاءاتهم في التعلم 
عليم ابؼتمايز إلا أنهم كزيادة ثقتهم بأنفسهم، كبعد برليل البيانات أظهرت النتائج أف ابؼعلمتُ قد أظهركا معرفتهم باستًاتيجيات الت

لم يستطيعوا تطبيقها بشكل مناسب كعندما قاموا بتطبيقها أظهركا فعاليتها في زيادة برصيل الطلاب الدراسي، كما أظهرت النتائج 
ن أف تطبيق استًاتيجيات التعليم ابؼتمايز تساىم في بذاكز ابؼشاكل التي تواجو ابؼعلمتُ في الغرؼ الصفية ابؼختلطة كابػركج ع

 الركتتُ، بفا يؤدم إلى زيادة كفاءة الطلاب في تعليم ابؼواد الدراسية، كبالتالي فإنو يؤدم إلى زيادة ثقتهم بأنفسهم . 
ىدفت إلى التحقق من مواقف ابؼعلمتُ بذاه التعليم ابؼتمايز في فصوؿ الصف ( Mclean,2010كدراسة ماكلتُ )

في إحدل الولايات ابعنوبية من الولايات ابؼتحدة الأمريكية، حيث بحث مواقف الثالث التي يطبق فيها ذلك النوع من التعليم، 
ابؼعلمتُ بذاه تنفيذ التعليم ابؼتمايز في تلك الفصوؿ، مستخدما في ذلك ابؼنهج الوصفي، كقد تكونت عينة الدراسة من معلمي 

دراستو ىي: خبرة ابؼعلم ك)شهادة المجلس الوطتٍ(  الصف الثالث الذين يقوموف بتدريس آداب اللغة، ككانت ابؼتغتَات ابؼستقلة في
كالتنمية ابؼهنية كالتدريب، كأثبتت نتائج الدراسة عن عدـ كجود فركؽ في متغتَات الدراسة بتُ موقف ابؼعلم بذاه التعليم ابؼتمايز 

عليم ابؼتمايز في حاؿ  ما إذا أتيح لو كمؤىلو كخبرتو ك)شهادة المجلس الوطتٍ(. إلا أنو كاف ىناؾ فرؽ كبتَ في موقف ابؼعلم بذاه الت
فرصة الالتحاؽ ببرامج التنمية ابؼهنية، كلا يشعر كثتَ من ابؼعلمتُ أنهم مؤىلتُ للتعليم ابؼتمايز في الفصوؿ التي تشتمل على تباين 

 بتهم في التعليم ابؼتمايز. كاختلاؼ في ابغاجات كالقدرات لدل الطلاب، كبالتالي فإف التطوير كالتدريب ابؼهتٍ يزيد من قدرتهم كرغ
ىدفت الدراسة إلى استكشاؼ الأثر التعليمي لاستخداـ التعليم ابؼتمايز ( دراسة Shaffer, 2011)وأجرت شافير 

كقد استخدمت الباحثة إجراء العينة الطبقية  في الرياضيات كالعلوـ لطلبة الصف السابع في ابؼدرسة الإعدادية ضمن قطاع تربوم.
، لقياس تصورات ابؼعلمتُ للتعليم ابؼتمايز كلتحديد TCAP، الواحدة، كمسح مستعرض كاختبار برصيل الولايةذات ابؼرحلة 

النمو الأكاديمي السنوم للطلبة، على التوالي. كقد كفّرت بـرجات ابؼسوحات نظرة متعمقة كبيانات من معلمي ابؼدرسة الإعدادية 
. كأشارت نتائج اختبار تقويم كلاية تينيسي الشامل فيما يتعلق بالتعليم ابؼتمايز في بؾالات بؿت  (TCAP)ول الرياضيات كالعلوـ

للرياضيات كالعلوـ للصف السابع إلى أفّ الطلبة الذين يتلقوف تعليم متمايز لديهم نتائج أعلى، كما أظهرت النتائج من خلاؿ 
يز على برصيل الطلبة. فقد اعتقد غالبية ابؼشاركتُ في ابؼسح أفّ الإجابات الكلية من ابؼعلمتُ إلى توجو إيجابي بكو أثر التعليم ابؼتما
  التعليم ابؼتمايز أثرّ إيجابيان على نتائج الطلبة في اختبار الولاية.

ىدفت الدراسة إلى استقصاء كجهات نظر ابؼعلمتُ حوؿ استخداـ التعليم ( Millikan, 2012كدراسة ميليكاف )
كقد تم الوقوؼ على خبرات معلمي الرياضيات حوؿ استخداـ التعليم ، وؼ ابعبر في ابؼدرسة الثانويةابؼتمايز كالتعليم ابؼباشر في صف

ابؼتمايز كالتعليم ابؼباشر كآثار مناىج الرياضيات ابؼتضمنة بؽذه الأنماط من التعليم على برصيل الطلبة. ككاف الأساس النظرم بؽذا 
تصميم ابؼنهجيات ابؼختلطة ابؼتزامنة مع ست شعب لتعليم ابعبر في مدرستتُ تخدمت كقد اسابؼشركع قائمان على التعليم ابؼتمايز. 

مقابلات ابؼعلمتُ، كملاحظات الغرفة . ككانت أدكات الدراسة متمثلة في ثانويتتُ قركيتتُ في جنوب انديانا شكلوا عينة كافية
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وصلت النتائج إلى أف الأسلوب ابؽجتُ للتعليم الذم ( بؼادة ابعبر. كتECAالصفية، كعلامات الطلبة في تقويم نهاية الكورس )
 يمزج نمطي التعليم، ابؼباشر كابؼتمايز، يقدـ غرفة صفية مساعدة على بيئة تعلّم أكثر اكتمالان كتفاعلا.

ىدفت الدراسة إلى معرفة تصور ابؼعلمتُ للتعليم ابؼتمايز من دراسة  (Richards, 2013)ككذلك أجرل ريتشاردز 
إلى الصف الثامن في ابؼدارس ابػاصة، كىل يوجد اختلاؼ بتُ إدراؾ ابؼعلمتُ ذكم ابػبرة كعديمي ابػبرة ) ابؼبتدئتُ(  الصف الأكؿ

للتعليم ابؼتمايز، كىل يوجد علاقة ما بتُ إدراؾ ابؼعلمتُ كتطبيقهم للتعليم ابؼتمايز، كقد استخدـ ابؼنهج الوصفي ابؼسحي من 
كتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج منها أف ابؼعلمتُ الفاهمتُ كابؼتدربتُ جيدان على التعليم خلاؿ تفعيل الشبكة العنكبوتية، 

ابؼتمايز لديهم تطوران ملحوظان، كسلوكان إيجابيان بذاه تطبيقو في الفصوؿ الدراسية، بعكس الذين لم يتدربوا عليو، كأكصت الدراسة 
 بزيادة كرفع التطوير ابؼهتٍ للمعلمتُ.   

 التعقيب على الدراسات المتعلقة باستخدام التعليم المتمايز في عملية التعلم والتعليم: 
من خلاؿ الاطلاع على الدراسات التي تناكلت التعليم ابؼتمايز يلاحظ قلة عدد الدراسات العربية مقارنة بالدراسات الأجنبية بفا  -

 ن قبل الدكؿ ابؼتقدمة.يدؿ على الاىتماـ بهذا النوع من التعليم في حقل التدريس م
كقد توصلت معظم النتائج في الدراسات السابقة إلى أهمية كفاعلية استخداـ التعليم ابؼتمايز كتوظيفو في التدريس كىذا يدعم  -

 أىداؼ البحث ابغالية.
الطلاب في  يتضح من خلاؿ الدراسات كالبحوث السابقة فعالية استخداـ التعليم ابؼتمايز في تنمية التحصيل الدراسي لدل -

 & Valiandeكدراسة كل من ) ( Shaffer,2011دراسة شافتَ )الفصوؿ كابؼواد التي تم تطبيق التمايز فيها كما كرد في 
Koutselini 2009) ( 1433ىػ ( كدراسة ابغليسي )1435كدراسة ابؼهداكم )ـ( 2009كالطويرقي )ىػ   . 

 ,Millikanدراسة ميليكاف )ابؼتمايز داخل حجرة الصف كمنها  ىناؾ دراسات أجريت على ابؼعلمتُ في تطبيقهم للتعليم -
( كبصيعها توصلت إلى  أف ابؼعلمتُ Mclean, 2010كدراسة ماكلتُ )(Richards, 2013)  كدراسة ريتشاردز  (2012

صت بصيعها بضركرة الذين يتلقوف التطوير ابؼهتٍ فيما يخ  التعليم ابؼتمايز أكثر كفاءة عند أداء ابؼتمايز داخل الصف، كما أك 
 توفتَ التدريب الكافي للمعلمتُ فيما يتعلق بالتعليم ابؼتمايز. 

 تتميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بما يلي: 
التي تهدؼ إلى بناء برنامج تدريبي في  –على حد علم الباحثة  –أف الدراسة ابغالية تعتبر الدراسة الأكلى على ابؼستول المحلي  -1

ابؼتمايز كالعمل من خلالو على إكساب معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية  معارؼ كمعلومات كمهارات حوؿ التعليم التعليم 
 ابؼتمايز.

أف غالبية الدراسات الأجنبية التي تناكلت التعليم ابؼتمايز كانت دراسات كصفية بينما ستستخدـ الدراسة ابغالية ابؼنهج التجريبي  -2
خلاؿ ملاحظة أداء ابؼعلمات في حجرة الصف ثم تنفيذ البرنامج التدريبي كبعد ذلك يتم تطبيق  ذك التصميم شبو التجريبي من

 بطاقة ابؼلاحظة بؼعرفة أثر البرنامج التدريبي في تنمية مهارات ابؼعلمات في التعليم ابؼتمايز داخل حجرة الصف . 
 منهج الدراسة:

استخدمت الدراسة ابغالية ابؼنهج التجريبي ذك التصميم شبو التجريبي ، كىو ابؼنهج الذم "تتم من خلالو دراسة أثر 
متغتَ يسمى بابؼتغتَ ابؼستقل على متغتَ آخر يسمى بابؼتغتَ التابع، بؼعرفة العلاقة القائمة بينهما من حيث التأثتَ، كبتوفتَ ظركؼ 

احث في ضبط كل العوامل الأساسية ابؼؤثرة في ابؼتغتَ أك ابؼتغتَات التابعة في التجربة، ماعدا عامل بذريبية يتحكم من خلابؽا الب
كاحد يتحكم فيو الباحث عن قصد كبطريقة معينة كمنظمة لقياس تأثتَه على ابؼتغتَات التابعة كىو ابؼتغتَ ابؼستقل" )ابؼهدم، 
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الدراسة كونو يقوـ على دراسة فاعلية عوامل بؿددة )البرنامج التدريبي (، كتم استخداـ ابؼنهج شبو التجريبي ب170ـ، ص2013
ل القائم على التعليم ابؼتمايز( من خلاؿ ضبط ابؼتغتَات الداخلية )الأداء القبلي في ابؼهارات التدريسية( كقياس فاعلية ابؼتغتَ ابؼستق

 ابع )ابؼهارات التدريسية(.  )البرنامج التدريبي القائم على التعليم ابؼتمايز( على ابؼتغتَ الت
 تصميم الدراسة:

برقيقا لأىداؼ الدراسة ابغالية،  اس تخدـ بؾموعة من الإجراءات التي يتطلبها ابؼنهج التجريبي القائم على تصميم 
لغتي بالصفوؼ المجموعة الواحدة لدراسة فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعليم ابؼتمايز في تنمية ابؼهارات التدريسية بؼعلمات 

الأكلية، كالذم تتعرض فيو ىذه المجموعة لاختبار كقياس قبلي بؼعرفة حالتها قبل إدخاؿ ابؼتغتَ التجريبي، ثم تتعرض للمتغتَ 
التجريبي، ثم يجرل عليها الاختبار كالقياس البعدم، فيكوف الفرؽ في نتائج المجموعة على القياستُ القبلي كالبعدم نابذا عن تأثرىا 

 (  230ـ، ص،2014تغتَ التجريبي، كما ذكر ذلك عبيدات كآخراف )بابؼ
( خطوات التصميم التجريبي للدراسة ابغالية كذلك للتعرؼ على فاعلية البرنامج التدريبي 1-3كما يبتُ الشكل التالي )  

 القائم على التعليم ابؼتمايز في تنمية ابؼهارات التدريسية بؼعلمات لغتي في الصفوؼ الأكلية.
 ( خطوات التصميم التجريبي للدراسة الحالية3-1شكل رقم )

 
 
 
 
 
 
 

 مجتمع الدراسة: 
يتكوف بؾتمع الدراسة ابغالية من بصيع معلمات الصفوؼ الأكلية بابؼدارس الابتدائية التابعة لإدارة التعليم بددينة الرياض 

( معلمة في ابؼدارس 3476( معلمة، منهن )5167ىػ، كالبالغ عددىن )1436-1435للفصل الثاني من العاـ  الدراسي 
( معلمة في ابؼدارس الأىلية كفق الإحصاءات الربظية لإدارة التًبية كالتعليم بدنطقة الرياض في العاـ الدراسي 1691ابغكومية ك )
 ىػ،  كابعدكؿ التالي يوضح ذلك.1435-1436

 ( المجتمع الكلي للدراسة   3-1جدول )                              
المجتمع الكلي للدراسة بينما يمثلن  %( من67,27( إلى أف معلمات ابؼدارس ابغكومية يمثلن )1-3كيشتَ ابعدكؿ السابق )
 %(32,73معلمات ابؼدارس الأىلية )

 عينة الدراسة 
لأكلية، تم اختيارىن بشكل عشوائي، كقد ( معلمة من معلمات الصفوؼ ا25تكونت عينة الدراسة ابغالية من عدد )
 مرت عملية الاختيار بابػطوات كالإجراءات التالية: 

حصر مكاتب التعليم للبنات بدنطقة الرياض عن طريق الرجوع لآخر إحصائية لإدارة التعليم بدنطقة الرياض كقد بلغ  -1
( مكاتب كىي: مكتب التعليم للبنات بػػػ)ابعنوب ، النهضة، الركابي، الشماؿ، البديعة، الشفا، الغرب، الوسط، 10عددىا )

 ابغرس، الدرعية(.  

اختُار 

عُنح 

الوعلواخ 

 عشىائُا

تطثُك لثلٍ 

للاختثار 

ولومُاس 

 الأداء 

)اختثار 

الوعارف و 

هلاحظح 

 الأداء(

تطثُك تعدٌ 

للاختثار 

 ولومُاس الأداء

)اختثار 

الوعارف و 

هلاحظح 

 الأداء(

 

إدخال الوتغُز 

الوستمل علً 

 الوجوىعح

)تنفُذ الثزناهج 

 التدرَثٍ(

حساب 

الفزق تُن 

الاختثار و 

المُاس 

المثلٍ 

 والثعدٌ
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استخداـ أسلوب العينة العشوائية البسيطة كذلك "لكوف بصيع أفراد المجتمع الأصلي معركفتُ، كبسبب كجود التجانس  -2

ذلك باستخداـ القرعة حيث تم "إعطاء كل فرد من أفراد بؾتمع البحث رقما كمن ثم  ـ(. كتم2014بينهم" )عبيدات كآخركف، 
 -خلط ىذه الأرقاـ بعضها ببعض حتى لا يمكن تسلسلها أك معرفتها، كمن ثم سحب أرقاـ بعدد حجم العينة ابؼراد الاختيار منها

( كقد كقع 76ـ، ص2010تمع البحث. )العساؼ، ليتم تطبيق الدراسة عليهم بصفتهم عينة بفثلة لمج -كىي ىنا مكاتب التعليم
 الاختيار على مكتب التعليم بالنهضة.

حصر ابؼدارس الابتدائية )ابغكومية كالأىلية( التابعة بؼكتب التعليم بالنهضة كاستبعاد ابؼدارس الأىلية التي لا يوجد بها  -3
 ( مدارس. 6في ابؼرحلة الابتدائية سول فصل كاحد، كعددىا )

ىػ حيث 1436-1435معلمات الصفوؼ الأكلية التابعات بؼكتب التعليم بالنهضة حسب آخر إحصائية حصر عدد   -4
 ( معلمة  في ابؼدارس الأىلية. 455( معلمة في ابؼدارس ابغكومية ك)465( معلمة منهن )920بلغ عددىن )

، ثم إجراء القرعة بينهن، بحيث تقسيم ابؼعلمات إلى ثلاث فئات باعتبار الصف الذم تدرسو كل فئة )أكؿ، ثاني، ثالث( -5
 تكوف معلمات كل صف على حدة، كمن ثم اختيار العينة بشكل عشوائي.

( مدارس أىلية  مع مراعاة التنويع في الصفوؼ التي يدرسنها 4( مدارس حكومية ك)8جاءت العينة العشوائية من ) -6
( معلمات يدرسن 8ات يدرسن الصف الثاني ك)(  معلم7( معلمات يدرسن الصف الأكؿ  ك)10حيث بلغت )عينة الدراسة( )

 الصف الثالث، باعتبار اختلاؼ أعداد الفصوؿ، كعدد معلمات كل صف. كابعدكؿ التالي يوضح ذلك.
 ( عينة الدراسة الحالية2-1جدول )                          

 النسبة معلمات الصفوؼ الأكلية ابؼدارس الفئة النوع
 %50.54 465 52 حكومية 
 %49.46 455 53 أىلية
 %100 920 105 المجموع

% ( من بؾتمع الدراسة بينما يمثلن 50.54( إلى أف معلمات ابؼدارس ابغكومية يمثلن )  2-3كيشتَ ابعدكؿ السابق )
 %  (49.46معلمات ابؼدارس الأىلية )

 أدوات الدراسة: 
 :بست الإجراءات التاليةاختبار فرضياتها فقد لتحقيق أىداؼ الدراسة ابغالية كالإجابة عن أسئلتها ك 

 مراجعة نتائج البحوث كالدراسات ابؼرتبطة بدوضوع البحث. -1
 تصميم برنامج تدريبي قائم على التعليم ابؼتمايز بؼعلمات الصفوؼ الأكلية  بابؼرحلة الابتدائية. -2
 تصميم بطاقة  ملاحظة أداء لقياس أداء ابؼعلمة قبل البرنامج كبعده.   -3

 
 الفئة النوع

ابؼدارس 
 لابتدائيةا

معلمات 
الصفوؼ 
 الأكلية

 النسبة

 %67,27 3476 492 حكومية 
 %32,73 1691 295 أىلية
 %100 5167 787 المجموع
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 بناء اختبار برصيلي، لاستطلاع ابعانب ابؼعرفي لدل ابؼعلمات حوؿ التعليم ابؼتمايز قبل البرنامج كبعده. -4
 كفيما يلي كصف للخطوات كالإجراءات التي اتبعت في بناء تلك الأدكات: 

في ضوء ما تم التوصل إليو في الإطار النظرم كالدراسات السابقة كبدراجعة عدد من نماذج تصميم البرامج أولا: البرنامج التدريبي: 
مر إعداد البرنامج التدريبي بدراحل يمكن بسثيلها في  التدريبية التي تناكلتها تلك الأدبيات كالدراسات  ابؼرتبطة بدوضوع البحث فقد

 (: 2-3الشكل التالي)

 ( (يوضح المراحل التي مر بها البرنامج التدريبي في الدراسة الحالي2-1شكل )

( أف البرنامج التدريبي في الدراسة ابغالية قد مر بخمس مراحل رئيسة، كيندرج برت كل مرحلة 2-3يتضح من الشكل السابق )
 ( .  1عدد من الإجراءات أنظر المحلق رقم ) 

 ثانيا: اختبار المعلومات والمعارف الخاص بالمتدربات حول التعليم المتمايز:
 (. 80ـ، ص 2007كفق ابػطوات التالية: حسب ما جاء في التل كقحل ) تم تصميم الاختبار التحصيلي     

برديد الغرض من الاختبار كىو في ىذه الدراسة: قياس مدل بسكن ابؼتدربات )عينة الدراسة( من ابؼعلومات كابؼعارؼ  -
 ب على عينة الدراسة. ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز. كتم استخداـ ىذا الاختبار قبل البرنامج، كبعده لقياس أثر التدري

 برديد بؿتول الاختبار بعد الرجوع إلى الأدبيات كالدراسات السابقة. -
( فقرة من نوع 30صياغة مفردات الاختبار في ضوء أىداؼ البرنامج، باستخداـ الأسئلة ابؼوضوعية، بحيث شمل ) -

مركنة  النوع من الأسئلة، لأنو الأكثرالاختيار من متعدد ذات الأربع بدائل كاحد منها صحيح، كاعتمدت الباحثة ىذا 
 ( للإجابة الصحيحة، كدرجة صفر للإجابة ابػاطئة.1، كتم احتساب درجة إجابة ابؼعلمات على الاختبار بوضع )

 صياغة تعليمات الاختبار.    -
 إخراج الاختبار في صورتو الأكلية. -

 

 المرحلة الأولى/ التمهيدية 

 تحدَد خصائص الوتدرتاخ

 الخامسةالمرحلة 

 تمىَن الثزناهج التدرَثٍ -

 

 المرحلة الثانية

 تحدَد الهدف العام للثزناهج -

 تحدَد الأهداف التفصُلُح-

 المرحلة الرابعة 

تمىَن أداء الوتدرتاخ لثل -

 .الثزناهج

  .تنفُذ الثزناهج التدرَثٍ-
 المرحلة الثالثة

إعداد هحتىي الثزناهج -

 .التدرَثٍ

ووسائل تحدَد طزق وأسالُة -

 وأنشطح التدرَة.

تحدَد أسالُة تمىَن الثزناهج -

  .التدرَثٍ

 .ضثظ الثزناهج التدرَثٍ-
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 التحقق من صدؽ الاختبار -

موعة من المحكمتُ، كابؼتخصصتُ في ابؼناىج كطرؽ التدريس، ككذلك تم عرض الاختبار في صورتو الأكلية على بؾ
ابؼختصتُ في اللغة العربية، كمشرفات تربويات، كمعلمات متخصصات في تدريس اللغة العربية كذلك بهدؼ  معرفة آرائهم 

للمتدربات، كتم الاعتماد  كمقتًحاتهم حوؿ سلامة  اللغة، كدرجة كضوح الأسئلة كمصداقيتها كاتساقها مع الأىداؼ كملاءمتها
على صدؽ المحكمتُ، حيث كافق المحكموف على صلاحية الاختبار على أف يتم تعديل بعض الفقرات، كتم إجراء التعديلات 

 ابؼطلوبة إلى أف ظهر الاختبار في صورتو النهائية. 
 ثبات الاختبار: -

( معلمات بفاثلة في ابػصائ  للعينة 10من ) ىػ على عينة استطلاعية مكونة1436/ 6/4تم تطبيق الاختبار بتاريخ 
/ 4/ 16التي سوؼ تطبق عليها التجربة، كتم حساب ثبات الاختبار بإعادة تطبيقو على العينة الاستطلاعية ابؼنتقاة بتاريخ 

ردسوف ريتشا-، كبتطبيق ابؼعادلة اتضح أف معامل كودر 21ىػ، كبرت نفس الظركؼ، باستخداـ معادلة كودر ريتشاردسوف 1436
 بتَسوف ارتباط معامل حساب ( كىو ثبات مناسب بفا يدؿ على صلاحية الاختبار كجاىزيتو للتطبيق. كما تم 0,81بلغ ) 21
مساكيان  فأصبح سبتَماف باستخداـ طريقة الطوؿ عدؿ ثم (،0,05( كىي قيمة دالة إحصائينا عند مستول الدلالة )0.88فبلغ )
 (.0.65المحايدة كىي )(، كىو أعلى من القيمة 0.93لػ)

 :حساب معامل السهولة والصعوبة لبنود الاختبار
، كىي معاملات تقع ضمن (50 - 35) بعد حساب معاملات الصعوبة لبنود الاختبار، كجدت أنها تتًاكح ما بتُ

 النطاؽ ابؼقبوؿ، كعليو تم الإبقاء على بصيع الفقرات. 
 :حساب معامل التمييز لبنود الاختبار

( في بنود الاختبار، كمتوسط 0,55( كلا تزيد عن )0,5معامل التمييز لبنود الاختبار، ككانت لا تقل عن )تم حساب 
(، كيلاحظ من ىذه النسبة أف معامل التمييز ابػاص بالاختبار يقع أيضان ضمن النطاؽ ابؼقبوؿ. ككفقنا بؼا جاء في 0,40مقداره )
( كما دكف ىذا يمكن رفضو" كبالتالي يمكن 0,75إلى  0,25يد يتًاكح بتُ )(   فإف" معامل التمييز ابع200ـ، ص 2012بؿمد )

  الوثوؽ بنتائج برليل مؤشرات التمييز كصلاحيتها للتطبيق على العينة.
 التقدير الكمي لأداء المعلمات  في الاختبار:

تم تقدير مستويات ابؼعلمات في الاختبار، على أساس درجة كاحدة للإجابة الصحيحة، كصفر للإجابة ابػطأ، كعليو 
 ( درجة. 30فإف بؾموع الدرجات النهائية للاختبار التحصيلي بلغت )

 ثالثا: بطاقة الملاحظة: 

معلمات لغتي للصفوؼ الأكلية فيما يتعلق بدا أف الدراسة ابغالية تهدؼ إلى بصع معلومات كبيانات دقيقة عن سلوؾ 
صميم بطاقة ملاحظة اشتملت على عبارات ذات صلة بالكفايات ابؼقاسة، كمصاغة إجرائيا في زمن تم تتعليم ابؼتمايز فقد بتطبيق ال

العبارة في حاؿ  ابؼضارع ابؼفرد، كتتضمن كل منها سلوكا بسيطا كاضحا يخضع لتقدير بطاسي، حيث تقوـ ابؼلاحظة بوضع إشارة أماـ
ظهور السلوؾ )الأداء( ابؼقاس كبرت ابؼستول الذم يظهر فيو، كالذم يتدرج على النحو التالي: )مستول أداء ابؼعلمة بفتاز، جيد جدا، 

 جيد، مقبوؿ، ضعيف(
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 كقد مر تصميم بطاقة ابؼلاحظة بابػطوات التالية :  
 تحديد الهدف العام من بطاقة الملاحظة. -3
 ميم بطاقة الملاحظة.تحديد مصادر تص -2

صل إلى عدد من ابؼهارات اللازمة للتعليم ابؼتمايز ابؼلائمة لتصميم بطاقة ابؼلاحظة  كصلت في صورتها الأكلية ت   بفا سبق
( بؿاكر رئيسة، لتغطي جوانب الكفايات التدريسية الرئيسة كىي: مهارة التخطيط للدرس، التهيئة 8( مهارة ، موزعة على )44)

يذ الدرس، الأسئلة الصفية، ابؼعينات التعليمية، الإدارة الصفية، الغلق، التقويم الصفي، كيمكن توزيع ابؼهارات في صورتها للدرس، تنف
 ( التالي: 4-3الأكلية على بؿاكر بطاقة ابؼلاحظة كما يوضحها ابعدكؿ )

 ( بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية 3-1جدول )
 عدد الفقرات  المحور م 
 ( عناصر 6حضتوم على ) التخطيط للدرس 1
 ( عناصر3حضتوم على ) التهيئة للدرس 2
 ( عناصر12حضتوم على ) تنفيذ الدرس 3
 ( عناصر3حضتوم على ) الأسئلة الصفية 4
 ( عناصر4حضتوم على ) ابؼعينات التعليمية 5
 ( عناصر9حضتوم على ) الإدارة الصفية 6
 عناصر( 3حضتوم على ) غلق الدرس 7
 ( عناصر4حضتوم على ) التقويم الصفي  8

 ( عنصر44) ( بؿاكر8) المجموع

( ابػاص بتوزيع ابؼهارات في صورتها الأكلية على بؿاكر بطاقة ابؼلاحظة أف مهارة تنفيذ الدرس تضمنت 4-3يتضح من ابعدكؿ )
 أكبر عدد من الفقرات كذلك لأف الكثتَ من أىداؼ الدرس تتحقق في ىذه ابؼرحلة، كالتي بسثل مرحلة إكساب ابؼهارة.  

 تحديد صدق بطاقة الملاحظة -1
الدراسة تم قياس صدؽ بطاقة ابؼلاحظة بعرضها في صورتها الأكلية على بؾموعة من المحكمتُ ابؼختصتُ في بؾاؿ التًبية  في ىذه     

 )ابؼناىج كطرؽ التدريس، كالتدريب، كالإشراؼ التًبوم، كذلك لإبداء آرائهم(. 
 تحديد ثبات بطاقة الملاحظة: -3
بدشرفتتُ مقيمتتُ )ابػبتَات( كاللاتي يمارسن الإشراؼ الفتٍ على ابؼعلمات داخل بالاستعانة  في الدراسة ابغالية قامت الباحثة    

ابؼدرسة، حيث قامت بتدريبهن على ابؼلاحظة، كطريقة تسجيل القياسات، ثم برديد أربع معلمات بست ملاحظتهن من قبل 
اع ابؼعلمة بوضوح، كالعمل مستقلة عن الباحثة كابؼشرفتتُ، بحيث بذلس كل ملاحظة في مكاف من  الفصل يسمح بؽا برؤية كبظ

بقية ابؼلاحظات، على أف يبدأف كينتهتُ في كقت كاحد، كىكذا حتى بست بصيع ابؼلاحظات، كس جلت النتائج، كالتي ظهرت من 
 ( على النحو التالي:6-3خلاؿ ابعدكؿ )
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 ( نسبة الاتفاق بين الباحثة والملاحظتين على بطاقة الملاحظة6-1جدول ) 
 الرابعة الثالثة الثانية الأكلى لمة ابؼع

 %84 %82 %90 %88 نسبة الاتفاؽ بتُ ابؼلاحظات 
 %86 ابؼتوسط العاـ

للاتفاؽ بتُ الباحثة كابؼلاحظتتُ على بطاقة مقياس الأداء في مهارات التعليم نسبة ابؼتوسط العاـ ( أف 6-3يتضح من ابعدكؿ ) 
  %86ابؼتمايز في ابؼلاحظة القبلية بلغت 

 نقلان عن "كوبر"  (226ـ، ص2012كقد تم حساب ثبات ابؼلاحِظات حسب معادلة كوبر )الوكيل، كآخر  -
(Cooper,1974) : 

 
(، كىي نسبة جيدة يمكن من 86.0كبفا سبق يتضح أف متوسط نسبة الاتفاؽ بتُ الباحثة كابؼلاحظتتُ في الدراسة ابغالية بلغت )

 .خلابؽا الاطمئناف إلى بطاقة ابؼلاحظة
 الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة:

 اشتملت بطاقة ملاحظة الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز  في صورتها النهائية على:
 بيانات ابؼعلمة ابؼراد ملاحظة أدائها التدريسي، كىي: اسم ابؼعلمة، ابؼدرسة، الصف، ابغصة، التاريخ، سنوات ابػبرة.  -
( مهارة فرعية، على 50( بؿاكر رئيسة، يندرج برتها )8ملاحظتها ككضعت ضمن )مهارات التعليم ابؼتمايز ابؼراد  -

 النحو التالي:
التدرج ابػماسي ) بفتاز، جيد جدا، جيد، مقبوؿ، ضعيف( كالذم يعبر عن مستول أداء معلمة لغتي )ابؼلاحظة( في  -

 :تطبيق مهارات التعليم ابؼتمايز، بحيث توضع لكل مستول درجة على النحو التالي

 (. 1( كضعيف )2(، مقبوؿ )3( جيد )4(، جيد جدا )5بفتاز تأخذ )

 إجراءات تطبيق التجربة:

بعد الانتهاء من بناء أدكات الدراسة )البرنامج التدريبي، الاختبار التحصيلي في ابؼعلومات كابؼعارؼ، بطاقة ابؼلاحظة( 
 :التاليةبست الإجراءات كأصبحت في صورتها النهائية، كجاىزة للتطبيق، 

 ( معلمة بالطريقة العشوائية البسيطة.25اختيار عينة الدراسة كعددىن ) -1
لتنفيذ البرنامج  229تم برديد ابؼدرسة التي تتوافر بها قاعة تدريب بؾهزة كمتكاملة، حيث كقع الاختيار على الابتدائية  -2

 التدريبي بها، كتم الاتفاؽ مع مديرة ابؼدرسة على ذلك. 
اص بتنفيذ البرنامج التدريبي، كابؼوضح بو ابعدكؿ الزمتٍ لتنفيذ البرنامج ابتداء من يوـ الأحد ابؼوافق إعداد ابػطاب ابػ -3

( ظهرا 30,12( صباحا إلى الساعة )30,7ىػ من الساعة )7/5/1436ىػ كانتهاء بيوـ ابػميس ابؼوافق 3/5/1436
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( ساعة تدريبية موزعة على بطسة 25التدريبي )( ساعات يوميا، ليصبح إبصالي عدد ساعات تطبيق البرنامج 5بواقع )
 أياـ.   

 تطبيق بطاقة ملاحظة الأداء قبليا على ابؼعلمات )عينة الدراسة( من قبل الباحثة.  -4
تطبيق الاختبار القبلي على )عينة الدراسة( في اليوـ المحدد لتنفيذ البرنامج في النصف ساعة الأكلى من ابعلسة الأكلى     -5

 للبرنامج. في اليوـ الأكؿ
( معلمة في الوقت المحدد لذلك، كبحضور ابؼعلمات 25تطبيق البرنامج التدريبي على ابؼعلمات )عينة الدراسة( كعددىن ) -6

 ( معلمات.3ابػبتَات) ابؼشرفات ابؼقيمات( كعددىن )
الأختَة  من ابعلسة  تطبيق الاختبار البعدم على )عينة الدراسة( في اليوـ الأختَ لتنفيذ البرنامج في النصف ساعة    -7

 الثانية في اليوـ الأختَ للبرنامج.
 الاتفاؽ مع ابؼعلمات )عينة الدراسة( على جدكؿ زمتٍ لتطبيق بطاقة ابؼلاحظة بعديا.  -8
تطبيق بطاقة ملاحظة الأداء بعديا على ابؼعلمات )عينة الدراسة( من قبل الباحثة، حيث استغرؽ ىذا التطبيق الفتًة من  -9

 ىػ خلاؿ الفصل الدراسي الثاني. 28/5/1436 ىػ إلى17/5/1436
 المعالجة الإحصائية:

( كباستخداـ SPSSتم  برليل البيانات كاختبار فركض الدراسة باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية للعلوـ الاجتماعية )
 ابؼعابعات الإحصائية التالية:

 (226ـ، ص2012التي ذكرىا الوكيل، كآخر )(  ك  J.Coperحساب ثبات بطاقة ابؼلاحظة باستخداـ معادلة )كوبر -1
 -(. كمعادلة كودرSpearman(، كمعامل سبتَماف )Pearsonحساب ثبات الاختبار باستخداـ معامل بتَسوف ) -2

 ( Kuder-Richardson21)21ريتشاردسوف 
 ( 200ـ، ص 2012حساب معامل صعوبة الأسئلة باستخداـ ابؼعادلة التي ذكرىا بؿمد ) -3
 (244ـ، ص 2009التمييز لأسئلة الاختبار باستخداـ ابؼعادلة التي ذكرىا الشيخ، كآخركف ) حساب معاملات  -4
استخداـ الإحصاء الوصفي: كذلك من خلاؿ استخراج ابؼتوسطات ابغسابية كالابكرافات ابؼعيارية لدرجات الاختبار  -5

لغتي بالصفوؼ الأكلية من ابؼرحلة التحصيلي، كبطاقة ملاحظة كل مهارة من مهارات التعليم ابؼتمايز لدل معلمات 
 الابتدائية.

( للعينتتُ ابؼتًابطتتُ، كىو الاختبار T-testاستخداـ الإحصاء التحليلي: كذلك من خلاؿ استخداـ اختبار ت ) -6
الذم يستخدـ لتحديد كمعرفة دلالة الفركؽ بتُ ابؼتوسطات ابغسابية  كفقا للتطبيق القبلي كالبعدم للاختبار 

 بطاقة ابؼلاحظة على كل مهارة، كعلى بصيع مهارات التعليم ابؼتمايز.التحصيلي، كل
 تحليل النتائج ومناقشتها

 اختبار صحة الفروض. -
 تفسير النتائج ومناقشتها. -

ما فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعليم المتمايز في تنمية المهارات سيتم الإجابة عن السؤاؿ الرئيس: " 
؟" من خلاؿ عرض نتائج البحث التي تم التوصل إليها بعد إجراء ابؼعابعات تي بالصفوف الأوليةالتدريسية لدى معلمات لغ
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الإحصائية اللازمة على بيانات البحث، بهدؼ التحقق من صحة الفركض باستخداـ اختبار )ت( عن طريق البرنامج الإحصائي 
(SPSS كالوصوؿ ) .إلى النتائج كبرليلها كتفستَىا 

 حة الفروض:أولًا: اختبار ص
 فيما يلي عرض لنتائج التحليل الإحصائي، كىي مرتبة حسب فرضيات البحث: 

 الأولى:  يةالفرض
لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب ابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز بتُ تن  الفرضية الأكلى على أنو "

في الاختبار التحصيلي للمعلومات كابؼعارؼ قبل تعرضهن للبرنامج متوسطي أداء معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية )عينة البحث( 
 التدريبي كبعده".

كللتحقق من صحة ىذا الفرض، كالكشف عن الدلالة الإحصائية للفركؽ بتُ درجات معلمات لغتي في الاختبار القبلي 
-Tالتدريبي كبعده، تم استخداـ اختبار ت )كالبعدم في ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج 

Test( كابعدكؿ )يوضح ملخ  ىذه النتائج.1-4 ) 

( لبيان الفروق بين متوسطي أداء معلمات لغتي في الاختبار التحصيلي في )المعلومات Tيوضح اختبار) (3-3)جدول 
 والمعارف( المتعلقة بالتعليم المتمايز قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي وبعده.

 العدد المصادر
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 Tقيمة  الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 2.87 15.88 25 الاختبار القبلي
24 -14 0.00* 

 2.39 24.28 25 الاختبار البعدم
 0.05)*( دالة عند 

كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼعلمات )عينة البحث( في الاختبار  (1-4)يتبتُ من ابعدكؿ رقم 
حيث بلغ متوسط التحصيلي في ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز قبل البرنامج التدريبي كبعده لصالح الاختبار البعدم، 

( كبلغ 2.87( بابكراؼ معيارم قدره )15.88ج التدريبي  )درجات ابؼعلمات ) عينة البحث( في الاختبار التحصيلي قبل البرنام
( كبؼعرفة مستول 2.39( بابكراؼ معيارم قدره )24.28متوسط درجاتهن في الاختبار نفسو بعد تعرضهن للبرنامج التدريبي )

اصة بالتعليم ابؼتمايز ، تم دلالة الفركؽ بتُ متوسط درجات المجموعة في كل من الاختبار القبلي كالبعدم في ابؼعلومات كابؼعارؼ ابػ
( كىو أصغر 0.00( كمستول دلالة )24عند درجة حرية )( 14-حساب قيمة " ت" للفرؽ بتُ ابؼتوسطتُ ككجد أنها تساكل )

. كىذا يعتٌ أف برسنان كاضحان قد حدث في الأداء البعدم لعينة البحث، كيعزل ىذا التحسن إلى إيجابية البرنامج ( ،0.05من )
كتدؿ ىذه النتيجة على رفض كفاعليتو في إكساب معلمات لغتي بصلة من ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز،  التدريبي

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب ابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز "الفرض الأكؿ )الصفرم( الذم ين  على أنو 
الابتدائية )عينة البحث( في الاختبار القبلي للمعارؼ قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده"،  بتُ متوسطي أداء معلمات ابؼرحلة

 كقبوؿ الفرض البديل. 



  ILAعضى الجوعُح الدولُح للوعزفح                         الجوعُح الوصزَح للمزاءج والوعزفح  

  

22 

 

 الفرضية الثانية:
لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( في مهارات تن  الفرضية الثانية على أنو 

 تمايز قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده.التخطيط للتعليم ابؼ

( لقياس مستول أداء معلمات لغتي )عينة 9)ملحق، -كما جاء في بياف إجراءات البحث  - تم بناء بطاقة ملاحظة 
ؿ ( بؾالات بسثلت في )التخطيط، كالتنفيذ، كالتقويم( كتضمَّن كل بؾا3البحث( قبل البرنامج التدريبي كبعده، حيث اشتملت على )

 عدد من العبارات/ ابؼعايتَ، حظي التخطيط بثمافٍ منها.        

لتحقق من صحة الفرضية الثانية، كالكشف عن الدلالة الإحصائية للفركؽ على مقياس الأداء بتُ متوسطي أداء تم اكقد 
في مهارة التخطيط للدرس،  معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارة التخطيط للتعليم ابؼتمايز قبل البرنامج التدريبي كبعده

 ( يوضح ملخ  ىذه النتائج.2-4، كابعدكؿ ) (T-Test)باستخداـ اختبار )ت( 

( لبيان الفروق بين معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارة التخطيط لتعليم T( يوضح اختبار )2-3جدول ) 
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي(.

المتوسط  الاختبار البيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  Tقيمة 
 الإحصائية

 بردد الأىداؼ بدقة
 0.970 3.76 القبلي

24 -6.12 0.00* 
 0.436 4.76 البعدم

 تصوغ الأىداؼ صياغة سليمة بدا يتوافق مع التعليم ابؼتمايز
 0.586 1.48 القبلي

24 -24.42 0.00* 
 0.458 4.72 البعدم

 تنوع في مستويات الأىداؼ
 0.841 3.96 القبلي

24 -4.74 0.00* 
 0.374 4.84 البعدم

 برلل بؿتول الدرس إلى عناصره الأساسية
 0.723 4.24 القبلي

24 -4.88 0.00* 
 0.200 4.96 البعدم

 بزتار كسائل كمعينات مناسبة بؼوضوع الدرس
 0.583 4.44 القبلي

24 -3.09 0.005* 
 0.440 4.88 البعدم

 بزتار الاستًاتيجيات كأساليب التدريس ابؼلائمة للتعليم ابؼتمايز
 0.569 1.36 القبلي

24 -22.25 0.00* 
 0.523 4.76 البعدم

 تذكر أدكات تقويم الدرس كفق استًاتيجيات التعليم ابؼتمايز
 0.557 1.32 القبلي

24 -24.04 0.00* 
 0.458 4.72 البعدم

 التخطيط للدرس بشكل عاـ
 0.380 2.93 القبلي

24 -21.80 0.00* 
 0.308 4.80 البعدم
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 0.05)*( دالة عند 
 ( ما يلي:2-4يتبتُ من ابعدكؿ رقم ) 

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارة التخطيط للتعليم ابؼتمايز )قبل كبعد  -
( كمستول 24عند درجة حرية ) (3,09-ك)(24.42-)بتُ  Tمعامل  تراكحالبرنامج التدريبي( لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث 

 (.0,05من ) كىو أصغر (0,005ك)(0.00) بتُ دلالة
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارة  -

التخطيط للتعليم ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " التخطيط للدرس بشكل عاـ" لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بلغ 
 (0,05( كىو أصغر من )0.00( كمستول دلالة )24درجة حرية )( عند 21.80-) Tمعامل 

 كت عزل الفركؽ إلى العامل التجريبي ابؼتمثل باستخداـ البرنامج التدريبي القائم على التعليم ابؼتمايز كفاعليتو في إكساب معلمات لغتي -
لا توجد فركؽ "كتدؿ ىذه النتيجة على رفض الفرض الثاني )الصفرم( الذم ين  على أنو مهارات التخطيط للتعليم ابؼتمايز، 

ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( في مهارات التخطيط للتعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج 
 التدريبي كبعده"، كقبوؿ الفرض البديل. 

 الفرضية الثالثة: 

"لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( في ضية الثالثة على أنو تن  الفر 
 تنفيذ التعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده".

( كفايات بسثلت في )التهيئة للدرس، 6( فيما يتعلق بدجاؿ تنفيذ الدرس على)9)ملحق، كقد احتوت بطاقة ابؼلاحظة 
 كتنفيذ الدرس، كالأسئلة الصفية، كابؼعينات التعليمية، كإدارة الصف، كالغلق( 

 لتحقق من صحة الفرضية الثالثة، كالكشف عن الدلالة الإحصائية للفركؽ بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي علىتم اكقد 
مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز قبل البرنامج التدريبي كبعده في مهارة تنفيذ الدرس، كفق الكفايات السابقة، باستخداـ 

 ( يوضح ملخ  ىذه النتائج فيما يتعلق بالتهيئة للدرس.3-4، كابعدكؿ ) (T-Test)اختبار )ت( 

أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارات التعليم ( لبيان الفروق بين متوسطي T( يوضح اختبار )1-3جدول )
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي( في التهيئة للدرس

المتوسط  الاختبار البيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  Tقيمة 
 الإحصائية

 تراجع الدرس السابق كتتابع التعيينات ابؼنزلية
 0.577 4.60 القبلي

24 -2.009 0.056 
 0.374 4.84 البعدم

 *0.00 10.25- 24 1.17 2.28 القبلي تدرب التلميذات على التصويب الذاتي



  ILAعضى الجوعُح الدولُح للوعزفح                         الجوعُح الوصزَح للمزاءج والوعزفح  

  

21 

 

 0.408 4.80 البعدم
تهيئ للدرس ابعديد من خلاؿ استدعاء ابػبرات 
السابقة باستخداـ الألعاب التًبوية، القص ، 

...،  الرسوـ

 0.712 4.56 القبلي
24 -2.57 0.017* 

 0.277 4.92 البعدم
توزع الطالبات في بؾموعات متجانسة، كغتَ 

 متجانسة
 1.15 3.56 القبلي

24 -5.57 0.00* 
 0.277 4.92 البعدم

 التهيئة للدرس بشكل عاـ
 0.649 3.75 القبلي

24 -8.89 0.00* 
 0.178 4.87 البعدم

 0.05)*( دالة عند 
 ( ما يلي:3-4)يتبتُ من ابعدكؿ رقم 

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارة التهيئة للدرس في التعليم  -
-) Tابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " تراجع الدرس السابق كتتابع التعيينات ابؼنزلية" حيث بلغ معامل 

 (.0.05( كىو أكبر من )0.056( كمستول دلالة )24( عند درجة حرية )2.009
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارة التهيئة للدرس في التعليم  -

ئ للدرس ابعديد من خلاؿ ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " تدرب التلميذات على التصويب الذاتي، تهي
استدعاء ابػبرات، توزع الطالبات في بؾموعات متجانسة، كغتَ متجانسة، التهيئة للدرس بشكل عاـ، لصالح ابؼلاحظة 

 بتُ ( كمستول دلالة24( عند درجة حرية )10.25-(ك)2,57-بتُ) Tمعامل  تراكحالبعدية، حيث 
 (.0.05( كىو أصغر من )0,017)ك(0.00)
ات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارة التهيئة للدرس في التعليم توجد فركؽ ذ -

 Tابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " التهيئة للدرس بشكل عاـ" لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بلغ معامل 
 (.0.05من ) ( كىو أصغر0.00( كمستول دلالة )24( عند درجة حرية )8.89-)
( بؼعرفة الفركؽ الإحصائية بتُ مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج Tكقد تم استخداـ اختبار ) -

 ( يوضح ملخ  ىذه النتائج.4-4التدريبي( فيما يتعلق بتنفيذ الدرس كابعدكؿ )
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معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارات التعليم  ( لبيان الفروق بين متوسطي أداءT( يوضح اختبار )3-3جدول ) 
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي( في تنفيذ الدرس

 الاختبار البيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 Tقيمة 
الدلالة 
 الإحصائية

تشخ  مستول التلميذات كفقا لأنماط تعلمهن كتنوع 
 اماتهنذكاءاتهن كميوبؽن، كاىتم

 0.500 1.20 القبلي
24 -19.75 0.00* 

 0.638 4.36 البعدم

 برلل بؿتول الدرس بصورة صحيحة إلى حقائق، كمفاىيم
 0.833 4.12 القبلي

24 -4.57 0.00* 
 0.332 4.88 البعدم

 تشجع التلميذات على تنفيذ النشاطات بأنفسهن
 0.810 2.36 القبلي

24 -16.28 0.00* 
 0 5 البعدم

 تزكد التلميذات بابػبرات اللازمة لتحقيق التعلم الفعاؿ
 0.714 2.48 القبلي

24 -16.85 0.00* 
 0.374 4.84 البعدم

 تربط الدرس بحياة التلميذات ككاقعهن
 0.909 4.08 القبلي

24 -4.25 0.00* 
 0.277 4.92 البعدم

 كالإثارةتضع التلميذة في مواقف تشعر فيها بالتحدم 
 0.735 2.04 القبلي

24 -17.14 0.00* 
 0.374 4.84 البعدم

 تعمل على تزكيد الطالبات بابؼواقف كابؼشكلات الواقعية
 0.881 3.12 القبلي

24 -6.83 0.00* 
 0.586 4.48 البعدم

 تستخدـ استًاتيجيات التعلم بدا يناسب طبيعة الدرس
 0.952 3.64 القبلي

24 -5.52 0.00* 
 0.523 4.76 البعدم

 تستخدـ الوسائل في الوقت ابؼناسب
 0.510 4.52 القبلي

24 -2.85 0.016* 
 0.500 4.80 البعدم

 توازف بتُ أنشطة العمل الفردية كالتعاكنية
 1.14 3.32 القبلي

24 -6.03 0.00* 
 0.436 4.76 البعدم

كالأحداث ابعارية، تربط معلومات الدرس بػ)ابػبرات السابقة، 
 كفركع ابؼواد الأخرل(

 0.583 4.56 القبلي
24 -3.46 0.002* 

 0.200 4.96 البعدم

 تهيئ الطالبات للتعلم فيما بعد
 0.653 2.48 القبلي

24 -13.48 0.00* 
 0.542 4.72 البعدم

 تعطي التعليمات للتلميذات قبل كل مهمة تعليمية
 1.11 4 القبلي

24 -4.37 0.00* 
 0.200 4.96 البعدم

 بردد الزمن اللازـ للمهاـ التعليمية
 1.41 3.20 القبلي

24 -4.67 0.00* 
 0.476 4.68 البعدم

 التهيئة للدرس بشكل عاـ
 0.560 3.22 القبلي

24 -14.14 0.00* 
 0.197 4.78 البعدم

 0.05)*( دالة عند 
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 ( ما يلي:4-4يتبتُ من ابعدكؿ رقم ) 
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -

-ك)(19.75-)بتُ Tمعامل تراكح بتنفيذ الدرس )قبل كبعد البرنامج التدريبي( لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث 
 (.0.05( كىو أصغر من )0.00)(ك0,016تراكح بتُ )( كمستول دلالة 24عند درجة حرية ) (2,85

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -
بتنفيذ الدرس )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " التهيئة للدرس بشكل عاـ" لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بلغ معامل 

T (-14.14( عند درجة حرية )0.05( كىو أصغر من )0.00( كمستول دلالة )24.) 

( بؼعرفة الفركؽ الإحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات Tكما تم استخداـ اختبار )
( يوضح ملخ  ىذه 5-4ؿ ) التعليم ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( فيما يتعلق باستخداـ الأسئلة الصفية كابعدك 

 النتائج.

( لبيان الفروق بين متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارات التعليم T( يوضح اختبار )1-3جدول ) 
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي( في الأسئلة الصفية

المتوسط  الاختبار البيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  Tقيمة 
 الإحصائية

 تطرح أسئلة كاضحة سليمة الصياغة
 0.712 4.44 القبلي

24 -2.91 0.008* 
 0.277 4.92 البعدم

تطرح أسئلة متدرجة كفق متطلبات الدرس كبؿققة 
 لأىدافو

 0.935 3.96 القبلي
24 -3.46 0.002* 

 0.500 4.80 البعدم

 العليا تسأؿ أسئلة مثتَة لعمليات التفكتَ
 1.20 2.96 القبلي

24 -6.91 0.00* 
 0.577 4.60 البعدم

 تعزز إجابات التلميذات
 0.645 4.60 القبلي

24 -1.44 0.161 
 0.473 4.84 البعدم

 الأسئلة الصفية بشكل عاـ

 0.730 3.99 القبلي

24 

لا يمكن 
حسابها 
لتساكم 
 ابؼتوسط

لا يمكن 
حسابها 
لتساكم 
 ابؼتوسط

 0.730 3.99 البعدم

 0.05)*( دالة عند 
 ( ما يلي:5-4يتبتُ من ابعدكؿ رقم ) 

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -
تطرح أسئلة متدرجة كفق ، الصياغةبالأسئلة الصفية )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " تطرح أسئلة كاضحة سليمة 
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تسأؿ أسئلة مثتَة لعمليات التفكتَ العليا " لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بلغ  ،متطلبات الدرس كبؿققة لأىدافو
 (0,002ك)(0.008)تراكح بتُ( كمستول دلالة 24عند درجة حرية )( 6,91-)( 2.91-) يتًاكح بتُ Tمعامل 

 (.0.05كىو أصغر من )
ركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما لا توجد ف -

T (-1.44 )يتعلق بالأسئلة الصفية )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " تعزز إجابات التلميذات"، حيث بلغ معامل 
 (.0.05( كىو أكبر من )0.161( كمستول دلالة )24عند درجة حرية )

لا يمكن حساب الفركؽ الإحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما  -
يتعلق بالأسئلة الصفية )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " الأسئلة الصفية بشكل عاـ"، لسبب تساكم ابؼتوسطتُ 

 .3.99غ ابغسابيتُ في الاختبار القبلي كالبعدم حيث بل

( بؼعرفة الفركؽ الإحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم Tكقد تم استخداـ اختبار )
 ( يوضح ملخ  ىذه النتائج.6-4ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( فيما يتعلق باستخداـ ابؼعينات التعليمية كابعدكؿ ) 

( لبيان الفروق بين متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارات التعليم Tر )( يوضح اختبا6-3جدول ) 
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي( في المعينات التعليمية

المتوسط  الاختبار البيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
الدلالة  Tقيمة  الحرية

 الإحصائية
كملائمة بؼوضوع  تستخدـ معينات تعليمية متنوعة

 الدرس كبؿققة لأىدافو
 0.723 4.24 القبلي

24 -4.22 0.00* 
 0.332 4.88 البعدم

 تعرض الوسيلة بطريقة تثتَ اىتماـ التلميذات
 0.790 3.96 القبلي

24 -5.05 0.00* 
 0.332 4.88 البعدم

 تفعل التقنية ابغديثة كأداة توضيح كبرفيز على التعلم
 0.690 4.32 القبلي

24 -3.64 0.001* 
 0.332 4.88 البعدم

 تستخدـ كتتابع كتاب التلميذة
 0.748 4.32 القبلي

24 -4.54 0.00* 
 0.00 5 البعدم

 ابؼعينات التعليمية بشكل عاـ
 0.513 4.21 القبلي

24 -6.60 0.00* 
 0.142 4.91 البعدم

 0.05)*( دالة عند 
 ما يلي:( 6-4يتبتُ من ابعدكؿ رقم )
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توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -
-)(ك3,64-بتُ ) Tمعامل تراكح ة )قبل كبعد البرنامج التدريبي( لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بابؼعينات التعليمي

 (.0.05كىو أصغر من ) (0,00ك)(0.001) تراكح بتُ لةمستول دلا( 24( عند درجة حرية )6.60
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -

لبعدية، حيث بابؼعينات التعليمية )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " ابؼعينات التعليمية بشكل عاـ" لصالح ابؼلاحظة ا
 (.0.05( كىو أصغر من )0.00( كمستول دلالة )24( عند درجة حرية )6.60-) Tبلغ معامل 

( بؼعرفة الفركؽ الإحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم Tكتم استخداـ اختبار ) -
 ( يوضح ملخ  ىذه النتائج.7-4إدارة الصف كابعدكؿ ) ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( فيما يتعلق بكفاية 

( لبيان الفروق بين متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارات التعليم T( يوضح اختبار )7-3جدول ) 
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي( في إدارة الصف

المتوسط  الاختبار البيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
الدلالة  Tقيمة  الحرية

 الإحصائية
تنظم البيئة ابؼادية )التهوية، النظافة، أماكن ابعلوس، توفر 

 ابؼعينات...(
 0.712 4.44 القبلي

24 -3.64 0.001* 
 0.200 4.96 البعدم

بسكن الطالبات من اكتساب مهارات التعاكف كالتفاعل كالتواصل 
 مع الآخرين

 0.627 3.32 القبلي
24 -12.39 0.00* 

 0.277 4.92 البعدم

 تراقب مناقشات الطالبات كتتدخل لتقديم ابؼساعدة
 0.945 3.32 القبلي

24 -8.61 0.00* 
 0.200 4.96 البعدم

برافظ على الانتباه الصفي )استخداـ مهارات التواصل، معابعة 
 شركد التلميذات، مناسبة ابغركة داخل الصف...(

 1.06 3.72 القبلي
24 -5.93 0.00* 

 0.500 4.80 البعدم
تضبط السلوؾ كتعدلو ) تشجع السلوؾ ابؼرغوب فور حدكثو، 

 تنوع أساليب التعزيز...(
 0.954 3.92 القبلي

24 -4.99 0.00* 
 0.408 4.80 البعدم

 توزع الأدكار بتُ الطالبات في المجموعات التعاكنية
 1.20 3.04 القبلي

24 -6.59 0.00* 
 0.510 4.52 البعدم

 توفر البيئة النفسية كالاجتماعية الإيجابية داخل حجرة الصف
 0.436 4.76 القبلي

24 -2.44 0.022* 
 0.200 4.96 البعدم

 بسارس مهارات ابغوار مع الطالبات بشكل جيد
 0.768 3.44 القبلي

24 -9.71 0.00* 
 0.408 4.80 البعدم

على توجيو كإرشاد كمساعدة تلميذاتها على برقيق تركز جهودىا 
 أىداؼ التعلم بدلان من تلقينهن

 0.821 2.44 القبلي
24 -13.85 0.00* 

 0.473 4.84 البعدم

 تدير كقت الدرس بدا يتناسب كأىداؼ التعليم ابؼتمايز
 0.577 1.60 القبلي

24 -18.95 0.00* 
 0.557 4.68 البعدم

 عاـ إدارة الصف بشكل
 0.609 3.40 القبلي

24 -13.51 0.00* 
 0.216 4.82 البعدم

 0.05)*( دالة عند 
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 ( ما يلي:7-4يتبتُ من ابعدكؿ رقم )
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -

( 2.44-)ما بتُ  Tمعامل  تراكحإدارة الصف )قبل كبعد البرنامج التدريبي( لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث هارات بد
 (.0.05أصغر من ) كىو ( 0.00)ك (0.022)تراكح بتُ  ( كمستول دلالة24حرية )( عند درجة 18.95-)
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -

بإدارة الصف )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " إدارة الصف بشكل عاـ" لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بلغ معامل 
T (-13.51( عند درجة حرية )كمستول دلالة24 ) (0.05( كىو أصغر من )0.00.) 

( بؼعرفة الفركؽ الإحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات Tكما تم استخداـ اختبار ) -
 ( يوضح ملخ  ىذه النتائج.8-4التعليم ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( فيما يتعلق بغلق الدرس كابعدكؿ ) 

( لبيان الفروق بين متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارات التعليم Tتبار )( يوضح اخ8-3جدول ) 
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي( في غلق الدرس

 الاختبار البيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 Tقيمة  الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 الأساسيةتلخ  الدرس تلخيصنا يبرز عناصره 
 0.841 3.04 القبلي

24 -11.78 0.00* 
 0.473 4.84 البعدم

 تشوؽ التلميذات للدرس ابؼقبل
 1.47 2.52 القبلي

24 -6.10 0.00* 
 0.712 4.56 البعدم

 تنهي الدرس في الوقت المحدد
 0.714 4.52 القبلي

24 -2.09 0.047* 
 0.332 4.88 البعدم

 غلق الدرس بشكل عاـ
 0.713 3.36 القبلي

24 -8.69 0.00* 
 0.402 4.76 البعدم

 0.05)*( دالة عند 
 ( ما يلي:8-4يتبتُ من ابعدكؿ رقم )

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -
-)(ك11,78-) بتُ Tمعامل  تراكحلصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بغلق الدرس )قبل كبعد البرنامج التدريبي( 

 (.0.05( كىو أصغر من )0.00)ك(0.047)تراكح بتُ   مستول دلالة ( ك24( عند درجة حرية )2.09
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -

 Tبغلق الدرس )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في" غلق الدرس بشكل عاـ" لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بلغ معامل 
 (.0.05( كىو أصغر من )0.00( كمستول دلالة )24عند درجة حرية )( 8.69-)
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كتعزل الفركؽ السابقة إلى العامل التجريبي ابؼتمثل باستخداـ البرنامج التدريبي القائم على التعليم ابؼتمايز كفاعليتو في إكساب     
الصفرم( الذم ين  على أنو "لا توجد فركؽ كتدؿ ىذه النتيجة على رفض الفرض الثالث )معلمات لغتي مهارات تنفيذ الدرس، 

ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( في تنفيذ التعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده" 
 كقبوؿ الفرض البديل.

 : الفرضية الرابعة
ئية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( في كتن  الفرضية الرابعة على أنو " لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصا
 مهارات التقويم للتعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده".

 ( معايتَ. 4( فيما يتعلق بدجاؿ التقويم الصفي على )9)ملحق،  ة ابؼلاحظةكقد احتوت بطاق

كللتحقق من صحة ىذه الفرضية، كالكشف عن الدلالة الإحصائية للفركؽ بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على 
-T)مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في مهارة التقويم الصفي، تم استخداـ اختبار )ت( 

Test) ( يوضح ملخ  ىذه النتائج.9-4، كابعدكؿ ) 

( لبيان الفروق بين متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء لمهارات التعليم T( يوضح اختبار )9-3جدول ) 
 المتمايز )قبل وبعد البرنامج التدريبي( في التقويم الصفي

المتوسط  الاختبار البيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  Tقيمة 
 الإحصائية

 التقويم الصفي كفق برليل النتائج السابقةتنفذ 
 0.927 2.12 القبلي

24 -13.55 0.00* 
 0.408 4.80 البعدم

 تشجع التلميذات على التقويم الذاتي كتعلم الأقراف
 0.816 2.40 القبلي

24 -13.14 0.00* 
 0.408 4.80 البعدم

 تزكد ابؼتعلمة بالتغذية الراجعة بشكل فورم
 0.816 4 القبلي

24 -4.38 0.00* 
 0.408 4.80 البعدم

تستخدـ أساليب كأدكات متنوعة في التقويم تتناسب 
 مع بـتلف ابؼمارسات التدريسية

 0.843 2.72 القبلي
24 -11.43 0.00* 

 0.500 4.80 البعدم

 التقويم الصفي بشكل عاـ
 0.666 2.81 القبلي

24 -14.74 0.00* 
 0.330 4.80 البعدم

 0.05)*( دالة عند 
 ( ما يلي:9-4كيتبتُ من ابعدكؿ رقم )



  ILAعضى الجوعُح الدولُح للوعزفح                         الجوعُح الوصزَح للمزاءج والوعزفح  

  

22 

 

توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -
-ك)  (4.38-)بتُ  Tعامل م تراكحلصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث )قبل كبعد البرنامج التدريبي( بالتقويم الصفي 

 (.0.05( كىو أصغر من )0.00( كمستول دلالة )24عند درجة حرية ) (33,55
توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما يتعلق  -

بالتقويم الصفي )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " التقويم الصفي بشكل عاـ" لصالح ابؼلاحظة البعدية، حيث بلغ 
 (.0.05( كىو أصغر من )0.00دلالة ) ( كمستول24( عند درجة حرية )14.74-) Tمعامل 

كت عزل الفركؽ السابقة إلى العامل التجريبي ابؼتمثل باستخداـ البرنامج التدريبي القائم على التعليم ابؼتمايز كفاعليتو في إكساب 
و " لا توجد فركؽ كتدؿ ىذه النتيجة على رفض الفرض الرابع )الصفرم( الذم نصمعلمات لغتي مهارات التقويم للتعليم ابؼتمايز، 

ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( في مهارات التقويم للتعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج 
 التدريبي كبعده"، كقبوؿ الفرض البديل.
 ثانيًا: تفسير النتائج ومناقشتها:

ا الفصل، سيتم في ىذا ابعزء تفستَ النتائج لتي توصلت إليها بعد العرض لنتائج اختبار صحة الفركض في ابعزء الأكؿ من ىذ
 البحث ابغالية كمناقشتها في حدكد عينة البحث كفي ضوء نتائج الدراسات السابقة.

 تفسير نتائج الفرض الأول: -3

متوسطي لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب ابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز بتُ "كالذم ين  على أنو 
 أداء معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية )عينة البحث( في الاختبار القبلي للمعارؼ قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده".

كقد أظهرت النتائج كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجات ابؼعلمات )عينة البحث( في الاختبار التحصيلي في 
بؼتمايز قبل البرنامج التدريبي كبعده لصالح الاختبار البعدم. كيرجع ىذا إلى ابؼتغتَ ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ا

 ابؼستقل )البرنامج التدريبي( في إكساب معلمات لغتي بصلة من ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز.
التي أشارت إلى فركؽ دالة إحصائيا في ـ( ك 2004كتتفق ىذه النتائج مع النتائج التي توصلت إليها دراسة نهى ابؼلا )

التحصيل عن التعلم التعاكني، كذلك لصالح المجموعػة التجريبيػة، بعد استخداـ التعلم التعاكني في التدريب أك التدريس. بفا يبتُ ما 
 للبرنامج من أثر في ذلك.

 ويمكن إرجاع ىذه النتيجة إلى:  
ارؼ، كابؼعلومات النظرية الضركرية ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز كما ينطوم برتو من مبادئ أف بؿتول البرنامج التدريبي كاف شاملا للمع -

كأسس كنظريات كالتي تم إعدادىا بالرجوع إلى ابؼصادر التًبوية ابغديثة، كقد تم إكسابها للمعلمات، بفا انعكس على أدائهن في 
 الاختبار البعدم. 

بي، كطرائق التدريب ابؼختلفة التي تم استخدامها في تنفيذ البرنامج التدريبي ساعد في كجود الأسلوب ابؼشوؽ في عرض البرنامج التدري -
 .جو من التحفيز للتعلم، بفا أثار بضاس ابؼتدربات كدافعيتهن كمن ثم السعي بكو اكتساب ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز
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دربات بدوضوع التعليم ابؼتمايز قبل القياـ بعملية التدريب، فالتعليم ابؼتمايز جديد على ربدا يعود السبب إلى ضعف إبؼاـ ابؼعلمات ابؼت -
إلا على ىيئة اجتهادات فردية من قبل ابؼهتمتُ بو، كإف بدأ  -تافعلى حد علم الباحث -التًبية ابغديثة كلم يظهر في ابؼيداف التًبوم 

 في الآكنة الأختَة يأخذ مكانو من الاىتماـ كالظهور.  
استمر البرنامج التدريبي بطسة أياـ بدعدؿ بطس ساعات يوميا، أم بطس كعشركف ساعة تدريبية، كىي مدة زمنية يمكن أف تساىم في  -

من ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼتعلقة بالتعليم ابؼتمايز، كذلك من خلاؿ تقديم مادة علمية كتعليمية ثرية  اكتساب ابؼعلمات ابؼتدربات بصلة
 تم إعدادىا بشكل دقيق، كما رافق ذلك من أنشطة متنوعة تم تطبيقها على ابؼتدربات.

مية تطبيق معايتَ ابعودة في التعليم، بفا دفع تزامن البرنامج التدريبي مع تغتَ في منظومة العمل التًبوم، الذم يتطلب من ابؽيئة التعلي -
ابؼعلمات ابؼتدربات إلى التفاعل مع البرنامج بشكل إيجابي، أسهم في إبؼامهن كاكتسابهن ابؼعلومات كابؼعارؼ التي تضمنها البرنامج 

 التدريبي حوؿ التعليم ابؼتمايز.
كىذا ما تسعى إليو كزارة التعليم، حيث أف التعليم ابؼتمايز فاعلية ىذا النوع من التعليم في الرفع من مستول برصيل الطلاب  -

يراعي ميوؿ كاىتمامات التلاميذ كاستعداداتهم بفا يهيئ المجاؿ لإيجاد بيئة تعليمية منتجة، كىذا الأمر أثار اىتماـ كدافعية 
 ف.  ابؼعلمات لأف جانب التحصيل يعتبر من أىم الأىداؼ التي تسعى ابؼعلمة لتحقيقها داخل الص

 تفسير نتائج الفرض الثاني والثالث والرابع: 
لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( في مهارات التخطيط كالتنفيذ كالتقويم "

 للتعليم ابؼتمايز قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده".

كابؼتعلقة بابؼهارات التدريسية كالتي تم تصنيفها إلى بشاف بؾالات من خلاؿ أظهرت نتائج الفرض الثاني كالثالث كالرابع،  -
( 2-4( ك) 1-4ملاحظتها داخل الصف باستخداـ مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز كما اتضح من ابعداكؿ )

لالة ( كجود فركؽ دالة إحصائيا عند مستول الد8-4( ك) 7-4( ك) 6-4( ك ) 5-4( ك) 4-4( ك) 3-4ك) 
( بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي )عينة البحث( قبل تعرضهن للبرنامج التدريبي كبعده. في مهارة التخطيط 05,0)

 لصالح القياس البعدي، فيما عدا ثلاثة عناصر يمكن إيضاحها على النحو التالي: كالتنفيذ كالتقويم للتعليم ابؼتمايز 
 

جع الدرس السابق كتتابع التعيينات ابؼنزلية( كالتابع بؼهارة ) جاءت نتيجة التحليل الإحصائي بؼعيار ) ترا -1
 التخطيط( كالتالي:

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلمات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما  -
الدرس السابق كتتابع التعيينات ابؼنزلية"، يتعلق بالتخطيط للتعليم ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " تراجع 

 (.0.05( كىو أكبر من )0.056( كمستول دلالة )24( عند درجة حرية )2.009-) Tحيث بلغ معامل 

ذلك إلى إف ىذا ابؼعيار يمثل خطوة رئيسة من خطوات ستَ الدرس في بصيع ابؼواد كبصيع ابؼراحل الدراسية،  جعير  ك 
لتي تهدؼ لاستًجاع خبرات التلميذات السابقة كبناء ابػبرات اللاحقة عليها كىي بدثابة كيندرج برت مقدمة الدرس، كا
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تشخي  لأداء التلميذات كتهيئتهن للدخوؿ في الدرس ابعديد، كبالتالي فلا غرابة ألا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 
أف ىناؾ أعماؿ تسبق الدخوؿ في الدرس، كىي  (62ـ، ص2006ىذا ابؼعيار قبل كبعد البرنامج التدريبي. فقد ذكر زيتوف )

ما عبر عنو بأحداث ما قبل الدخوؿ في الدرس ابعديد، كيقصد بها "بؾموعة من الأحداث التي يباشرىا ابؼعلم أك يوجهها 
بو قبل بدء تعلم الدرس ابعديد، كتكرر عادة للمعلم الواحد في معظم دركسو كفق نهجو ابػاص"، كذكر منها مراجعة ما قاـ 

 الطلاب من أنشطة كتكليفات )كاجبات منزلية(، كمراجعة الدرس السابق. 
كما جاءت نتيجة التحليل الإحصائي فيما يتعلق بػ)تعزز إجابات  التلميذات( التابع بؼهارة التنفيذ ضمن كفاية  -2

 الأسئلة الصفية على النحو التالي:  
ات لغتي على مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز فيما لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي أداء معلم -

T (-1.44 )يتعلق بالأسئلة الصفية )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في " تعزز إجابات التلميذات"، حيث بلغ معامل 
 (.0.05( كىو أكبر من )0.161( كمستول دلالة )24عند درجة حرية )

زيز بكافة أنواعو كأساليبو ضركرة ملحة كمطلب مهم بؼعلمي ابؼرحلة الابتدائية كتزيد ىذه النتيجة إلى أف مهارة التع فسر كت  
أهميتو بالنسبة بؼن يتولى تدريس الصفوؼ الأكلية، دعما بؼتطلبات كحاجات النمو في ىذه ابؼرحلة كلا ينبغي أف يخلو درس من 

( أف ىذه النظرية 177ـ، ص2012ذكرت سهاـ خصاكنة )التعزيز على اختلاؼ أنواعو، كانطلاقا من نظرية التعزيز، فبحسب ما 
( فقد اعتقد أف السلوؾ يعتمد على النتائج ابؼتًتبة عليو، Skinnerطورت من قبل ابؼدرسة السلوكية كبالذات من قبل سكنر )

ظي، كالتعزيز ابؼادم، كما أف فابؼتعلم سيعيد السلوؾ ابؼرغوب إذا تبعو تعزيزا إيجابيا، كيتضمن التعزيز الإيجابي أساليب التعزيز اللف
التعزيز السلبي يقوم السلوؾ كىو يشتَ إلى ابغالة التي يتم فيها إيقاؼ ابغالة السلبية أك بذنبها نتيجة لتبعات السلوؾ، كأما العقاب 

 ه سلبية.فإنو يضعف السلوؾ لأف الفرد يمر بخبرة سلبية نتيجة لسلوكو، كىذا يعلمو ألا يعيد السلوؾ الذم تم تعزيزه بصور 
 كقد جاءت النتيجة فيما يتعلق بالأسئلة الصفية بوجو عاـ على النحو التالي:  -3
لا يمكن حساب الفركؽ الإحصائية بتُ مقياس الأداء بؼهارات التعليم ابؼتمايز )قبل كبعد البرنامج التدريبي( في الأسئلة  -

 الصفية بشكل عاـ، لسبب تساكم ابؼتوسطتُ في الاختبار القبلي كالبعدم. 

كت عزل ىذه النتيجة إلى أف الأسئلة الصفية بشكل عاـ ضركرة حتمية لا يخلو منها درس كبالتالي فهي لا بزت  بالدركس التي 
ي نفَّذ فيها التعليم ابؼتمايز فقط، كما أف ىذا ابؼعيار قد خص  للأسئلة الصفية بوجو عاـ، كالتي يمكن أف بسثل انطلاقة بؼا بعدىا 

ات الأسئلة ابؼعرفية بدءنا بابؼستويات الدنيا من التفكتَ) أسئلة التذكر( ككصولا إلى ابؼستويات العليا ابؼتمثلة من الأسئلة كفق مستوي
( إلى أهمية  الأسئلة الصفية في ابؼوقف التعليمي كونها تعمل 115ـ، ص2009في أسئلة التقويم كالإبداع، كقد أشارت الشافعي )

 فكتَ النشط كمن ثم تكتمل دائرة الاتصاؿ بتُ الطالب كابؼعلم. على كضع عقل الطالب موضع العمل كالت
أف خلو الدرس من الأسئلة الصفية يعتٍ انعداـ التفاعل فيما بتُ ابؼتعلمتُ من جهة، كفيما بتُ ابؼعلم  تافلذا ترل الباحث -

اكم ابؼتوسطتُ في كالطالب من جهة أخرل، كمن ثم غياب الفاعلية ابؼرجوة من عملية التدريس. كىذا يفسر سبب تس
 الاختبار القبلي كالبعدم، فيما يتعلق بالأسئلة الصفية بوجو عاـ.
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 ويمكن إرجاع تلك النتائج إلى العوامل التالية: 
من مقارنة أداء ابؼعلمات )عينة البحث( في القياستُ القبلي كالبعدم لبطاقة ملاحظة الأداء، أتضح أف ىناؾ فركقان بتُ   -

%( كىػػذا يػػدؿ علػػى 0.05الح الأداء البعػػدم، كىػػذه الفػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتول )الأدائػػتُ، كذلػػك لصػػ
الأثػػػر الإيجػػػابي للبرنػػػامج التػػػدريبي القػػػائم علػػػى التعلػػػيم ابؼتمػػػايز في تنميػػػة ابؼهػػػارات التدريسػػػية ابؼتعلقػػػة بػػػالتخطيط كالتنفيػػػذ 

 كالتقويم للتعليم ابؼتمايز لدل معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية.

 ىذه النتيجة إلى أف البرنامج التدريبي لو أثر كبتَ في تنمية ابؼهارات التدريسية كذلك للأسباب الآتية: رجعت  ك  
إكسػػاب ابؼعلمػػات ابؼتػػدربات مهػػارة التخطػػيط النظػػرم كالعملػػي للتعلػػيم ابؼتمػػايز، كتوضػػيح كيفيػػة التخطػػيط لػػدرس كفػػق  -

خلاؿ البرنامج التدريبي كالورشة التابعة لو كابؼتعلقة باستنباط التمايز  التعليم ابؼتمايز كالإجراءات ابؼتبعة في كل خطوة من
 في مقررات لغتي للصفوؼ الأكلية كمن ثم بالتخطيط الكتابي لدرس كفق التعليم ابؼتمايز.

إكسػػاب ابؼعلمػػات ابؼتػػدربات مهػػارة التنفيػػذ للتعلػػيم ابؼتمػػايز، كذلػػك مػػن خػػلاؿ عػػرض بؾموعػػة مػػن الاسػػتًاتيجيات الػػتي  -
كػػن تفعيلهػػا في التعلػػيم ابؼتمػػايز كالػػتي تم اختيارىػػا بعنايػػة بؼناسػػبتها للتطبيػػق في الصػػفوؼ الأكليػػة مػػن ابؼرحلػػة الابتدائيػػة يم

شارؾ، الأنشطة ابؼتدرجػة، الأركػاف التعليميػة، الأنشػطة الثابتػة( كالػتي يمكػن  –زاكج  –كىذه الاستًاتيجيات ىي: )فكر 
 د بفايزة المحتول، أك العمليات، أك ابؼنتج.تفعيلها أثناء تنفيذ الدرس سواءن عن

إكساب ابؼعلمات ابؼتدربات مهارات التقويم للتعليم ابؼتمايز كذلك من خلاؿ عرض أساليب كأدكات التقػويم الػتي يمكػن  -
 استخدامها كتوضيح كيفية تقويم المحتول أك العمليات أك ابؼنتج في ضوء التعليم ابؼتمايز. 

دريب ابؼتػػدربات مػػن خػػلاؿ أسػػلوب حػػل ابؼشػػكلات، كالػػتعلم الػػذاتي، كالعصػػف الػػذىتٍ، توظيػػف أسػػاليب حديثػػة في تػػ -
 كالتعلم التعاكني.

اشتمل البرنامج التدريبي على كثتَ من التطبيقات كالتجارب من الواقع كابؼنفذة من قبل ابؼعلمات ابؼتدربات كالتي تصب  -
 في قالب التعليم ابؼتمايز.

رشػػة تدريبيػػة للوقػػوؼ علػػػى المجػػالات كابؼكونػػات ابؼلائمػػة لتوظيػػػف التعلػػيم ابؼتمػػايز مػػػن اشػػتمل البرنػػامج التػػدريبي علػػػى ك  -
 خلابؽا، كابؼوجودة ضمن مقررات لغتي للصفوؼ الأكلية.

اختتاـ البرنامج التدريبي بتوضيح عملي لكيفية برقيق التمايز على أرض الواقع، من خلاؿ التخطػيط كالتنفيػذ لػدرس في  -
يػػذات الصػػف الثػػاني باسػػتخداـ بصيػػع الاسػػتًاتيجيات الػػتي تم عرضػػها كتناكبؽػػا بالشػػرح كالتفصػػيل في التعلػػيم ابؼتمػػايز لتلم

شارؾ، الأنشطة ابؼتدرجة، الأركاف التعليمية، الأنشطة الثابتة(، كمن ثم مناقشة  –زاكج  –البرنامج التدريبي كىي: )فكر 
لنظرية التي عرضت في البرنامج التدريبي كبرويلها إلى كاقع الإيجابيات كالسلبيات، أسهم ىذا بدكره في تأصيل ابؼعلومات ا

 ملموس كمشاىد، يمكن بؿاكاتو كبؾاراتو.
تنظػػػيم موضػػػوعات البرنػػػامج التػػػدريبي بدػػػا يػػػتلاءـ مػػػع التسلسػػػل ابؼنطقػػػي لاكتسػػػاب ابؼهػػػارات التدريسػػػية، بشػػػكل مبسػػػط  -

   بدمايزة كل من المحتول كالعمليات كابؼخرجات.كمتدرج بدءا من مهارات التخطيط، ثم التنفيذ، ثم التقويم، فيما يخت
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التنويػػع في اسػػتخداـ الوسػػائل كمقػػاطع الفيػػديو التعليميػػة، كاسػػتخداـ العػػركض العمليػػة في شػػرح كإيضػػاح التعلػػيم ابؼتمػػايز  -
يق ككيفية تنفيذه، من خلاؿ الأنشطة التطبيقية الػتي قامػت بهػا ابؼتػدربات كالػتي أدت إلى إضػافة عنصػرم ابعػذب كالتشػو 

 للبرنامج.   

كبفا سبق كمن خلاؿ نتائج ابؼعابعة الإحصائية يتضح فاعلية ككفاءة البرنامج التدريبي القائم على التعليم ابؼتمايز في تنمية   
في كفاعليتو البرنامج التدريبي  ابؼهارات التدريسية لدل معلمات لغتي بالصفوؼ الأكلية من ابؼرحلة الابتدائية، كىذا يشتَ إلى أهمية

 برقيق ما كضع من أجلو من أىداؼ.
كتتفق ىذه النتيجة نسبيان مع نتائج بعض الدراسات التي قامت بإعداد برامج تدريبية للمعلمتُ، ككاف بؽا أثر في تنمية 

( كدراسة 2005ـ( كدراسة بثينة بدر )2004مثل دراسة: نهى ابؼلا )مهارات ابؼعلمتُ التي تم استهدافها من خلاؿ تلك البرامج 
ـ(، كالتي أشارت إلى 2011ـ( كدراسة نواؿ ابؼشيخي )2011ـ( كدراسة ىند كابور )2012كدراسة ابؼالكي )ـ( 2006بؿمود )

 كجود فركؽ دالة إحصائيا في أداء ابؼعلمتُ لصالح التطبيق البعدم تعزل للبرنامج التدريبي.   
ـ( في أهمية تدريب 2014ما تتفق مع دراسة بعنة البحوث العلمية بإدارة الإشراؼ التًبوم، قسم الصفوؼ الأكلية )ك

 معلمات الصفوؼ الأكلية على كل ما يستجد في بؾاؿ طرؽ كاستًاتيجيات التدريس، كفاعلية التدريب في تطوير مستول الأداء.
سات التي أجريت على ابؼعلمتُ في تطبيقهم للتعليم ابؼتمػايز داخػل حجػرة كتتفق نتائج ىذا البحث مع نتائج بعض الدرا  

 ( King, 2010) ( كدراسة كينجMclean,2010( كدراسة ماكلتُ )Hobson, 2008الصف كمنها دراسة ىوبسوف )
  (Richards,2013)كدراسػػػػة ريتشػػػػاردز  (Millikan, 2012كدراسػػػػة ميليكػػػػاف )( Kiley,2011كدراسػػػػة كػػػػايلي )

( كدراسة بقاقي ) Dixon, Yssel, McConnell& Hardin,2014كدراسة ديكسوف، كايسل، كمكونيل، كىاردف )
Njagi,2014  ( كبصيعهػػا توصػػلت إلى  أف ابؼعلمػػتُ الػػذين يتلقػػوف التطػػوير ابؼهػػتٍ فيمػػا يخػػ  التعلػػيم ابؼتمػػايز أكثػػر كفػػاءة عنػػد

 أدائهم للتعليم ابؼتمايز داخل الصف. 
ظهر نتائجها كجود ( كالتي لم تMaxey& Valley, 2013) دراسة ماكسي، كفاليىذا البحث عن كبزتلف نتائج 

فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح التحصيل البعدم في تطبيق التعليم ابؼتمايز بفا جعلها توصي بدواصلة البحث أكثر في التعليم 
 ابؼتمايز.

 توصيات الدراسة:ثانيا: 
 سة ابغالية من نتائج، فإنها توصي بدا يلي :في ضوء ما توصلت إليو الدرا 

إعادة النظر في برامج إعداد ابؼعلمتُ  قبل ابػدمة لتتيح الفرصة بؽم لدراسة أساليب كطرؽ التعليم الفعالة في الرفع من مستول  .1
 برصيل التلاميذ بدا يتوافق مع ميوبؽم كاىتماماتهم كاستعداداتهم كأنماط تعلمهم. 

العناية بعقد دكرات  للمعلمتُ أثناء ابػدمة لتدريبيهم على طرؽ التعليم ابؼتمايز كأساليب التعامل مع الأنماط ابؼختلفة للتلاميذ  .2
 داخل الصف، كخارجو. 

ن ضركرة التواصل بتُ كليات التًبية كإدارات  تدريب ابؼعلمتُ أثناء ابػدمة لإمداد القائمتُ على تلك الإدارات  بدا يستجد م .3
أسػػاليب كطػػرؽ كاسػػتًاتيجيات تتعلػػق بأحػػدث أسػػاليب التعلػػيم كالتعامػػل مػػع التلاميػػذ، لإعػػداد الػػبرامج التدريبيػػة في ضػػوئها بفػػا 

 يسهم في تقليل الفجوة القائمة بتُ برامج تلك الكليات كابؼيداف.  
ويػة ابغديثػة فيمػا يتعلػق بطػرؽ كأسػاليب تزكيد القائمتُ بالإشراؼ كالتوجيو على ابؼعلمتُ بآخر ما توصلت إليو الدراسات التًب .4

 كاستًاتيجيات التدريس، من خلاؿ إبغاقهم بالبرامج التدريبية ابؼختصة بذلك.
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 الاستفادة من بؿتول البرنامج التدريبي في تدريب معلمات اللغة العربية على مهارات التعليم ابؼتمايز. .5
 ثالثا: المقترحات لدراسات مستقبلية:  
 اسة البحوث التالية:ىذا كتقتًح الدر  
إجراء دراسة لقياس فاعلية تدريب ابؼعلمتُ على استخداـ أسػاليب التعلػيم ابؼتمػايز في برسػتُ مسػتول التلاميػذ داخػل الصػف  .1

 كخارجو، كزيادة دافعيتهم بكو التعلم. 
ابؼتمػايز كعلػى برصػيل كابذاىػات إجراء دراسة لقياس فاعلية برنامج تدريبي مقتًح في إكساب معلمػات لغػتي  مهػارات التعلػيم  .2

 طالباتهن بكو مقرر لغتي.
 إجراء دراسة لقياس فاعلية تدريب ابؼعلمتُ على أساليب التعليم ابؼتمايز في تنمية الابذاىات الإيجابية بكو ابؼدرسة. .3

 المراجع:
 ثانيا: المراجع العربية: 

 . الرياض: مكتبة الرشد. التدريس الحديثةاستراتيجيات ـ(. 2014سحتوت، إيماف بؿمد، كجعفر، زينب عباس. )
، منظمة الأمم ابؼتحدة للتًبية كالعلم كالثقافة )اليونسكو(. )العمل الأصلي نشر في عاـ  التعليم والتعلم تحقيق الجودة للجميع

 ـ( 2000
لظهراف الأىلية(. . )تربصة مدارس ا. الصف المتمايز الاستجابة لاحتياجات جميع طلبة الصفـ(2005توملينسوف، ؾ،آف. )

 ابؼملكة العربية السعودية، الدماـ: دار الكتاب التًبوم.
، ابؼملكة الأردنية ابؽاشمية، عماف: دار  2ط طرق التدريس العامة تخطيطها وتطبيقاتها التربوية.ـ(. 2005جابر، كليد أبضد. )

 الفكر.
 ،  الرياض: مكتبة الرشد.2ط .مقدمة في التربية الابتدائيةـ( 2013ابعهتٍ، حناف عطية الطورم. )

ستراتيجية التعليم المتمايز على التحصيل الدراسي في اأثر استخدام ىػ(. 1433ابغليسي، معيض بن حسن بن معيض. )
. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، قسم ابؼناىج كطرائق التدريس، كلية مقرر اللغة الإنجليزية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي

 معة أـ القرل، مكة ابؼكرمة.التًبية، جا
. ابؼملكة العربية السعودية، استراتيجيات التدريس الفعالـ(. 2015ابػليفة، حسن جعفر، كمطاكع، ضياء الدين بؿمد. )

 الدماـ: مكتبة ابؼتنبي.
 .. الرياض: مطابع شرقاف الغامدمستراتيجيات التعلم النشطاعلمني كيف أعلم ىػ(. 1435الدكسرم، فاطمة بؿمد. )

 عمّاف: دار الفكر    6. طالمنهج المدرسي المعاصرـ(. 2011سعادة، جودت أبضد؛ كإبراىيم عبدالله بؿمد. )
المعلم الاستراتيجي: اختيار الاستراتيجية المناسبة لكل درس استنادا إلى  ـ(.2009سيلفر، ق؛ كستًكنج، ر؛ كبتَيتٍ، ـ. )

اض: مكتب التًبية العربي لدكؿ ابػليج. )العمل الأصلي نشر في عاـ ، )تربصة بؿمد بلاؿ ابعيوسي(. الريالبحث العلمي
 ـ( 2007

. ابؼملكة ستراتيجيات التدريس: التطبيقات في مجال الاقتصاد المنزلياطرق و ـ(. 2009الشافعي، صبحية عبد ابغميد. )
 العربية السعودية، الرياض: مكتبة الرشد.

اتجاىات حديثة في ـ(. 2014ر بؿمود؛ كالمحلاكل، بقلاء أبضد عبد القادر. )الشافعي، صبحية عبد ابغميد؛ كحسن، سعاد جاب
 . الرياض: مكتبة الرشد.استراتيجيات التدريس
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 . الرياض: مطابع ابغميضي. ستراتيجية في التعلم النشطا 303ىػ(.1432الشمرم، ماشي بؿمد. )
. رسالة على الدافعية والتفكير والتحصيل الدراسيالتدريس المتمايز وأثره ـ(. 2013الطويرقي، حناف بؿمد أبو راس. )

 ماجستتَ منشورة، جدة: خوارزـ العلمية.
. ابؼملكة الأردنية ابؽاشمية، عماف: دار اليازكرم العلمية الصف المتمايزـ(. 2008عامر، طارؽ عبد الرؤكؼ كبؿمد، ربيع. )

 للنشر كالتوزيع.
 . عماف: دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع. الصف المتمايزـ( 2009عامر، طارؽ عبد الرؤكؼ، كبؿمد، ربيع. )

 ، عماف، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع.2. طاستراتيجيات التعليم والتعلم في سياق ثقافة الجودةـ(. 2011عبيد، كليم. )
. ابؼملكة الأردنية استراتيجيات التدريس في القرن الحادي والعشرينـ(. 2014عبيدات، ذكقاف، كأبو السميد، سهيلة. )

 ابؽاشمية، عماف: دار الفكر.
. الأردف: عماف، البحث العلمي مفهومو وأدواتو وأساليبوـ(. 2014عبيدات، ذكقاف، كعبد ابغق، كايد، كعدس، عبد الربضن. )

 دار الفكر.   
مقدمة لمعلمات الصفوف الأولية مدى فاعلية البرامج التدريبية الىػ(. 1435بعنة البحوث العلمية بإدارة التًبية كالتعليم )

 . الرياض: إدارة الإشراؼ التًبوم. بمدينة الرياض من وجهة نظرىن
 . الرياض: دار الزىراء.دليل الباحث في العلوم السلوكيةـ(. 2010العساؼ، صالح بن بضد. )
 . عماف: دار ابؼناىج.الجودة الشاملة والمنهجـ، أ(. 2008عطية، بؿسن علي. )
 ـ(. ابعودة الشاملة كابعديد في التدريس. عماف: دار صفاء.   2009عطية، بؿسن علي. )

 . الرياض: مكتب التًبية لدكؿ ابػليج.  لغة التربويينـ(. 2007العمر، عبد العزيز بن سعود. )
 تاب ابعامعي.  . العتُ: دار الكإعداد معلم المرحلة الأساسية، الإمارات العربية المتحدةـ(. 2006عودة، بؿمد. )

 الإسكندرية: دار ابؼعرفة ابعامعية.النماذج التدريسية وتفعيل وظائف المخ البشري.  ـ(.2009قلادة، فؤاد سليماف. )
فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات الاتصال بين المعلم والمتعلم وأثرىا في التحصيل الدراسي ـ(. 2011كابور، ىند. )

 تَ منشورة، جامعة دمشق، سوريا.. رسالة دكتوراه غللمتعلم
تنويع التدريس في الفصل دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والتعلم في مدارس ـ(. 2008كوجك، كوثر حستُ كآخركف. )

 . لبناف، بتَكت: مكتب اليونسكو الإقليمي.الوطن العربي
 . الرياض: دار الزىراء.لحقوق والتحدياتالطفولة العربية في المنظمات بين اـ(. 2012الليثي، رشا بصاؿ نور الدين. )

فاعلية برنامج تدريبي مقترح على إكساب معلمي الرياضيات بعض ىػ(. 1431ابؼالكي، عبد ابؼلك بن مسفر بن حسن. )
. رسالة دكتوراه غتَ منشورة، ابؼملكة العربية مهارات التعلم النشط وعلى تحصيل واتجاىات طلابهم نحو الرياضيات

 ة ابؼكرمة جامعة أـ القرل.السعودية، مك
 . ابؼملكة العربية السعودية، الرياض: مكتبة الرشد.القياس والتقويم التربويـ(. 2012سالم. ) كربؿمد، مند

فاعلية برنامج تدريبي مقترح لتنمية مهارات معلمات الرياضيات في ىػ(. 1432ابؼشيخي، نواؿ بنت غالب سلماف. )
 . رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة أـ القرل، مكة ابؼكرمة. المتوسطة والثانوية بمدينة تبوكالتواصل الرياضي بالمرحلتين 
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أثر استخدام إستراتيجية التدريس المتمايز في تنمية التحصيل لمقرر ىػ(. 1435ابؼهداكم، فايز بن بؿمد عبد الكريم. )
رة، قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس، كلية التًبية، جامعة أـ . رسالة ماجستتَ غتَ منشو الأحياء لدى طلاب الصف الثاني الثانوي

 القرل، مكة ابؼكرمة.
. بصهورية مصر العربية، الإسكندرية: دار مناىج البحث التربوي بين التقليدية والحداثةـ(. 2013ابؼهدم، بؾدم صلاح طو. )

 ابعامعة ابعديدة. 
 الأردف، عماف: دار ابؼستَة. 5،طناء المناىج وتنظيماتهاأسس بـ(. 2012الوكيل، حلمي أبضد، كابؼفتي، بؿمد أمتُ. )

 الإسكندرية: دار ابؼعرفة ابعامعية.اتجاىات معاصرة في التنمية المهنية للمعلم.  ـ(.2015كىبة، عماد صموئيل، )
 ، )تربصة ميسوف يونس2. طكيف تكون مدرسا فعال: الأيام الدراسية الأولىـ(. 2009ككنغ، ق.ؾ؛ كككنغ، ر. ت. )

 عبدالله( فلسطتُ، غزة: دار الكتاب ابعامعي. 
. الرياض: مكتبة اتجاىات تطور الفكر التربوي عبر المسيرة الإنسانيةـ(. 2004يونس، بؾدم بؿمد؛ كشيحة، عبد المجيد. )

 الرشد.
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