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في تصويب التصورات  (PDEODEفاعلية استخدام استراتيجية الأبعاد السداسية )
 البديلة   لبعض المفاهيم البلاغية وتنمية مهارات  التنظيم الذاتي

 لدى طلاب المرحلة الثانوية 
 
 

                                     

 سامية محمد محمود عبد اللهد/ 

 مدرس المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية
 كمية التربية جامعة الفيوـ                                                          

 أولًا : مشكمة البحث وخطة دراستيا :
 مقدمة البحث :

تعد المغة العربية واحدة مف أبرز لغات العالـ ، والتي حظيت بمكانة كبيرة بعد تخميد القرآف الكريـ 
فالمغة والإنساف القومية ، والركيزة الأساسية لشخصية المواطف العربي ،  ليا ، وىي الدعامة الأولى لمغة

، وكمما زاد تمكف الفرد مف الأرضعمى  الإنسافوالحضارة عناصر متفاعمة مع بعضيا البعض منذ نشأة 
إف أي مجتمع فميارات المغة كمما زاد رقيو وتفاعمو مع جميع عناصر المجتمع بوعي وميارة عالية، لذلؾ 

تطوير مستويات الإبداع والابتكار وتحقيؽ النجاح في كؿ مجالات تعميمًا وتعممًا؛ مف أجؿ  يعنى بالمغة
 . رقيو وازدىاره

المغة العربية والتي تحقؽ بعض أىدافيا ،إذ أنيا تزود الطلاب بالأسس فروع  والبلاغة أحد
لقواعد التي يجب أف تراعي في الجمالية  التي تساعد في تذوؽ الأدب الجيد ، وىي التي تقدـ ليـ ا

 * ( 57، 0222لافي،  الإنتاج الأدبي بحيث يتذوقونو ويمثمونو في حديثيـ وكتاباتيـ. )سعيد عبد الله
وىي بجانب ذلؾ  تمكف الفرد مف صياغة التراكيب والأساليب الملائمة لحاؿ المخاطب ليستطيع فيـ ما 

بأساليب المغة ومعرفة أحواؿ ىذا  ـالكاتب أو المتكم تتضمنو الألفاظ مف معاف ، إذ أنو بمقدار إلماـ
) إبراىيـ محمد عطا، المخاطب يتوقؼ إلى حد كبير ما يمكف أف تؤديو الأساليب المغوية مف معاف وأبعاد. 

0223  ،127  ) 

ولا شؾ أف اكتساب الطالب لممفاىيـ البلاغية يسيـ في إشباع رغبتو في الاستمتاع الأدبي   
لمنيج  االتعبير عف مشاعره ، بالإضافة إلى أف اكتساب المفاىيـ البلاغية يعتبر اكتسابً والقدرة عمى 

                                                 
يسير التوثيؽ في البحث الحالي وفقًا لما يمي : اسـ المؤلؼ يميو سنة النشر ثـ رقـ الصفحة أو الصفحات  *

 . بالمرجع 
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البلاغة حيث تمكف الطالب مف السيطرة عمى المقرر البلاغي والمواقؼ الأدبية والتصدي لو بالشرح 
 ( 6:  5،  7775والتحميؿ والحكـ والموازنة في مختمؼ المواقؼ الدراسية . ) نبيية النشار ، 

لكف نتائج الدراسات والبحوث التربوية خلاؿ العقديف المنصرميف مف القرف الحالي تشير إلى أف 
الطلاب يأتوف إلى حجرات الدراسة وفي حوزتيـ أفكار وتصورات غير صحيحة عف المفاىيـ المغوية 

كتساب الطلاب والظواىر الأدبية ، وىذه التصورات تتعارض مع الفيـ المغوي السميـ وتصبح عائقًا أماـ ا
لممفاىيـ الجديدة ، وينتج عف ذلؾ ما يعرؼ بالمفاىيـ البديمة أو الخاطئة . ) محمد سعيد الزىراني ، 

0273  ،050  ) 

أو التصورات البديمة   Misconceptionوتعرؼ ىذه الظاىرة بالفيـ الخطأ ) المغايرة ( 
Alternative Conceptions  أو المعتقدات الحدسية ،Intuitive Believes   أو الأطر البديمة
Alternative Frameworks   أو الأفكار الخطأErroneous Idea  ،  وقد نبو العديد مف الباحثيف

إلى أف ىذه الظاىرة أو الفيـ البديؿ يقؼ حاجزًا عف مرور المعرفة الجديدة إلى عقؿ المتعمـ.)حسف 
 (721، 0221زيتوف، كماؿ زيتوف، 

الخاطئ لممفيوـ البلاغي بالتصور البديؿ والذي يدؿ عمى فيـ غير مقبوؿ مف ويطمؽ عمى الفيـ 
،  0225.)صلاح عبد السميع  قبؿ المتخصصيف في البلاغة والذيف اتفقوا عمى مدلوؿ تمؾ المفاىيـ

لذا فإف اكتساب الطالب لممفاىيـ البلاغية بشكؿ سميـ يسيؿ عممية إلى الإلماـ بالمواقؼ الأدبية  (712
 دي ليا بالشرح والتحميؿ والحكـ والموازنة .والتص

وباستقراء العديد مف الدراسات والبحوث التي أجريت في تدريس المغة العربية يمكف القوؿ إف ىناؾ 
العديد مف الدراسات المغوية التي اىتمت بالأخطاء الشائعة في فروع المغة العربية ، أما التصورات البديمة 

إذ لا يوجد في حدود عمـ الباحثة سوى الدراسات التالية في مجاؿ البلاغة وىي:  فمـ تكف الدراسات وافرة ،
(، ودراسة ) رجاء مصطفى 0277ـ (، ودراسة )محمد سمماف كنانة ، 0225دراسة )صلاح عبد السميع 

 ـ ( .0273(،ودراسة ) محمد سعيد الزىراني  0272(، ودراسة ) ماىر شعباف عبد الباري ، 0270جبر 

إلى الواقع التربوي يلاحظ اتجاه معظـ الدراسات والأبحاث التربوية في وقتنا الحالي إلى  وبالنظر
دراسة التفاعؿ بيف الممارسات التعميمية الجيدة واستخداـ الطلاب واكتسابيـ لميارات واستراتيجيات التعمـ ، 

 والعمميات التحفيزية والتنظيـ الذاتي والكفاءة الذاتية .
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 المفاىيـ وأحدث أىـ مف ( Self- Regulated Learning ) لمتعمـ الذاتي التنظيـ مفيوـ يعدو 
 المفاىيـ مف غيره عف أىميتو وتكمف،  العشريف القرف مف الأخيرة العقود في التربية مجاؿ في ظيرت التي

  فيعدؿ ذاتياً، ينشط أف خلاليا مف المتعمـ يستطيع التي الطريقة، أو الكيفية عمى يركز في أنو التربوية،
 . محددة تعميمية بيئات داخؿ التعميمية ممارساتو ويدعـ

 ،    ((Lavasani,Mirhosseini,Hejazi and Davoodi,2011:p.628وقد عرؼ كؿ مف: 

( التنظيـ الذاتي بأنو : عممية منيجية نشطة يقوـ المتعمموف خلاليا 124،  0271)ىبة عثماف العزب 
 وعرفولة التحكـ وتنظيـ ومراقبة المعرفة والسموؾ والدافعية الموجودة لدييـ ، بتحديد أىداؼ التعمـ ومحاو 

(Chika,Obodo and Okafor,2015:p.45) :الاستخداـ الفعاؿ لاستراتيجيات ما وراء المعرفة  بأنو
 لمتعمـ .)التخطيط، المراقبة ،الضبط ، التقويـ ( والتي تساعد في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية وزيادة الدافعية 

وتيدؼ عممية التنظيـ الذاتي لممعرفة إلى : مساعدة المتعمـ في زيادة وعيو بعمميات التعمـ، وىذا 
يعني الوعي بالأساليب والاستراتيجيات التي استخدمت لتحقيؽ ذلؾ القدر مف الإدراؾ لما تعممو واكتسبو 

تحكـ في ىذه الأساليب مف معارؼ ، والوعي بأساليب المعالجة ليذه المعمومات ، وكيفية ال
والاستراتيجيات بما يمكنو مف دمج الخبرات الجديدة المكتسبة بما ىو متوافر لديو مف خبرات سابقة . ) 

( ، ولا شؾ أف امتلاؾ المتعمـ لميارات التنظيـ الذاتي يساعده في  261،  0223نعيمة حسف أحمد ، 
 د وقدرات الذات لديو .السيطرة عمى تفكيره، وتنمية قدرتو عمى تنظيـ وضبط جي

 وقد دلت نتائج العديد مف الدراسات التربوية في مجاؿ إدارة الذات والتنظيـ الذاتي والتي مف أىميا دراسة

Lavasani,Mirhosseini,Hejazi and Davoodi,2011)) ، (  0271،ودراسة ) ىبة عثماف العزب
(، ودراسة )بكر  Baris,2015)   ودراسة، ( (Gunes, Gunes and Kirbaslar,2014  ودراسة، 

( أف الطلاب قد أظيروا تحسنًا ممحوظًا في الأداء الأكاديمي وزيادة الدافعية  0274محمد سعيد ، 
للإنجاز والكفاءة الذاتية في التعمـ وذلؾ مف منطمؽ أف استراتيجيات وميارات التنظيـ الذاتي تساعدىـ 

 ظيميا وتقييميا أثناء عممية التعمـ.عمى القياـ بدور إيجابي في جمع المعمومات وتن

عمى وجود علاقة جوىرية بيف أنشطة وميارات  –كما قدمت أدلة وفقًا لنتائج دراسات وأبحاث أخرى 
وعمميات التنظيـ الذاتي والعديد مف نواتج التعمـ ، وأوصت بضرورة تدريب الطلاب عمى اكتساب ميارات 

( ، 0277ىذه الدراسات:دراسة )عبد العزيز طمبة عبد الحميد، التنظيـ الذاتي وتوظيؼ استراتيجياتو، ومف 
(، ودراسة )حسيف Ramdass and Zimmerman, 2011)دراسة  ، و (Chmiliar, 2011)ودراسة 

 ،                  (Effeneya,Carrollb and Bahrc,2013)(،ودراسة 0271محمد الأطرش، 
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 Stephanie)( ، و دراسة 0273مياء عمي عيسى ،ع( ، و دراسة )0271ودراسة )ىبة عثماف العزب، 

and McDonald,2016)  
التربوي  المجاؿواستراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ في  مياراتورغـ ما توفر مف أدلة حوؿ أىمية 

 اوخاصة مف حيث تحقيؽ مخرجات تربوية مرغوب فييا ، فإنو يلاحظ أف كثيرًا مف الطلاب في مرحمة م
التنظيـ الذاتي ، ويفضموف دراسة المقررات بشكؿ سطحي مف خلاؿ  مياراتقبؿ الجامعة لا تتوفر لدييـ 

أساليب التدريس السائدة تعزز ىذا الاتجاه بتركيزىا عمى  أفعمى استظيار المعمومات ، ويلاحظ  دالاعتما
عمى التمقي السمبي ليا.  ىـالدور الأساسي لممعمـ في تقديـ المعمومات جاىزة لمطلاب واقتصار دور 

( وبذلؾ يقؼ المعمموف أماـ تحد واضح ليس فقط في إكساب 720،  0221،  ب )مصطفى محمد كامؿ
الطلاب لممفاىيـ البلاغية بؿ أيضًا في مساعدتيـ في الكشؼ عف التصورات البديمة عف تمؾ المفاىيـ 

ات التدريسية التي تساعد المتعمـ عمى واكتساب ميارات التنظيـ الذاتي ومف ثـ ضرورة تبني الاستراتيجي
طلاؽ طاقات الإبداع  بناء معرفتو مف خلاؿ البحث والتقصي والتفاعؿ الإيجابي مع الموقؼ التعميمي ، وا 

 عنده ، والخروج مف ثقافة تمقي المعمومات إلى بناء المعمومات ومعالجتيا وتنظيميا . 

في رؤية العممية التعميمية مف قبؿ  رئيساً  حولاً ت الماضييف العقديف خلاؿ التربوي البحث شيد ولقد
الباحثيف، والتربوييف الأمر الذي أدى إلى ظيور عدة نظريات وضعت كؿ منيا الأساس لعدد مف الطرؽ 

 Constructivism والاستراتيجيات المستخدمة في عممية التعمـ، ومف ىذه النظريات النظرية البنائية
 (. 75، 0227والتي اىتمت بنمط المعرفة وخطوات اكتسابيا.)أحمد جابر أحمد السيد،

وقد انبثؽ عف ىذه النظرية عدة نماذج وأساليب واستراتيجيات تدريسية تقوـ عمى مبادئيا 
اقترحتيا في التي  ،PDEODEاستراتيجية الأبعاد السداسية وافتراضاتيا ومف أىـ تمؾ الاستراتيجيات، 

 ستراتيجيةا وىي، اليندسي التعميـ مجاؿ في(  (Savander and Kolari,2003ولاري كسافندر و  البداية
تستخدـ وسائؿ متعددة لمساعدة ، لأنيا مُناخاً يتمتع بالنقاش وتنوع الآراء توفرالتدريس؛ لكونيا  في ميمة

 Coştu, Ayas) ( 726، 0273) مريـ محمد  الأحمدي ،  الطلاب عمى فيـ مواقؼ الحياة اليومية.

and Niaz ,2012: p.50)  عمى وعي ودراية بالمفاىيـ البديمة الموجودة  ا، وتوفير فرص متعددة ليصبحو
لدييـ عف الأحداث والمواضيع التي يدرسونيا، ومف ثـ القدرة عمى مناقشة أفكارىـ حوليا . 

(Karpudewan,Md Zain, and Chandrasegaran. 2017:p.54   ) 

ذات الثلاث مراحؿ : المرحمة الأولى: التنبؤ POE وقد تطورت ىذه الاستراتيجية عف استراتيجية 
Prediction والمرحمة الثانية: الملاحظة ،Observation والمرحمة الثالثة : التفسير ،Explanation 
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Demircioğlu ,2017: p.12)  المناقشة خطوة ضافةبإ تطويرىا تـ( ، و Discussion 1 التنبؤ بعد 
 خطوة تأتي ثـ المناقشة بعد تأتي والتي Explanation 1 التفسير خطوة أضيفت كما الملاحظة وبعد

 النشط التعمـ فرصة لممتعمـ تتاح وبذلؾ الثانية، المناقشة بعد أخيرة كخطوة Explanation II التفسير
 Karpudewan,Md Zain, and. )أعمؽ بشكؿ التفكير وفرصة أفضؿ بشكؿ الآخريف مع والتفاعؿ

Chandrasegaran. 2017:p.54   ) 

في التدريس ، ما توصمت  PDEODEاستخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية ومما يؤكد فاعمية   
الإيجابي في تحقيؽ بعض أىداؼ العممية التعميمية ، ومف  اإليو نتائج بعض الدراسات السابقة مف أثرى

 دراسة )مريـ ، و (  0272 ،ىذه الدراسات : دراسة )عبد الكريـ جاسـ العمراني ، حيدر عمار الكروي
               دراسة، و ((Nugraha, Anggraeni and Amprasto,2016ودراسة ، ( 0273محمد الأحمدي، 

دراسة )أحمد عمى ، و (0274، وآخرافدراسة) رائد بايش الركابي ، و  (0274) محمد خير السلامات،
 Dipalaya,Susilo  دراسخ )،و( Dipalaya and Corebima,.2016دراسة )، و (0274خطاب 

and Corebima,2016 ) دراسةو ( 0274دراسة) رمزي عمى عيسى ، و (Demircioğlu, 2017  ). 

التي تناولت المفاىيـ البلاغية وضرورة تعديؿ التصورات وباستقراء الأدبيات والدراسات السابقة 
البديمة بيا، وما تـ استعراضو مف أىمية لميارات التنظيـ الذاتي وضرورتيا في الفيـ السميـ لممعرفة 
وتنظيميا ومف ثـ تجنب الفيـ الخاطئ ليا ، يتضح أف تصويب التصورات البديمة لدى الطلاب عف 

ساس الأوؿ لبناء واكتساب الطلاب لممفاىيـ البلاغية الجديدة ، خاصة إذا المفاىيـ البلاغية يمثؿ الأ
ارتبطت عممية التصويب بميارات التنظيـ الذاتي لدييـ ، ولا شؾ أف ذلؾ يتـ مف خلاؿ استخداـ الأساليب 

 والاستراتيجيات الحديثة  في تدريس البلاغة .

( في تصويب PDEODEعاد السداسية )لذا يسعى البحث الحالي إلى استخداـ استراتيجية الأب
 التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى طلاب المرحمة الثانوية .

 تحديد مشكمة البحث : 
 تتمخص مشكمة البحث الحالي في:

وذلؾ وجود تصورات بديمة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ لبعض المفاىيـ البلاغية ،   -
في ظؿ ما يستخدـ مف طرؽ معتادة لا تساعد في الكشؼ عف تمؾ التصورات وتعديميا، وىذا ما 
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ـ ( ،) ماىر 0270(، )رجاء مصطفى جبر 0277أكدتو دراسة كؿ مف : )محمد سمماف كنانة، 
 ـ (.0273( ،)محمد سعيد الزىراني 0272شعباف عبد الباري،

يـ ؛ نتيجة قمة وعييـ بعمميات تفكيرىيـ وأساليب وجود قصور في ميارات التنظيـ الذاتي لدي -
تعمميـ والخصائص المميزة لبنائيـ المعرفي، فضلًا عف قمة إدراكيـ للأساليب والاستراتيجيات 
التي تستخدـ لتحقيؽ ذلؾ القدر مف الإدراؾ لما تعمموه واكتسبوه مف معارؼ، وىذا ما أوضحتو 

 Ramdass and Zimmerman, 2011))  ،(Effeneya,Carrollbنتائج دراسة كؿ مف: 

and Bahrc,2013) (Stephanie and McDonald,2016  ). 

ويدعـ ما سبؽ الدراسة الاستطلاعية التي قامت بيا الباحثة مع سبعة عشر معممًا لمغة العربية  -
بالمرحمة الثانوية، والتي استخدـ فييا أسموب المقابمة لتوجيو عدة أسئمة ؛ لمعرفة مدى عناية 
معممي المغة العربية بتشخيص التصورات البديمة السابقة عف المفاىيـ البلاغية التي يقوموف 
بتدريسيا لطلاب المرحمة الثانوية، وتنمية وعييـ بأساليب معالجة المعمومات ، وكيفية التحكـ في 

% مف 66ىذه الأساليب ، وقد أسفرت نتائج الدراسة الاستطلاعية إلى إجماع أكثر مف 
ميف عمى أنيـ لا يضعوف ىذه الخطوات ىدفًا تدريسيًا في تخطيطيـ اليومي ولا في أثناء المعم

 تدريسيـ لعدـ معرفتيـ بيا .
ىذا إضافة إلى ما لاحظتو الباحثة أثناء الإشراؼ عمى مدارس التدريب الميداني بالمرحمة  -

لاغة المقررة عمى الثانوية مف قصور في أداء الطلاب المعمميف أثناء تدريسيـ لموضوعات الب
خفاقيـ في تشخيص التصورات البديمة عف المفاىيـ البلاغية وتوجيو الطلاب نحو  الطلاب ، وا 

 .البناء المعرفي عمى نحو سميـتنظيـ عممية تعمميـ ، واتباع الميارات التي تساعدىـ في تكويف 

 ومف ثـ يحاوؿ البحث الحالي الإجابة عف التساؤؿ الرئيس التالي:

( في تصويب  PDEODEة استخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية )ما فاعمي
التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى طلاب 

 المرحمة الثانوية ؟
 ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية التالية :
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 الثانوي العاـ ؟ما المفاىيـ البلاغية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ  -7
 العاـ ؟ ما التصورات البديمة الموجودة عف تمؾ المفاىيـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي -0
 ما ميارات التنظيـ الذاتي المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ ؟  -1
( في تصويب التصورات البديمة  PDEODEما أثر استخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية ) -2

 لبعض المفاىيـ البلاغية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ ؟
( في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي  PDEODEما أثر استخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية ) -3

 لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ ؟
عض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي ما العلاقة بيف تصويب التصورات البديمة لب -4

 لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ ؟

 أىداؼ البحث :
( في تصويب  PDEODEفاعمية استخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية ) :استيدؼ البحث تحديد

 .التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى طلاب المرحمة الثانوية 

 ترجع أىمية البحث الحالي إلى ما يمي : : أىمية البحث
قد يساىـ في توجيو نظر المعمميف إلى أىمية وضع التصورات القبمية )المعرفة السابقة ( لمطلاب  -7

 اف عند تعميـ المغة العربية بصفة عامة والمفاىيـ البلاغية بصفة خاصة .في الحسب
تزويد الباحثيف باختبار تشخيصي ) ثنائي الشؽ ( لمتصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية مما  -0

 يفيدىـ في كشؼ المعرفة السابقة لدى الطلاب ، وأيضًا مقياس لميارات التنظيـ الذاتي لدييـ .

( في تصويب  PDEODEإجرائي لكيفية استخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية )تقديـ نموذج  -1
التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية لطلاب المرحمة الثانوية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي 

 لدييـ .

ة قد يفيد طلاب المرحمة الثانوية في تصويب ما لدييـ مف مفاىيـ خاطئة عف بعض المفاىيـ البلاغي -2
 وتنمية وعييـ  بأساليب معالجة المعمومات والاستراتيجيات المساعدة عمى التنظيـ الذاتي لدييـ .

توجيو مخططي مناىج تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانوية بضرورة الأخذ في الحسباف  -3
المغة التصورات البديمة عف المفاىيـ البلاغية عند بناء المناىج وتطويرىا بما يتناسب وطبيعة 

 العربية .
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 حدود البحث :
 اقتصر البحث عمى :

 منيج البلاغة المقرر عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ بالفصؿ الدراسي الأوؿ . -7
المفاىيـ البلاغية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ بالفصؿ الدراسي الأوؿ والتي  -0

 . يوجد بيا تصورات بديمة
 الأوؿ الثانوي العاـ بمحافظة الفيوـ .عينة مف طلاب الصؼ  -1
 .ـ  0276ـ /0275الفصؿ الدراسي الأوؿ  -2

 : استيدؼ البحث اختبار صحة الفروض التالية:  فروض البحث

يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في  -7
مفاىيـ البلاغية لصالح المجموعة التجريبية التصورات البديمة لمالتطبيؽ البعدي لاختبار تصويب 

. 
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية  -0

 والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي لصالح المجموعة التجريبية.
لتجريبية في التطبيؽ القبمي يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة ا -1

 ممفاىيـ البلاغية لصالح التطبيؽ البعدي .التصورات البديمة لوالبعدي لاختبار تصويب 
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في  -2

 دي .التطبيؽ القبمي والبعدي لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي لصالح التطبيؽ البع
توجد علاقة ارتباطية إيجابية ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في  -3

 ممفاىيـ البلاغية ومقياس ميارات التنظيـ الذاتي .التصورات البديمة لاختبار تصويب 

 استخدـ البحث الحالي : :  منيج البحث
في مسح الدراسات السابقة وعرض الإطار النظري ، وفي إعداد أدوات  التحميمي المنيج الوصفى -7

 البحث. 

التجريبي في التطبيؽ الميداني لمبحث حيث يتضمف التصميـ التجريبي لمبحث شبو المنيج  -0
الأبعاد السداسية  إحداىما تجريبية تدرس المفاىيـ البلاغية باستخداـ استراتيجية، مجموعتيف

(PDEODE والأخرى ض ، ). ابطة تدرس المفاىيـ نفسيا بالطريقة المعتادة 
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 أدوات البحث :
 تمثمت أدوات البحث فيما يمي :

 :  تعميميةأدوات  أولا :
 قائمة التصورات البديمة عف المفاىيـ البلاغية . -7
 قائمة ميارات التنظيـ الذاتي . -0
 دليؿ المعمـ . -1
 أدوات قياس : ثانيًا :
 لممفاىيـ البلاغية . ) إعداد الباحثة (اختبار تشخيص التصورات البديمة  -7
 اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية . ) إعداد الباحثة ( -0
 التنظيـ الذاتي .                      ) إعداد الباحثة (ميارات مقياس  -1

 سار البحث وفقًا لمخطوات التالية : : خطوات البحث
ف أسئمة البحث والمذاف ينصاف عمى " ما المفاىيـ البلاغية للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ والثاني م -1

المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟ " و" ما التصورات البديمة الموجودة عف تمؾ 
 يمي : ؟" قامت الباحثة بما المفاىيـ لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ

الثانوي العاـ ؛ لاستخلاص المفاىيـ تحميؿ منيج البلاغة المقرر عمى طلاب الصؼ الأوؿ  -
 المتضمنة فيو .

جراء التعديلات في عمى مجموعة مف المحكميف  اإعداد قائمة بالمفاىيـ البلاغية وعرضي - وا 
 .ضوء آرائيـ 

لممفاىيـ البلاغية في ضوء القائمة التي تـ لمتصورات البديمة إعداد اختبار تشخيصي  -
 .لتحديد صلاحيتو للاستخداـ  ف إعدادىا وعرضو عمى مجموعة مف المحكمي

تطبيؽ الاختبار التشخيصي عمى عينة مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لتحديد التصورات  -
 البديمة الموجودة لدييـ عف المفاىيـ البلاغية .

 رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا وتفسيرىا . -
رات التنظيـ الذاتي المناسبة للإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث والذي ينص عمى " ما ميا -2

 لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟ "قامت الباحثة بما يمي :
الاطلاع عمى بعض الأدبيات التربوية والبحوث السابقة المتعمقة بالتنظيـ الذاتي وأىـ  -

 مياراتو وعممياتو .



  ILAعضى انجًعٍخ انذونٍخ نهًعزفخ        انجًعٍخ انًصزٌخ نهقزاءح وانًعزفخ   

 

 

01 

 

 

 

مناسبتيا إعداد قائمة بميارات التنظيـ الذاتي وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف لتحديد  -
 لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ، وتعديميا في ضوء آرائيـ ومقترحاتيـ .

ما أثر استخداـ للإجابة عف السؤاليف الرابع والخامس مف أسئمة البحث والمذاف ينصاف عمى "  -3
( في تصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيـ  PDEODEاستراتيجية الأبعاد السداسية )

ما أثر استخداـ استراتيجية الأبعاد "، و طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ؟البلاغية المقررة عمى 
( في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ  PDEODEالسداسية )

 قامت الباحثة بما يمي : ؟
وفؽ  إعداد دليؿ المعمـ لتدريس المفاىيـ البلاغية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي -

 . ( PDEODE)استراتيجية الأبعاد السداسية 
إعداد اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية ، وعرضو عمى مجموعة مف  -

 المحكميف لتحديد صلاحيتو لمتطبيؽ .
إعداد مقياس ميارات التنظيـ الذاتي ، وعرضو عمى مجموعة مف المحكميف لتحديد  -

 صلاحيتو لمتطبيؽ .
عشوائية مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ وتقسيميا إلى مجموعتيف ،  اختيار عينة -

مجموعة تجريبية تدرس المفاىيـ البلاغية باستخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية، ومجموعة 
 ضابطة تدرس المفاىيـ بالطريقة المعتادة .

ت التنظيـ الذاتي تطبيؽ اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية ومقياس ميارا -
 انًجًىعزٍن رطجٍقبً قجهٍبً ورصذ اننزبئج ويعبنجزهب إدصبئٍبً .عمى 

لممجموعة  (PDEODE)تدريس المفاىيـ البلاغية باستخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية  -
 التجريبية، ولممجموعة الضابطة باستخداـ الطريقة المعتادة .

فاىيـ البلاغية ومقياس ميارات التنظيـ الذاتي تطبيؽ اختبار تصويب التصورات البديمة لمم -
 عمى المجموعتيف تطبيقًا بعديًا  ورصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا .

 رصد النتائج إحصائيًا وتفسيرىا . -
 تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث . -

ف تصويب التصورات ما العلاقة بيللإجابة عف السؤاؿ السادس مف أسئمة البحث والذي ينص عمى:" -4
البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي 

 " قامت الباحثة بما يمي :  العاـ ؟
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رصد نتائج اختبار تصويب المفاىيـ البلاغية ونتائج مقياس ميارات التنظيـ الذاتي بعد  -
 تطبيقيما عمى الطلاب عينة البحث تطبيقاً بعدياً لحساب معامؿ الارتباط بينيما. 

 رصد النتائج ومعالجتيا إحصائياً . -
 تقديـ التوصيات والمقترحات بناء عمى نتائج البحث. -

 مصطمحات البحث : 
 مف البحث الحالي المصطمحات الآتية : تض

  (PDEODE) 0استراتيجية الأبعاد السداسية

استراتيجية  :بأنيا( (Dipalaya, Susilo and Corebima, 2016:p.62كؿ مف  عرفيا     
تعميمية تعتمد عمى مبادئ النظرية البنائية ، والتي تيدؼ إلى تسييؿ عممية التعمـ لدى الطلاب ، وتحسيف 

 نتائج التعميـ الخاصة بيـ .

بأنيا : إجراءات تدريسية تفاعمية، تتضمف سمسمة ( 9،  2015القحطاف،  محمدبف )أحمد وعرفيا      
مف العمميات المتتابعة تيدؼ إلى أف يكوف الطالب واعيًا بتفكيره ومراقبًا للأفكار الخاصة بو، والفرضيات 
التي تتضمنيا أنشطتو مف خلاؿ المراحؿ الست التالية : التنبؤ ثـ المناقشة ثـ التفسير ثـ الملاحظة ثـ 

 سير . المناقشة ثـ التف
: إجراءات تدريسية تفاعمية ومما سبؽ يمكف تعريؼ استراتيجية الأبعاد السداسية إجرائيًا بأنيا 

 –التفسير  –المناقشة  –مبنية عمى مبادئ النظرية البنائية ، تتـ خلاؿ ست مراحؿ إجرائية ىي )التنبؤ 
ي بتعديؿ تصوراتيـ الحالية عف التفسير( يقوـ خلاليا طلاب الصؼ الأوؿ الثانو  –المناقشة  –الملاحظة 

بعض المفاىيـ البلاغية المقررة بالصؼ الأوؿ الثانوي اعتمادا عمى معرفتيـ السابقة ومعارفيـ الحالية 
 وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدييـ .

 التصورات البديمة :
والتي بأنيا : المفاىيـ التي توجد لدى بعض الأفراد ( Narjaikaew,2013:p.251)يعرفيا 

 تتعارض مع المفيوـ العممي الصحيح ، والتي ترجع إلى طبيعة عممية التدريس ونوعية المعمميف .
بأنيا:  أفكار ( 31،  2016) جماؿ الديف توفيؽ يونس ، إيماف عبد الفتاح كامؿ ، وعرفيا 

جردة التي تشيع تتكوف نتيجة جيود تخيمية يقوـ بيا المتعمموف في محاولاتيـ لشرح الأحداث والأشياء الم
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في بيئتيـ ، وىذه التصورات أو المحاولات التفسيرية يمكف أف تكوف متسقة مع خبراتيـ ، ولكنيا تظؿ 
 تفسيرات جزئية ذات مدى محدود .

 المفاىيـ البلاغية :
بأنيا " مصطمح يتعمؽ بفف القوؿ ولو دلالة  (19،  1995)فوزي طو عبد القادر، عرفيا 

) أحمد عبده عوض ، لفظية توضح معناه ، وتبيف خصائصو بحيث يكوف جامعًا مانعًا ". وعرفيا 
بأنيا: صورة عقمية ناتجة عف المصطمح ذي التعريؼ المتضمف لمجموع الصفات ( 19، 1989

والمتعمقة بتركيب الصورة وبنائيا ، ومراعاة والخصائص المتعمقة بفف القوؿ مف معاف ، وبياف ، وبديع ،
 مقتضي الحاؿ وما يرتبط بو مف محسنات لفظية ومعنوية " .

أفكار ومعمومات وتفسيرات توجد بأنيا :  التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغيةوتعرؼ الباحثة 
ؿ الدراسي الأوؿ في ذىف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ عف بعض المفاىيـ البلاغية المقررة بالفص

، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ  والتي لا تتفؽ مع التفسير البلاغي والمغوي السميـ الذي أقره البلاغيوف
 عمييا الطلاب في اختبار تصويب التصورات البديمة المعد لذلؾ .

 ميارات التنظيـ الذاتي  :
وما وراء المعرفية والدافعية  تعرؼ ميارات التنظيـ الذاتي بأنيا : مجموعة مف العمميات المعرفية

، 0274والتي تُكوف بنية تؤثر في تعمـ الفرد وقدرتو عمى تحقيؽ الأىداؼ الأكاديمية.)ماىر محمد صالح،
776  ،777) 

تساعد الطلاب عمى التحكـ الواعي التي  وتعرفيا الباحثة إجرائيًا بأنيا : مجموعة مف الميارات
، والتقويـ المستمر والمراقبة تعمـ مف خلاؿ قياميـ بعمميات التخطيط تنظيـ مياـ الو بعممياتيـ المعرفية، 

 وتقدير فاعميتيا في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية . لتحديد مدى تقدميـ في التعمـ
 ثانيًا : الإطار النظري والدراسات السابقة :

السداسية استراتيجية الأبعاد استخداـ  فاعميةعف  لما كاف البحث الحالي ييدؼ إلى الكشؼ
(PDEODE)  في تصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى

 ، فإف ذلؾ يتطمب عرضًا تفصيميًا لممحاور التالية : طلاب المرحمة الثانوية
 (PDEODE)استراتيجية الأبعاد السداسية  المحور الأول :
 التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية  : المحور الثاني

 . (PDEODE)ميارات التنظيـ الذاتي واستراتيجية الأبعاد السداسية  : المحور الثالث
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 وفيما يمي توضيح ذلؾ .
 

 (PDEODE)المحور الأوؿ : استراتيجية الأبعاد السداسية 
 : PDEODEنشأة استراتيجية الأبعاد السداسية 

ومنطمقاتيا  البنائيةتطبيقًا تربويًا وترجمة لأفكار  PDEODEتعد استراتيجية الأبعاد السداسية 
عند مواجية المتعمـ بمشكمة أو ميمة حقيقية تتحدى تتـ والتي تعتبر أف أفضؿ الظروؼ لحدوث التعمـ 

البنائية بالاستناد إلى نظرتيا بأفكاره وتشجعو عمى إنتاج تفسيرات متعددة ويظير ارتباط ىذه الاستراتيجية 
 لمتعمـ بوصفو عممية يشكؿ فييا المتعمـ بنيتو المعرفية اعتمادا عمى خبرتو السابقة .

( فسر –لاحظ  –) تنبأ  POEإلى الاستراتيجية البنائية  PDEODE ع جذور استراتيجية رجوت
فكار التي يحمميا ـ لتقصي الأ 1992عاـ  (White & Gunstone)التي بدأ باستخداميا كؿ مف 

بتعديؿ  2003 عاـ Kolariو   Savander Ranne الطلاب وتشجيعيـ عمى مناقشتيا  ، وقاـ 
ىي )التنبوء   PDEODEالمكونة مف ثلاث خطوات لتصبح مكونة مف ست خطوات  POEاستراتيجية 

بينيا بحيث تؤدي  التفسير( وىذه الخطوات متكاممة فيما -المناقشة  -الملاحظة  -التفسير  -المناقشة  -
كؿ منيا وظيفة معينة تميد لمخطوة التي تمييا وذلؾ في بيئة صفية بنائية مدعمة بالمناقشة والحوار وتنوع 

 (Costu,2008:p.4) وجيات النظر .

 : PDEODEمفيوـ  استراتيجية الأبعاد السداسية 

 متنوعة لتمؾ الاستراتيجية ومف أىميا ما يمي : تعريفاتقدـ العديد مف الباحثيف 
  (Alebiosu, Bilesanmi-Awoderu, and Oludipe,2017:p.3)عرفيا كؿ مف فقد     
إحدى استراتيجيات التغير المفاىيمي التي تدعـ جوًا مف النقاش وتنوع وجيات النظر بيف الطلاب ، : بأنيا

 -المناقشة  -عمى فيـ المواقؼ اليومية ، وتتكوف مف ست خطوات ىي )التنبوء  تيـوتستيدؼ مساعد
 التفسير(  . -المناقشة  -الملاحظة  -التفسير 
 المنحى عمى قائمة تدريسية استراتيجية :بأنيا  ( 2046،  2012) محمد خير السلامات،  ياويعرف     
 الخطوات في وتتمخص المتتابعة مف الإجراءات سمةسم وتتضمف ،لمتفاعؿ الصفي مثيرا مناخا تتيح البنائي
 ،( Explanation1) ،والتفسير   Discussion 1)والمناقشة) ،( Prediction )التنبؤ :الآتية الست

 وتتـ  (Explanation 11) والتفسير ، Discussion) 11) والمناقشة ، (Observation) والملاحظة
 يبررىا، ثـ حوليا تنبؤات بعمؿ الطالب يقوـ ثـ ، معينة مشكمة أو ، ظاىرة أو موجيا، سؤالا المعمـ بإثارة
 ويحمميا . ويفسرىا ، البيانات، ويجمع وينفذىا، الأنشطة يصمميا مف مجموعة بعمؿ يقوـ ثـ
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بأنيا : إجراءات تدريسية تفاعمية ، تتضمف سمسمة مف ( 9،  2015)أحمد محمد القحطاف، وعرفيا      
العمميات المتتابعة تيدؼ إلى أف يكوف الطالب واعيًا بتفكيره ومراقبًا للأفكار الخاصة بو ، والفرضيات 
التي تتضمنيا أنشطتو مف خلاؿ المراحؿ الست التالية : التنبؤ ثـ المناقشة ثـ التفسير ثـ الملاحظة ثـ 

 تفسير . المناقشة ثـ ال
 :  PDEODEأىمية استراتيجية الأبعاد السداسية 

تتمثؿ أىمية ىذه الاستراتيجية في إمكانية تحقيؽ العديد مف الأىداؼ والنتاجات التعميمية   
 : ياالتعممية والتي مف أىم

 تعتبر طريقة لمحصوؿ عمى المعرفة اعتمادًا عمى الملاحظة والاختبار. -
المفاىيـ الجديدة وتعديؿ المفاىيـ التصورات الخاطئة لمعديد مف استراتيجية مناسبة لاكتساب  -

 المفاىيـ .
 تجعؿ عممية التعميـ أكثر إثارة وتشويقًا لدى المتعمميف . -
 زيادة دافعية المتعمميف وتنمية روح المثابرة وحؿ المشكلات لدييـ . -
، 0274رمزي عمى عيسى،مناسبة لقدرات المتعمميف ووثيقة الصمة بحياتيـ اليومية واحتياجاتيـ.) -

10) 
 الجمع بيف العمؿ الفردي والعمؿ الجماعي وتشجيع العمؿ التعاوني . -
 إضفاء مناخ يتمتع بالنقاش وتنوع الآراء . -
 تحسيف جودة وبقاء التعمـ عند المتعمميف لأطوؿ فترة ممكنة . -
، محمد عبد  تطوير عممية التعمـ مف خلاؿ الكشؼ عف المعرفة السابقة . )عبد الواحد الكبيسي -

 ( 67،  0274العزيز ، 
أكدت نتائج العديد مف الدراسات أف ىناؾ العديد مف نتائج التعمـ التي ساعدت في تنميتيا مثؿ:  -

الاحتفاظ بالمفاىيـ الجديدة عمى المدى الطويؿ، تصويب التصورات الخطأ عف العديد مف المفاىيـ 
ارات التفكير، وتعزيز التفكير الرياضي وفيـ العممية، زيادة التحصؿ والإنجاز العممي، تنمية مي

 (Alebiosu, Bilesanmi-Awoderu, and Oludipe,2017:3) .واستبقاء المفاىيـ الرياضية

(Dewi and Suhandi,2016:p14) 
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 (  PDEODEخطوات استراتيجية الأبعاد السداسية )
وفؽ الخطوات الست التالية كما ذكرىا كؿ مف:  (PDEODE)استراتيجية الأبعاد السداسية  تسير

(Costu,,2008:p.4،) ،( 744،  743، 0273)ميرفت حامد ىاني  ،(Yu-Lung,Pei-

Rong,Sung Yao-Ting and Kuo-En,2013:pp.215-216) : 
   (Prediction)التنبؤ المرحمة الأولى :  .1

وفييا يوجو المعمـ طلابو نحو فيـ طبيعة الموقؼ المعروض عمييـ والذي سيقدموف تنبؤاتيـ 
و دراست بالمفيوـ المراد صمة ذات معينة فكرة أو ظاىرة أو موضوعا المعمـ يطرح بأف وذلؾعنو، 

مف خلاؿ تقديـ بعض الأسئمة والاستفسارات التي تكوف محض اىتماـ الطلاب ومثيرة لتفكيرىـ 
بنتيجة الموضوع أو المشكمة المعروضة ، أو بإجابات ليذه  الفرصة لمتنبؤ وعقميـ ، ثـ يترؾ ليـ

التنبؤات قبؿ أف تبدأ أية أنشطة تعميمية ،  ىذه وتبريرالأسئمة والاستفسارات وذلؾ بشكؿ فردي ، 
 حيث تكشؼ تنبؤات المتعمميف لمعمميـ معرفتيـ السابقة ذات الارتباط .

   (Discussion I) :  لمناقشةاية : المرحمة الثان .0
( طلاب  4-2وفييا يقوـ المعمـ بتقسيـ الطلاب إلى مجموعات تعاونية يتراوح عددىا مف ) 

الآراء  وتبادؿ أفكارىـ، مناقشة أجؿ مفكي يتعاونوا مع بعضيـ البعض  الفرصة المعمـ يتيحو 
بالإضافة إلى ذلؾ يقوـ المعمـ بتذكير الطلاب ببعض المعمومات معا،  الخبرات والتأمؿو 

 .يووتوجي ويتـ تحت إشرافوالمفاىيـ ذات الصمة بموضوع الدرس وكؿ ىذا 
 .(Explanation I) : التفسيرالمرحمة الثالثة :  .3

 تعاوني، بشكؿأو المشكمة أو السؤاؿ  الظاىرة تفسير إلى الطلاب يصؿ وفي ىذه المرحمة
 .بأكممو لمصؼ الجماعية خلاؿ المناقشة مف الأخرى المجموعات مع نتائجيـ ويتبادلوف

 :  .(Observation)الملاحظةالمرحمة الرابعة :  .4
والتجارب  الأنشطة خلاؿ مف حوؿ المشكمة أو السؤاؿ  وتنبؤاتيـ توقعاتيـ المتعمموف يختبر وىنا

باليدؼ ومف  صمة ذات الملاحظاتلجعؿ  يوجييـ أف لممعمـ وينبغي التي تتـ بشكؿ تعاوني ،
 عدـ حالة في عدـ الاتزاف المعرفي مف نوع ليـ يحدث وقد ثـ ضرورة تسجيؿ تمؾ الملاحظات ،

  .إلييا التي توصموا النتائج مع تنبؤاتيـ اتفاؽ
 : (Discussion II) المناقشةالمرحمة الخامسة : .5

 تـ التي والاستنتاجات التنبؤات بيف المقارنة بتعديؿ تنبؤاتيـ مف خلاؿالمتعمموف  يقوـ وىنا
 التحميؿ لميارات المتعمميف استخداـ الخطوة ىذه وتتطمب الملاحظة، خلاؿ مف إلييا التوصؿ
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، وفي ىذه المرحمة أيضًا يناقش المعمـ مع الطلاب ما تـ ولزملائيـ  لأنفسيـ والنقد والمقارنة
 التوصؿ إليو وكتابتو عمى السبورة .

 (Explanation II) :  التفسيرالمرحمة السادسة :  .4
 تعديؿ ويتـ وملاحظاتيـ تنبؤاتيـ بيف التناقضات بمواجية المتعمموف يقوـ الخطوة ىذه في

، أي أنو في ىذه المرحمة يتـ حؿ  إلييا توصموا التي ضوء استنتاجاتيـ فيالسابقة  معتقداتيـ
 . مفاىيمي ( التغير ال) التناقض وتصويب المفاىيـ الخطأ أو ما يعرؼ بػػػػػ : 

 : PDEODEالأبعاد السداسية دور المعمـ في استراتيجية 
 يتمثؿ دور المعمـ في ىذه الاستراتيجية فيما يمي : 

 بالمفيوـ المراد تعميمو .تنظيـ الميمات الأكاديمية التعميمية المتعمقة  -
  .تييئة جو اجتماعي بحيث يصبح الصؼ بيئة آمنة لمتعمـ ، ولكؿ فرد دوره في المجموعة -
 تسييؿ المناقشات التي تحدث بيف المتعمميف . -
 تقديـ مجموعة مف الأسئمة حوؿ التصورات البديمة عف المفاىيـ المراد تعديميا . -
مجموعات صغيرة ومناقشة الإجابات والأفكار بشكؿ إتاحة الفرصة لمطلاب لكي يعمموا في  -

 جماعي واستبعاد التنبؤات الخاطئة .
توجيو الطلاب لتبادؿ النتائج مع المجموعات الأخرى مف خلاؿ المناقشة الجماعية لمصؼ  -

 بأكممو 
 مناقشة الطلاب في الملاحظات التي تـ التوصؿ إلييا . -
( )عبد الواحد 11،  10،  0274ى عيسى،تشجيع روح التحدي عند المتعمميف ) رمزي عم -

 ( 67،  0274الكبيسي ، محمد عبد العزيز ، 
 محفز وميسر لمطلاب في عممية التعمـ . -
 Dipalaya,Susilo )تصميـ الأنشطة الفردية والجماعية التي تتناسب مع طبيعة المتعمميف. -

and Corebima,2016:p.62) 

 اىيـ البلاغية المحور الثاني : التصورات البديمة عف المف
 أولًا: المفاىيـ البلاغية : 

لمػا كػػاف تعمػػـ المفػػاىيـ يعػػد محػورًا رئيسًػػا فػػي كافػػة المباحػػث التعميميػة ؛ حيػػث إنيػػا تشػػكؿ الييكػػؿ 
المعرفي لتمػؾ المباحػث صػارت كػذلؾ بالنسػبة لممفػاىيـ البلاغيػة ؛ لأف ليػا أىميػة ومكانػة فػي دراسػة البنيػة 
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المعرفيػة؛ لأف أي موضػوع بلاغػي يبػدأ بتوضػيح المفػاىيـ الأساسػية التػي تمكػف الطػلاب مػف إتقػاف القواعػد 
 البلاغية . 
فػػلا شػػؾ أف اكتسػػاب الطالػػب لممفػػاىيـ البلاغيػػة يسػػيـ فػػي إشػػباع رغبتػػو فػػي الاسػػتمتاع الأدبػػي   

لمػػػنيج  الاغيػػػة يعتبػػػر اكتسػػػابوالقػػػدرة عمػػػى التعبيػػػر عػػػف مشػػػاعره ، بالإضػػػافة إلػػػى أف اكتسػػػاب المفػػػاىيـ الب
البلاغػػة حيػػث تمكػػػف الطالػػب مػػف السػػػيطرة عمػػى المقػػرر البلاغػػػي والمواقػػؼ الأدبيػػة والتصػػػدي لػػو بالشػػػرح 

 (  6،  5، 7775والتحميؿ والحكـ والموازنة في مختمؼ المواقؼ الدراسية المختمفة. ) نبيية النشار ، 
 تعريؼ المفاىيـ البلاغية :

)فػػوزي طػػو عبػػد لا يختمػػؼ المفيػػوـ البلاغػػي فػػي تعريفػػو عػػف المفيػػوـ بصػػفة عامػػة فقػػد عرفػػو : 
بأنو " مصطمح يتعمؽ بفف القوؿ ولو دلالة لفظية توضح معناه ، وتبيف خصائصػو  (19،  1995القادر، 

 بأنػو: صػػورة عقميػة ناتجػة عػػف (19، 1989) أحمػد عبػػده عػوض ، بحيػث يكػوف جامعًػا مانعًػػا ". وعرفػو 
المصطمح ذي التعريؼ المتضػمف لمجمػوع الصػفات والخصػائص المتعمقػة بفػف القػوؿ مػف معػاف ، وبيػاف ، 
وبػػػديع ،والمتعمقػػػة بتركيػػػب الصػػػورة وبنائيػػػا ، ومراعػػػاة مقتضػػػي الحػػػاؿ ومػػػا يػػػرتبط بػػػو مػػػف محسػػػنات لفظيػػػة 

لفظيػػػة بأنػػػو : " صػػػورة عقميػػػة ذات دلالػػػة ( 10،  2012) رجػػػاص مصػػػطفى جبػػػر ،ومعنويػػػة " . وتعرفػػػو 
لمصػػطمح يتضػػمف مجموعػػة مػػف الخصػػائص المشػػتركة المتعمقػػة بفػػف القػػوؿ مػػف معػػاف ، وبيػػاف ، وبػػديع ، 

 بحيث تحدد معناه وتبيف خصائصو ".    

 أىمية تدريس المفاىيـ البلاغية في المرحمة الثانوية
ؼ لغويػة لا شؾ أف ىناؾ ضرورة لتعميـ الطلاب المفاىيـ البلاغية واستخداميا وتطبيقيا في مواقػ

أدائية ؛ حيث إف تعمـ المفاىيـ البلاغية يمثؿ عنصرًا رئيسًا في صػناعة الأدب مػف ناحيػة إبداعػو ، ويمثػؿ 
وسيطًا يبصر القارئ أو السامع بالصفات التي تكسب النص الأدبي رفعة وسموًا ، وتعمـ المفاىيـ البلاغية 

 يا شرط أساسي لفيـ واسػتيعاب الأفكػار والمعػانليس ىدفًا في حد ذاتو ، بؿ إف معرفتيا واكتسابيا وتطبيقي
 (777،  0274والأساليب التي تشتمؿ عمييا الأعماؿ والألواف الأدبية . ) بميغ حمدي إسماعيؿ ، 

وتشير نتائج العديد مف الدراسات التي اىتمت بالبلاغة تدريسًا وتقويمًا وتوصيفًا مثؿ دراسات كؿ 
(  0274( ،)بميغ حمدي إسماعيؿ، 0271(،)فاطمة شعباف عسيري،  0271)خمؼ حسف محمد ،  مف :

إلػى أىميػة اكتسػاب المفػاىيـ البلاغيػة حيػث إنيػا تحفػز عمميػة  -(  0274)حاتـ أحمػد القضػاة وآخػروف ، 
، كمػا  النمو الػذىني لػدييـ ، وتزيػد مػف قػدرتيـ عمػى فيػـ واسػتخداـ تمػؾ المفػاىيـ فػي مواقػؼ لغويػة متنوعػة
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أنيا تساعدىـ في تحميؿ الأعماؿ الأدبية وتمييزىا ومف ثـ نقدىا ، بالإضػافة إلػى تنميػة الػذوؽ الفنػي لػدييـ 
 وذلؾ بتعويد الطلاب عمى تمثؿ الأنماط المغوية الرفيعة شعرًا ونثرًا. 

 التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية    
نتػػاج معػػاف  يمكػػف القػػوؿ : إف الطػػلاب يكتسػػبوف المفػػاىيـ البلا غيػػة عػػف طريػػؽ بنػػاء معػػاف ليػػا وا 

جديػػدة كممػػا تعرضػػوا لمفػػاىيـ بلاغيػػة جديػػدة أثنػػاء تعمػػـ موضػػوعات المقػػرر الدراسػػي، وقػػد تختمػػؼ المفػػاىيـ 
والأفكار التي يتعمميا الطلاب في حياتيـ اليومية عف الدلالػة المغويػة والبلاغيػة الصػحيحة لتمػؾ المفػاىيـ . 

فعاؿ في تفسير المعنى الأدبي والمغػوي لمكممػات التػي تعػرض عمػييـ بػالرغـ مػف  وبالرغـ مف ذلؾ فميا دور
 كونيا مفاىيـ بديمة إلا أنيـ يتمسكوف بيا ويدافعوف عنيا بكؿ طريقة .                      

ويطمؽ عمى الفيـ الخطأ لممفيوـ البلاغي بالتصور البديؿ والذي يػدؿ عمػى فيػـ غيػر مقبػوؿ مػف 
فػػػي البلاغػػػة والػػػذيف اتفقػػػوا عمػػػى مػػػدلوؿ محػػػدد ليػػػا ، وقػػػد يرجػػػع الفيػػػـ الخطػػػأ لممفػػػاىيـ  قبػػػؿ المتخصصػػػيف

البلاغيػػػة إلػػػى الكتػػػب المدرسػػػية ومػػػدى توضػػػيحيا لتمػػػؾ المفػػػاىيـ ، وكػػػذلؾ معممػػػي المغػػػة العربيػػػة وطريقػػػة 
نيػػتيـ التػدريس التػي يسػػتخدمونيا فػي تعمػيـ المفػػاىيـ البلاغيػة؛ ممػا أدى إلػػى شػيوعيا فػي أذىػػاف الطػلاب وب

 (        712،  0225المعرفية . ) صلاح عبد السميع ، 
ػػمت نتػػائج دراسػػة ) محمػػد سػػمماف كنانػػة ،  ( الأخطػػاء المفاىيميػػة المرتبطػػة بعمػػـ  0277فقػػد فصت

البياف لدى طلاب المرحمة الثانوية بالأردف ، حيث كشفت الدراسة وجود العديد مػف التصػورات الخطػأ ، أو 
دى الطػػػلاب لممفػػػاىيـ البلاغيػػػة بسػػػبب قمػػػة تركيػػػز المعممػػػيف عمػػػى السػػػمات المميػػػزة الأخطػػػاء المفاىيميػػػة لػػػ

لممفيػػػوـ ، وربطػػػو بغيػػػره مػػػف المفػػػاىيـ ، بالإضػػػافة إلػػػى قمػػػة التركيػػػز عمػػػى الػػػتعمـ السػػػابؽ لإحػػػداث الػػػتعمـ 
 اللاحؽ، وقمة استخداـ الاستراتيجيات التدريسية التي تعالج التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية .

 البلاغيػة  المفػاىيـ( دراسة مف منطمػؽ مػؤداه : أف  0270كما أجرت ) رجاء مصطفى جبر ، 
 الإجابػات إلػى التوصػؿ فػي صػعوبة لػدييـ وتظيػر الػبعض، ببعضػيا وتمتػبس الطػلاب أذىػاف فػي تػداخؿت

 التمييػز عمػى القػدرة عػدـ مػف ذلػؾ ويتضػح كثيػرة، بلاغيػة أخطاء في ويقعوف بالبلاغة الخاصة الصحيحة
 . جيدا   توظيفيا مف التمكف وضعؼ البلاغية المفاىيـ بيف

(  دراسػػػة أوضػػػح فييػػػا شػػػيوع عػػػدد مػػػف التصػػػورات 0273كمػػػا أجػػػرى ) محمػػػد سػػػعيد الزىرانػػػي ، 
البديمػػة فػػي المفػػاىيـ البلاغيػػة لطػػلاب المرحمػػة الثانويػػة والخاصػػة بعمػػـ البيػػاف وعمػػـ البػػديع ، وأوضػػحت أف 

التػػوالي : الكتػػاب المدرسػػي ، المعمػػـ ، البيئػػة المغويػػة المحيطػػة ، مصػػادر وجػػود تمػػؾ التصػػورات ىػػي عمػػى 
 الإنترنت ، وأخيرا وسائؿ الإعلاـ .
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( ، ) رجػػاء 0227لػػذا فقػػد أوصػػت العديػػد مػػف الدراسػػات كدراسػػة كػػؿ مػػف : ) محمػػد محمػػود موسػػى، 
(  بضػػػرورة تشػػػخيص وتحديػػػد التصػػػورات 0273( ، ) محمػػػد سػػػعيد الزىرانػػػي ،  0270مصػػػطفى جبػػػر ، 

البديمػػة لممفػػاىيـ البلاغيػػة لػػدى الطػػلاب فػػي المراحػػؿ الدراسػػية المختمفػػة ولػػدى المعممػػيف والطػػلاب المعممػػيف 
أيضًػػا انطلاقػًػا مػػف الأدوار المسػػتقبمية التػػي سػػيؤدييا ىػػذا المعمػػـ فػػي حياتػػو المينيػػة ، كمػػا أوصػػت بضػػرورة 

اسػتخداـ أسػاليب فاعمػة فػي كشػؼ تطوير قدراتيـ عمى استقصاء البنية المفاىيمية لدى الطػلاب مػف خػلاؿ 
التصػػػورات كالاختبػػػارات والمقػػػابلات المقننػػػة . كمػػػا أوصػػػت تمػػػؾ الدراسػػػات وأخػػػرى كدراسػػػة )سػػػناء إبػػػراىيـ 

(  0271(، ودراسػة )فاطمػة شػعباف عسػيري ،  0271( ، ودراسة )خمؼ حسػف محمػد ،  0270دمياطي،
( بضػػػػػرورة البحػػػػػث عػػػػػف 0273، (، ودراسػػػػػة ) ديػػػػػاب عيػػػػػد ديػػػػاب 0272)مػػػػاىر شػػػػػعباف عبػػػػػد البػػػػاري ، 

 استراتيجيات تدريسية تعتمد في أساسيا عمى تصويب التصورات البديمة.

  Alternative Conceptionsثانيًا : التصورات البديمة  
أشارت نتائج العديد مف البحوث والدراسات السابقة في مجاؿ التربية العممية إلى أف الطلاب في 

في التعميـ العاـ أو المرحمة الجامعية يأتوف إلى حجرات الدراسة ولدييـ  مختمؼ المراحؿ التعميمية سواء
العديد مف التصورات والأفكار والتفسيرات الخاصة بيـ حوؿ بعض المفاىيـ في مختمؼ فروع المعرفة ، 
وأف تمؾ الأفكار والتصورات الموجودة لدييـ تختمؼ بؿ وتتعارض مع التصور العممي السميـ  المتفؽ 

مما  ( 0272( ) ماىر إسماعيؿ صبري ، ناىد عبد الراضي ، 7776) كماؿ عبد الحميد زيتوف، . عميو
أدى إلى اىتماـ متزايد مف قبؿ الباحثيف في ىذا المجاؿ حوؿ تعرفيا وكيفية الكشؼ عنيا ، ومعرفة 

 أسباب تكونيا ، وخصائصيا وأساليب تشخيصيا لدى المتعمميف .
 مفيوـ التصورات البديمة :

مصطمح التصورات البديمة أكثر قبولًا وصدقًا مف المصطمحات الأخرى سواء التصورات  يعد
حيث تعد الأطر البديمة فئة مف التصورات   Alternative Frameworksالخاطئة أو الأطر البديمة  

في  what we think they thinkالبديمة تختص بالبنية المعرفية لما نعتقد بأف التلاميذ يفكروف فيو 
ىو ما يعكس تصوراتيـ  what they say they thinkحيف أف ما يرى التلاميذ أنيـ يفكروف فيو  

 ( 401،  7776البديمة . ) كماؿ عبد الحميد زيتوف ، 

 ا المصطمح ومف أىـ تمؾ التعريفات :ىذىذا وقد تعددت التعريفات التي تناولت 

ـ قبمية تختمؼ بصورة عامة عف الحقائؽ مفاىيوالذي اعتبرىا :  (  King,2013:p.20) تعريؼ
 Akba§ and)وعرفيا كؿ مفالعممية وتؤثر عمى تعمـ التلاميذ وتقاوـ التغيير.
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Genctürk,2011:p.2217))  بأنيا : عدـ التوافؽ بيف التعريؼ العممي لممفيوـ والتعريؼ المتكوف في
المجالات ذات الصمة ، وتعد الكتب بينة الطلاب المعرفية والذي لا شؾ يتعارض مع آراء الخبراء في 

 الدراسية مسئولة عف ذلؾ .

بأنيا : المفاىيـ التي توجد لدى بعض الأفراد والتي ( Narjaikaew,,2013:p.251)ويعرفيا 
تتعارض مع المفيوـ العممي الصحيح ، والتي ترجع إلى طبيعة عممية التدريس ونوعية المعمميف . وعرفيا 

 المتكونة العممية لممفاىيـ الصحيح غير الفيـبأنيا :  (Yürük and Eroğlu, 2016:p.693)كؿ مف 
 تفسيرات تعطيو لأنيا وذلؾ عنيا ويدافع صحيحة يعتقدىا التي الأفكار مجموعة في وتتمثؿ الفرد لدى
 العالـمف خلاؿ تفاعمو مع  لديو تشكؿ التي المعرفي تصوره مع متفقة تكوف لأنيا لو بالنسبة منطقية تبدو
 . حولو مف

: أفكار ومعمومات وتفسيرات توجد في ذىف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي  وتعرفيا الباحثة بأنيا
العاـ عف بعض المفاىيـ البلاغية المقررة بالفصؿ الدراسي الأوؿ والتي لا تتفؽ مع التفسير البلاغي 
والمغوي السميـ ، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلاب في اختبار تصويب التصورات البديمة المعد 

 لذلؾ .

 لممفاىيـ البلاغية البديمة التصورات تكوف مصادر

لا تختمؼ مصادر تكوف التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية عف مصادر تكوف التصورات 
 : منيا نذكر المصادر مف بعدد أبحاث وأدبيات تربوية عدة خرجتالبديمة لممفاىيـ الأخرى، وقد 

لا شؾ أف وجود تصورات خطأ لدى المعمميف يمكف أف ينتقؿ بطريقة أو أخرى  :المعمـ  -1
 عف خاطئ فيـ الغالب في لدييـ يكوف أنفسيـ المعمميف أف الدراسات بعض أثبتتلطلابيـ، وقد 
،  يدرسونيا التي بالمواد ممميف غير أو بشكؿ جيد مدربيف غيرلكونيـ  وذلؾ؛  بعض المفاىيـ

وأوصت بأىمية تدريب المعمميف وتطويرىـ الميني بما يسيـ في تشخيص التصورات البديمة لدى 
مثؿ : المتشابيات ، خرائط المفاىيـ ، الخرائط الطلاب واتخاذ كافة الطرؽ والأساليب لتصويبيا 

 ،(Narjaikaew,2013)دراسخ ومف ىذه الدراسات: الذىنية ، الرسوـ الإلكترونية المتحركة 

 (  Fulmer,2017دراسة ) ، و (Aydin,2015ودراسة )
: يكوف المتعمـ مصدرًا لمتصورات البديمة إذا كاف المستوى العاـ لمنمو العقمي  أنفسيـ فوالمتعمم -0

والإدراكي منخفضًا، فمدى تطور قدرات المتعمـ الذىنية عمى الملاحظة والتحميؿ والتركيب ، 
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. ) منصور  أذىانيـ في البديمة المفاىيـ ترسيخ ثر في ارتفاعًا وانخفاضًا لا شؾ لو كبير الأ
 (772،  0272مصطفى ، 

 

تشير العديد مف الآراء إلى أف الكتاب المدرسي ىو أحد الأسباب التي تؤدي  :المدرسية الكتب -1
    ( Gooding and Metz,2011: p.35)إلى تكويف تصورات بديمة لدى التلاميذ عف المفاىيـ

كما أف الرسوـ التوضيحية الموجودة بالكتب المدرسية ليا دور كبير في تكويف تمؾ التصورات .   
 ( 021،  0270) محمد السيد عمى ، 

 

ذاعة وصحافة في تكويف التصورات  وسائؿ الإعلاـ : -2 قد تسيـ وسائؿ الإعلاـ مف تمفاز وا 
يع للإعلانات التجارية ، وعدـ البديمة عف بعض المفاىيـ ، فقد يتأثر الطلاب بالأسموب السر 

التركيز اللازـ أثناء مشاىدتو لمبرامج سواء في صورة أفلاـ كرتوف ، أو برامج تقدـ مادة عممية ، 
قد تكوف صحيحة أو غير صحيحة مما يؤدي إلى تكويف التصورات البديمة .) منصور 

 (772،  0272مصطفى،

استراتيجيات التدريس : تمعب استراتيجيات التدريس دورًا ميمًا في إكساب المتعمميف للأفكار  -1
والمفاىيـ والمعارؼ السميمة وربطيا ببيئة المتعمـ لتسييؿ إدراكيا ، إلا أف بعض الاستراتيجيات 

مة عميمًا التقميدية قد تسيـ في تكويف التصورات البديمة لدى الطلاب ، وتكسبيـ أفكارًا غير سمي
Akba§ and Genctürk, 2011:p.2218)) (Yu-Lung,Pei-Rong,Sung Yao-Ting 

and Kuo-En,2013:p.213) 

 لممفاىيـ البلاغية البديمة التصورات خصائص

والتي أشارت إلييا العديد  البديمةىناؾ العديد مف الخصائص التي تميزت بيا التصورات 
 :  مف الدراسات التربوية وىى

 أف حيث عالمية صبغة ذات ولكنيا معيف بجنس أو معينة بثقافة تتعمؽ لا البديمة التصورات -
 التي بالعوامؿ يتغير قد التمميذ ذىف في حدوثيا وتكرار التصورات ىذه تشكؿ وطريقة مستوى
 . يعيشيا

فقد  معيف سف عمى يقتصر لا وجودىا أف كما مبكرة سف في التصورات ىذه تكتسب ما غالباً  -
  التعميمي والمستوى العمر حاجز تتعدي فيي ثـ ومف، الأعمار كؿ لدى وجودىا الدراساتأثبتت 
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لدى  الصحيح الفيـ تعوؽ فيي ، الصحيحة المفاىيـ تعمـ عمى سمباً  تؤثر البديمة التصورات ىذه -
               .بؿ وتؤثر في طريقة تفكيره اللاحؽ تعممو تعيؽ وبالتالي الخطأ الفيـ أنماط تدعـ بؿ المتعمـ

 (   57، 0271) صفاء محمد عمى، 
وتقاوـ الاختفاء إذا ما  – tenaciousأي تظؿ عالقة بالذىف   –التصورات البديمة متماسكة  -

 استخدمت معيا استراتيجيات التدريس التقميدية .
 غالبًا ما يشترؾ المعمموف مع طلابيـ في نفس التصورات البديمة . -
في  Conceptual Changeيمكف أف تساعد المداخؿ التدريسية المعنية بالتغير المفيومي  -

 ( 403،  7776. ) كماؿ عبد الحميد زيتوف ، تعديؿ التصورات البديمة 

 البلاغية لممفاىيـ البديمة التصورات تشخيص في المستخدمة الأساليب

 الكشؼ تعدد أساليب يتضح المجاؿ بيذا اىتمت التي مف الأدبيات العديد مراجعة خلاؿ ومف
 ىذه أىـ ومف المفاىيـ، لدييـ حوؿ المتكونة والأفكار)البديمة(  الخطأ المتعمميف تصورات عف والتنقيب

 : (  417،  7776) كماؿ عبد الحميد زيتوف ، وفؽ ما ذكره الأساليب 
المناقشة في ،  Concept Mapsخرائط المفاىيـ ،  Clinical Interviewالمقابمة الإكمينيكية 

 open ended andمفردات الاختيار مف متعدد مفتوحة النياية ،  الفصؿ واستخداـ الأسئمة المفتوحة

multiple choice response items  ، المحاكاة بالكمبيوترComputer Simulations   الرسوـ
  Concept circle Diagramsالتخطيطية الدائرية لممفيوـ 

 :طريقة،  Pretestالقبمية  الاختبارات:   ( 152،  151،  0277رصرص ،  رشاد حسف)وأضاؼ
 Graphicالتخطيطية  المنظمات،  الشقيف ذات والقمـ الورقة اختبارات، فسر -لاحظ -اعرض

Organizers والخرائط العنكبوتية فف، أشكاؿ أمثمتيا ومف.  

 البلاغية لممفاىيـ البديمة التصورات شروط تعديؿ

ىناؾ مجموعة مف الأسس والشروط التي يجب مراعاتيا عند تصويب التصورات البديمة لكي تتـ 
 عممية المعالجة بشكؿ عممي سميـ ومف أىـ تمؾ الشروط  : 

تشخيص المفاىيـ البديمة لدى المتعمميف ومف أىـ الوسائؿ المستخدمة في ذلؾ : الاختبارات  -
 طيطية ......إلخالقبمية ، التداعي الحر ، المنظمات التخ

 استخداـ المفيوـ الجديد في مواقؼ متنوعة لضماف قبوؿ المتعمـ لو . -
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توفير بيئة آمنة يشعر فييا الطلاب أف لدييـ الحرية في التعبير عف أفكارىـ . ) أماني محمد  -
 ( 15،  14،  0270( ) آماؿ شحدة البياري ،  24،  0271العفيفي ، 

 إحداث حالة مف عدـ الرضا عف تصور الطلاب الخاطئ .    -
 مواجية الطلاب بوجود تمؾ التصورات في بنيتيـ المفاىيمية .  -
مساعدة الطلاب عمى إعادة بناء معرفتيـ واستيعابيا عمى أساس سميـ ومساعدتيـ في حؿ  -

 )and  Yürük(  Gooding and Metz,2011: p.36الصراع المفاىيمي لدييـ . )

, 2016: p.693) Eroğlu 
 في تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية . PDEODEدور استراتيجية الأبعاد السداسية 

( أف استراتيجية الأبعاد السداسية البنائية مف خلاؿ مراحميا الست  Costu,2008:p.8أوضح ) 
ا إلى تصويب تمؾ تعمؿ عمى تحديد وتشخيص التصورات البديمة ، كما تصؿ في نياية خطواتي

حداث عممية التغيير المفاىيمي لدى الطلاب . كما أضاؼ )    Coştu,Ayas and Niazالتصورات وا 

2012:pp.5-13 : أف استراتيجية الأبعاد السداسية تسيـ في إحداث التغير المفاىيمي عف طريؽ )
حداث حالة مف عدـ ، و المساعدة في تقييـ المعرفة السابقة لدى الطلاب  الرضا حوؿ ىذه المعرفة أثناء ا 

المساعدة عمى تعمـ أفضؿ وتفسير المفاىيـ بطريقة سميمة وتشجيع العمؿ ، إضافة إلى  أداء المياـ
 الجماعي .

ومف خلاؿ تحميؿ الأدبيات التي تناولت استراتيجية الأبعاد السداسية والتصورات البديمة 
 لممفاىيـ البلاغية يمكف القوؿ :

إمكانية التواصؿ مع بعضيـ  -مف خلاؿ مراحميا المتتالية  –جية تتيح لمطلاب ىذه الاستراتي إف -
البعض لمناقشة آرائيـ وحؿ التناقضات المعرفية داخؿ أذىانيـ وتحديد مدى صحة التنبؤات 

 والتفسيرات التي يقدمونيا لممفيوـ البلاغي .
كف المعمـ مف اكتشاؼ إف استخداـ الأنشطة التعميمية خلاؿ مرحمتي المناقشة والتفسير تم -

التصورات البديمة لممفيوـ البلاغي والتي قد توجد في بنية الطلاب المعرفية ومف ثـ اتخاذ 
 الإجراءات اللازمة لإعادة بنائيا عمى أساس سميـ .

عدـ  مف نوع تؤدي إلى حوؿ المشكمة  وتنبؤاتيـ توقعاتيـ المتعمموف بيا يختبرإف العمميات التي  -
المتعمموف  يقوـ وىنا،  إلييا التي توصموا النتائج مع تنبؤاتيـ اتفاؽ عدـ حالة في الاتزاف المعرفي

 وتتطمب ، إلييا التوصؿ تـ التي والاستنتاجات التنبؤات بيف المقارنة بتعديؿ تنبؤاتيـ مف خلاؿ
 . ولزملائيـ  لأنفسيـ والنقد والمقارنة التحميؿ لميارات المتعمميف استخداـ العمميات ىذه
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استراتيجية الأبعاد السداسية استراتيجية متكاممة المراحؿ إذ أف كؿ مرحمة تنتيي بإعداد إف  -
الطلاب لممرحمة التي تمييا ، كما أنيا تمتاز بمراعاتيا لقدراتيـ العقمية ، حيث إنيا تقدـ ليـ 

في  المفيوـ وفؽ خطوات منطقية مثيرة لمتفكير والتحميؿ والتفسير ، كما أنيا تعطي ليـ الفرصة
اكتشاؼ التصورات البلاغية الخاطئة الموجودة في بنيتيـ المعرفية ومساعدتيـ عمى بناء وتعديؿ 

 أبنية معرفية جديدة .

  Self –Regulated  المحور الثالث : التنظيـ الذاتي

تطورًا حدث نسبيًا في مجاؿ عمـ   Self –Regulated Learningيعد التنظيـ الذاتي لمتعمـ 
التي  Social – Cognitive Theoryترجع جذوره  إلى النظرية الاجتماعية المعرفية  -النفس المعرفي 

ـ، والتي تركز عمى الأىمية الكبيرة لاستخداـ المتعمـ 7755عاـ  Bandura وضعيا إلبرت باندورا 
 . (Nilson,2013:p.7) لاستراتيجيات التنظيـ الذاتي في مجاؿ التعمـ

 تعريؼ التنظيـ الذاتي 
ومف  لوتعددت التعريفات التي قدمت لمتنظيـ الذاتي واختمفت باختلاؼ وجيات تناوؿ الباحثيف 

 أىـ تمؾ التعريفات:
عممية ىادفة بأنو :   Bradley, Browne and Kelley,2017:p.518)عرفو كؿ مف: )

التعميمية ثـ يحاولوف المراقبة والتنظيـ والتحكـ في خصائصػيـ ونشطة حيث يضع المتعمموف أىدافيـ 
وعرفو  .وخصائص السياؽ في البيئة التعميمية، أىدافيـ  في ذلؾوجييـ المعرفيػة والدافعية والسموكية، وتُ 

(Montroy, et. al ,2016:p.2 ) بأنو: بناء معقد متعدد المكونات وىو يعني قدرة القرد عمى وضع
وتعديؿ السموؾ حسب الضرورة ، ويتطمب توفر أمريف ىما: الوظائؼ التنفيذية: كالانتباه خطة تدريجية 

 والذاكرة العاممة ، والميارات المغوية المتنوعة .

بأنو : التحكـ في  ( 154،  2013) نادية حسيف العفوف ، وسف ماىر جميؿ ، وعرفتو كؿ مف 
 ( 18،  2010) إبراىيـ بف عبد الله الحسيناف، و الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية . وعرف

عمميو ذىنية نشطة ترتبط بعمميات معرفية وما وراء معرفية، ويعتمد الفرد المتعمِّـ فييا بالدرجػة بأنو: 
ولو مكونات تتعمؽ بذات  ،عمى استخداـ الاستراتيجيات المختمفة مف أجؿ تحسيف وتطوير تعممو الأولى

مادة التعميمية والبيئية المحيطة بالفرد، واليدؼ النيائي مف ىذا التعمـ ىػو تحسيف المتعمـ ودافعيتو وبال
 .عممية تعمـ الفرد
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 أىمية التنظيـ الذاتي لمتعمـ 
 يتذكروف، وكيؼ يتعمموف كيؼ الطلاب تعميـ يتضمف أف لابد الجيد التدريس أف لا شؾ

 معتمديف التعميـ في كفاءتيـ عمى كبير حد إلى يعتمد الطلاب نجاح أف كما يفكروف، وكيؼ ويحفظوف،
 لمطلاب لمتعمـ الذاتي التنظيـ استراتيجيات ندرس أف والضروري الواجب مف يجعؿ ىذا،  أنفسيـ عمى
وما بعدىا.   الثانوية المرحمة وصولًا إلى الابتدائية بالمدرسة الأولى الصفوؼ مف ابدءً  صريح، نحو عمى

 ( 125، 124،  7777 ،جابر  الحميد عبد جابر(

 يعد التنظيـ الذاتي لمتعمـ( إلى أف :  02،  0272وقد أشار )إبراىيـ بف عبد الله الحسيناف ، 
 عمى المتعمميف تساعد ذاتياً  المنظـ التعمـ آليات أف إذ المنشودة، التعمـ جودة المناسبة لتحقيؽ الحموؿ أحد

 وبالتالي فإفت  جودة، أقؿ بشكؿ تعمميا تـ التي والمادة جيد بشكؿ تعمميا تـ التي المادة بيف التمييز الدقيؽ
 عمى المعرفي وىذا التفوؽ الفعالية ىذه ستنعكس بؿ فاعمية، أكثر بشكؿ دراستيـ ينظّموف سوؼ الطلاب
 . عامة حياتـ بصفة ومياـ أنشطة إنجاز وعمى بؿ اليومي، الدراسي العمؿ أنشطة كافة

 المجاؿواستراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ في  مياراتورغـ ما توفر مف أدلة حوؿ أىمية 
التربوي وخاصة مف حيث تحقيؽ مخرجات تربوية مرغوب فييا ، فإنو يلاحظ أف كثيرًا مف الطلاب في 

) ماىر محمد وفؽ ما جاء في دراسة التنظيـ الذاتي مياراتقبؿ الجامعة لا تتوفر لدييـ  امرحمة م
 Bradley, Browne and) ، ودراسخ(  Basso and Abrahão,2018 )، ودراسخ( 0274صالح،

Kelley,2017)  

فقد أجريت العديد مف الدراسات التي تناولت متغير التنظيـ الذاتي وعلاقتو بالعديد مف نواتج لذا 
التعمـ والمتغيرات الأخرى ، وتوصمت إلى وجود علاقة جوىرية بيف ميارات التنظيـ الذاتي والعديد مف 

 اتج التعمـ المستيدفة ، ومف ىذه الدراسات :نو 

التي انتيت إلى: أف  ((Lavasani,Mirhosseini,Hejazi and Davoodi,2011دراسة 
تدريب تلاميذ المرحمة الابتدائية عمى استراتيجيات التنظيـ الذاتي يحسف مف الدافعية الأكاديمية، والكفاءة 

 عادات تعمـ مفيدة، ودعـ ذلؾ الدراسة التي أجراىاالذاتية لدييـ ، كما يساعدىـ في اكتساب 
(Effeneya,Carrollb and Bahrc,2013)   والتي أبرزت الدور الذي تقوـ بو ميارات التنظيـ الذاتي

 في إحداث التفوؽ الأكاديمي لدى الطلاب المراىقيف بالمرحمة الثانوية .

مت إلى أف الاىتماـ بالتصميـ ( والتي توص 0277ودراسة )عبد العزيز طمبة عبد الحميد ، 
التعميمي لميارات التعمـ المنظـ ذاتيًا كنتشيط الخمفية المعرفية لمطلاب وتدعيـ الأفكار الصحيحة ، 
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كاف لو  –وتصويب التصورات البديمة ، وتشجيع كؿ طالب عمى الأداء المستقؿ في ضوء المياـ المطموبة 
التأممي لدى عينة الدراسة . ىذا فضلًا عف دراسة أثر فعاؿ في التحصيؿ وتنمية ميارات التفكير 

(Basso and Abrahão, 2018)   ًبضرورة تصميـ بيئة تعميمية قائمة عمى الأنشطة اىتمت انز
 التعميمية تدعـ التنظيـ الذاتي لدى الطلاب لما ليا مف دور بارز في تحسيف قدرات الطلاب الأكاديمية .

 ميارات التنظيـ الذاتي 

ولا شػػؾ أف ف نجػاح المػػتعمـ يتطمػب أكثػػر مػف وجػود خمفيػػة معرفيػة واسػػتراتيجيات تعمػـ ، لا شػؾ أ
امػػتلاؾ المػػػتعمـ لميػػػارات التنظػػيـ الػػػذاتي يسػػػاعده فػػػي السػػيطرة عمػػػى تفكيػػػره بالرؤيػػة والتأمػػػؿ ورفػػػع مسػػػتوى 

عػف أف الطالػب  الوعي لديو إلى الحد الذي يستطيع فيو الػتحكـ والتوجيػو والقيػاـ بمبػادراتيـ الذاتيػة ، فضػلاً 
الذي يمتمؾ ميارات تفكيػر وأسػاليب تنظػيـ لبنائػو المعرفػي يصػبح أكثػر تحكمًػا وتنظيمًػا وقػدرة عمػى اشػتقاؽ 
الاستراتيجيات المحققة لأىدافو ، وأكثر كفاءة فػي ضػبط قػدرات الػذات . ) ثنػاء عبػد الػودود عبػد الحػافظ ، 

0274  ،745) 
جموعة مف العمميات المعرفية وما وراء المعرفية وتعرؼ ميارات التنظيـ الذاتي بأنيا : م

والدافعية والتي تُكوف بنية تؤثر في تعمـ الفرد وقدرتو عمى تحقيؽ الأىداؼ الأكاديمية. )ماىر محمد 
 ( 777، 776، 0274صالح،

مف خلاؿ الاطلاع عمى العديد مف الأدبيات التربوية والأبحاث والدراسػات التػي تناولػت ميػارات و 
يكػػاد يكػػوف  إلػػى أنػػو –بػػالاطلاع عمػػى تصػػنيفات عػػدة  –توصػػمت الباحثػػة بالبحػػث والدراسػػة  الػػذاتيالتنظػػيـ 

عمػى أف ميػارات التنظػيـ الػذاتي الخاصػة بتنظػيـ المعرفػة تتمثػؿ فػي ىناؾ اتفاؽ بيف العديد مف الباحثيف 
 :الميارات التالية

 Planning( التخطيط 1) 
الطالب لتحديد خطوات محددة عند قيامو بأداء ميمة معينة وىو عممية ضبط عقمية عميا يتبعيا  

 ، أو عمؿ ما ، أو عند حؿ مشكمة تواجيو ، وتتضمف وعي الطالب بالاستراتيجيات اللازمة لإنجاز
الميمة، ومعرفتو كيفية استخداميا والمواقؼ التي يجب استخداميا فييا وتحديد الأىداؼ وتنشيط المعرفة 

ى تحديد المشكلات والأخطاء المحتممة وأساليب مواجيتيا ، والوقت اللازـ لتحقيؽ بالإضافة إل،  السابقة
 ( 170،  0227) أحمد فلاح العمواف ،     الأىداؼ، 
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 Monitoring & Controlling( المراقبة والتحكـ 2) 
والػػتحكـ فييػػا، وىػػي تعنػػي وعػػي الفػػرد  Self Monitoringويقصػػد بالمراقبػػة ىنػػا مراقبػػة الػػذات 

بخطػػوات سػػيره فػػي الميمػػة التػػي يقػػوـ بيػػا ، وىػػي تتطمػػب الانتبػػاه والػػوعي المقصػػود لمخطػػوات والنشػػاطات 
 والعمميات التي يقوـ بيا مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ مف الميمة.

إحػػػػػػدى العمميػػػػػػات التنفيذيػػػػػػة  (93، 2004)حمػػػػػػدي الفرمػػػػػػاوي، ووليػػػػػػد رضػػػػػػواف، واعتبرىػػػػػػا 
Executive Process  التي تشكؿ محوراً ميماً في عممية التنظيـ الذاتي، كما أنيا تعد إحػدى ميكانزمػات

تمعػػػب دوراً ميمػػػاً فػػػي الػػػتحكـ كمػػػا أنيػػػا ، التغذيػػػة الراجعػػػة التػػػي تسػػػاعد المػػػتعمـ عمػػػى توجيػػػو أنشػػػطة تعممػػػو
مػة ؛ ذلػؾ لتحديػد المشػكلات والتنظيـ الذاتي لميارات وأنشطة الفرد المعرفية المستخدمة في أثنػاء أداء المي

  .وتعديؿ الخطط
 Self Evaluation( التقويـ الذاتي 3) 

الميمػة  Executive Skillsإحػدى الميػارات التنفيذيػة  Self Evaluationيعػد التقػويـ الػذاتي 
في عممية التنظيـ الذاتي ، والتي يقوـ فييا الفرد بتوظيؼ حسو ما وراء المعرفي في التحديد المبدئي لمدى 
،  كفاية العمميات المعرفية والمعطيات اللازمة لإنجاز الميمة، وأيضاً لتقييـ مدى نجاحػو فػي إنجػاز أىدافػو

لػػى و  تقيػػيـ ، ىػػذا فضػػلًا عػػف أي مػػدى كانػػت ناجحػػة تقيػػيـ فاعميػػة الخطػػة التػػي رسػػمت لمعالجػػة الميمػػة وا 
 . إجراءات التقييـ ذاتيا

 ( في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي   PDEODEدور استراتيجية الأبعاد السداسية )

استراتيجية لكي تنمي استراتيجية الأبعاد السداسية ميارات التنظيـ الذاتي يمكف القوؿ : إف 
إجراءات تدريسية تفاعمية ، تتضمف سمسمة مف العمميات المتتابعة عد بمراحميا الست تالأبعاد السداسية 

تيدؼ إلى أف يكوف الطالب واعيًا بتفكيره ومراقبًا للأفكار الخاصة بو ، والفرضيات التي تتضمنيا أنشطتو 
 المتنوعة.

وضرورية في ستراتيجية تنمي خلاؿ إجراءاتيا المتتالية ميارات تفكير عميا ميمة كما أف ىذه الا  
أف يكوف واعيًا بجميع أنشطتو وسموكياتو ومراقبًا للأفكار ف معالجة المعمومات والتي تمكف الفرد م

 كما أف تصميـ أنشطة تعميمية خلاؿ ىذه الاستراتيجية يتيح لممتعمميف حرية إبداء الرأي، ،المطروحة
إصدار عمى  أيضًا القدرةالمتعمميف ولا شؾ أف تمؾ المراحؿ تسيـ في إكساب  ،والعمؿ التعاوني والنقاش
 التعميمية المرجوة. يـفي بموغ أىداف ـونجاحي ـالأحكاـ عمى مدى كفاءتي
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 ميارات التنظيـ الذاتي وتصويب التصورات البديمة 
يذكر بياجيو أف الفرد يكوف في حالة توازف لفترة قصيرة فقط وىي الفترة التي تكوف فييا الخبػرات 

مع البنى العقمية الموجودة لديو ، ولكف الفػرد عنػدما يواجػو موقفػاً جديػداً لا تسػاعده البنػى المكتسبة متناسبة 
العقمية الموجودة لديو عمى استيعاب الخبرات الجديدة وتمثميا فإنػو يكػوف فػي حالػة عػدـ تػوازف بػيف مػا لديػو 

لديػػػػة ليتناسػػػػب مػػػػع مػػػػف معمومػػػػات سػػػػابقة والمعمومػػػػات الجديػػػػدة، وىنػػػػا يمجػػػػأ الفػػػػرد إلػػػػي إعػػػػادة تنظػػػػيـ مػػػػا 
)سػػحر محمػػد عبػػد الكػػػريـ،  المسػػتجدات، وتفسػػيرىا واسػػتيعابيا كمتطمػػب أساسػػي لاسػػتعادة حالػػة التػػوازف.

0222 ،071 ) 
 الطفؿ نمو عمى تعمؿ التي العوامؿ أىـ مف ىي الذاتي التنظيـ عممية أف "بياجيو" ويعتبر

عمميتيف  ىناؾ أف "بياجيو" ويفترض لديو المعرفية التراكيب في المستمر التعديؿ يحدث معرفيًا حيث
 :وىما الذاتي التنظيـ عممية أثناص تحدثاف أساسيتيف

 عقمية في تراكيب ووضعيا البيئة مف المعمومات استقباؿ عف مسئولة عقمية عممية وىو  :التمثيؿ - أ
 طريقة وىي .لديو العقمية طبقًا لمتراكيب وتفسر الجديدة الخبرات الطفؿ يكتسب وبذلؾ الفرد لدى موجودة
 . التعمـ صعوبة مع العقؿ بيا يتكيؼ

 مثيرات يستجد مف ما لتناسب المعرفية البنيات ىذه تعديؿ عف مسئولة عقمية عممية وىي :المواصمة - ب
سحر محمد عبد ). أخرى مرة إلى الاتزاف الفرد عودة ثـ ومف التكيؼ مف حالة إلى المواءمة عممية وتؤدي
 البعض لبعضيما مكممتاف عمميتاف والمواءمة التمثيؿوترى الباحثة أف  (.  072،  070، 0222 ،الكريـ

ثراؤىا ةالبني تصحيح ونتيجتيما المفاىيـ وتصويب  وتكويف التعميـ عمى قدرة أكثر وجعميا المعرفية وا 
 .التصورات البديمة 

 ثالثاً : إعداد أدوات البحث والدراسة الميدانية ونتائجيا
 ( إعداد أدوات البحث  1) 

استراتيجية الأبعاد السداسية  فاعميةعف  لما كاف البحث الحالي ييدؼ إلى الكشؼ
(PDEODE)  في تصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي

 ، فإف ذلؾ تطمب إعداد الأدوات التالية : لدى طلاب المرحمة الثانوية
 بالمفاىيـ البلاغية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بالفصؿ الدراسي الأوؿ . قائمة -7
 ممفاىيـ البلاغية .لاختبار تصويب التصورات البديمة  -0
 مقياس التنظيـ الذاتي . -1
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دليؿ المعمـ الخاص بإجراءات تدريس المفاىيـ البلاغية باستخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية  -4
(PDEODE) . يمي توضيح لخطوات إعداد ما سبؽ : وفيما 

إعداد قائمة بالمفاىيـ البلاغية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بالفصؿ  -1
  .الدراسي الأوؿ

المقػػررة عمػػى طػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي العػػاـ بالفصػػؿ  تطمػػب إعػػداد قائمػػة بالمفػػاىيـ البلاغيػػة
 القياـ بالخطوات التالية : -الدراسي الأوؿ 

 تحميؿ المحتوى :) أ ( 

 تحديد اليدؼ مف تحميؿ المحتوى:

تيػدؼ عمميػػة تحميػؿ المحتػػوى فػػي ىػذا البحػػث إلػػى تحديػد المفػػاىيـ البلاغيػػة المقػررة عمػػى طػػلاب 
 الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ بالفصؿ الدراسي الأوؿ وتصنيؼ ىذه المفاىيـ إلى مفاىيـ عامة وفرعية.

 تحديد عينة التحميؿ ووصفيا:

ة التحميػػػؿ بطريقػػة قصػػػدية وىػػي مػػنيج البلاغػػػة المقػػرر عمػػػى طػػلاب الصػػػؼ الأوؿ اختيػػرت عينػػ
 ـ( .0276ـ/ 0275الثانوي بالفصؿ الدراسي الأوؿ ، لمعاـ الدراسي )

 تحديد وحدة التحميؿ:

لمػػا كػػاف اليػػدؼ مػػف البحػػث الحػػالي تحديػػد المفػػاىيـ البلاغيػػة المقػػررة عمػػى طػػلاب الصػػؼ الأوؿ 
وؿ ، ولما كانت وحدة بناء الجممػة ىػي الكممػة مػف حيػث علاقتيػا بغيرىػا ، فقػد الثانوي بالفصؿ الدراسي الأ

اعتمػػػدت الباحثػػػة عمػػػى الكممػػػة ووظائفيػػػا التػػػي يمكػػػف أف تؤدييػػػا فػػػي الجممػػػة كوحػػػدة لتحميػػػؿ محتػػػوى مقػػػرر 
 البلاغة .

 تحديد فئات التحميؿ :

العػػاـ والفرعػي ، وقػػد تػػـ تمثمػت فئػػات التحميػؿ فػػي ىػذا البحػػث فػػي المفػاىيـ البلاغيػػة بنوعييػا 
 تحديدىا إجرائيًا كما يمي:

 ىو المفيوـ البلاغي الذي يتكوف مف عدد قميؿ جداً مف الخصائص مع  المفيوـ البلاغي العاـ " :
 كوف ىذه الخصائص غير واضحة في الكلاـ ".
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  : جنسػو دوف بػاقي أنػواع –فقػط  –الذي ينطبؽ عمى كؿ أفراد النوع  فيوالمفيوـ البلاغي الفرعي 
. 

 بياف صدؽ أداة التحميؿ :

لمتأكد مف صدؽ التحميؿ اعتمدت الباحثة عمى الصدؽ الظاىري أو صدؽ المحكميف ، حيػث تػـ 
مػػػف المتخصصػػػيف فػػػي المنػػػاىج وطػػػرؽ التػػػدريس ( *) عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المحكمػػػيف (*)عػػرض أداة التحميػػػؿ

عػػد مناقشػػة السػػادة المحكمػػيف فػػي وب لمتأكػػد مػػف صػػدؽ أداة التحميػػؿ أي أنيػػا تقػػيس مػػا وضػػعت لقياسػػو ، 
بعػػض الآراء فقػػػد أبػػػدوا مػػػوافقتيـ عمػػػى صػػػلاحية الأداة لمتطبيػػػؽ وتػػػـ الآخػػػذ بمػػػا رأوه وتػػػـ إجػػػراء التعػػػديلات 

 والمقترحات.

 تحديد ثبات التحميؿ :

لتأكػػد الباحثػػة مػػف ثبػػات التحميػػؿ تػػـ إعػػادة تحميػػؿ المحتػػوى ، حيػػث قامػػت الباحثػػة بتحميػػؿ عينػػة 
الدراسػػة مسػػتخدمة أداة التحميػػؿ التػػي أعػػدتيا مػػرتيف بفاصػػؿ زمنػػي أربعػػة أسػػابيع تقريبػػاً ، المحتػػوى موضػػوع 

 وبعد حساب نقاط الاتفاؽ والاختلاؼ بيف مرتي التحميؿ تـ تحديد ثبات التحميؿ باستخداـ معادلة ىولستي
 

 Holsti .رشػدي  . لإيجاد نسبة الاتفاؽ بيف التحميؿ في المرة الأولى والتحميؿ فػي المػرة الثانيػة(
 :وتصاغ معادلة ىولستي في الشكؿ التالي( .  022،  0222طعيمة ، 

R =  

 = معامؿ الثبات .Rحيث 
C1, C2 . عدد المفاىيـ التي يتفؽ عمييا الباحث بنفسو في مرتي التحميؿ = 

C1 + C2  ،( 022،  0222= عدد المفاىيـ التي نتجت مف التحميميف في المرتيف . ) رشدي طعيمة 
وىػو معامػػؿ ثبػػات  2.65وقػد بمغػػت نسػبة الاتفػػاؽ بػػيف التحميػؿ فػػي المػػرة الأولػى والتحميػػؿ فػي المػػرة الثانيػػة 

وصػمت الباحثػة إلػى مرتفع يدعو للاطمئناف والثقة فػي اسػتخداـ ىػذا التحميػؿ ، وبعػد القيػاـ بعمميػة التحميػؿ ت
  )*((مفيوماً بلاغيًا 70قائمة بالمفاىيـ البلاغية التي نتجت عف عممية التحميؿ وقد تكونت القائمة مف )

                                                 
(*

محتوى منيج البلاغػة المقػرر بالفصػؿ الدراسػي الأوؿ لمصػؼ الأوؿ الثػانوي ( أداة تحميؿ 7ممحؽ رقـ ) (
. 

 أسماء السادة المحكميف عمى أدوات البحث . (0ممحؽ رقـ ) )*(

)*(
 ( انصىرح اننهبئٍخ نقبئًخ انًفبهٍى انجلاغٍخ . 2يهذق رقى )  

2 ( C1 , C2 ) 

   (C1 + C2) 
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 إعداد اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية . -2
 تـ إعداد اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية وفقًا لمخطوات التالية :

 تحديد اليدؼ مف الاختبار – 1
استيدؼ الاختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثػانوي 
العػػاـ بالفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ ، وذلػػؾ لتحديػػد مػػدى فاعميػػة اسػػتراتيجية الأبعػػاد السداسػػية فػػي تصػػويب تمػػؾ 

 التصورات .
 تحديد محتوى الاختبار  -2

المفػاىيـ البلاغيػة التػػي يوجػد لػدى طػلاب الصػؼ الأوؿ الثػانوي تصػػورات  اقتصػر الاختبػار عمػى
، الذي تـ إعداده ليذا اليػدؼ *(*) ثنائي الشؽ بديمة عنيا،والتي تـ تحديدىا مف خلاؿ الاختبار التشخيصي

( مفػردة اشػػتممت كػػؿ مفػرده فيػػو عمػػى شػقيف : يقػػيس الشػػؽ الأوؿ 12وقػد تكػػوف الاختبػار التشخيصػػي مػػف )
، البلاغي ، ويقيس الشؽ الثاني التصور الػذي يوجػد فػي بنيػة الطالػب المعرفيػة حػوؿ ىػذا المفيػوـ  المفيوـ

( طالبػة مػف مدرسػة أبشػواي الثانويػة  13( طالبًػا وطالبػة ، منيػا ) 50والذي تػـ تطبيقػو عمػى عينػة بمغػت )
 بنػػيفالناصػػر الثانويػػة  ( طالبًػػا مػػف مدرسػػة جمػػاؿ عبػػد 15المشػػتركة التابعػػة لإدارة أبشػػواي التعميميػػة، و) 

النسػػبة وتػـ حسػاب  .ـ3/2/0275ـ ، 1/2/0275التابعػة لإدارة غػرب الفيػوـ التعميميػة، وذلػؾ فػي تػاريخ، 
وقػػد اعتبػػػرت الباحثػػػة أف بعػػػد تصػػحيح الاختبػػػار التشخيصػػػي  لكػػؿ مفيػػػوـ (***) المئويػػة لمتصػػػورات البديمػػػة

كانت نسػبة الإجابػات الخاطئػة لأفػراد العينػة عػف المفيوـ البلاغي يكوف لدى الطلاب تصور بديؿ عنو إذا 
 %( فأكثر .13الأسئمة الخاصة بو ) 

 مصادر بناص الاختبار -3
اعتمػػػدت الباحثػػػة فػػػػي بنػػػاء اختبػػػار تصػػػػويب التصػػػورات البلاغيػػػة البديمػػػػة واشػػػتقاؽ مادتػػػو عمػػػػى 

 المصادر التالية:
 الفصؿ الدراسي الأوؿ مصؼ الأوؿ الثانوي بلالكتاب المدرسي : كتاب المغة العربية  -أ
 الأدبيات التربوية المرتبطة بكيفية إعداد الاختبارات التحصيمية . -جػ
 بعض مؤلفات البلاغة العربية . -د

                                                 
(**)  

انًقزرح عهى طلاة انصف الأول انثبنىي ( اخزجبر رشخٍص انزصىراد انجذٌهخ نهًفبهٍى انجلاغٍخ   2يهذق )  

 انعبو
يهذق رقى ) (***)

1
 ( نزبئج الاخزجبر انزشخٍصً واننست انًئىٌخ نهزصىراد انجذٌهخ . 
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الدراسات والبحوث التي أعدت اختبارات تحصيمية في ضوء مدخؿ المفاىيـ عامة والمفاىيـ  –ى 
تمؾ الدراسات دراسة : )رجاء  البلاغية وما بيا مف تصورات بديمة بصفة خاصة ، ومف أىـ

ـ( )ماىر 0270ـ( )سناء إبراىيـ دمياطي،0277( )محمد سمماف كنانة، ـ0270مصطفى جبر، 
 ـ(.0272شعباف عبد الباري،

 تحديد نوع مفردات الاختبار -4
              تمت صياغة مفردات الاختبار اعتمادًا عمى الأسئمة الموضوعية ممثلًا في أحد أنواعيا وىو

 بديلاً  الطالب منيا يختار البدائؿ، مف مجموعة ثـ لمسؤاؿ، مقدمة وضع تـ الاختيار مف متعدد " ، وقد "
 :يمي بما اربالاخت ىذا يتصؼ أف مراعاة مع واحدًا،

 .المغوية الناحية مف وسلامتو السؤاؿ، رأس وضوح -
 .تقيسيا التي المستويات عف وتعبيرىا الأسئمة، تنوع -
 .التخميف أثر مف لمتقميؿ بدائؿ؛ أربعة عف سؤاؿ كؿ في البدائؿ عدد يقؿ لا -
 .لممستجيب لبس يحدث لا حتى خاطئة؛ البدائؿ وباقي صحيح، واحد بديؿ ىناؾ يكوف أف -
الصحيحة  الإجابة إلى الطالب يصؿ لا كي منتظمة؛ غير بطريقة البدائؿ توزع أف -

 .بالتخميف
 صياغة مفردات الاختبار -5

صػػػياغة مفػػػردات الاختبػػػار أف تكػػػوف وفقػًػػا لمػػػا ورد مػػػف شػػػروط فػػػي المراجػػػع راعػػػت الباحثػػػة عنػػػد 
 الخاصة ببناء الاختبارات وقياسيا .

 أثعبد الاختجبس )انًستىَبد انتٍ َقُسهب الاختجبس( . -6

 –في البحث الحالي  –وتشير إلى نوع السموؾ الذي يقيسو الاختبار ، وقد اقتصر الاختبار 
 –التحميؿ  –التطبيؽ  –الفيـ  –الستة مف تصنيؼ بموـ للأىداؼ المعرفية وىي)التذكر المستويات عمى 

 . التقويـ ( –التركيب 
 إعذاد جذول يىاصفبد الاختجبس -7

ممفػػاىيـ البلاغيػػة وفقػًػا لممعػػايير لالتصػػورات البديمػػة تصػػويب تػػـ إعػػداد جػػدوؿ مواصػػفات اختبػػار 
التػػالي يوضػػح مواصػػفات اختبػػار تصػػويب التصػػورات البديمػػة العمميػػة المسػػتخدمة فػػي ىػػذا المجاؿ،والجػػدوؿ 

 وفقًا لموزف النسبي لعدد المفاىيـ الفرعية الناتجة عف تحميؿ محتوى مقرر البلاغة :
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 (  1) جدوؿ
                      يوضح مواصفات اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية المقررة عمى طلاب الصؼ

 الأوؿ الثانوي العاـ 

 انًفبهُى انجلاغُخ و

 يستىَبد الأهذاف
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 %3.33 3 - - - 1 1 1 انتشجُه 1

 %3.33 3 - - 1 1 - 1 انًشجه  2

 %3.33 3 - 1 - 1 1 - انًشجه ثه 3

 %3.33 3 - - - - - 3 أداح انتشجُه 4

 %3.33 3 - - - - 2 1 وجه انشجه 5

 %3.33 3 - - - 2 1 - انتشجُه انًفصم 6

 %3.33 3 1 1 1 - - - انتشجُه انًجًم 7

 %3.33 3 - - 1 1 1 - انتشجُه انجهُغ 3

 %3.33 3 1 - - - 1 1 انتشجُه انضًٍُ 9

 %3.33 3 - - 1 1 1 - انتشجُه انتًثُهٍ 11

الاستعبسح  11
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ومػػف الجػػدوؿ السػػابؽ يتضػػح أف ىنػػاؾ تسػػاويًا فػػي عػػدد الأسػػئمة الموضػػوعة لكػػؿ مفيػػوـ بلاغػػي 
حيث تـ وضع ثلاث مفردات لقياس المفيوـ البلاغي  الواحد ، وبما أف المفاىيـ البلاغيػة التػي نتجػت عػف 

صػػبح عػػدد مفػػردات ي( مفيومًػػا بلاغيًػػا ، ف 70%  ىػػي )  13الاختبػػار التشخيصػػي بنسػػب خطػػأ تجػػاوزت 
كػػػؿ مفيػػػوـ ،  كمػػػا لقيػػػاس  مفػػػردة ( بتخصػػػيص ثػػػلاث مفػػػردات 14اختبػػػار تصػػػويب التصػػػورات البديمػػػة ) 

حيػػث يلاحػػظ مػػف الجػػدوؿ أف ىنػػاؾ تنوعًػػا فػػي توزيػػع مفػػردات الاختبػػار عمػػى المسػػتويات المعرفيػػة السػػتة ، 
%( ، يميػو 03جاء مستوى التطبيؽ في مقدمػة النسػب عػف بػاقي المسػتويات المعرفيػة حيػث بمغػت نسػبتو ) 

مسػػتوى  يميػػو% ( ، 77.22% (، يميػػو مسػػتوى التػػذكر بنسػػبة بمغػػت )00.00مسػػتوى الفيػػـ  بنسػػبة بمغػػت )
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مستوى التقويـ  % ( ثـ جاء  77.77مستوى التركيب بنسبة بمغت )  ثـ%(، 71.66التحميؿ بنسبة بمغت )
 % ( . 6.11في أقؿ المراتب مف حيث النسبة المئوية بنسبة بمغت )

   ( 2جدوؿ) 
 توزيع أرقاـ مفردات اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية عمى المستويات           

 المعرفية الستة لتصنيؼ بموـ للأىداؼ المعرفية 

 المجموع المفردات التي يقيسيا الاختبارأرقاـ  المستويات المعرفية م
 7 36،  29،  24،  22، 19،  11،  3 تزكش 1

 3 34،  26،  15،  13،  12،  3،  4،  2 فهى 2

 9 35،  31،  25،  13،  17،  11،  9،  6،  5 تطجُق 3

 5 23،  27،  23،  21،  16 تحهُم 4

 4 33،  14،  7،  1 تشكُت 5

 3 32،  31،  21 تقىَى 6

 (36انًجًىع )

 تعميمات الاختبار -8
 قامت الباحثة بإعداد صفحة فػي مقدمػة الاختبػار تناولػت فييػا التعميمػات الموجيػة لمطػلاب، والتػي
استيدفت  كتابة بيانات الطالب في الجزء المخصص لػذلؾ أعمػى الصػفحة ، وتحديػد اليػدؼ مػف الاختبػار 
، وتحديػػد مجموعػػة مػػف التعميمػػات التػػي ينبغػػي عمػػى الطػػلاب مراعاتيػػا عنػػد البػػدء فػػي الإجابػػة عػػف أسػػئمة 

 .ممفاىيـ البلاغية لاختبار تصويب التصورات البديمة 
ىػػذه التعميمػػات واضػػحة ودقيقػػة بحيػػث يسػػتطيع الطػػلاب مػػف خلاليػػا وقػػد راعػػت الباحثػػة أف تكػػوف 

القيػػاـ بمػػا ىػػو مطمػػوب دوف غمػػوض أو لػػبس، وتػػـ التنبيػػو فػػي صػػفحة التعميمػػات عمػػى أف البيانػػات التػػي 
ستحصؿ عميو الباحثة مف تطبيؽ ىذا الاختبار لف تستخدـ في غير أغػراض البحػث العممػي ، وأف الدرجػة 

 ب في ىذا الاختبار لا علاقة لو ولف تؤثر عمى درجة أي مادة دراسية .التي سيحصؿ عمييا الطال
 ) * (الصورة المبدئية للاختبار  -9

صفحة  شممت مبدئية، صورة في تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية اختبار وضع تـ
 في وقد ترؾ مكاف ،الأسئمة مف نوع الاختيار مف متعدد مف مجموعة ثـ الاختبار، وتعميمات الغلاؼ،

ـ عرض الصورة ، ثـ تأمامو (√علامة ) بوضع الصحيح البديؿ إلى يشير الطالب بحيث الأسئمة ورقة

                                                 
) * (
 ( انصىرح انًجذئٍخ لاخزجبر رصىٌت انزصىراد انجذٌهخ نجعض انًفبهٍى انجلاغٍخ .  1يهذق رقى )   
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وذلؾ المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس  (*) المبدئية للاختبار عمى مجموعة مف السادة المحكميف 
 لتحديد ما يمي :

 مدى مناسبة الاختبار لميدؼ الذي أعد مف أجمو . -7
 2وضوح ودقة تعميمات الاختبار مدى -0
 مناسبة الصياغة المغوية لمستوي طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي . مدى  -1
-التطبيؽ –الفيـ  –مدي مناسبة المفردات لقياس المستويات المعرفية التي يتضمنيا )التذكر   -2

 .التقويـ ( -التركيب –التحميؿ 
 الاختبار .إضافة أو حذؼ أو تعديؿ ما يرونو مف مفردات  - 2

وأصػبح الاختبػار صػػالحًا السػادة المحكمػػوف طرحيػا وقػد تػـ الأخػػذ بالملاحظػات والمقترحػات التػػي 
  . لإجراء الدراسة الاستطلاعية

 
 الدراسة الاستطلاعية للاختبار  -10

تػـ تجريػػب الاختبػػار عمػػى عينػػة عشػػوائية مػػف طالبػات الصػػؼ الثػػاني الثػػانوي العػػاـ اللاتػػي درسػػف 
في العاـ الدراسي السابؽ،  بمدرسة أـ المؤمنيف الثانوية لمبنات التابعة لإدارة الفيوـ التعميمية منيج البلاغة 
ـ وكػاف اليػدؼ مػف ىػذه التجربػة 04/7/0275وذلؾ فػي يػوـ الثلاثػاء الموافػؽ طالبة (  12وكاف عددىف )
 تحديد ما يمي:

 زمف الاختبار  -أ
الاختبار مف خلاؿ استخداـ التسجيؿ التتػابعي لمػزمف تـ تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف مفردات 

الػػػذي تسػػػتغرقو كػػػؿ طالبػػػة فػػػي الإجابػػػة عػػػف الاختبػػػار، ثػػػـ تػػػـ حسػػػاب متوسػػػط الأزمنػػػة الكميػػػة لجميػػػع 
 ( دقيقة .72الطالبات، وتوصمت الباحثة إلي أف زمف الاختبار ىو )

 معامؿ السيولة والصعوبة للاختبار -ب

لكؿ مفػردة مػف مفػردات الاختبػار مػف  * (*) بة و معامؿ التمييزتـ حساب معامؿ السيولة والصعو 
خػػلاؿ نتػػائج تطبيػػؽ الاختبػػار عمػػى أفػػراد العينػػة الاسػػتطلاعية . و تػػـ أخػػذ متوسػػط معػػاملات السػػيولة 

                                                 
(

 
*

 انًذكًٍن عهى أدواد انجذث( أسًبء انسبدح  0يهذق رقى ) (  
 * (*)

 . رصىٌت انزصىراد انجذٌهخنًفزداد اخزجبر  وانزًٍٍز( يعبيلاد انسهىنخ وانصعىثخ   1  ) رقى يهذق 
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والصػػػػعوبة ، و معامػػػػؿ التمييػػػػز لحسػػػػاب معامػػػػؿ السػػػػيولة والصػػػػعوبة للاختبػػػػار ككػػػػؿ وىػػػػو : معامػػػػؿ 
 ( وىي نسب مقبولة .2.02( ، و معامؿ التمييز )2.26ة )( ، ومعامؿ الصعوب2.30السيولة )

 ثبات الاختبار -ج
مػػف خػػلاؿ نتػػائج تطبيػػؽ الدراسػػة الاسػػتطلاعية التػػي قامػػت بيػػا الباحثػػة عمػػى عينػػة عشػػوائية مػػف 

( طالبػة، تػـ حسػاب معامػؿ ثبػات الاختبػار 12طالبات  الصؼ الثاني الثانوي العاـ ، واللاتي بمػغ عػددىف)
. 

احثػػة فػي حسػػاب معامػؿ ثبػػات الاختبػػار الحػالي عمػػى معػػادلة كودرريتشاردسػػػوف رقػػػـ واعتمػدت الب
( . والجػػػدوؿ التػػػالى يوضػػػح معامػػػؿ ثبػػػات الاختبػػػار )حيػػػث إف الدرجػػػة النيائيػػػة KR21( ) 07)ؾ ر  07

 . (50للاختبار ىى 
  ( 3 جدوؿ )      

 معامؿ ثبات اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية
الدرجة النيائية 

 للاختبار )ف(
متوسط 

 الدرجات )ـ(
الانحراؼ 

 المعياري )ع(
تبايف الدرجات 

 (2)ع
معامؿ 

 (1.1الثبات)ر

72 36.32 9.07 82.26 0.79 
 

( ممػػا 2.57بتطبيػػؽ المعادلػػة السػػابقة عمػػى نتػػائج الاختبػػار وجػػد أف معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار ىػػو )
 مع أفراد عينة البحث .  ويدعو إلى الاطمئناف عند استخدام يدؿ عمي أف الاختبار ذو ثبات عاؿ ، مما

 صدؽ الاختبار -د
ويعػرؼ أيضػاً بصػدؽ المضػموف ،  لتحديد صدؽ الاختبار الحالي اتبعت الباحثة صدؽ المحتػوى

أو الصػػػدؽ المنطقػػػي ، ويقصػػػد بػػػو مػػػدى تمثيػػػؿ الاختبػػػار لممجػػػاؿ الػػػذي يػػػراد قياسػػػو . )رجػػػاء أبػػػو عػػػلاـ ، 
 (*)عمػػػػػى مجموعػػػػػة مػػػػػف المحكمػػػػػيفتػػػػػـ عػػػػػرض الاختبػػػػػار ( ولمتأكػػػػػد مػػػػػف صػػػػػدؽ المحتػػػػػوى 222،  0227

المتخصصػػيف فػػي المنػػاىج وطػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة حيػػث طػػابقوا مفػػردات الاختبػػار بأىدافػػو السػػموكية 
 المتعمقة بو وبذلؾ أشاروا إلى صدؽ الاختبار وصلاحيتو لمتطبيؽ .

 
 
 

                                                 
 ( أسًبء انسبدح انًذكًٍن عهى أدواد انجذث .0يهذق رقى ) (* ) 
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 الصورة النيائية للاختبار  -11
وقػػػد اشػػػتمؿ ووضػػػعت التعميمػػػات الخاصػػػة بػػػو ،  * (*) تػػػـ تجربػػػة الاختبػػػار فػػػي صػػػورتو النيائيػػػة 

( درجػػة ، وتحػػدد الػػزمف الػػلازـ  50( مفػػردة ، كمػػا تحػػددت الدرجػػة النيائيػػة وىػػي )  14الاختبػػار عمػػى ) 
 ( دقيقة . 72للإجابة عف أسئمة الاختبار وىو ) 

 تصحيح الاختبار -12
( مفردة وتـ تصحيح ىذه  14ممفاىيـ البلاغية عمى ) ل اشتمؿ اختبار تصويب التصورات البديمة

صػػحيحة ، وصػػفر عػػف الإجابػػة الخاطئػػة أو المتروكػػة ، أو الحالػػة  إجابػػةتسػػجيؿ درجتػػيف لكػػؿ بات المفػػرد
،  * (**) التػي تختػار فييػا الطالبػة أكثػر مػف إجابػة ، وتػػـ الاعتمػاد فػي ذلػؾ عمػى مفتػاح تصػحيح الاختبػػار 

ص ورقػػة ، مػػع ملاحظػػة أف الباحثػػة لػػـ تخصػػ(****)( درجػػة 50وبػػذلؾ يكػػوف مجمػػوع درجػػات الاختبػػار ) 
منفصمة للإجابة عف الاختبار، حيث صممت الاختبار بحيث تكػوف ورقػة الأسػئمة متضػمنة أمػاكف لتسػكيف 

 إجابة الطالب المناسبة .
 إعداد مقياس ميارات التنظيـ الذاتي . -3

 بما يمي : لإعداد مقياس التنظيـ الذاتي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ قامت الباحثة
 أولًا : بناص قائمة ميارات التنظيـ الذاتي وفقأ لمخطوات التالية : 

 تحديد اليدؼ مف القائمة 

تيػػدؼ ىػػذه القائمػػة إلػػى تحديػػد ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي المناسػػبة لطػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي ، 
 التنظيـ الذاتي  . ميارات تمييدًا للاعتماد عمييا في إعداد مقياس

 ة مصادر اشتقاؽ القائم
اعتمػػدت الباحثػػة فػػي بنػػاء قائمػػة ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي واشػػتقاؽ مادتػػو عمػػى الدراسػػات والبحػػوث 
السابقة العربية والأجنبية التي اىتمت بتنمية الوعي بميارات ما وراء المعرفة بصفة عامة وميارات التنظػيـ 

 عمـ النفس التربوي.الذاتي بصفة خاصة ، والكتابات النظرية في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس و 
 ميارات التنظيـ الذاتي الصورة المبدئية لقائمة

                                                 
 انًفبهٍى انجلاغٍخ( انصىرح اننهبئٍخ لاخزجبر رصىٌت انزصىراد انجذٌهخ نجعض 1يهذق رقى ) ( *) *
 ( يفزبح رصذٍخ اخزجبر رصىٌت انزصىراد انجذٌهخ نهًفبهٍى انجلاغٍخ.1يهذق رقى ) ( **) *

( درجبد انعٍنخ الاسزطلاعٍخ فً اخزجبر رصىٌت انزصىراد انجذٌهخ .52يهذق رقى ) (****)
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ووضع أماـ كؿ ميارة خياريف ،  (*) قامت الباحثة بوضع الميارات التي تـ التوصؿ إلييا في قائمة مبدئية 
غيػػػر مرتبطػػػة ( ليحػػػدد المحكمػػػوف مػػػف خلاليػػػا الميػػػارات  –غيػػػر مناسػػػبة ( ، ) مرتبطػػػة  –)مناسػػػبة : ىمػػػا

  .المناسبة لمستوى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

 ضبط القائمة 
تػػـ عػػرض قائمػػة ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي عمػػى مجموعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػي 

وذلؾ لمتأكد مف صلاحية القائمة وصدقيا ولتحديد مدى  * (*) المناىج وطرؽ التدريس وعمـ النفس التربوي 
بعمميات التنظيـ الػذاتي ، وتوجيػو مدى ارتباط كؿ ميارة ، و الأوؿ الثانوي مناسبة الميارات لطلاب الصؼ 

 حذؼ ما يرونو غير مناسب مف القائمة .، و إضافة ما يرونو مناسبًا ولـ يرد في القائمة سيادتيـ إلى 

وقػػد تركػػت الباحثػػة مسػػاحة كافيػػة ليكتػػب فييػػا المحكػػـ اقتراحاتػػو بشػػأف أي تعػػديؿ أو إضػػافة فػػي   
وقػػد أشػػار السػػادة المحكمػػوف إلػػى أىميػػة الميػػارات المتضػػمنة فػػي القائمػػة ، واقتصػػرت  المندرجػػة.الميػػارات 

تعديلاتيـ عمى حذؼ بعض الميارات التي رأوا أنو يمكف تضمينيا في ميارة أعـ ، ىػذا فضػلًا عػف اقتػراح 
 وضع تعريؼ لكؿ ميارة مف الميارات المرفقة بالقائمة .

 ( 4جدوؿ رقـ )
 اتفاؽ المحكميف عمى ميارات التنظيـ الذاتي جدوؿ يوضح نسبة

 نسبة اتفاؽ المحكميف ميارات التنظيـ الذاتي ـ
 %12.12 يهبرح انزخطٍظ ووضع الأهذاف. 1

 %12.12 يهبرح انزنظٍى . 2

 %12.12 يهبرح إدارح انىقذ  3

 %12.12 إدارح انًعهىيبد  4

 %21.21 يكبفأح انذاد  5

 %15.15 يهبرح انًزاقجخ وانزذكى  6

 %12.12 يهبرح انجذث عن انًعهىيبد . 7

 %522 يهبرح انزقىٌى انذارً  3

ومػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ يتضػػػح أف أعمػػػى ميػػػارة حصػػػمت عمػػػى اتفػػػاؽ جميػػػع المحكمػػػيف ىي)ميػػػارة 
%، تمييػػػػا ميػػػػارة التخطػػػػيط ووضػػػػع الأىػػػػداؼ وبمغػػػػت نسػػػػبة الاتفػػػػاؽ 722التقػػػػويـ الػػػػذاتي وبمغػػػػت النسػػػػبة 

وىػي الميػارات التػي %. 67.67% تمتيػا ميػارة المراقبػة والػتحكـ وبمغػت نسػبة الاتفػاؽ عمييػا 72.72عمييا
 الاقتصار عمييا في ىذا البحث .تـ 

                                                 
()*

 ( قبئًخ يهبراد انزنظٍى انذارً .55يهذق رقى ) 
 * (*) 

 انسبدح انًذكًٍن عهى أدواد انجذث .( أسًبء 0يهذق رقى )
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 الصورة النيائية لقائمة ميارات التنظيـ الذاتي .  -
بعػػػػد إجػػػػراء التعػػػػديلات التػػػػي اقترحيػػػػا السػػػػادة  ) * (توصػػػػمت الباحثػػػػة إلػػػػى القائمػػػػة فػػػػي صػػػػورتيا النيائيػػػػة 

 .المحكموف
 ثانيًا :إعداد مقياس ميارات التنظيـ الذاتي 

 أىداؼ المقياس .  -

 معرفة مدى اكتساب طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لميارات التنظيـ الذاتي .ييدؼ المقياس إلى 

 تحديد مصادر بناص المقياس . -

اعتمدت الباحثة في بناء المقياس عمى الدراسات والبحوث السابقة العربية والأجنبية التػي اىتمػت 
خاصػػة ، والكتابػػات  بتنميػػة الػػوعي بميػػارات مػػا وراء المعرفػػة بصػػفة عامػػة وميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي بصػػفة

النظريػػة فػػي مجػػاؿ المنػػاىج وطػػرؽ التػػدريس وعمػػـ الػػنفس التربػػوي ، وكػػذا بعػػض المقػػاييس العربيػػة الأجنبيػػة 
 التي صممت لقياس تمؾ الميارات ، وأخيرًا الأدبيات التربوية المتعمقة بكيفية إعداد المقاييس .

 أبعاد المقياس .  -
 ثة أبعاد وىي :في ثلا ا وقد تـ تحديد أبعاد المقياس الحالي يقصد بأبعاد المقياس الجوانب التي يقيسي

 ميارة التخطيط ووضع الأىداؼ . ) أ (  البعد الأوؿ :  
 ميارة المراقبة الذاتية والتحكـ .  ) ب ( البعد الثاني :
 ميارة التقويـ الذاتي . ) ج ( البعد الثالث :

: وىي عممية ضبط عقمية عميا يتبعيا الطالب لتحديد  ويقصد بالبعد الأوؿ : ميارة التخطيط  -7
 .خطوات محددة عند قيامو بأداء ميمة معينة ، أو عمؿ ما ، أو عند حؿ مشكمة تواجيو 

: وىػي تعنػي وعػي الفػرد بخطػوات سػيره  والػتحكـ الذاتيػة ويقصد بالبعػد الثػاني : ميػارة المراقبػة -0
ه والػػػػوعي المقصػػػػود لمخطػػػػوات والنشػػػػاطات فػػػػي الميمػػػػة التػػػػي يقػػػػوـ بيػػػػا ، وىػػػػي تتطمػػػػب الانتبػػػػا

والعمميػػػات التػػػي يقػػػوـ بيػػػا مػػػف أجػػػؿ تحقيػػػؽ اليػػػدؼ مػػػف الميمػػػة ، وتصػػػحيح الأخطػػػاء، وتعػػػديؿ 
 .الاستراتيجيات والسموكيات المتبعة لتحسيف فاعمية التعمـ 

                                                 
) * (
 انصىرح اننهبئٍخ نقبئًخ يهبراد انزنظٍى انذارً انًنبسجخ نطلاة انصف الأول انثبنىي انعبو . (50يهذق ) 
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: ويقصد بيػا التحديػد المبػدئي لمػدى كفايػة العمميػات الذاتي ويقصد بالبعد الثالث : ميارة التقويـ -1
المعرفيػػة والمعطيػػػات اللازمػػػة لإنجػػاز الميمػػػة،  وأيضػػػاً لتقيػػيـ مػػػدى نجاحػػػو فػػي إنجػػػاز أىدافػػػو ، 

 .ومراقبة مدى نجاحو في القياـ بمثؿ ىذا التقييـ 
 

 تحديد نوع مفردات المقياس -
متعدد " كؿ بنػد يحتػوي عمػى خمسػة بػدائؿ" تـ إعداد مفردات ىذا المقياس وفؽ نوع الاختيار مف   

والتػػي تطمػػب مػػف الطػػلاب تحديػػد السػػموؾ أو الأداء الػػذي يسػػتخدمونو ليػػدؿ عمػػى اكتسػػاب الميػػارة بوضػػع 
( أمػػاـ العبػػارة أو البنػػد الػػذي  يؤدونػػو بالفعػػؿ ، حيػػث تتػػيح البػػدائؿ مرونػػة مػػف اختيػػار الميػػارة  √علامػػة ) 
 المناسبة .

 صياغة مفردات المقياس  -
عد الاطلاع عمى مجموعة مف المقاييس المصممة لقياس ميارات التنظيـ الذاتي وميػارات مػا ب

وراص المعرفة في التعمـ بوجو عاـ وفي تعمـ بعض فػروع المغػة العربيػة كػالقراصة ، اسػتفادت الباحثػة مػف 
متفػؽ عمييػا تمؾ المقاييس أف تكوف صياغة مفردات المقياس وفقًا لأسس بناص الاختبارات والمقػاييس ال

 ومف أىميا : 
 .تحديدىا تـ التي الأبعاد الثلاثة  تغطي التي العبارات مف مجموعة المقياس يتضمف أف -
 . استفيامية  وليست تقريرية صورة في المقياس عبارات صياغة تكوف أف -
 .الغموض مف وخالية وقصيرة، واضحة، العبارات تكوف أف -
 .ليكرت طريقة عمى المقياس يصمـ أف -
 .مطمقًا  -نادرًا-أحيانًا -غالبًا -للاستجابة ىي: دائمًا بدائؿ خمسة مف المقياس يتكوف أف -

والجدوؿ التالي يوضح توزيع مفردات وعبارات مقيػاس ميػارات التنظػيـ الػذاتي عمػى الميػارات التػي تػـ 
 .تحديدىا 

 
 
 
 
 
 



  ILAعضى انجًعٍخ انذونٍخ نهًعزفخ        انجًعٍخ انًصزٌخ نهقزاءح وانًعزفخ   

 

 

11 

 

 

 

 (5جدوؿ رقـ )
 جدوؿ يوضح توزيع مفردات وعبارات المقياس عمى ميارات التنظيـ الذاتي 

 النسبة المئوية المجموع أرقاـ المفردات  الميارة ـ
يهبسح انتخطُظ وتحذَذ  1

 الأهذاف

5 – 0 – 2 – 2 – 1 – 1 – 1 – 1 – 1 

– 1 – 52 – 55 - 50 
50 21.01% 

يهبسح انًشاقجخ انزاتُخ  2

 وانتحكى

52- 52-51-51-51-51-51-02-05-

00-02-02 
50 21.01% 

-22-20-25-22-01-01-01-01-01 يهبسح انتقىَى انزاتٍ 3

22 
52 01.25% 

 %522 22 انًجًىع
 

 تعميمات المقياس  -
قامت الباحثة بإعداد صفحة في مقدمػة المقيػاس تتنػاوؿ التعميمػات الموجيػة لمطػلاب ، وتضػمنت 
توضػػػيح طبيعػػػة المقيػػػػاس ووضػػػع نمػػػػوذج لمفػػػردات المقيػػػاس وكيفيػػػػة الإجابػػػة عنػػػػو .  وبعػػػد صػػػػياغة 

وقػػد ذيمػػت صػػفحة التعميمػػات بممحوظػػة توضػػح ، العبػػارات تػػـ وضػػع التعميمػػات فػػي الصػػفحة الأولػػى 
لبيانات التي سيتـ الحصوؿ عمييا في ىذا المقياس لف تستخدـ فػي غيػر أغػراض البحػث لمطلاب أف ا

العممي وأف الدرجة التي سيحصؿ عمييا الطالػب فػي ىػذا المقيػاس لػف تػؤثر عمػى درجتػو فػي أي مػادة 
 دراسية .

 الصورة المبدئية لممقياس  -

( مفػردة مقسػمة عمػى أبعػاد المقيػاس الثلاثػة ، وقػد تػـ  12تكوف المقياس فػي صػورتو المبدئيػة مػف ) 
( أمػاـ المفػردة التػي تعبػر  √صياغة مفردات المقياس بصورة تقريرية  ووُجو الطالػب إلػى وضػع علامػة ) 

مغرض الذي أعد مف عف سموكياتو ومدى امتلاكو لميارات التنظيـ الذاتي، ولمتأكد مف صلاحية المقياس ل
المتخصصػيف فػي المنػاىج   ) * (أجمو قامت الباحثة بعػرض المقيػاس عمػى مجموعػة مػف السػادة المحكمػيف

مػػدى سػػلامة الصػػياغة المغويػػة لعبػػارات  وطػػرؽ التػػدريس وعمػػـ الػػنفس التربػػوي وذلػػؾ لتحديػػد آرائيػػـ حػػوؿ
مػػدى مناسػػبة المقيػػاس لمسػػتوى طػػلاب و ، ارتبػػاط كػػؿ عبػػارة بالميػػارة التػػي تنتمػػي إلييػػا ، و المقيػػاس ودقتيػػا 

إضػافة أو حػذؼ ، و مدى مناسبة أبعاد المقياس لمغرض الػذي أعػدت مػف أجمػو ، و الصؼ الأوؿ الثانوي 
 أو تعديؿ ما ترونو مناسباً .

                                                 
) * (
 ( أسًبء انسبدح انًذكًٍن عهى يقٍبس يهبراد انزنظٍى انذارً .0يهذق رقى ) 
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إلى أف المقياس يتفؽ واليدؼ الذي أعد مػف أجمػو ، كمػا أشػاروا إلػى  وقد أشار السادة المحكموف
طػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي العػػػاـ ، كمػػػا أوضػػػحوا أف مفػػػردات المقيػػػاس  مناسػػػبة المفػػػردات لمسػػػتوى

تتمتع بدرجة جيدة جدا مف حيػث الصػياغة المغويػة والعمميػة، ىػذا فضػلًا عػف ارتبػاط كػؿ مفػردة بالبعػد 
( عبػػارة ، وأصػػبح 12لممقيػػاس المكػػوف مػػف ) (*)وتوصػػمت الباحثػػة إلػػى الصػػورة النيائيػػة، الػػذي تقيسػػو 

 .دراسة الاستطلاعيةصالحًا لإجراء ال
 انذساسخ الاستطلاعُخ نهًقُبس  - 

تػػـ إجػػراء الدراسػػة الاسػػتطلاعية لمقيػػاس ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي عمػػى عينػػة عشػػوائية مػػف طالبػػات 
الصػؼ الأوؿ الثػػانوي العػػاـ بمدرسػػة أـ المػػؤمنيف الثانويػػة بنػات التابعػػة لإدارة الفيػػوـ التعميميػػة وكػػاف عػػددىف 

 ـ بيدؼ تحديد ما يمي :06/7/0275الخميس ( طالبة وذلؾ في 12)

 ) أ ( زمف المقياس 

تـ تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف مفردات المقياس مف خلاؿ اسػتخداـ التسػجيؿ التتػابعي لمػزمف 
الػػذي يسػػتغرقو كػػؿ طالػػب فػػػي الإجابػػة عػػف المقيػػاس ، ثػػـ تػػػـ حسػػاب متوسػػط الأزمنػػة الكميػػة لجميػػػع 

 ( دقيقة . 13ف زمف المقياس ىو ) الطلاب ، وتوصمت الباحثة إلي أ
 ( صدؽ المقياس ب) 

 لتحديد صدؽ المقياس الحالي اتبعت الباحثة ما يمي:     

 صدؽ المحكميف :  -

وذلػؾ بيػدؼ تحػػديد مػػا ( **)لمتحقؽ مػف صػدؽ المقيػاس تػـ عرضػو عمػى مجمػػوعة مػف المحػػكميف
باحثػػة التعػػديلات اللازمػة فػػي ضػػوء يرونػو لازمػػا وضػروريا مػػف تعػػػديلات أو مقترحػات ، ولقػػد أجػرت ال

 آرائيـ .
 صدؽ الاتساؽ الداخمي :  -

تـ تطبيؽ مقياس التنظيـ الذاتي عمي عينة استطلاعية ، وتـ التأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي  
لمقياس التنظيـ الذاتي عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الميارات الفرعية بالدرجة الكمية 

                                                 
()*  

(  انصىرح اننهبئٍخ نًقٍبس يهبراد انزنظٍى انذارً نطلاة انصف الأول انثبنىي انعبو  52يهذق رقى  )
 

(*)*
 ( أسًبء انسبدح انًذكًٍن عهى أدواد انجذث . 0يهذق رقى )   
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الػػذاتي التػػي حصػػمت عمييػػا الباحثػػة مػػف الدراسػػة الاسػػتطلاعية ، و كانػػت معػػاملات لمقيػػاس التنظػػيـ 
 الارتباط كما يوضحيا الجدوؿ التالي : 

 

 (6)جدوؿ 
 مصفوفة الارتباط بيف درجات مقياس ميارات التنظيـ الذاتي الفرعية

 لممقياس ة بالدرجة الكمي 
 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط الميارات ـ
 0.01 0.85 وتحديد الاىداؼالتخطيط  7
 0.01 0.88 المراقبة والتحكـ الذاتى 0
 0.01 0.76 التقويـ الذاتي 1

 

يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف معػػػاملات اتسػػػاؽ الميػػػارات الفرعيػػػة لمقيػػػاس التنظػػػيـ الػػػذاتي مػػػع 
عنػد  (، و جميعيػا معػاملات ارتبػاط دالػة إحصػائيا2.66 2.33الدرجة الكمية للاختبار تراوحػت بػيف )

، وىػػي معػػاملات مرتفعػػة ، ممػػا يشػػير إلػػي إمكانيػػة النظػػر إلػػي مقيػػاس التنظػػيـ الػػذاتي  2.27مسػػتوي 
 بمياراتو الفرعية كوحدة كمية مع إمكانية الأخذ والتعامؿ بالدرجة الكمية لو .

يتضػػػػح ممػػػػا سػػػػبؽ أف مقيػػػػاس التنظػػػػيـ الػػػػذاتي يتصػػػػؼ باتسػػػػاؽ داخمػػػػي جيػػػػد ، وبالتػػػػالي يمكػػػػف 
 الصدؽ الداخمي لممقياس .الاطمئناف إلي 

 ( ثبات المقياس ج)
 –تـ التحقؽ مف ثبات المقياس مف خلاؿ التجربة الاستطلاعية عػف طريػؽ حسػاب " معامػؿ ألفػا 

كرونبػػػاخ" لممقيػػػاس ككػػػؿ  –كرونبػػػاخ" بأبعػػػاد المقيػػػاس الثلاثػػػة والمقيػػػاس ككػػػؿ، وقػػػد وُجػػػد أف " معامػػػؿ ألفػػػا 
 ة عالية مف الاتساؽ الداخمي بيف عباراتو .ثبات يدؿ عمى وجود نسب وىو (2.60)يساوي 

 الصورة النيائية لممقياس  -

بعد أف قامت الباحثة بإعداد المقياس وعرضػو عمػى السػادة المحكمػيف وتعديمػو فػي ضػوء مقترحػاتيـ ، 
( مفػػردة تعبػػر كػػؿ مفػػردة عػػف الأداء او  12تػػـ تجربتػػو فػػي صػػورتو النيائيػػة ، وقػػد اشػػتمؿ المقيػػاس عمػػى ) 

 √ي يعبر عف مدى امتلاؾ الطلاب لميارات التنظيـ الذاتي ووُجو الطالب إلى وضػع علامػة ) السموؾ الذ
( أمػػاـ المفػػردة التػػي تعبػػر عػػف سػػموكياتو ومػػدى امتلاكػػو لميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي وتحػػددت الدرجػػة النيائيػػة 

  .( دقيقة 13( درجة، وتحدد الزمف اللازـ للإجابة عف المقياس وىي )  752لممقياس وىي ) 
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  ) * (المقياس تصحيح  -

ة الخماسػية لتصػحيح المقيػاس ، وتعتمػد اختارت الباحثة طريقة ليكرت لمتقديرات المتجمعة ذات الصور 
ىذه الطريقة عمى تقديـ العبارات لمطالب وأماـ كػؿ عبػارة عػدة بػدائؿ للاسػتجابة تبػدأ بسػموؾ يُمػارس دائمًػا 

) غالبًػا (، والاسػتجابة  درجػات  3خمػس  تأخػذ) دائمًػا تاـ وتنتيي بسموؾ لا يمػارس مطمقػًا ، فالاسػتجابة 
 درجتػيف تأخػذ) نػادرًا ( ، والاسػتجابة  درجػات 1ثػلاث  تأخذ) أحيانًا تجابة ( ، والاس درجات 2أربع  تأخذ
 .واحدة (  درجة تأخذ) مطمقًا ، وأخيرًا الاستجابة  ( 0

 

 إعداد دليؿ المعمـ . -4
 مفيومو وأىميتو : -

دليؿ المعمـ " يقصد بو ذلؾ الكتاب الذي يقدـ إلى المعمـ معمومات لازمة عف المػنيج أو الكتػاب 
أسس إعداده ، كما يرشده إلى طريقة التدريس المناسبة مقدماً لو في بعض  –منطمقاتو  –أىدافو المدرسي:

الأحياف نمػاذج توضػيحية مػف الػدروس مبينػاً لػو أنػواع الوسػائؿ التعميميػة وكيفيػة اسػتخداميا ، مقترحػاً عميػو 
 .أساليب التقويـ 

 انهذف يٍ دنُم انًعهى:  -

البحػث إلػى تقػديـ بعػض الإرشػادات والتوجييػات لخطػوات السػير فػي  ييدؼ دليػؿ المعمػـ فػي ىػذا
تػػدريس المفػػػاىيـ البلاغيػػػة الػػػواردة بالفصػػػؿ الدراسػػي الأوؿ لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي ، باسػػػتخداـ 

مػػع الوقػػوؼ عمػػى الأىػػداؼ المرجػػو تحقيقيػػا مػػف تػػدريس تمػػؾ  (PDEODE)اسػػتراتيجية الأبعػػاد السداسػػية 
المفاىيـ والوسائؿ التعميمية المستخدمة في كؿ درس ، والأنشطة التعميمية المصاحبة لو ، وأسػاليب التقػويـ 

 المناسبة ودور كؿ مف المعمـ والمتعمـ أثناء تنفيذ خطوات استراتيجية الأبعاد السداسية .
 عُبصش انذنُم: -

 نُم انًعهى عهً انعُبصش انتبنُخ:اشتًم د 

 المقدمةأولًا:  
 أىمية الدليؿثانياً : 
 الأىداؼ الخاصة بالبلاغة والمفاىيـ البلاغية  ثالثاً :
 : الأىداؼ الخاصة بميارات التنظيـ الذاتي رابعًا

                                                 
) * (
يهبراد انزنظٍى انذارً نطلاة انصف الأول ( درجبد طلاة انعٍنخ الاسزطلاعٍخ فً يقٍبس 52)رقى يهذق   

 . انثبنىي انعبو 
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 لثانوي.الأىداؼ الإجرائية لممفاىيـ البلاغية الواردة بالفصؿ الدراسي الأوؿ لمصؼ الأوؿ ا رابعاً :
 المفاىيـ البلاغية المقرر تدريسيا والخطة الزمنية التابعة ليا.خامساً: 
 نبذة عف النظرية البنائية. سادساً:

 (PDEODE: استراتيجية الأبعاد السداسية )سابعًا
 ( ودور المعمـ في كؿ مرحمة.PDEODE: خطوات استراتيجية الأبعاد السداسية )ثامناً 

 دور الطالب.  تاسعاً:
 الوسائؿ والأنشطة التعميمية. عاشراً:

 أساليب التقويـ. حادي عشر:
 ( .PDEODE: صياغة المفاىيـ البلاغية وفؽ خطوات استراتيجية الأبعاد السداسية ) ثاني عشر

لمعرفػػة  (*)*وبعػػد إعػػداد الػػدليؿ فػػي صػػورتو المبدئيػػة تػػـ عرضػػو عمػػى مجموعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف
مػػػدى ملاءمػػػة تنظػػػيـ ، و ى ملاءمػػػة الأىػػػداؼ الإجرائيػػػة لمحتػػػوى كػػػؿ درس مػػػد: آرائيػػػـ وملاحظػػػاتيـ حػػػوؿ

مػػدى كفايػػة أدوار المعمػػـ والمػػتعمـ وفػػؽ ، و ( PDEODEالمحتػػوى لمراحػػؿ اسػػتراتيجية الأبعػػاد السداسػػية )
كفايػػة الأنشػػطة الػػواردة فػػي كػػؿ مرحمػػة مػػف مراحػػؿ ، و  (PDEODEمراحػػؿ اسػػتراتيجية الأبعػػاد السداسػػية )

وقػػػد تػػػـ إجػػػراء التعػػػديلات وفػػػؽ آراء ، مػػػدى مناسػػػبة أسػػػاليب التقػػػويـ للأىػػػداؼ ، إضػػػافة إلػػػى الاسػػػتراتيجية 
 لمدليؿ وأصبح صالحاً لمتطبيؽ . )*(السادة المحكميف حتى توصمت الباحثة إلى الصورة النيائية

 ( الدراسة الميدانية ونتائجيا : وتتضمف ما يمي :2)
 أىداؼ تجربة البحث : -

اسػػػة الحاليػػػة إلػػػى تعػػػرؼ فاعميػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية الأبعػػػاد السداسػػػية ىػػػدفت التجربػػػة فػػػي الدر 
(PDEODE في تصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى )

 طلاب المرحمة الثانوية .
 

 عينة البحث : -
مدرسػػػتيف وىمػػػا )الثانويػػػة بنػػػات( ، )مدرسػػػة عائشػػػة حسػػػانيف الثانويػػػة لمبنػػػات ( بػػػإدارة الفيػػػوـ تػػػـ اختيػػػار 

( ليمثػػؿ 7/0التعميميػػة، ثػػـ تػػـ اختيػػار فصػػؿ مػػف الفصػػوؿ عشػػوائياً بمدرسػػة الثانويػػة بنػػات ىػػو فصػػؿ : ) 

                                                 
 ( أسًبء انسبدح انًذكًٍن عهى أدواد انجذث . 0يهذق رقى )   (*)

*(*) 
 ( دنٍم انًعهى .51يهذق رقى )
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موعػػػة ( بمدرسػػػة عائشػػػة حسػػػانيف الثانويػػػة لمبنػػػات ليمثػػػؿ المج7/7المجموعػػػة الضػػػابطة ، واختيػػػار فصػػػؿ )
 التجريبية .

 متغيرات البحث : -
 المتغيرات المستقمة : -أ

 تتمثؿ المتغيرات المستقمة ىي ىذا البحث في التدريس باستخداـ :
 (  .PDEODEاستراتيجية الأبعاد السداسية ) -
 طريقة التدريس المعتادة ) الطريقة التقميدية ( . -

 المتغيرات التابعة : -ب
 ىذا البحث فيما يمي :تتمثؿ المتغيرات التابعة في 

تصػويب التصػػورات البديمػة لػػبعض المفػاىيـ البلاغيػػة المقػػررة عمػى طػػلاب الصػؼ الأوؿ الثػػانوي العػػاـ  -7
 بالفصؿ الدراسي الأوؿ .

 تنمية ميارات التنظيـ الذاتي . -0
 المتغيرات الوسيطة : -جػ
لتجريبيػػػة والمجموعػػػة بمػػػغ متوسػػػط أعمػػػار الطالبػػػات عينػػػة البحػػػث فػػػي المجموعػػػة االعمػػػر الزمنػػػي :  -7

 سنة .  74:  73ما بيف  –الضابطة 
نظػػراً لصػػعوبة ضػػبط ىػذا المتغيػػر ميمػػا اسػػتخدـ مػػف أدوات فقػػد المسػػتوى الاجتمػػاعي والاقتصػػادي :  -0

اختػارت الباحثػة عينػة المجموعػة التجريبيػة والضػابطة مػف إدارة تعميميػة واحػدة أي مػف بيئػة اقتصػادية 
   واجتماعية تكاد تكوف متقاربة .

التزمت الباحثة بما جاء مف معمومات ومفاىيـ في مقرر البلاغيػة المتضػمف طبيعة المادة الدراسية :  -1
 بكتاب ) المغة العربية : كتاب الطالب ( المقرر عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ .

تػـ تطبيػؽ اختبػار تصػويب التصػورات البديمػة لممفػاىيـ البلاغيػة الػذي  المستوى التحصيمي لمطػلاب : -4
أعدتو الباحثة قبؿ إجراء التجربة تطبيقاً قبميػاً عمػى كػؿ مػف طالبػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة 

ومعالجتيػػػا إحصػػػائياً باسػػػتخداـ اختبػػػار )ت( لبحػػػث الفػػػروؽ بػػػيف  )*(وتػػػـ رصػػػد درجػػػات المجمػػػوعتيف 
مجموعػػة التجريبيػػػة والمجموعػػة الضػػػابطة وتػػتمخص نتػػػائج المعالجػػة فػػػي الجػػػدوؿ متوسػػطي درجػػػات ال

 وتتمخص نتائج المعالجة في الجدوؿ التالي : التالي : 

                                                 
)*(

( درجبد انًجًىعزٍن انزجزٌجٍخ وانضبثطخ فً انزطجٍق انقجهً لاخزجبر رصىٌت انزصىراد انجذٌهخ نهًفبهٍى 51يهذق رقى ) 

 انجلاغٍخ .
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 (7جدوؿ )
 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية  

 تصورات البديمةوالمجموعة الضابطة فى التطبيؽ القبمي لاختبار تصويب ال

 البيانات الإحصائية              
 المجموعة

 العدد
 )ف( 

المتوسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري )ع(

 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 7.84 27.03 33 التجريبية
 غير دالة 0.44

 7.69 26.18 33 الضابطة

أدوات مػػػف قيمػػػة )ت( الجدوليػػػة فػػػي  أقػػػؿيتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف قيمػػػة )ت( المحسػػػوبة     
 المجموعػة التجريبيػةطػلاب درجػات  ىوجود فرؽ ذي دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطعدـ مما يدؿ عمى  البحث،

لاختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية ، مما يدؿ عمػى  القبميوالمجموعة الضابطة فى التطبيؽ 
 . تكافؤ المجموعتيف قبمياً 

تػـ تطبيػؽ مقيػاس ميػارات التنظػيـ الػذاتي الػذي أعدتػو مستوى الطلاب في ميػارات التنظػيـ الػذاتي :  -3
تطبيقػػا قبميػػا  -الباحثػػة قبػػؿ إجػػراء التجربػػة لقيػػاس ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي لػػدى الطالبػػات عينػػة البحػػث
ومعالجتيػا  )*(عمى كؿ مف طالبػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة وتػـ رصػد درجػات المجمػوعتيف 

إحصائيا باستخداـ اختبار )ت( لبحث الفػروؽ بػيف متوسػطي درجػات المجموعػة التجريبيػة والمجموعػة 
 الضابطة وتتمخص نتائج المعالجة في الجدوؿ التالي: وتتمخص نتائج المعالجة في الجدوؿ التالي : 

 

 (8جدوؿ )
 ف التجريبية والضابطة قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتي

 في التطبيؽ القبمي  لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي 

 البيانات الإحصائية    
 المجموعة

 العدد
 )ف( 

المتوسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ المعياري 
 )ع(

مستوى  قيمة )ت(
 الدلالة

 غير دالة 0.14 6.53 66.24 33 التجريبية

                                                 
)*(

 انزجزٌجٍخ وانضبثطخ فً انزطجٍق انقجهً نًقٍبس يهبراد انزنظٍى انذارً .( درجبد انًجًىعزٍن 51يهذق رقى )  



  ILAعضى انجًعٍخ انذونٍخ نهًعزفخ        انجًعٍخ انًصزٌخ نهقزاءح وانًعزفخ   

 

 

12 

 

 

 

 البيانات الإحصائية    
 المجموعة

 العدد
 )ف( 

المتوسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ المعياري 
 )ع(

مستوى  قيمة )ت(
 الدلالة

 6.55 66.06 33 الضابطة
 

الجػػدوؿ السػػابؽ أف المسػػتوى المبػػدئي لطالبػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي يتضػػح مػػف 
مقياس ميارات التنظػيـ الػذاتي متكػافئ بمعنػى أنػو يوجػد تجػانس بػيف أفػراد المجمػوعتيف ، حيػث إف الفػروؽ 

 بيف متوسطي درجات المجموعتيف في التطبيؽ القبمي لمقياس الاتجاىات غير دالة إحصائيا .
مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة فػػي  أقػػؿأف قيمػػة )ت( المحسػػوبة تضػػح مػػف الجػػدوليف السػػابقيف وبيػػذا ي
طالبػػػػات درجػػػػات  ىوجػػػػود فػػػػرؽ ذي دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطعػػػػدـ . ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػػى  أدوات البحػػػػث

، ممػػػػا يػػػدؿ عمػػػػى تكػػػػافؤ  لأدوات البحػػػػث القبمػػػيوالمجموعػػػػة الضػػػابطة فػػػػى التطبيػػػػؽ  المجموعػػػة التجريبيػػػػة
  ياً المجموعتيف قبم

 تـ التدريس لممجموعتيف التجريبية والضابطة بواسطة معممة الفصؿ.انقبئى ثعًهُخ انتذسَس :  -6

وفػػػػي ضػػػػوء مػػػػا سػػػػبؽ اسػػػػتطاعت الباحثػػػػة تحقيػػػػؽ التكػػػػافؤ بقػػػػدر المسػػػػتطاع بػػػػيف مجمػػػػوعتي البحػػػػث 
 )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ( .

 إجراص تجربة البحث  -
وضػػعت الباحثػػة خطػػة زمنيػػة لتجربػػة البحػػث حيػػث سػػارت الدراسػػة الخطػػة الزمنيػػة لتجربػػة البحػػث :  -1

ـ  واسػتمرت حتػى يػوـ 0275مف أكتػوبر عػاـ  6التجريبية في المدرستيف بدءًا مف يوـ الأحد الموافؽ 
 ـ  .0275مف ديسمبر عاـ  77الاثنيف الموافؽ 

 تطبيؽ أدوات البحث : -2
 ارجعذ انجبدثخ انخطىاد انزبنٍخ :نزطجٍق أدواد انجذث 

 أولا : انتطجُق انقجهٍ لأدواد انجحث :

طبقػػػػت الباحثػػػػة اختبػػػػار تصػػػػويب التصػػػػورات البديمػػػػة لممفػػػػاىيـ البلاغيػػػػة عمػػػػى  طالبػػػػات المجمػػػػوعتيف  -أ
مػػػف أكتػػػوبر  7ـ فػػػي تػػػاريخ 0275/0276التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي شػػػير أكتػػػوبر مػػػف العػػػاـ الدراسػػػي 

وضػػػح بالجػػػدوؿ السػػػابؽ،  وتػػػـ تصػػػحيح الاختبػػػار ، ورصػػػدت النتػػػائج ، وتػػػـ ـ  وفػػػؽ مػػػا ىػػػو م0275
معالجتيػػا إحصػػائيا لمتأكػػد مػػف عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف طالبػػات المجموعػػة التجريبيػػة 

 والضابطة في التحصيؿ الدراسي .
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والضابطة في شػير  طبقت الباحثة مقياس ميارات التنظيـ الذاتي عمى طالبات المجموعتيف التجريبية -ب
ـ  وفػؽ مػا ىػو موضػح 0275مػف أكتػوبر  2،  1ـ فػي تػاريخ 0275/0276أكتوبر مف العاـ الدراسػي 

بالجػػدوؿ السػػابؽ،  وتػػـ تصػػحيح المقيػػاس ، ورصػػدت النتػػائج ، وتػػـ معالجتيػػا إحصػػائيا لمتأكػػد مػػف عػػدـ 
ميػػػارات التنظػػػيـ  وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي

 الذاتي.
 ثبَُب : تذسَس انًفبهُى انجلاغُخ :

بعػػػد الانتيػػػاء مػػػف عمميػػػة التطبيػػػؽ القبمػػػي لاختبػػػار تصػػػويب التصػػػورات البديمػػػة ومقيػػػاس ميػػػارات 
التنظػػػيـ الػػػذاتي والتحقػػػؽ مػػػف تكػػػافؤ مجمػػػوعتي البحػػػث فػػػي التحصػػػيؿ والمقيػػػاس ، بػػػدأت عمميػػػة التػػػدريس 

ـ  لطالبػػات مدرسػػة 6/72/0275بتػاريخ  0275شػػير أكتػوبر فػػي العػػاـ  لطالبػات المجموعػػة التجريبيػة فػػي
عائشػػػة حسػػػانيف الثانويػػػة بنػػػات ،  وقػػػد قامػػػت معممػػػة الفصػػػؿ بتػػػدريس المفػػػاىيـ البلاغيػػػة وفػػػؽ اسػػػتراتيجية 
الأبعاد السداسية لطالبات المجموعة التجريبية  وقد حثت الباحثة  المعممة بضرورة الالتزاـ في أثناء عممية 

 .يس بكؿ ما اشتمؿ عميو دليؿ المعمـ الذي أعدتو وفؽ خطوات استراتيجية الأبعاد السادسية التدر 
 ثبنثب : انتطجُق انجعذٌ لأدواد انجحث 

بعػػد الانتيػػػاء مػػػف تػػػدريس المفػػػاىيـ البلاغيػػػة لطالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة باسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية 
الضابطة بالطريقة المعتادة ، تػـ تطبيػؽ أدوات البحػث  الأبعاد الساداسية وتدريس المفاىيـ نفسيا لممجموعة

نفسيا التي سػبؽ تطبيقيػا قبميػاً عمػى طالبػات المجموعػة التجريبيػة والمجموعػة الضػابطة تطبيقػا بعػدياً وذلػؾ 
 عمى النحو التالي :

التجريبيػة طبقػت الباحثػة اختبػار تصػويب التصػورات البديمػة لممفػاىيـ البلاغيػة عمػى طالبػات المجموعػة  -أ
 ـ ،70/70/0275ـ فػػػػػي تػػػػػاريخ 0275/0276والضػػػػػابطة  فػػػػػي شػػػػػير ديسػػػػػمبر مػػػػػف العػػػػػاـ الدراسػػػػػي 

وتػػػػـ معالجتيػػػػا إحصػػػػائياً ، تمييػػػػػدا  )*(ـ ، وتػػػػـ تصػػػػحيح الاختبػػػػار ، ورصػػػػدت النتػػػػػائج71/70/0275
 لتفسيرىا وتقديـ التوصيات والمقترحات .

                                                 
)*(

ىراد ( درجمبد انًجًمىعزٍن انزجزٌجٍمخ وانضمبثطخ فمً انزطجٍمق انجعمذي لاخزجمبر رصمىٌت انزصم51يهذق رقمى ) 

 انجذٌهخ نهًفبهٍى انجلاغٍخ 



  ILAعضى انجًعٍخ انذونٍخ نهًعزفخ        انجًعٍخ انًصزٌخ نهقزاءح وانًعزفخ   

 

 

11 

 

 

 

لبػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة  فػػي طبقػػت الباحثػػة مقيػػاس ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي عمػػى طا -ب
ـ ، وتـ تصػحيح المقيػاس ، 72/70/0275ـ في تاريخ 0275/0276شير ديسمبر مف العاـ الدراسي 

 وتـ معالجتيا إحصائياً ، تمييدا لتفسيرىا وتقديـ التوصيات والمقترحات . (**)ورصدت النتائج 

 (  نتائج  البحث  3)
 حػزـ قبؿ البدء في عرض نتػائج البحػث توضػح الباحثػة  المعالجػة الإحصػائية التػي تػـ اسػتخداميا وىػي 

 Statistical Package for Social Sciences" الاجتماعيػة لمعموـ الإحصائية الحزـ" باسـ المعروفة البرامج

(SPSS)  الإصدار السابع عشر. 
 : يمي ما النتائج تضمنتوقد 

 نتائج تطبيؽ اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية  -7

 نتائج تطبيؽ مقياس ميارات التنظيـ الذاتي . -0

معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف نتػػائج اختبػػار تصػػويب التصػػورات البديمػػة لممفػػاىيـ البلاغيػػة ومقيػػاس ميػػارات  -1
 التنظيـ الذاتي .

 فسير نتائج البحث .وسوؼ يتـ عرض النتائج مف خلاؿ اختبار صحة الفروض وت

 مناقشة نتائج اختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية : (1)

"يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة بالنسػػػبة لمفػػػرض الأوؿ مػػػف فػػػروض البحػػػث والػػػذي يػػػنص عمػػػى مػػػا يمػػػي :    ( أ)
إحصػػائية بػػيف متوسػػطى درجػػات طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة فػػى التطبيػػؽ 

 التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية لصالح المجموعة التجريبية" تصويبالبعدي لاختبار 
متوسػػطى درجػػػات ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض قامػػت الباحثػػة بحسػػاب قيمػػة )ت( لممقارنػػة بػػيف 
التصػورات البديمػة  طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى التطبيؽ البعدي لاختبار تصػويب

 ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي : ،لممفاىيـ البلاغية 
 
 
 
 

                                                 
(**)

انجعممذي فممً يقٍمبس يهممبراد انزنظممٍى ( درجمبد انًجًممىعزٍن انزجزٌجٍممخ وانضمبثطخ فممً انزطجٍمق 51يهذمق رقممى ) 

 انذارً .



  ILAعضى انجًعٍخ انذونٍخ نهًعزفخ        انجًعٍخ انًصزٌخ نهقزاءح وانًعزفخ   

 

 

11 

 

 

 

 (9جدوؿ )
 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

 فى التطبيؽ البعدي لاختبار تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية 

 انجُبَبد الإحصبئُخ

 انعذد انًجًىعخ

)ٌ( 

انًتىسظ 

انحسبثٍ 

 )و(

الاَحشاف 

انًعُبسٌ 

 )ع(

دسجخ 

 انحشَخ

قًُخ )د( 

 قًُخ)د( انجذونُخ

 انًحسىثخ

يستىي 

انذلانخ 

 الإحصبئُخ

حجى 

 انتأثُش

(d) 1.15 1.11 

 7.36 46.16 33 انتجشَجُخ
64 2.11 2.66 11.25 1.11 2.31 

 6.34 26.39 33 انضبثطخ

( وقيمػػػة )ت( الجدوليػػػة تسػػػػاوي 77.03يتضػػػح مػػػف الجػػػػدوؿ السػػػابؽ أف قيمػػػة )ت( المحسػػػػوبة )
( ، وكػذلؾ 42عند درجػة حريػة ) 2.27( عند مستوى ثقة 0.44وتساوي ) 2.23(عند مستوى ثقة 0.22)

 ( .0.67وىو يساوي ) 2.6نو أكبر مف إيتضح أف حجـ التأثير كبير حيث 

مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسػوبة أكبػر مػف قيمػة )ت( الجدوليػة ممػا يػدؿ عمػى وجػود فػرؽ ذو 
الأوؿ . والشػكؿ التػالى . وبػذلؾ تػـ التحقػؽ مػف صػحة الفػرض المجموعة التجريبية دلالة إحصائية لصالح 

 ذلؾ :يوضح 

 
ممفاىيـ التصورات البديمة لوالمجموعة الضابطة فى التطبيؽ البعدي لاختبار تصويب  التجريبية المجموعةطالبات رجات : النسبة المئوية لد( 1شكؿ )

 البلاغية
 

دلالػػة  يوجػػد فػػرؽ ذومػػف فػػروض البحػػث والػػذي يػػنص عمػػى مػػا يمػػي : "  الثالػػثبالنسػػبة لمفػػرض  ( ب)
فػى التطبيقػيف القبمػى والبعػدى لاختبػار  المجموعػة التجريبيػةطػلاب درجات  ىبيف متوسط إحصائية

 تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية لصالح التطبيؽ البعدي "
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درجػػات  ىمتوسػػطبحسػػاب قيمػػة )ت( لممقارنػػة بػػيف  ةالباحثػػ تلمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض قامػػ
فػى التطبيقػيف القبمػى والبعػدى لاختبػار تصػويب التصػورات البديمػة المفػاىيـ  المجموعػة التجريبيػةطلاب 

 ، ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي :البلاغية 
 

 ( 10 جدوؿ )
قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى 

 المفاىيـ البلاغيةوالبعدى لاختبار تصويب التصورات البديمة 
 انجُبَبد الإحصبئُخ

 

 انتطجُق
 انعذد

)ٌ( 

انًتىسظ 

انحسبثٍ 

 )و(

الاَحشاف 

انًعُبسٌ 

 )ع(

دسجخ 

 انحشَخ

قًُخ )د( 

 قًُخ)د( انجذونُخ

 انًحسىثخ

يستىي 

انذلانخ 

 الإحصبئُخ

حجى 

 انتأثُش

(d) 1.15 1.11 

 1.12 01.22 22 انقجهٍ
20 2.14 2.75 52.22 2.25 4.71 

 1.21 21.21 22 انجعذٌ

( وقيمػػػػػة )ت( الجدوليػػػػة تسػػػػػاوي 71.12يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػػدوؿ السػػػػابؽ أف قيمػػػػػة )ت( المحسػػػػوبة )
( ، وكػذلؾ 10عند درجػة حريػة ) 2.27( عند مستوى ثقة 0.53وتساوي ) 2.23(عند مستوى ثقة 0.22)

 ( .2.52وىو يساوي ) 2.6نو أكبر مف إيتضح أف حجـ التأثير كبير حيث 
مما سػبؽ يتضػح أف قيمػة )ت( المحسػوبة أكبػر مػف قيمػة )ت( الجدوليػة ممػا يػدؿ عمػى وجػود فػرؽ 

 . الثالث. وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض التطبيؽ البعدي ذو دلالة إحصائية لصالح 
 والشكؿ التالى يوضح ذلؾ :

 
 فى التطبيقيف القبمى والبعدى لاختبار تصويب التصورات البديمة المفاىيـ البلاغية المجموعة التجريبيةطالبات رجات : النسبة المئوية لد( 2شكؿ )

 

 مناقشة نتائج مقياس ميارات التنظيـ الذاتي  : (2)
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دلالػػػة  يوجػػػد فػػػرؽ ذو "مػػػف فػػػروض البحػػػث والػػػذي يػػػنص عمػػػى مػػا يمػػػي :  الثػػػانيبالنسػػبة لمفػػػرض  ( أ)
والمجموعػػة الضػػابطة فػػى التطبيػػؽ  المجموعػػة التجريبيػػةطػػلاب درجػػات  ىبػػيف متوسػػط إحصػػائية

 البعدي لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي لصالح المجموعة التجريبية "
طػػلاب درجػػات  ىمتوسػػطبحسػػاب قيمػػة )ت( لممقارنػػة بػػيف  ةالباحثػػ تلمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض قامػػو 

، ويتضػح  ذاتيوالمجموعة الضابطة فى التطبيؽ البعدي لمقياس ميارات التنظيـ الػ المجموعة التجريبية
 ذلؾ مف الجدوؿ التالي :

 (11جدوؿ )
قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 

 فى التطبيؽ البعدي لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي ككؿ
انجُبَبد     

 الإحصبئُخ

 

 انًجًىعخ

 انعذد

)ٌ( 

انًتىسظ 

انحسبثٍ 

 )و(

الاَحشاف 

انًعُبسٌ 

 )ع(

دسجخ 

 انحشَخ

قًُخ )د( 

 قًُخ)د( انجذونُخ

 انًحسىثخ 

يستىي 

انذلانخ 

 الإحصبئُخ

حجى 

 انتأثُش

(d) 1.15 1.11 

 1.11 501.12 22 انتجشَجُخ
12 2.11 2.66 02.15 2.25 6.13 

 1.15 11.11 22 انضبثطخ

( وقيمػػػة )ت( الجدوليػػػة تسػػػػاوي 02.57يتضػػػح مػػػف الجػػػػدوؿ السػػػابؽ أف قيمػػػة )ت( المحسػػػػوبة )
( ، وكػذلؾ 42عند درجػة حريػة ) 2.27( عند مستوى ثقة 0.44وتساوي ) 2.23(عند مستوى ثقة 0.22)

 ( .4.76وىو يساوي ) 2.6نو أكبر مف إيتضح أف حجـ التأثير كبير حيث 
مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمة )ت( الجدولية مما يػدؿ عمػى وجػود فػرؽ 

والشػػكؿ .  الثػػاني. وبػػذلؾ تػػـ التحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض المجموعػػة التجريبيػػة ذو دلالػػة إحصػػائية لصػػالح 
 ذلؾ :التالى يوضح 

 

 

 
 

 
: ( 3شكؿ ) المجموعةطالبات رجات النسبة المئوية لد

والمجموعة الضابطة فى التطبيؽ البعدي   التجريبية
لمقياس ميارات  ككؿ التنظيـ الذاتي
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المجموعػػػة طػػلاب درجػػػات  ىبحسػػاب قيمػػة )ت( لممقارنػػػة بػػيف متوسػػط  ةالباحثػػػ تولقػػد قامػػ
والمجموعة الضابطة فػى التطبيػؽ البعػدي لمقيػاس ميػارات التنظػيـ الػذاتي فػى كػؿ ميػارة مػف  التجريبية

 : كما ىو موضح في الجدوؿ التاليالميارات التى يقيسيا 
 (12جدوؿ )

قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
 ياس ميارات التنظيـ الذاتي فى كؿ ميارة مف الميارات التى يقيسيا المقياسفى التطبيؽ البعدي لمق

 انًتىسظ انعذد انًجًىعخ الأثعبد
الاَحشاف 

 انًعُبسٌ
 قًُخ )د(

يستىي 

 انذلانخ

حجى 

 انتأثُش

(d) 

 انتخطُظ وتحذَذ الاهذاف
 3.62 45.35 33 انتجشَجُخ

15.63 1.11 3.92 
 5.34 27.19 33 انضبثطخ

 انًشاقجخ وانتحكى انزاتً
 3.74 44.13 33 انتجشَجُخ

17.34 1.11 4.46 

 4.24 26.43 33 انضبثطخ

 انتقىَى انزاتٍ
 2.94 36.76 33 انتجشَجُخ

14.23 1.11 3.57 
 4.54 23.31 33 انضبثطخ

عنػػد مسػػتوى يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف قيمػػة )ت( المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة 
ميػػػارة مػػػف ( فػػػي كػػػؿ 2.6نػػػو أكبػػػر مػػػف )إ، وكػػػذلؾ يتضػػػح أف حجػػػـ التػػػأثير كبيػػػر حيػػػث ( 2.27دلالػػػة )
طػػلاب درجػػات  ىمتوسػػطوالمجمػػوع الكمػػي . ممػػا يػػدؿ عمػػى وجػػود فػػرؽ ذي دلالػػة إحصػػائية بػػيف  الميػػارات

كػؿ فػى  الػذاتيوالمجموعة الضابطة فػى التطبيػؽ البعػدي لمقيػاس ميػارات التنظػيـ  المجموعة التجريبية
 . المجموعة التجريبيةالمجموع الكمي لصالح في و  ميارة مف الميارات

 وانشكم انتبنً َىضح رنك :
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والمجموعة الضابطة فى التطبيؽ البعدي  المجموعة التجريبيةطلاب درجات طالبات رجات : النسبة المئوية لد( 4شكؿ )
 المياراتميارة مف كؿ فى  لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي

دلالػػػة  يوجػػػد فػػػرؽ ذو" مػػػف فػػػروض البحػػػث والػػػذي يػػػنص عمػػػى مػػػا يمػػػي :  الرابػػػعبالنسػػػبة لمفػػػرض  ( ب)
فى التطبيقيف القبمى والبعػدى لمقيػاس  المجموعة التجريبيةطلاب درجات  ىبيف متوسط إحصائية

 ميارات التنظيـ الذاتي لصالح التطبيؽ البعدي "
درجػػات  ىمتوسػػطبحسػػاب قيمػػة )ت( لممقارنػػة بػػيف  ةالباحثػػ تلمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض قامػػ

، ويتضػح ذلػؾ فى التطبيقيف القبمى والبعػدى لمقيػاس ميػارات التنظػيـ الػذاتي المجموعة التجريبيةطلاب 
 مف الجدوؿ التالي:

 (13جدوؿ )
 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى

 والبعدى لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي ككؿ
 انجُبَبد الإحصبئُخ

 

 انتطجُق

 انعذد

)ٌ( 

انًتىسظ 

انحسبثٍ 

 )و(

الاَحشاف 

انًعُبسٌ 

 )ع(

دسجخ 

 انحشَخ

قًُخ )د( 

 قًُخ)د( انجذونُخ

 انًحسىثخ

يستىي 

انذلانخ 

 الإحصبئُخ

حجى 

 انتأثُش

(d) 1.15 1.11 

 1.12 11.02 22 انقجهٍ
20 2.14 2.75 20.01 2.25 14.95 

 1.11 501.12 22 انجعذٌ

( وقيمػػػػػة )ت( الجدوليػػػػة تسػػػػػاوي 20.07يتضػػػػح مػػػػف الجػػػػػدوؿ السػػػػابؽ أف قيمػػػػػة )ت( المحسػػػػوبة )
( ، وكػذلؾ 10عند درجػة حريػة ) 2.27( عند مستوى ثقة 0.53وتساوي ) 2.23(عند مستوى ثقة 0.22)

 ( .72.73وىو يساوي ) 2.6نو أكبر مف إيتضح أف حجـ التأثير كبير حيث 

مما سػبؽ يتضػح أف قيمػة )ت( المحسػوبة أكبػر مػف قيمػة )ت( الجدوليػة ممػا يػدؿ عمػى وجػود فػرؽ 
 الرابع .. وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض التطبيؽ البعدي ذو دلالة إحصائية لصالح 

 وانشكم انتبنً َىضح رنك :
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فى التطبيقيف القبمى والبعدى لمقياس ميارات التنظيـ  المجموعة التجريبيةطالبات رجات : النسبة المئوية لد( 5شكؿ )

 الذاتي ككؿ

فى  المجموعة التجريبيةطلاب درجات  ىبحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متوسط ةالباحث تقام وقد
ىػو فػى كػؿ ميػارة مػف الميػارات التػى يقيسػيا كمػا التطبيقيف القبمى والبعدى لمقياس ميارات التنظيـ الػذاتي 

 : وؿ التاليموضح في الجد
 (14جدوؿ )

 قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطى درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقيف
 القبمى والبعدى لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي فى كؿ ميارة مف الميارات التى يقيسيا الاختبار

 انًتىسظ انعذد انتطجُق انًهبساد
الاَحشاف 

 انًعُبسٌ
 قًُخ )د(

يستىي 

 انذلانخ

 حجى انتأثُش

(d) 

انتخطُظ وتحذَذ 

 الاهذاف

 3.23 24.45 33 انقجهً
32.35 1.11 11.44 

 3.62 45.35 33 انجعذٌ

 انًشاقجخ وانتحكى انزاتً
 3.91 22.53 33 انقجهً

21.12 1.11 7.47 
 3.74 44.13 33 انجعذٌ

 انتقىَى انزاتٍ
 3.49 19.21 33 انقجهً

22.19 1.11 7.31 
 2.94 36.76 33 انجعذٌ

عنػػد مسػػتوى  يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف قيمػػة )ت( المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة
 ميػارة مػف الميػارات( فػي كػؿ 2.6نػو أكبػر مػف )إ، وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبيػر حيػث  (2.27دلالة )

المجموعػة طػلاب درجػات  ىمتوسػطالمجموع الكمي . مما يدؿ عمى وجود فػرؽ ذي دلالػة إحصػائية بػيف في و 
فػػي و  ميػػارة مػف الميػػاراتكػؿ فػػى فػػى التطبيقػػيف القبمػػى والبعػػدى لمقيػػاس ميػػارات التنظػيـ الػػذاتي  التجريبيػة

 وانشكم انتبنً َىضح رنك : . التطبيؽ البعديالمجموع الكمي لصالح 
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ميارة مف كؿ فى التطبيقيف القبمى والبعدى لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي فى  المجموعة التجريبيةطالبات رجات النسبة المئوية لد: ( 6شكؿ )

 الميارات
معامؿ الارتباط بيف نتػائج اختبػار تصػويب التصػورات البديمػة لممفػاىيـ البلاغيػة ومقيػاس ميػارات  (3)

 التنظيـ الذاتي .
 ذات  ارتباطية علاقة " توجد فروض البحث و الذي نص عمى ما يمي : بالنسبة لمفرض الخامس مف

تصػويب التصػورات البديمػة لممفػاىيـ البلاغيػة  اختبػار فػي البحث عينة الطلاب درجات بيف إحصائية دلالة
 مقياس ميارات التنظيـ الذاتي " . و

 البحث عينة الطلاب درجاتولمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيف 

فػي التطبيػؽ  مقيػاس ميػارات التنظػيـ الػذاتي تصػويب التصػورات البديمػة لممفػاىيـ البلاغيػة و اختبػار في
 في الأداتيف.البحث  عينة الطلاب البعدي. ويوضح الجدوؿ التالي العلاقة بيف درجات

 

 (15جدوؿ )

التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية تصويب  فى اختبار البحث عينة الطلاب العلاقة بيف درجات
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المجموعػػة التجريبيػػػة فػػػي اختبػػػار ويتضػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أف معامػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػات 
تصػػويب التصػػورات البديمػػة لممفػػاىيـ البلاغيػػة ، ودرجػػاتيـ فػػي مقيػػاس ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتي فػػي التطبيػػؽ 

( وىػػذه العلاقػػة تشػػير إلػػى وجػػػود 0.75( ، حيػػث بمػػغ معامػػؿ الارتبػػاط )2.27البعػػدي داؿ عنػػد مسػػتوى )
التنظػػيـ الػػذاتي وتصػػويب التصػػورات البديمػػة لممفػػػاىيـ علاقػػة تػػأثير إيجابيػػة  متبادلػػة بػػيف مسػػتوى ميػػػارات 

البلاغية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ ، أي أف زيادة ميارات التنظيـ الذاتي لدى الطالبات عينػة 
البحػػػػث قػػػػد أثػػػػرت بشػػػػكؿ إيجػػػػابي فػػػػي تصػػػػويب التصػػػػورات البديمػػػػة لممفػػػػاىيـ البلاغيػػػػة ، كمػػػػا أف تصػػػػويب 

وبذلؾ تـ البلاغية قد ساىـ في زيادة ميارات التنظيـ الذاتي لدى عينة البحث . التصورات البديمة لممفاىيـ 
 التحقؽ مف صحة الفرض الخامس . 

 ( تفسير النتائج في ضوص الدراسات السابقة ودلالتيا التربوية :4)
يمكف تفسير نتائج البحث في ضوص الأدبيات النظرية والدراسػات السػابقة ، وبيػاف مػا تتركػو تمػؾ 

 ائج مف دلالات تربوية في النقاط التالية :  النت
بالنسبة لتفوؽ طػلاب المجموعػة التجريبيػة عمػى طػلاب المجموعػة الضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي ( 7)

فػإف ىػذه النتيجػة يمكػف تفسػيرىا فػي البحػث  لاختبار تصويب التصورات البديمػة لممفػاىيـ البلاغيػة،
لسداسػػػية ومػػا تضػػػمنتيا مػػػف إجػػػراءات ومراحػػػؿ قػػػد سػػػاىـ الحػػالي بػػػأف اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية الأبعػػػاد ا

بشػػكؿ كبيػػر فػػي عػػلاج وتصػػويب تمػػؾ التصػػورات لػػدى المجموعػػة التجريبيػػة، خاصػػة وأف اسػػتخداـ 
طػػرؽ التػػدريس المعتػػادة يعػػد مػػف أىػػـ أسػػباب شػػيوع التصػػورات البديمػػة عػػف المفػػاىيـ لػػدى الطػػلاب ، 

لاسػػػػتراتيجية الأبعػػػاد السداسػػػػية فاعميػػػة فػػػػي  ومػػػف أىػػػػـ الإجػػػراءات والفنيػػػػات الإجرائيػػػة التػػػػي جعمػػػت
 : ما يمي تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية لدى طالبات المجموعة التجريبية

إمكانية التواصؿ مع بعضيـ  -مف خلاؿ مراحميا المتتالية  –ىذه الاستراتيجية تتيح لمطلاب  أف -
البعض لمناقشة آرائيـ وحؿ التناقضات المعرفية داخؿ أذىانيـ وتحديد مدى صحة التنبؤات 
والتفسيرات التي يقدمونيا لممفيوـ موضع الدراسة ومف ثـ تصويب الفيـ الخاطئ لدييـ ، ويتـ 

 .كؿ ذلؾ داخؿ المجموعات التعاونية
لتصحيح مفاىيميـ البديمة مف خلاؿ التناقض بيف التنبؤات  الطلابتتيح الفرصة أماـ ا إني -

وذلؾ مف خلاؿ وضعيـ في موقؼ ينطوي عمى مشكمة معينة جديدة عمييـ  والملاحظات
تشعرىـ بالاضطراب أو التناقض المعرفي أو الشؾ أو الحيرة وصولا إلى عممية التغير 

 المفاىيمي .
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طة التعميمية خلاؿ مرحمتي المناقشة والتفسير تمكف المعمـ مف اكتشاؼ أف استخداـ الأنش -
التصورات البديمة التي قد توجد في بنية الطلاب المعرفية ومف ثـ اتخاذ الإجراءات اللازمة 

 لعادة بنائيا عمى أساس سميـ .
 خلاؿ مف حوؿ المشكمة أو السؤاؿ وتنبؤاتيـ توقعاتيـ المتعمموف بيا يختبرأف العمميات التي  -

لجعؿ خلاليا  يوجييـ أف لممعمـ ينبغيالتي و  والتجارب التي تتـ بشكؿ تعاوني ، الأنشطة
 . باليدؼ ومف ثـ ضرورة تسجيؿ تمؾ الملاحظات صمة ذات الملاحظات

تحديد المعارؼ السابقة لدى الطلاب وما تضمنتو تمؾ المعارؼ مف مفاىيـ بديمة خاطئة، وىذا  -
بعض الأدبيات التربوية مف أف تحديد التصورات البديمة والكشؼ عنيا يتفؽ مع ما أشارت إليو 

 يعد الخطوة الميمة في علاج تمؾ التصورات وتصويبيا .
استراتيجية الأبعاد السداسية تتضمف في إحدى مراحميا مرور الطلاب بخبرات العمؿ التعاوني  -

يـ البعض مف تصورات الجماعي ، وبالتالي تتاح الفرصة لمطلاب لمتعرؼ عمى ما لدى بعض
 بديمة خاطئة عف بعض المفاىيـ والأفكار ، وبالتالي علاجيا وتصويبيا بشكؿ تعاوني .

تسمح استراتيجية الأبعاد السداسية لمطلاب بإمكانية التطبيؽ المتنوع لممفاىيـ البلاغية المكتسبة  -
 عمى مواقؼ لغوية جديدة ومف ثـ تعميؽ الفيـ والاستخداـ ليا .

) مريـ بنت محمد  تيجة السابقة مع نتائج بعض الدراسات السابقة الأخرى، ومنيا دراسةوتتفؽ الن
) محمد خير السلامات، ، ودراسة ـ( 0274)رمزي عمى عيسى،  ، ودراسةـ(0273الأحمدي ، 

،ودراسة ـ( ،0274  ,Alebiosu, Bilesanmi-Awoderu)   ـ(0275)نفيف عبد الحميد محرـ

and Oludipe,2017) (Dewi and Suhandi,2016) Dipalaya,Susilo and 

Corebima,2016)) 

( بالنسبة لتفوؽ طلاب المجموعػة التجريبيػة عمػى طػلاب المجموعػة الضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي  2) 
، فػإف ىػذه النتيجػة يمكػف تفسػيرىا فػي البحػث الحػالي بػأف اسػتخداـ  لمقياس ميارات التنظيـ الػذاتي

ية ومػػا تضػػمنيا مػػف إجػػراءات ومراحػػؿ قػػد سػػاىـ بشػػكؿ كبيػػر فػػي تنميػػة اسػػتراتيجية الأبعػػاد السداسػػ
ميػػػػارات التنظػػػػيـ الػػػػذاتي لػػػػدى عينػػػػة البحػػػػث ، ومػػػػف أىػػػػـ تمػػػػؾ الإجػػػػراءات والفنيػػػػات التػػػػي جعمػػػػت 

 لاستراتيجية الأبعاد السداسية فاعمية في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى الطلاب ما يمي : 
إجراءات تدريسية تفاعمية ، تتضمف سمسمة مف العمميات تعد ة استراتيجية الأبعاد السداسي أف -

المتتابعة تيدؼ إلى أف يكوف الطالب واعيًا بتفكيره ومراقبًا للأفكار الخاصة بو ، والفرضيات 
التي تتضمنيا أنشطتو مف خلاؿ المراحؿ الست التالية : التنبؤ ثـ المناقشة ثـ التفسير ثـ 

 سير . الملاحظة ثـ المناقشة ثـ التف
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تنمي استراتيجية الأبعاد السداسية خلاؿ إجراءاتيا المتتالية ميارات تفكير عميا ميمة وضرورية  -
في معالجة المعمومات والتي تمكف الفرد مف السيطرة عمي جميع نشاطات تفكيره وعممياتو 

 طروحة . العقمية ، وتساعده عمى أف يكوف واعيًا بجميع أنشطتو وسموكياتو ومراقبًا للأفكار الم
كما أف تصميـ أنشطة تعميمية خلاؿ ىذه الاستراتيجية يتيح لممتعمميف حرية إبداء الرأي،والعمؿ  -

تنمي التي  ولا شؾ أف تمؾ المراحؿ تسيـ في إكساب المتعمميف لمميارات ،التعاوني والنقاش
تقدميا ، وعي المتعمـ بعممية التفكير التي يقوـ بيا وكيفية التخطيط ليا وتنظيمو ومراقبة 

صدار الأحكاـ عمى مدى كفاءتو ونجاحو في بموغ أىداف  التعميمية المرجوة. ووا 
عمميات التفاوض والمناقشة والأنشطة التعميمية التي يقوـ بيا الطالب خلاؿ مراحؿ الاستراتيجية  -

صدار الأحكاـ  تجعؿ كؿ طالب يستدعي ما لديو مف قدرات وخبرات وتوظيفيا والتخطيط ليا وا 
 ى دقتيا في حؿ ما يواجيو مف صعوبات تعميمية .عمى مد

 

وتتفؽ النتيجة السابقة مع نتائج بعض الدراسات الأخرى ومنيا دراسة كؿ مف: )عبد العزيز طمبة 
)عبد الله عمى آؿ كاسي، أحمد محمد القحطاني ،  (Green Wood, 2010) ـ( 0277عبد الحميد،

 ((Basso and Abrahão,2018ـ( 0276
التصورات البديمة لممفػاىيـ البلاغيػة ومسػتوى  ببالنسبة لوجود علاقة ارتباطية تبادلية بيف تصوي(  3) 

 ميارات التنظيـ الذاتي لدى عينة البحث فإف ىذه النتيجة يمكف تفسيرىا وفقًا لمتالي:
أف وضوح البنية المعرفية في أي مجاؿ دراسي يعتبر مف أىـ العوامؿ المؤثرة عمى التعمـ ذي   -

معنى، فإذا كانت البنية المعرفية واضحة وذات تنظيـ مناسب فإنيا تعمؿ عمى تعمـ المادة ال
الجديدة، أما إذا كانت البنية المعرفية غير مستقرة وغامضة وسيئة التنظيـ فإنيا تعمؿ عمى 
تعطيؿ التعمـ ذي المعنى ولا شؾ أف امتلاؾ الطالب لميارات التنظيـ الذاتي قد ساعدت في 

كتساب المفاىيـ البلاغية بشكؿ واضح والمساعدة في حؿ التناقض المعرفي الذي يحدث تنظيـ ا
 عند اكتسابيا ومف ثـ الوصوؿ إلى التغير المفاىيمي المطموب وتصويب التصورات البديمة .

أف زيادة امتلاؾ الطلاب لميارات التنظيـ الذاتي يجعميـ أكثر ميلًا إلى بذؿ مجيود أكبر عند  -
نجاز المياـ والأنشطة ، وأيضًا أكثر إصرارًا عند مواجية ما يعوؽ تقدميـ ونجاحيـ محاولاتيـ إ

، وبالتالي تؤثر ميارات التنظيـ الذاتي في قدرة الطلاب عمى بناء وتكويف المفاىيـ الجديدة 
وتصويب ما يرتبط بيا مف تصورات بديمة ، وىذا يفسر ما أظيرتو بعض الدراسات مف ارتباط 

التنظيـ الذاتي بنمو التحصيؿ لدى الطلاب ، كما أف تصويب التصورات البديمة  زيادة ميارات
لممفاىيـ البلاغية يعد أحد أدوات تنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى الطلاب ؛ لأف وجود 
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تصورات بديمة يعد مف أىـ عوامؿ انخفاض مستوى ميارات التنظيـ الذاتي لدى الطلاب ، وىذا 
تباط بيف درجات الطالبات عينة البحث في اختبار تصويب التصورات ما يوضحو معامؿ الار 

وتتفؽ النتيجة .  (0.75)البديمة لممفاىيـ البلاغية ومقياس ميارات التنظيـ الذاتي ، والذي بمغ 
 ( Sen, 2016:) السابقة مع بعض الدراسات السابقة الأخرى ، ومنيا دراسة 

مجمميا إلى فاعمية استخداـ استراتيجية الأبعاد  وفي النياية تشير نتائج البحث الحالي في
( في تصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ PDEODEالسداسية )

 الذاتي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي العاـ . وبذلؾ تـ تحقيؽ اليدؼ الأساسي لمبحث 
 

 ( توصيات البحث  :5)
 حالي توصي الباحثة بما يمي:في ضوص نتائج البحث ال

عقد ورش عمؿ لمعممي المغة العربية لتدريبيـ عمى كيفية الكشؼ عف التصورات البديمة لممفاىيـ  .7
 البلاغية وأساليب تشخيصيا وكيفية علاجيا .

الاىتماـ بإعداد أدلة لمعممي المغة العربية تتضمف دروسًػا معػدة وفقػًا لمخطػوات الإجرائيػة لمراحػؿ  .0
 . PDEODEالأبعاد السداسية  استراتيجية

إعػػادة النظػػػر فػػػي تخطػػػيط وتنظػػػيـ منػػػاىج المغػػػة العربيػػػة فػػػي المراحػػػؿ المختمفػػػة لتضػػػميف أنشػػػطة  .1
 ومياـ تعميمية لتنمية ميارات التنظيـ الذاتي .

عمػػػى اسػػػتخداـ فػػػي كميػػػات التربيػػػة بإعػػػداد خطػػػط التػػػدريس المناسػػػبة تػػػدريب الطػػػلاب المعممػػػيف  .2
الخطػػوات الإجرائيػػة لاسػػتراتيجية الأبعػػاد السداسػػية وتوظيفيػػا فػػي أثنػػاء فتػػرة التػػدريب الميػػداني فػػي 

 ما يسيـ بشكؿ فعاؿ في تطوير العممية التعميمية .بالمدارس 
عمػػػػى وضػػػػع السياسػػػػات التعميميػػػػة إلػػػػى أىميػػػػة تبنػػػػي تطبيػػػػؽ الاختبػػػػارات  فلفػػػػت أنظػػػػار القػػػػائمي .3

يـ مػػػف صػػػؼ دراسػػػي لأخػػػر ؛ حتػػػى يمكػػػف اكتشػػػاؼ التصػػػورات البديمػػػة التشخيصػػػية عنػػػد انتقػػػال
 الخاطئة الموجودة في بنية الطلاب المعرفية والتي تعوؽ تقدميـ في الصفوؼ التالية .

ضػػرورة تضػػميف مػػنيج البلاغػػة العديػػد مػػف الأنشػػطة التػػي تكفػػؿ لممعممػػيف الكشػػؼ عػػف المعرفػػة  .4
لتي لا شؾ تحمؿ الكثير مػف التصػورات البديمػة عػف القبمية الموجودة في بنية الطلاب المعرفية وا

 العديد مف المفاىيـ المغوية .
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توجيػػو أنظػػار المعممػػيف / الطػػلاب المعممػػيف إلػػى أىميػػة مراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف تلاميػػذىـ ،  .5
ومسػػػػتوياتيـ العقميػػػػػة والمعرفيػػػػػة المتباينػػػػػة ، الأمػػػػػر الػػػػذي يحػػػػػثيـ عمػػػػػى اسػػػػػتخداـ الاسػػػػػتراتيجيات 

 .تي تحمؿ في ثناياىا إجراءات تراعي وتقابؿ تمؾ الفروؽ التدريسية ال
توجيػػو أنظػػار القػػائميف عمػػى تػػدريس مقػػررات طػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة فػػي كميػػات التربيػػة إلػػى  .6

فػػػي أثنػػػاء تػػػدريب الطػػػلاب المعممػػػيف عمػػػى كيفيػػػة تنػػػاوؿ  Modelingاسػػػتخداـ أسػػػموب النمذجػػػة 
معممػػػييـ مػػػف خػػػلاؿ  الطػػػلابتػػػى يحػػػاكي ىػػػؤلاء ؛ ح طلابيػػػـأمػػػاـ  المفػػػاىيـ البلاغيػػػة بالتػػػدريس

  .المشاىدات الواقعية المباشرة ضمانًا لمسير السميـ في الخطوات الإجرائية لكؿ استراتيجية 
حػػػث جميػػػع القػػػائميف عمػػػى العمميػػػة التعميميػػػة بضػػػرورة وضػػػع بػػػرامج علاجيػػػة متنوعػػػة لتشػػػخيص  .7

 .وعلاج التصورات البديمة الخاطئة لممفاىيـ التي يدرسونيا 
 

 ( مقترحات البحث  :6)
 إجراص الدراسات التالية : يُقترح الحالي البحث نتائج ىذا ضوص في

فاعميػػة برنػػامج مقتػػرح لمطػػلاب المعممػػيف شػػعبة المغػػة العربيػػة ) تعمػػيـ عػػاـ و أساسػػي ( قػػائـ عمػػى  .7
،  تصويب التصورات البديمة لممفػاىيـ البلاغيػةفي  التغير المفاىيمياستخداـ بعض استراتيجيات 

 لدى تلاميذىـ . التنظيـ الذاتيوتنمية ميارات 
أثر استخدـ استراتيجية الأبعاد السداسية في تدريس النصوص الأدبية عمى التحصيؿ وتنمية بعض  .0

 ميارات التذوؽ الأدبي لدى طلاب المرحمة الثانوية. 

راتيجيات برنػػامج تػػدريبي مقتػػرح لمطػػلاب المعممػػيف شػػعبة المغػػة العربيػػة عمػػى اسػػتخداـ بعػػض اسػػت .1
التغير المفاىيمي ) استراتيجية الأبعاد السداسية ( في إكساب طلابيػـ لػبعض المفػاىيـ النحويػة / 

 الإملائية وتنمية ميارات التفكير الناقد لدييـ .
وحػػدة مقترحػػة فػػي تصػػويب التصػػورات النحويػػة / الإملائيػػة البديمػػة باسػػتخداـ اسػػتراتيجية الأبعػػاد  .2

 الكتابة الإبداعية والتفكير الجانبي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية . السداسية عمى تنمية ميارات
دراسػػػة مقارنػػػة بػػػيف اسػػػتراتيجيتي الأبعػػػاد السداسػػػية والتعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػي تنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة  .3

 الإبداعية والكفاءة الذاتية لدى طلاب المرحمة الثانوية .
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 مراجع البحث
 أولاً : المراجع العربية

ـ(."استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في ضوء نموذج بينتريش 0272إبراىيـ بف عبد الله الحسيناف )  .7
، كمية  .رسالة دكتوراهوعلاقتيا بالتحصيؿ والتخصص والمستوى الدراسي والأسموب المفضؿ لمتعمـ" 

 العموـ الاجتماعية : جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية .
 ، القاىرة : مركز الكتاب لمنشر. المرجع في تدريس المغة العربيةـ ( 0223إبراىيـ محمد عطا )  .0
( لتدريس PDEODE" فعالية استراتيجية الأبعاد السداسية )  .ـ ( 0273أحمد بف محمد القحطاف )  .1

، كمية  يررسالة ماجست.  "العموـ في التحصيؿ وتنمية ميارات ما وراء المعرفة لمصؼ الأوؿ المتوسط
 التربية : جامعة الممؾ خالد ، السعودية .

ـ ( ." أثر برنامج قائـ عمي نموذج التعمـ البنائي الاجتماعي وأثره عمي 0227أحمد جابر أحمد السيد )   .2
مجمة دراسات في التحصيؿ وتنمية بعض الميارات الحياتية لدي تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي " 

 ( ، سبتمبر . 51، العدد )  المناىج وطرؽ التدريس
ـ(. "مستويات تحصيؿ طلاب المرحمة الثانوية لممفاىيـ النحوية والبلاغية 7767أحمد عبده عوض )  .3

 طنطا. ، كمية التربية، جامعةرسالة ماجستيرمف العلاقات النحوية البلاغية"،  وعلاقاتيا بالتمكف
في تدريس  PDEODEة الأبعاد السداسية ـ (. "أثر استخداـ استراتيجي 0274أحمد عمى خطاب )   .4

الرياضيات  عمى التحصيؿ و تنمية التفكير التأممي والاحتفاظ بيما لدى طلاب المرحمة الثانوية ذوى 
( الجزء الأوؿ ، يناير 7( العدد )77،  المجمد ) مجمة تربويات الرياضياتمستويات تحصيمية مختمفة" . 

. 
المعرفية في تحصيؿ طمبة  وراء ما أثر استخداـ إستراتيجية تدريسـ (. " 0227أحمد فلاح العمواف)  .5

، العموـ التربوية والدراسات مجمة جامعة الممؾ سعود،   "الجامعة وتنمية ميارات التفكير الناقد لدييـ
 ( .0الإسلامية ، المممكة العربية السعودية ،المجمد )

تيجية بوسنر في تعديؿ التصورات الخطأ لممفاىيـ ـ ( . "أثر استخداـ استرا0270آماؿ شحدة البياري )  .6
الرياضية لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي"، رسالة ماجستير ، كمية التربية : الجامعة الإسلامية بغزة 

. 
في تعديؿ التصورات البديمة   K-W-Lـ ( . "أثر توظيؼ استراتيجية 0271أماني محمد العفيفي )   .7

، كمية التربية ، جامعة  رسالة ماجستيرطالبات الصؼ السابع الأساسي" ، لممفاىيـ التكنولوجية لدى 
 الأزىر بغزة .

 المفاىيـ تنمية في PDEODE البنائية الاستراتيجية استخداـ أثر "ـ ( .0272الأسمر )  رياض آية  .72
 رسالة. "بغزة الأساسي الثامف الصؼ طالبات لدى الرياضيات في البصري وميارات التفكير اليندسية
 غزة . الإسلامية التربية : الجامعة كمية ماجستير
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ـ( . " نموذج العلاقات بيف فاعمية الذات وتنظيـ الذات وتقدير الذات في ضوء 0274بكر محمد سعيد )  .77
: جامعة الإماـ  مجمة العموـ التربويةبعض العوامؿ الديموجرافية لدى طلاب الدبمومات الجامعية" ، 

 ( ، ربيع الآخر.3محمد بف سعود الإسلامية ، العدد )
( في تدريس Jigsawـ(. "أثر استخداـ استراتيجية المياـ المجزاة )0274بميغ حمدي عبد القادر )   .70

البلاغة في اكتساب المفاىيـ البلاغية والكتابة النعبيرية لدى طلاب الصؼ الثانوي الثانوي بالتعميـ 
 ( ، ديسمبر .7( الجزء )707، العدد ) المجمة التربوية،  "الأزىري

، عماف : دار مف  الانتباه التنفيذي والوظيفة التنفيذيةـ ( 0274ثناء عبد الودود عبد الحافظ )   .71
 المحيط لمخميج.

 ، القاىرة ، دار النيضة العربية . ـ( . التعمـ وتكنولوجيا التعميـ1983)جابر عبد الحميد جابر   .72
 ، القاىرة ، دار الفكر العربي . ـ(.  استراتيجيات التدريس والتعمـ1999) -------------  .73
أثر استخداـ خرائط الصراع المعرفي "ـ(. 0274جماؿ الديف توفيؽ يونس ، إيماف عبد الفتاح كامؿ )    .74

التصورات البديمة لممفاىيـ العممية في وحدة المادة وتركيبيا وتنمية ميارات التفكير الناقد في تصويب 
 ( سبتمبر. 55، العدد )  مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس. "لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي

داـ أنموذجى أثر استخ"ـ (. 0274) ، قصي شحادة المومني ، ميند خازر مصطفى حاتـ أحمد القضاة  .75
مجمة .  "فراير وويتمى فى اكتساب المفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ العاشر الأساسى فى الأردف

 ( ديسمبر. 1( ، الجزء )  757: جامعة الأزىر ، العدد )  كمية التربية
 العاشر طمبة الصؼ لدى الرياضية لممفاىيـ البديمة ـ( . "التصورات 0277حسف رشاد رصرص )   .76

 (0( العدد ، ( 71 (المجمد ، الإنسانية العموـ سمسمة ،بغزة الأزىر جامعة مجمةبغزة"  .  الأساسي
، القاىرة ، عالـ  التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائيةـ(  0221حسف زيتوف ، كماؿ زيتوف )  .77

 الكتب
ـ (. " التنظيـ الذاتي لمتعمـ وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة كمية 0271حسيف محمد الأطرش )   .02

 ( . 7جامعة مصراتة ، العدد )  مجمة الساتؿ لمعموـ الإنسانية  ،. الآداب جامعة مصراتة" 
: الأنجمو (، القاىرةالميتامعرفية ) بيف النظرية والبحثـ( .0222حمدي الفرماوي ، وليد رضواف )  .07

 المصرية.
ـ (. "أثر استراتيجية خرائط المفاىيـ في تنمية المفاىيـ البلاغية والتفكير 0271خمؼ حسف محمد )   .00

( ،  22، العدد )  مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفسالتأممي لدى الصؼ الاوؿ الثانوي" .  
 (  أغسطس . 0الجزء ) 

( . "فاعمية استخداـ أنموذج إيديسوف في تنمية بعض المفاىيـ البلاغية ـ 0273دياب عيد دياب )   .01
( ،  42: جامعة طنطا ، العدد )  مجمة كمية التربيةالمقررة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي" ، 

 أكتوبر.

http://platform.almanhal.com/Reader/Article/101767
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ـ (. "أثر استعماؿ 0274رائد بايش الركابي ، عبد الأمير خمؼ عرط ، سماح خضر نغماش )   .02
في التحصيؿ والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط  PDEODEيودي استراتيجية بد

 ، جامعة بابؿ ، حزيراف .مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية والإنسانيةفي مادة الكيمياء" . 
ر ،القاىرة، دار النشمناىج البحث في العموـ النفسيو والتربويةـ(.0227رجاء محمود أبو علاـ )  .03

 .لمجامعات
ـ (. "أثر استخداـ استراتيجية بوسنر لمتغير المفيومي في تصويب 0270)  رجاء مصطفى جبر   .04

، مجمة كمية التربية ببنياالتصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي العاـ "، 
 ( أكتوبر. 70( العدد )  01المجمد) 

 ، القاىرة ، دار الفكر العربي . تحميؿ المحتوى في العموـ الإنسانيةـ ( . 0222رشدي طعيمة )   .05
( في تعديؿ التصورات  PDEODEأثر استراتيجية الأبعاد السداسية )"ـ(. 0274رمزي عمي عيسى )   .06

،كمية التربية: الجامعة رسالة ماجستير،  "البديمة لممفاىيـ العممية لطمبة الصؼ السابع الأساسي بغزة
 بغزة . الإسلامية

ـ (. "فعالية التدريس وفقاً لنظريتي بياجيو وفيجوتسكي في تحصيؿ 0222سحر محمد عبد الكريـ )   .07
بعض المفاىيـ الفيزيائية والقدرة عمى التفكير الاستدلالي الشكمي لدي طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي" ، 

ة لمتربية العممية:  الإسماعيمية، ، الجمعية المصريالمؤتمر العممي الرابع: "التربية العممية لمجميع" 
 ( .7المجمد )

ستراتيجية التعمـ التعاوني في إكساب المفاىيـ البلاغية اـ(. "أثر استخداـ 0222سعيد عبد الله لافي )  .12
، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريسلطلاب المرحمة الثانوية وتنمية اتجاىاتيـ نحو البلاغة " 

 ( أبريؿ. 41العدد ) 
ـ(. "فاعمية مدخؿ المياـ داخؿ مصادر التعمـ في تنمية المفاىيـ البلاغية 0270سناء إبراىيـ دمياطي )  .17

، كمية التربية ، جامعة طيبة : المممكة العربية  رسالة ماجستيرلدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي" ، 
 السعودية .

التعمـ المستند الى الدماغ فى أثر برنامج مقترح قائـ عمى مدخؿ "ـ( . 0271صفاء محمد عمي )  .10
.  "تصحيح التصورات البديمة وتنمية عمميات العمـ والدافعية للانجاز لدى تلاميذ الصؼ الاوؿ المتوسط

 ( .7( ، الجزء )11، العدد )مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس
ريس البلاغة عمى تعديؿ ـ(. " أثر استخداـ نموذج بايبي البنائي في تد 0225صلاح عبد السميع )  .11

التصورات البديمة عف المفاىيـ البلاغية وتنمية الاتجاىات نحو البلاغة لدى طالبات الصؼ الأوؿ 
 ( ، الجزء الثالث ، يونيو .711،جامعة الأزىر ، العدد ) مجمة كمية التربية ، الثانوي"

ـ(. " أثر تصميـ استراتيجية لمتعمـ الإلكتروني قائمة عمى التوليؼ 0277عبد العزيز طمبة عبد الحميد )  .12
بيف أساليب التعمـ النشط عبر الويب وميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ عمى كؿ مف التحصيؿ واستراتيجيات 
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، العدد  مجمة كمية التربية بالمنصورةالتعمـ الإلكتروني المنظـ ذاتيًا وتنمية ميارات التفكير التأممي"  ، 
 ( . 0( ، الجزء )  53) 

ـ (." فاعمية التدريس باستراتيجية 0272عبد الكريـ جاسـ العمراني ، حيدر عمار الكروي )   .13
PDEODE  ."مجمة مركز دراسات في اكتساب المفاىيـ الفزيائية لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط

 ( .7،المجمد)الكوفة
ـ (." فاعمية تدريس العموـ باستخداـ 0276عبد الله عمي آؿ كاسي ، أحمد محمد القحطاني )   .14

( في التحصيؿ وتنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصؼ الأوؿ  (PDEODEاستراتيجية 
 ( . 0( ، العدد )  12، المجمد )  مجمة العموـ التربويةالمتوسط بمنطقة عسير" . 

 (PDEODE) السداسية الأبعاد استراتيجية ـ ( . " أثر0274كبيسي ، محمد عبد العزيز ) عبد الواحد ال  .15
المجمة الدولية التربوية الأدبي" .  طلاب الرابع لدى الرياضيات في العقمية والدافعية في التحصيؿ
 ( أكتوبر. 3( المجمد )  77، العدد ) المتخصصة 

ـ(. " فاعمية استراتيجية مخطط البيت الدائري في تدريس وحدة " التفاعلات 0273عمياء عمي عيسى )  .16
الكيميائية " لتنمية التحصيؿ وميارات التفكير البصري والتنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ 

 ( يوليو.76(، المجمد )2، العدد ) مجمة التربية العمميةالإعدادي" ، 
ـ ( . " فاعمية استخداـ المنظمات المتقدمة في تنمية المفاىيـ البلاغية  0271فاطمة شعباف عسيري )   .17

:الجمعية المصرية لمقراءة مجمة القراصة والمعرفةلدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي"، 
 (،مايو.717والمعرفة،العدد)

نحوية والمصرفية والبلاغية عمى تحصيؿ ـ( ." أثر تكامؿ تعميـ المفاىيـ ال7773فوزي عبد القادر طو )  .22
 كمية التربية ، جامعة الأزىر . ، رسالة دكتوراه ،طلاب الثانوية الأزىرية " 

ـ( . " فاعمية استراتيجية التحميؿ البنائي في تصويب التصورات البديمة 7776كماؿ عبد الحميد زيتوف )   .27
 2العدد ) مجمة التربية العممية ،عمـ المختمفة " ، عف القوة والحركة لدى دارسي الفيزياء ذوي أساليب الت

 ( . 7(، المجمد ) 
ـ ( . " النموذج التوليدي لتدريس العموـ و تعديؿ 0272، ناىد عبد الراضي )  ماىر إسماعيؿ صبري  .20

( 1، العدد ) دراسات عربية في التربية وعمـ النفس مجمة التصورات البديمة حوؿ الظواىر الطبيعية" . 
 (.2، المجمد )

ـ (. " برنامج لتصويب التصورات الخطأ لممفاىيـ البلاغية المرتبطة 0272ماىر شعباف عبد الباري )   .21
،  المجمة الدولية للأبحاث التربويةة بكمية التربية ببنيا". بعمـ البياف لدى طلاب شعبة المغة العربي

 ( . 13الإمارات ، العدد ) 
ـ(. " استراتيجية شكؿ البيت الدائري الإلكتروني كمنظـ معرفي لتنمية 0274ماىر محمد صالح )   .22

ميارات التنظيـ الذاتي الرياضياتي وسرعة تجييز المعمومات في الرياضيات لدى طلاب المرحمة 

https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3+-+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3+-+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
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 ،المجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريسمجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس المتوسطة" ،
 ( أغسطس. 071،العدد) 

، الأردف :  اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريسـ ( . 0270محمد السيد عمي )   .23
 دار المسيرة .

 المرحمة الأساسية لطمبة PDEODE إستراتيجية  استخداـ ـ( : " فاعمية0270السلامات ) خير محمد  .24
مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العموـ العممي" ،  وتفكيرىـ الفيزيائية تحصيميـ لممفاىيـ في العميا

 ( .7( ، العدد )04، المجمد ) الإنسانية(
ـ (. "فاعمية تدريس مادة نمو المفاىيـ العممية لطلاب قسـ التربية 0274)  ---------------   .25

( في تكويف بنيتيـ المفاىيمية ومعتقداتيـ المعرفية حوؿ PDEODE)الخاصة باستخداـ استراتيجية 
 ( .12( المجمد ) 702: الكويت ، العدد ) المجمة التربويةالعمـ"، 

ـ(. " التصورات البديمة في المفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ الثالث 0273محمد سعيد الزىراني )   .26
 ( ، يناير . 35، العدد )  التربية وعمـ النفسمجمة دراسات عربية في الثانوي بمحافظة الطائؼ". 

ـ(. " أثر استخداـ استراتيجية طرح الأسئمة في علاج الاخطاء المفاىيمية 0277محمد سمماف كنانة )   .27
 ، كمية الدراسات العميا : الجامعة الأردنية . رسالة دكتوراهالبلاغية لدى طمبة المرحمة الثانوية"  . 

أثر استراتيجية دورة التعمـ في تنمية المفاىيـ البلاغية لدى طمبة قسـ " ـ(. 0227محمد محمود موسى )  .32
:  مجمة القراصة والمعرفة." التربية تخصص المغة العربية بجامعة الحصف بدولة الإمارات العربية المتحدة

 ( سبتمبر. 73الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ، العدد ) 
 تنمية في ( pdeode ) استراتيجية عمى قائـ مقترح برنامج . " فاعمية ـ (0273)  مريـ محمد الأحمدي  .37

 محمد الإماـ جامعة - التربوية العموـ مجمةالمتوسطة" ،  المرحمة طالبات لدى الاستماع الناقد ميارات
 ( يوليو . 1السعودية ، العدد )  – الإسلامية سعود بف

المؤتمر العممي الثامف ـ ( . "التنظيـ الذاتي لمتعمـ : نماذج نظرية" ، 0221) )أ(مصطفى كامؿ أحمد  .30
 ، مايو. ، كمية التربية : جامعة طنطا لكمية التربية بطنطا ) التعمـ الذاتي وتحديات المستقبؿ(

ـ (. " بعض المتغيرات المرتبطة بالتنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى عينة مف 0221) )ب( ------------  .31
،  العممي الثامف لكمية التربية بطنطا ) التعمـ الذاتي وتحديات المستقبؿ( المؤتمر الجامعة"  .طلاب 

 ، مايو . كمية التربية : جامعة طنطا
ـ ( ."أىمية تشخيص التصورات البديمة في تدريس العموـ واستراتيجيات 0272منصور مصطفى )   .32

 والتوزيع ، الجزائر .( مؤسسة كنوز الحكمة لمنشر  17، العدد ) مجمة الحكمة تعديميا"، 
 البنائية النظرية مبادئ عمى القائمة ( PDEODE ) استراتيجية ـ( . "فاعمية0273ميرفت حامد ىاني )   .33

 لدى طلاب الابستمولوجية والمعتقدات المعرفة وراء ما وميارات الأحياء مادة فى تنمية التحصيؿ فى
 ( يناير.76( ، المجمد )7، العدد ) مجمة التربية العمميةالثانوي" ،  الأوؿ الصؼ

http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%85%D9%86+%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D8%A8%D8%B7%D9%86%D8%B7%D8%A7+%28+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A+%D9%88%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D9%84%29++-+%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%85%D9%86+%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D8%A8%D8%B7%D9%86%D8%B7%D8%A7+%28+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A+%D9%88%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D9%84%29++-+%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%85%D9%86+%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D8%A8%D8%B7%D9%86%D8%B7%D8%A7+%28+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A+%D9%88%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D9%84%29++-+%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%85%D9%86+%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D8%A8%D8%B7%D9%86%D8%B7%D8%A7+%28+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A+%D9%88%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D9%84%29++-+%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%85%D9%86+%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D8%A8%D8%B7%D9%86%D8%B7%D8%A7+%28+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A+%D9%88%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D9%84%29++-+%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%AA%D9%85%D8%B1+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%85%D9%86+%D9%84%D9%83%D9%84%D9%8A%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9+%D8%A8%D8%B7%D9%86%D8%B7%D8%A7+%28+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%B0%D8%A7%D8%AA%D9%8A+%D9%88%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D8%A8%D9%84%29++-+%D9%85%D8%B5%D8%B1%22&type=JournalTitle
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س ف ماىر جميؿ )   .34 . . التعمـ المعرفي واستراتيجيات معالجة المعموماتـ(  0271نادية حسيف العفوف ، و 
 عماف : دار المناىج .

ـ(. " فاعمية طريقة الاكتشاؼ الموجو في تنمية بعض المفاىيـ البلاغية  7775نبيية محمد النشار )  .35
 الأوؿ الثانوي " ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة طنطا . لدى طلاب الصؼ

ـ(. " فعالية موديولات تعميمية قائمة عمى استراتيجيات إدارة الذات لمتعمـ في 0223نعيمة أحمد حسف )   .36
المؤتمر تحسيف الأداء الأكاديمي و التنظيـ الذاتي لتعمـ الأحياء لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"  . 

( ،  0المجمد )  "معوقات التربية العممية في الوطف العربي التشخيص والحموؿ  "العممى التاسع 
 الجمعية المصرية لمتربية العممية ، يوليو .

( البديمة في تصويب التصورات  PDEODEـ( . " فعالية استراتيجية )0275نفيف عبد الحميد محرـ )   .37
،  رسالة ماجستير. " البصري في الفيزياء لدى طلاب المرحمة الثانويةالخطأ وتنمية ميارات التفكير 
 كمية التربية : جامعة المنصورة .

ـ( ." استراتيجيتاف مقترحتاف لمتغذية الراجعة) موجزة ، مفصمة ( ببيئات 0271ىبة عثماف العزب )   .42
مجمة تكنولوجيا التعمـ الشخصية وفاعميتيما في تنمية التنظيـ الذاتي لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ"  ، 
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