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 :الممخص
البلاغية والكتابة الإبداعية  المفاىيمالتعمم البنائي في تنمية عمى  عنوان الدراسة: برنامج قائم 

 لدى طلاب المرحمة الثانوية.
 وتحددت المشكمة في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

الثانوي من الثاني لدى طلاب الصف  البلاغية والكتابة الإبداعية المفاىيمكيف يمكن تنمية "
 "؟ التعمم البنائيخلال برنامج قائم عمى 

المفاىيم في تنمية  التعمم البنائيوقد ىدفت الدراسة تعرف مدى فاعمية برنامج قائم عمى   
ف. تكونت الثانوي بمحافظة بني سوي الثانيلدى طلاب الصف البلاغية والكتابة الإبداعية 

مجموعة الدراسة من )ستين( طالباً، تم اختيارىم قصديًا من إحدى مدارس محافظة بني 
) تجريبية وضابطة ( ، وتم تدريس المجموعة التجريبية سويف، ووزعت في مجموعتين

، والمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، ولتحقيق التعمم البنائيباستخدام برنامج قائم عمى 
 سة تمَّ:ىدف الدرا

 .  التعمم البنائي. وضع برنامج قائم عمى 1
اختبار لقياس المفاىيم البلاغية والكتابة الإبداعية، وتم توفير مؤشرات حول صدق الأدوات بناء . 2

 وثباتيا. 
 وطبقت الأدوات عمى المجموعتين قبميًا وبعديًا، توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

 المجموعة طلاب درجات متوسطي بين( 1...)  مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد
لاختبار المفاىيم البلاغية) المفاىيم  االبعدي التطبيق في الضابطة المجموعة ودرجات التجريبية

 .  التجريبية والتطبيق البعدي المجموعة طلاب لصالح ككل(
 طلاب درجات متوسطي بين( 1...)  مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد -2

لاختبار المفاىيم  االبعدي التطبيق في الضابطة المجموعة ودرجات التجريبية المجموعة
 .  التجريبية والتطبيق البعدي المجموعة طلاب لصالح )كل مفيوم عمى حده( البلاغية

 درجات طلاب متوسطي بين( 1...)  مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد -3
الضابطة لاختبار الكتابة الإبداعية ) المجالات  المجموعة طلاب ودرجات التجريبية المجموعة

 . والتطبيق البعدي التجريبية المجموعة طلاب لصالح ككل(
 درجات طلاب متوسطي بين( 1...)  مستوى عند إحصائية دلالة ذو فرق يوجد -4

)كل مجال الضابطة لاختبار الكتابة الإبداعية  المجموعة طلاب ودرجات التجريبية المجموعة
 . والتطبيق البعدي التجريبية المجموعة طلاب لصالح عمى حده(
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 وفي ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية ، توصي الباحثة بما يمي:
 في الفعالة الحديثة الاستراتيجيات تستخدم بحيث وتطويرىا العام التعميم مناىج في النظر إعادة -1

  تنفيذىا.
 مع اتمشيً  المتعمم عمى التركيز إلى التعميمية العممية في المعمم عمى التركيز من التحول-2

 . التدريس طرق في الحديثة الاتجاىات
 واقترحت الدراسة مجموعة من المقترحات أىميا:

 اتجاه في النشط والتعمم التعمم البنائي استراتيجيتي من كل أثر بين مقارنة دراسة إجراء -1
 .  المغة وقواعد البلاغة دراسة نحو الطلاب

 تنمية في الحاسوب خلال من وتدريسو التعمم البنائي استراتيجية باستخدام مقترح برنامج -2
 . الجامعية أو الثانوية المرحمة طلاب تحصيل
 :  الدراسة مقدمة
 كالتعبير بالآخريف كالإتصاؿ التفكير في الفرد أداة فيي البشر حياة في كبيرة أىمية لمغة   
 كلغتنا لمتذكؽ كمجاؿ للاستمتاع ككسيمة الحضارم التقدـ كسائؿ مف كىي حاجاتو عف

 مف تمتمكو لما العالـ لغات بيف الخاصة منزلتيا ليا الكريـ القرآف لغة ىي العربية
 . كصفات خصائص

 أىـ مف كاحد كالبلاغة ، فركعيا مف فرع كؿ أىمية في العربية المغة أىمية كتنعكس   
 النقد مقاييس من وىي (،ونثره )بشعره العربي بالأدب ارتباط مف ليا لما العربية المغة فركع
 .الأدب روح ىي بل الأدبي

 ، أكلن  إبداع ىي حيث مف الأدبية النصكص مع يتعامؿ لغكم أدبي كعمـ – كالبلاغة  
 كالقدرة ، الحاؿ لمقتضى الكلاـ مطابقة بأنيا قديما عُرِّفَت   – ثانينا لغكم بناء ىي حيث كمف
 الكلاـ تحسيف كجكه بياف إلى تيدؼ التي البيانية المحسنات فضلان عف ، الإفياـ عمى
برازه  .  محببة جميمة صكرة في كا 
 كفػي ، بػالأدب مرتبطػة فيػي ، المػؤثر الكػلاـ بنػاء إلػى كالمتحدث الكاتب سبيؿ كالبلاغة   

.  القػػارئ أك السػػامع نفػػس فػػي فاعميػػة مػػف تؤديػػو مػػا ضػػكء فػػي الرفيعػػة منزلتيػػا تظيػػر الأدب
 .غايتو كيصؿ ، نفسو مف كيتمكف ، السامع قمب المعنى يبمغ فالبلاغة
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 بالبلاغػػة السػػتعانة مػػف لػػو لبػػد كالإقنػػاع التػػأثير عمػػى قػػادرة لغتػػو الأديػػب يجعػػؿ كلكػػي   
 العمػػؿ القػػارئ يتػػذكؽ كلكػػي ، كالبػػديع ، كالبيػػاف ، المعػػاني:  المختمفػػة عمكميػػا مػػف كالإفػػادة
 معرفػػػة مػػػف لػػػو لبػػػد كأفكػػػار عكاطػػػؼ مػػػف إليػػػو نقمػػػو الأديػػػب أراد مػػػا كػػػؿ كيتحسػػػس الأدبػػػي
 التػػي الكسػػائؿ بمعرفػػة القػػارئ تػػزكد البلاغػػة فػػ ف كىكػػذا.  ذلػػؾ للأديػػب أتاحػػت التػػي الكسػائؿ
 .  الأدبي العمؿ يتذكؽ أف عمى كتساعده أفكاره عف تعبيره في الأديب بيا يستعيف

، مػف الأدب فػي مػا إدراؾ البلاغػة مػف الغرض أف التربكييف بعض ذكر كقد    كأفكػار معػاف،
 يصػػػكغ أف عمػػػى نػػػاثرنا أك شػػػاعرنا الكاتػػػب كاقتػػػدار كطرافػػػة جمػػػاؿ مػػػف بػػػو مػػػا كتػػػذكؽ سػػػامية،
:)  الآتيػػة الكظػائؼ لمبلاغػة الػػبعض يحػدد الىتمػاـ ليػػذا بمغيػة. كامتػدادنا أسػػاليب فػي إنتاجػو
-93: 4003، )محمد عيسى، ( 432: 9332 مدككر، ،عمي الناقة محمكد يكنس، فتحي
00* ) 
دراك الكييريم القيير ن إعجيياز سيير تبييين -  وانسييجام الأسييموب وبراعيية ، البيييان خصييائص ميين فيييو مييا وا 

 .  التركيب
 . الفكرة أك الغرض أك الخياؿ أك ، الأسمكب في الخطأ كبيف الطالب بيف تحكؿ-

ثم رقم الصفحة التى ‘ الباحث ثنائي، يميو سنة النشر* يتم التوثيق عمى النحو التالي: اسم المؤلف أو 
 تم الرجوع إلييا.

 كػاف شػعرنا كتذكقػو ، القػكؿ بجمػاؿ كالإحساس ، المغكم التذكؽ تنمية عمى االطالب تساعد-
   نثرنا. أك
 .  الأسمكب كدقة المعنى بفيـ المتصمة المعايير بعض تقدـ -
 .  العربية كبثقافتو ، يالأدب بتراثو يتصؿ كي لمطالب الفرصة تتيح -
ا المغة استخداـ مف تمكف الطالب -  .  غاياتيـ يحقؽ استخدامن
 كالتػأثير كالتأثر ، كالإفياـ الفيـ تحقيؽ في البلاغة عمكـ مف الستفادة مف تمكف الطالب -
. 
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 كالحديث الكريـ القرآف فيـ عمى الطلاب مساعدة في البلاغة دكر الكظائؼ كتكضح تمؾ  
ا العرب ككلاـ ، الشريؼ  ليصبح المغكم إنتاجيـ ترقية في كمساعدتيـ ، منثكرنا أك منظكمن
 .  لممتمقي طكاعية أكثر
 كاقع أف بيد كظائؼ، مف تؤديو بما تميؽ أىمية يناؿ أف ينبغي – إذف– البلاغة فتعميـ   

؛ عدة في قصكر إلى يشير البلاغة  تدريس  المخصص الكقت ضآلة أبرزىا مف نكاح،
 أنيا عف ناىيؾ كاحدة، حصة بمعدؿ الثانكية المرحمة في تدرس حيث البلاغة، لتدريس
 تسيـ ل ثـ كمف كالتمقيف؛ الإلقاء عمى– غالبيا في – تعتمد التي التقميدية بالطريقة تدرس
 البلاغة تدريس أىداؼ تحقيؽ عف تعجز ثـ كمف الطلاب، لدل الأدبي الذكؽ تككيف في

 .  المنشكدة بالصكرة
كمع تطكر الجيؿ كالتقدـ الذم لحؽ بالبشرية كالرغبة في تعمـ المغات المختمفة طبقان    

لمتطمبات سكؽ العمؿ، بدأت تظير الركاكة كالضعؼ كاستخداـ الألفاظ السطحية المباشرة 
التي تخمك مف كؿ جماؿ أك جكدة، مما انعكس عمى مستكل الطلاب في المدارس الذيف 

 في تعمـ البلاغة بمختمؼ أقساميا في المرحمة الثانكية.أصبحكا يعانكف مف ضعؼ 
كبدت آثار ىذا الضعؼ كاضحة في مستكيات الطلاب في مادة البلاغة، كذلؾ مف     

خلاؿ رصد درجات طلاب الصؼ الثاني الثانكم في الختبارات الشيرية، حيث كجدت 
% مف الطلاب لـ يتجاكزكا السؤاؿ المخصص لمبلاغة، كعندما قامت 39الباحثة أف 

ا بالطلاع عمى مكضكعات البلا غة المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الثانكم الباحثة أيضن
تبيف أف شرح القكاعد البلاغية في الكتاب شديدة الختصار، حيث تتناكؿ النقاط الرئيسة 
فقط لمقاعدة، كل تكضح لممعمـ أمثمة كافية، كما أنيا ل تتناكؿ كؿ التفاصيؿ لممفاىيـ 

د الشخصي في البحث عف المطركحة في الدرس، مما يجعؿ المعمـ يعتمد عمى الجتيا
أنشطة إثرائية بطريقة عشكائية، قد تشتت الطالب، كما أنيا قد ل تتناسب مع قدرات 

 الطلاب، كنضجيـ العقمي. 
 كذلؾ ؛ العربية البلاغة في طلاب المرحمة الثانكية مستكل ضعؼ الباحثة لحظت كما   
 رأيؾ ما:  ىك كؿ منيـ،ل سؤالن  كجيت حيث الطلاب؛ لبعض الشخصية المقابمة خلاؿ مف
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 منيـ% 20 أشار كقد ؟، مدرس المغة العربية يستخدميا التي البلاغة تدريس طريقة في
 كفشميا بالتدريب، الىتماـ كضعؼ كالممؿ، بالرتابة كاتصافيا التمقيف عمى اعتمادىا إلى
 .  راقية بمغة كالتحدث التذكؽ ميارات المتعمميف إكساب في
 الحفظ جانب عمى يركز البلاغية أف عرض القكاعد كقد أكضحت بعض الدراسات    

 كىذا بينيا، التمييز أك استخداميا الطالب يحسف ل فنية كاصطلاحات لقكالب كالستظيار
 حفظ عف كالبعد الستنباطي، التطبيقي الجانب إلى البلاغة دراسة في بالتجاه يقضي
الأدبي، كل تحثو عمى المشاركة في تحميؿ النصكص  التذكؽ إلى تؤدم ل جامدة قكالب

الأدبية، كأنيا قدمت بأسمكب نظرم جاؼ، الأمر الذم باعد بيف عمكـ البلاغة كبيف ما 
، (4009حناف مدبكلي،)كاف يرجى ليا مف النيكض بالذكؽ العاـ لممتعمـ، مثؿ دراسة

يماف عمي  (. 4099معمكرم،(، كدراسة)عمراف ال4094كدراسة)أسماء فندم، كا 
 طرؽ مراجعة ضركرة إلى البلاغة مجاؿ في أجريت التي الدراسات بعض أشارت كما  

 الطلاع عمى القدرة الطلاب لدل تنمي حديثة طرؽ كاستخداـ التقميدية، التدريس كأساليب
، ( 9330 سكر، زمزـ.)كالمعرفة الخبرة عمى النفتاح إلى كتدفعيـ تفكيرىـ، كتثير كالبحث،

 ( 4003، ك)محمد مكسى،(4000لفي، سعيد) ، ك( ـ9331 النشار، نبيية) ك
 تككيف مف غايتيا تحقيؽ عف أخفقت أنيا يجد البلاغة بيا تُدَرَّسُ  التي لمطريقة كالمتتبع  

 أسرار ككشؼ جماليا، كبياف الأدبية، الآثار بتتبع إغرائيـ أك الطلاب لدل الأدبي الذكؽ
 فكقفكا ، التكمؼ مف شئ فيو يبدك البلاغة درس أف يشعركف الطلاب فاصبح الجماؿ، ىذا
 .  الأدبية قيمتو في كالدىشة الريبة مكقؼ منو
 جداكؿ في البلاغة لدركس يعرضكف الذيف المعمميف بعض ىناؾ ف ف أخرل ناحية كمف  

 كتقضي البلاغة، تدريس في عقيمة أنيا نجد الطريقة فيذه السبكرة، عمى شرحيا أثناء
 أقساـ تحده مقتضبا نظريا اتجاىا بالمناقشة كتتجو جماليا، كتشكيو الأدبية الصكرة بتمزيؽ

 الأنكاع كتحديد القاعدة، كذكر الأقساـ، ىذه مؿء عمى الدرس فائدة تزيد كل الجداكؿ،
 (  22 :4002الكريـ، عبد سعاد.) المقصكدة الغاية ككأنيا المصطمحات، كسكؽ
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 الأمثمة إلى البلاغة مكضكعات شرح أثناء المعمميف بعض يمجأ بعض الدركس كفي
 إلى سرعة في كلمكصكؿ الأدبي الشرح مئكنة مف لمتخفؼ كالمصنكعة المتكمَّفة المقتضبة

 شرحو المراد البلاغي المكف تتضمف التي الأدبية النصكص لبعض البلاغية الألكاف تحديد
 .  النصكص ىذه في ةالرائع الأخيمة أك البارعة الصكر عف الطلاب يبعد مما
النحك  بقكاعد أشبو صارت البلاغة تدريس طريقة أف: " بقكلو يكنس فتحي سبؽ ما كأكد   
 أثرنا نفكسيـ في تترؾ أف دكف حفظيا، إلى الطلاب كعمد جماؿ، كؿ مف كخالية ، جافة
 ( 309: 4009يكنس، فتحي)                                         .فنينا"
 يقتضي – الباحثة نظر كجية مف – البلاغة تدريس كاقع إصلاح ف ف ذلؾ عمى كبناء
 الستراتيجيات تجريب إلى التقميدية الطريقة عف كالعدكؿ البلاغة، تدريس طرؽ تطكير
 تدريس في تنفيذىا ثـ كمف ، كفعاليتيا نجاحيا العممية الدراسات أثبتت التي الحديثة
 . البلاغة

 تطكير تـ إذا علاجو أمكف ربما البلاغة دركس تحصيؿ في الضعؼ أف ذلؾ كمعنى  
 السترتيجيات مف سكاء لمتدريس استرتيجيات عف بالبحث كذلؾ ، تدريسيا أساليب

 جديدة باسترتيجيات أك المختمفة الدراسية المكاد تحصيؿ في كفاءتيا أثبتت التي التدريسية
 . اقتراحيا يتـ

ا كلذا لـ تكتؼ بعض الدراسات ب كساب  الطلاب المفاىيـ البلاغية فحسب، بؿ اىتمت أيضن
بتنمية الكتابة الإبداعية لدل ىؤلء الطلاب؛ لمتأكد مف تمكنيـ مف تطبيؽ ما تعممكه مف 
تمؾ المفاىيـ بفيـ كاستيعاب، كليس مجرد حفظ كترديد. 

 Castillo,Rigoberto,Hilmanكدراسة)(،Montogomery,1994كدراسة)

Grady,1995 ،)،(، 4090(، كدراسة)محمد عكض،4003كدراسة)ريـ عبد العظيـ
(، كدراسة)آلء 4090(، كدراسة)عمى مدككر، كآخركف،4093كدراسة)إيماف عبد المنعـ،

(، كدراسة)ياسميف 4091(، كدراسة)أحمد رياض،4090أبك سيؼ، كنصر مقابمة،
 (4092مغيب،
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العناية بيا، كتنمية مياراتيا؛ لما ليا  كتعد الكتابة الإبداعية أحد أنكاع الكتابة التي يجب   
مف عظيـ الأثر في بناء متعمميف ذكم شخصيات مبدعة، فيي مف أىـ الأنشطة المغكية 
التي يقكـ بيا الفرد؛ ليعبر عما يدكر في نفسو مف مشاعر كأحاسيس كانفعالت، كما يشغؿ 

ؿ كالإبداع، كتكافر ذىنو مف أفكار كرؤل كتصكرات، كذلؾ في قالب لغكم يغمب عميو التخي
 الصكر الجمالية؛ مـ يؤثر في المتمقي، كيثير مشاعره كانفعالتو. 

كنظرنا لأىمية الكتابة الإبداعية في المرحمة الثانكية؛ فقد ناليا اىتماـ كزارة التربية    
كالتعميـ، فجعمتيا ىدفنا رئيسنا مف أىداؼ تعميـ التعبير الكتابي، حيث أشارت ىذه الأىداؼ 

ضركرة أف يعبر المتعمـ عف مشاعره كأفكاره مف خلاؿ الكتابات الإبداعية المختمفة  إلى
كخاصة القصة، كاختيار الأسمكب الجيد كالألفاظ المكحية في أثناء الكتابة، مع مراعاة 

-02: 4009سلامة اليجاء كاستخداـ علامات الترقيـ كسلامة الخط.)كزارة التربية كالتعميـ،
00) 
كثيقة المعايير القكمية لمتعميـ في مجاؿ الكتابة عمى ممارسة الكتابة كما أكدت     

كتابة  -الإبداعية، فجاءت مف ضمف مؤشراتيا )التعبير عف المشاعر في صكرة فقرات
إعادة صكغ بعض القصص  -مقالة كصفية أك تقريرية مع مراعاة أسس كتابة الفقرة

التنكيع في استخداـ الأساليب الخبرية  -تحكيؿ السرد إلى حكار كالحكار إلى سرد -بأسمكبو
 (943-943: 4003كالإنشائية(.)كزارة التربية كالتعميـ،

ا لكؿ ما سبؽ، يمكف إجمالي أسباب ىذا الضعؼ في عدة أمكر منيا:    كتمخيصن
مكضكعات المادة البلاغية كثيرة كمعقدة كليا تفرعات عدة كتفصيلات كثيرة تحتاج إلى 

حميؿ، أك قد يككف الكتاب البلاغي كتابنا مكجزنا إيجازنا مخلان ل يتناسب المزيد مف الشرح كالت
كمستكل القدرة العقمية لمطلاب، فضلان عف خمكه مف التدريبات التي تنمي ممكة التعبير 
لدييـ إلى جانب عدـ كضكح اليدؼ مف تدريس البلاغة لدل بعض المعمميف، كتناكؿ 

ف كؿ جماؿ، فضلان عف استخداـ طرؽ التدريس الكتاب بعض النصكص الجافة الخالية م
التقميدية التي ينتيجيا بعض المعمميف، كالتي تعتمد عمى الحفظ كالترديد لمقكاعد كقميلان ما 
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تتناكؿ التطبيؽ العممي لتمؾ القكاعد، كبذلؾ صارت القاعدة البلاغية ىي اليدؼ أكلن 
 (94: 4004كأخيرنا.)عمي مدككر،
لإبداعية، فمـ يكف ليا منيج محدد في كتب المغة العربية، بؿ كاف يتـ أما بالنسبة لمكتابة ا

طرح سؤاؿ كتابي عف أم مجاؿ مف مجالت الكتابة الإبداعية في نياية دركس القراءة أك 
النصكص، يتناسب مع ىذا الدرس المطركح، دكف تكضيح خطكات كتابتو أك عناصره أك 

كثير مف المعمميف فرصة لكتابتو في الصؼ أك  معايير تقييمو كتصحيحو، كبالتالي ل يتيح
 لمناقشتيـ فيما كتبكا، بؿ يكتفي ب عطائو ككاجب منزلي، قد يصححو أك يتجاىمو.

( أف تدريس الكتابة الإبداعية بالطرؽ التقميدية ينتيي 90: 4094كيرل )محمد قاسـ،    
ديثة يؤدم إلى تطكير بانتياء العمؿ الكتابي، بينما التدريس باستخداـ طرؽ التدريس الح

كنضج دائـ لمميارات الكتابية، حيث يدفع الطالب لتجكيد العمؿ الكتابي، كتعكد الطالب 
عمى العتماد عمى نفسو في البحث كالستقصاء، كمراجعة مقاييس الأداء كالتقييـ الذاتي، 

 كتشجع عمى الكتابة بحرية دكف خكؼ مف الكقكع في الخطأ.
طرؽ التدريس الحديثة بما تحكيو مف فمسفة تربكية تقدـ تعممنا أفضؿ  كالنظرية البنائية مف  

إذا تـ تطبيقيا في العمكـ المختمفة الإنسانية كالتطبيقية، مما يتطمب مف المعمميف عدـ 
التسرع في تقديـ المعمكمات لمطلاب بسيكلة بؿ يجب تكميفيـ بعمؿ لمحصكؿ عمى 

مكمات المختمفة: بالمكتبة، كالبيت، المعمكمة، مثؿ: البحث عنيا في مصادر المع
 كالإنترنت، كعمؿ البحكث العممية المناسبة لسنيـ.

( باستخداـ 4090(، كدراسة منى السعيد)4000كأكصت دراسة أماني حممي)    
استراتيجيات حديثة لتدريس القكاعد الإملائية كعلاج الأخطاء الإملائية تقكـ عمى التعمـ 

( 4091التحصيؿ، كالتجاىات، كاقترحت دراسة عيد حامد) البنائي؛ لفعاليتيا في نمك
ا تعميمينا قائمنا عمى النظرية البنائية في تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدل  نمكذجن

لياـ أحمد) ( إجراء 4091تملاميذ المرحمة الإعدادية، كما اقترحت دراسة عمى محمد كا 
لتعرؼ أثر العلاقة بيف القراءة كالكتابة في  دراسة تنطمؽ مف مفاىيـ النظرية البنائية
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( تحسف أداء 4091التحصيؿ الأكاديمي لطلاب التعميـ العاـ، كأثبتت دراسة أبرار ميدم)
 الطلاب في ميارات التعبير الكتابي كفقنا لبرنامج مقترح في ضكء النظرية البنائية.

 طلاب تنمية في تعمـ البنائيال لمعرفة فاعمية الدراسة الحالية فكرة انبثقت ىنا كمف    
 البلاغية كالكتابة الإبداعية. لممفاىيـ المرحمة الثانكية

 :  الدراسة مشكمة
لقد تكصمت الباحثة إلى ضعؼ مستكل طلاب الصؼ الثاني الثػانكم فػي تحصػيؿ المفػاىيـ 

 البلاغية كالكتابة الإبداعية، كاستيعابيما مف خلاؿ:
الدراسػػػات كالبحػػػكث السػػػابقة، حيػػػث تكصػػػمت نتػػػائج تمػػػؾ الطػػػلاع عمػػػى نتػػػائج بعػػػض  -9

الدراسػػات إلػػى ضػػعؼ الطػػلاب فػػي المفػػاىيـ البلاغيػػة، كدعػػت الحاجػػة إلػػى ضػػركرة السػػعي 
 لإكسػػابيـ تمػػػؾ المفػػػاىيـ مػػػف خػػػلاؿ البػػرامج كالإسػػػتراتيجيات الحديثػػػة، كمػػػف تمػػػؾ الدراسػػػات:

ثانكيػة لػػـ يصػػمكا إلػػى ( التػػي تكصػمت إلػػى أف طػػلاب المرحمػػة ال4003دراسػة ) محمػػد عمػػي،
درجة الػتمكف مػف المفػاىيـ البلاغيػة، كميػارات التػذكؽ الأدبػي، فقػد بمػغ مسػتكل تمكػنيـ مػف 

%، كىنػاؾ بعػض الدراسػات 22% كميارات التػذكؽ الأدبػي بمغػت20.20المفاىيـ البلاغية 
تشػػير إلػػى أف مػػػف أىػػـ أسػػباب ىػػػذا الضػػعؼ اسػػتخداـ طػػػرؽ التػػدريس التقميديػػة فػػػي دركس 

، كأف تغيير ىذه الطرؽ سيؤدم إلى زيادة اكتساب الطلاب لممفاىيـ البلاغية، كذلؾ البلاغة
 (،4003كمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا بدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة)محمد عيسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى،

(، كدراسػػػػػػػة )عمػػػػػػػي 4094( ك) ريػػػػػػػاض حسػػػػػػػيف كمؤيػػػػػػػد سػػػػػػػعيد،4099)زىػػػػػػكر الغريبػػػػػػػاكم،
(، ، 4092(، كدراسػة)ماىر عبػد البػارم،4092(، كدراسة)أسػماء محػركس،4094الحديبي،

 (.4092(، كدراسة)ياسميف عزيز،4091اض،كدراسة)أحمد ري
اسػػػتطلاع رأم معممػػػي المغػػػة العربيػػػة لممرحمػػػة الثانكيػػػة، حيػػػث أعػػػددت الباحثػػػة اسػػػتبانة  -4

لممفػػاىيـ البلاغيػػة، كقامػػت بتطبيقيػػا عمػػى معممػػي المغػػة العربيػػة، كأسػػفر ىػػذا السػػتطلاع أف 
% مػػف طػػلاب المرحمػػة الثانكيػػة يعػػانكف مػػف ضػػعؼ فػػي المفػػاىيـ البلاغيػػة، كمػػف خػػلاؿ 29

ا فػػػػي: التشػػػػبييات كالأسػػػػاليب الخبريػػػػة تحميػػػػؿ تمػػػػؾ السػػػػتبانة ك انػػػػت أكثػػػػر الأخطػػػػاء شػػػػيكعن
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كالإنشػػػػػائية، كأكضػػػػػحت نتػػػػػائج السػػػػػتبانة لآراء المعممػػػػػيف أف نسػػػػػبة كبيػػػػػرة مػػػػػف الطػػػػػلاب ل 
ػا أف الطػلاب ل يتقنػكف كتابػة كػؿ  يمتمككف ميارة تحميؿ النص الأدبي كنقػده، كأظيػرت أيضن

رات الكتابػػة الإبداعيػػة، كىػػذا مػػا أثبتػػو بعػػػض مجػػالت الكتابػػة الإبداعيػػة، كل يمتزمػػكف بميػػا
( كالتػي 4090(، كدراسػة عمػي مػدككر كآخػركف )4003الدراسات كدراسة ريـ عبد العظيـ )

أكضػػحت أف مسػػتكل طػػلاب الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم فػػي ميػػارات الكتابػػة الإبداعيػػة لػػـ يصػػمكا 
 %( في جميع ميارات الكتابة الإبداعية.20لدرجة التمكف )
تحدد مشكمة الدراسة في الضعؼ الكاضػح لػدل الطػلاب فػي المفػاىيـ البلاغيػة، كمما سبؽ ت

 :  الآتية الأسئمة عف أف تجيب كلمتصدم لحؿ ىذه المشكمة حاكلت الدراسة الحالية
 لطلاب الصؼ الثاني الثانكم؟ المناسبة البلاغية المفاىيـ ما -9
 ثاني الثانكم؟ما مجالت الكتابة الإبداعية المناسبة لطلاب الصؼ ال -4
 الثاني الثانكم؟ ما ميارات الكتابة الإبداعية الكاجب تكافرىا عند طلاب الصؼ -3
ما أسس كمككنات برنامج قائـ عمى التعمـ البنائي في تنمية الميارات البلاغية كالكتابػة  -2

 الإبداعية لطلاب الصؼ الثاني الثانكم؟
كالكتابػػػػة  تنميػػػػة الميػػػػارات البلاغيػػػػةفػػػػي  برنػػػػامج قػػػػائـ عمػػػػى الػػػػتعمـ البنػػػػائي فاعميػػػػة مػػػػا -9

  ؟الصؼ الثاني الثانكملطلاب  الإبداعية
 :  فروض الدراسة

 :  الآتية الفركض صحة مف التحقؽ إلى الدراسة الحالية تيدؼ
 طػػػلاب درجػػػات متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -9

لختبػػار المفػػاىيـ  االبعػػدم التطبيػػؽ فػػي الضػػابطة المجمكعػػة كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة
 .  التجريبية كالتطبيؽ البعدم المجمكعة طلاب لصالح البلاغية) المفاىيـ ككؿ(

 طػػػلاب درجػػػات متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -4
المفػػاىيـ لختبػػار  االبعػػدم التطبيػػؽ فػػي الضػػابطة المجمكعػػة كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة

 .  التجريبية كالتطبيؽ البعدم المجمكعة طلاب لصالح البلاغية)كؿ مفيكـ عمى حده(
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 درجػػػات طػػػلاب متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -3
 لختبار الكتابة الإبداعية  الضابطة المجمكعة طلاب كدرجات التجريبية المجمكعة

 . كالتطبيؽ البعدم التجريبية المجمكعة طلاب لصالح ) المجالت ككؿ(
 درجػػػات طػػػلاب متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -2

لختبػػار الكتابػػة الإبداعيػػة )كػػؿ  الضػػابطة المجمكعػػة طػػلاب كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة
 . كالتطبيؽ البعدم التجريبية المجمكعة طلاب لصالح مجاؿ عمى حده(

 :  الدراسةأىداف 
 :  إلى الحالية الدراسة تيدؼ

 . البلاغية لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم المفاىيـ تنمية بعض -9
 .لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم تنمية بعض ميارات الكتابة الإبداعية -4
الإبداعية تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ البنائي لتنمية المفاىيـ البلاغية كالكتابة  -3

 لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم.
 : الدراسة أىمية

 تفيد الدراسة الحالية:
معممي المغة العربية في تطػكير أسػاليبيـ التدريسػية مػف خػلاؿ اسػتخداميـ إسػتراتيجيات  -9

 حديثة في التدريس ك ستراتيجية التعمـ البنائي.
ة الإبداعيػػة باتبػػاع خطػػكات تكسػػب الطػػلاب بعػػض المفػػاىيـ البلاغيػػة كميػػارات الكتابػػ  -4

التفكير العممي مف خلاؿ اسػتخداـ اسػتراتيجية الػتعمـ البنػائي، ممػا يجعميػـ مػؤىميف لمكاجيػة 
 المشكلات الحياتية التي قد تعكؽ تقدميـ الميني فيما بعد.

 الىتمػػػاـ ضػػػركرة مػػػف الحديثػػػة التربيػػػة بيػػػا تنػػػادم التػػػي الػػػدعكة مػػػع الدراسػػػة ىػػػذه تتفػػػؽ -3
 الػتعمـ البنػائي اسػتراتيجية تقػكـ حيػث ، الدرس مراحؿ جميع في لممتعمـ الإيجابية بالمشاركة

اقتػػراح الحمػػكؿ كالتفسػػيرات ،  ، الستكشػػاؼ ، الػػدعكة)  مرحمػػة:  كىػػي  مراحػػؿ، أربػػع عمػػى
 ( . اتخاذ الإجراء
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فػػػي تػػػدريس  الػػػتعمـ البنػػػائي  اسػػػتراتيجية لإسػػػتخداـ أخػػػرل دراسػػػات أمػػػاـ المجػػػاؿ تفػػػتح -2
 .  أخرل تعميمية مراحؿ في العربية المغةميارات 
  : الدراسة حدود
 :  عمى الدراسة الحالية تقتصر

ؽلاة اُظق اُضب٢ٗ اُضب١ٞٗ ثٌزبة اُِـخ اُؼشث٤خ ٜٓ٘ب: اُطجبم،  ػ٠ِ أُوشسح اُجلاؿ٤خ أُلب٤ْٛ -5

ٝأُوبثِخ، ٝاُغغغ، ٝاُزٞس٣خ، ٝاُغ٘بط، ٝالاؽ٘بة، ٝالأٓش، ٝا٢ُٜ٘، ٝالاعزلٜبّ، ٝاُز٢٘ٔ، ٝاُ٘ذاء، 

ٝاُز٤ًٞذ، ٝالأعِٞة اُخجش١، ٝالأعِٞة الإٗشبئ٢، ٝعزوزظش اُذساعخ اُؾب٤ُخ ػ٠ِ ٓلب٤ْٛ)الأٓش، ٝا٢ُٜ٘، 

ٜبّ، ٝاُز٢٘ٔ، ٝاُ٘ذاء، ٝاُز٤ًٞذ، ٝالأعِٞة اُخجش١، ٝالأعِٞة الإٗشبئ٢( ، أُوشسح ػ٤ِْٜ ك٢ ٝالاعزل

ًزبثخ أُوبلاد، ًٝزبثخ اُوظض، ًٝزبثخ اُلظَ اُذساع٢ اُضب٢ٗ، ٝثؼغ ٓغبلاد اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ٜٓ٘ب: 

ٝاُٞطق، ٝاٌُزبثخ  أُغشؽ٤بد، ًٝزبثخ اُزشاعْ، ٝٗظْ اُشؼش، ًٝزبثخ ا٤ٓٞ٤ُبد ٝأُزًشاد اُشخظ٤خ،

ػٖ الأٓبٍ ٝاُزطِؼبد، ًٝزبثخ اُطشكخ الأدث٤خ)اُلٌبٛخ(، ٝاُزؼج٤ش ػٖ أُؼب٢ٗ ٝاُو٤ْ الإٗغب٤ٗخ ٝٓؼبُغخ 

( ًزبثخ أُوبلاد ًٝزبثخ اُوظض)أُٞػٞػبد الاعزٔبػ٤خ ٝاُ٘وذ٣خ، ٝعزوزظش اُذساعخ اُؾب٤ُخ ػ٠ِ

ؽضخ ٖٓ اُذساعبد اُغبثوخ، ٝآساء اُغبدح اُخجشاء أُ٘بعجخ ُطلاة اُظق اُضب٢ٗ اُضب١ٞٗ اُز٢ اشزوزٜب اُجب

 ٝأُخزظ٤ٖ. 

 طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػاني الثػػانكم ب حػػػدل مػػػدارس محافظػػػة بنػػػي سػػػكيؼ، مػػػف مجمػػكعتيف -4
. كقػػد ( 4092/  4091)الدراسػػي الثػػاني  الفصػػؿ فػػي تجريبيػػة كالأخػػرل ،ضػػابطة إحػػداىا

البرنػػامج عميػػو؛ لأف ىػػذه المرحمػػة قػػد اختػػارت الباحثػػة الصػػؼ الثػػاني الثػػانكم كعينػػة لتطبيػػؽ 
سػػبؽ ليػػا أف درسػػت فػػرع البلاغػػة بالصػػؼ الأكؿ الثػػانكل، كبالتػػالي تسػػعى الباحثػػة لتمكيػػنيـ 

 مف تطبيؽ كؿ ما درسكه مف خلاؿ تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدييـ.
 : الدراسة أدوات
 :  الآتية الأدكات ب عداد ةالباحث تقام
 البلاغية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم.قائمة بالمفاىيـ  -9
 قائمة بمجالت الكتابة الإبداعية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم. -4
 المقال( -لمجالات الكتابة الإبداعية ) القصة رااختبا -4      . البلاغية المفاىيم اختبار -3
لبلاغيػػػة كالكتابػػػة الإبداعيػػػة لطػػػلاب برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ البنػػػائي لتنميػػػة المفػػػاىيـ ا -9

 الصؼ الثاني الثانكم.
 . الباحثة إعداد مف كىك ، المعمـ دليؿ -0
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 . الباحثة إعداد مف كىك الطالب، كتيب -1
 : الدراسة منيج
 اسػػتراتيجية تجريػػب فػػي اسػػتخدامو ، كتػػـ التجريبػػي المػػنيج شػػبو الدراسػػة الحاليػػة تسػػتخدـ   

البلاغية، كالكتابة الإبداعية لطلاب الصؼ  المفاىيـ تنمية في فعاليتيا كبياف التعمـ البنائي،
 بعػػػديان  ثػػػـ قبميػػػان  الدراسػػػة أدكات تطبيػػػؽ ثػػػـ الدراسػػػة مجمكعػػػة اختيػػػار كعنػػػدالثػػػاني الثػػػانكم. 

 المفػػاىيـ تنميػػة فػػي الػػتعمـ البنػػائي اسػػتراتيجية لفاعميػػة كمؤشػػر الفػػركؽ دللت عػػف لمكشػػؼ
 .يةكالكتابة الإبداع البلاغية
  : الدراسة خطوات

 :  الآتية الخطوات من مجموعة عمى الحالية الدراسة تقوم
 منييا للاسيتفادة وذليك ؛ البحث بوضوع الصمة ذات السابقة والدراسات البحوث عمى الوقوف -1
 .   النتائج وتفسير ، التجربة وتنفيذ ، الدراسة أدوات وبناء ، النظري الإطار إعداد في
 :    وتشمل ، صلاحيتيا لاختبار وتجريبيا الدراسة أدوات إعداد -2

* قائمييية مييييارات الكتابييية ئمييية مجيييالات الكتابييية الإبداعيييية.* قا * قائمييية المفييياىيم البلاغيييية.
 الإبداعية.

 المقال( -لمجالات الكتابة الإبداعية ) القصة ا* اختبار      . البلاغية المفاىيم اختبار* 
البنائي لتنمية المفياىيم البلاغيية والكتابية الإبداعيية لطيلاب الصيف * البرنامج القائم عمى التعمم 

 الثاني الثانوي.
 . المعمم دليل*                       .  الطالب كتيب *
 ( .  ضابطة مجمكعة ، تجريبية مجمكعة)  مجمكعة الدراسة اختيار -3
 ( .  كالضابطة التجريبية)  الدراسة مجمكعة الطلاب عمى قبمينا القياس أدكات تطبيؽ -2
 البلاغيػة كالكتابػة الإبداعيػة، المفػاىيـ تدريس البرنػامج القػائـ عمػى الػتعمـ البنػائي لتنميػة -9

 .  فقط التجريبية لممجمكعة كذلؾ
 .  الدراسة مجمكعتي عمى الدراسة تجربة تنفيذ بعد بعدينا الدراسة أدكات تطبيؽ -0
 . إحصائينا الدراسة نتائج معالجة -1
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 .  كتفسيرىا الدراسة نتائج مناقشة -2
 .  كالمقترحات التكصيات كضع -3

   : الدراسة مصطمحات
 Construactivis Learningالتعمم البنائي:  -9
نمكذج التعمـ البنائي أسمكب مف أساليب التدريس التي تركز عمى إحداث التفاعؿ النشط    

بػػيف المعمػػـ كالمػػتعمـ بيػػدؼ أف يقػػكـ المػػتعمـ ببنػػاء المعرفػػة بنفسػػو، كيتضػػمف ىػػذا النمػػكذج 
المعرفي أربع مراحؿ ىي الػدعكة، كمرحمػة الستكشػاؼ، كمرحمػة اقتػراح الحمػكؿ كالتفسػيرات، 

 (431: 4000الإجراء.)محمد ربيع، كمرحمة اتخاذ
بأنػػػو:" أحػػػد نمػػػاذج التػػػدريس القػػػائـ عمػػػى النظريػػػة البنائيػػػة كالمسػػػتخدـ فػػػي  وتعرفيييو الباحثييية

إكسػػاب طػػلاب الصػػؼ الثػػاني الثػػانكم المفػػاىيـ البلاغيػػة كفقنػػا لأربػػع مراحػػؿ كىػػي:) الػػدعكة، 
 كالستكشاؼ، كاقتراح الحمكؿ كالتفسيرات، كاتخاذ الإجراء(

  :Concepts Rhetoric البلاغية المفاىيم -4
: بمغ الأمر أم كصؿ إلى غايتو، كبمغ الشيء أم كصؿ إليو، كبلاغة الشيء تعريفيا لغويًا

 (09: 9330أم فصح كحسف بيانو، فيك بميغ.)المعجـ الكجيز،
: مطابقػػة الكػػلاـ لمقتضػػى حػػاؿ مػػف يخاطػػب بػػو، مػػع فصػػاحة مفرداتػػو، تعريفيييا اصييطلاحيًا

 كجممو.
شػػترط فػػي الكػػػلاـ البميػػغ شػػػرطاف: أف يكػػكف فصػػػيح المفػػردات كالجمػػػؿ، أف يكػػكف مطابقنػػػا في

 (32: 4094لمقتضى حاؿ مف يخاطب بو.)محمد السيد،
مجمكعػػة مػػف المفػػاىيـ البلاغيػػة التػػي تطمػػؽ عمػػى دركس البلاغػػة  "بأنيػػاوتعرفيييا الباحثيية: 

 ."تيا لدل ىؤلء الطلابالمقررة عمى الصؼ الثاني الثانكم، كالتي تسعى الباحثة لتنمي
  :Creative Writingالكتابة الإبداعية  -3

: كتػػػب المخطكطػػػة أم خطيػػػا كنسػػػخيا، ككتػػػب المسػػػرحية أم ألفيػػػا تعرييييف الكتابييية لغويًيييا
 (212: 9330كأبدعيا.)المعجـ الكجيز،
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: الإبػػػداع مصػػػدر أبػػػدع، كتفكيػػػر إبػػػداعي أم تفكيػػػر خػػػلاؽ، كأبػػػدع لغويًييياالإبيييداع تعرييييف 
 (919: 9330أجاد كأتقف.)المعجـ الكجيز، الصانع أم

ىي أداة الإنساف في الإفصاح عما يجكؿ في خاطره، اصطلاحيًا:  الكتابة الإبداعيةتعريف 
 (44: 4091كالتكاصؿ مع مف حكلو، كمع المجتمع الذم يعيش فيو)أحمد رياض،

تعبير الطالب عف نفسو، كأفكاره، كمشاعره، كأحاسيسو، كتجاربو، بأسمكب أدبي يمتاز  وىي
حكػػػاـ الصػػػياغة، كصػػػحة  بأصػػػالة الفكػػػرة ككضػػػكحيا، كجمػػػاؿ التعبيػػػر، كركعػػػة التصػػػكير، كا 

 الكتابة، بطريقة شائقة، كمتفردة تعمؿ عمى تحقيؽ الستمتاع كالإقناع لمممتقي.
 (99: 4090)عمى مدككر كآخركف،

فف أدبي نثرم، يترجـ فيو الكاتب حقيقة إحساسو تجاه الأشياء مف جكلػو، كيعكػس لنػا  يوى
، مف خلاؿ الكتابة في مكضكع معػيف، يػدكر حػكؿ فكػرة مػا، فمسفة معينة في الفكر كالمعتقد

)ريييم بأسػمكب أدبػي متميػز يكشػػؼ عػف مكىبػة فنيػة فػػي الكتابػة، كسػيطرة كاضػػحة عمػى المغػة
 (45: 9..2عبد العظيم،

بأنيا:" نشاط لغكم يعبر الطالب مػف خلالػو عػف مشػاعره كانفعالتػو، كعمػا  تعرفيا الباحثةو 
يجكؿ في ذىنو مف أفكار كتصكرات، كمػا يمػر بػو مػف مكاقػؼ كخبػرات، عمػى أف يتسػـ ىػذا 

 التعبير بجماؿ الأسمكب كالصياغة، كصحة الكتابة، كأصالة الأفكار كتنكعيا".
 لمدراسة النظري الإطار
 المحاور الآتية: النظري الإطار يتناول

نشػػػأتيا كأىميتيػػػا، كمفيكميػػػا، كميػػػزات الفكػػػر  :اليييتعمم البنيييائي المحيييور الأول: اسيييتراتيجية
  كتصميـ التعميـ في المنظكر البنائي، كعلاقة المفاىيـ البلاغية بالتعمـ البنائي. البنائي،

المفيػكـ،  تعريػؼ: غييةالبلا المفياىيم وتيدريس ، عامية المفياىيم تيدريس:  المحور الثاني
أىميػػػػة تعمػػػػـ المفػػػػاىيـ، كمككنػػػػات المفيػػػػكـ، كأنػػػػكاع المفػػػػاىيـ، كمراحػػػػؿ تكػػػػكيف المفػػػػاىيـ ، 

.  كخصائص ككظائؼ المفيكـ
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طبيعتيػػػا كمفيكميػػػا، خصػػػائص الكتابػػػة الإبداعيػػػة،  ،الكتابييية الإبداعيييية:  ليييثالمحيييور الثا
  الإبداعية.كأىميتيا، مجالت الكتابة الإبداعية، كمقكمات الكتابة 

  :التعمم البنائي المحور الأول: استراتيجية
 نشأتيا وأىميتيا: -أولًا 
النظريػػة البنائيػػة نظريػػة فػػي العمػػـ كالمعرفػػة كالتربيػػة كالتعمػػيـ، كفػػي نفػػس الكقػػت ىػػي نظريػػة نفسػػية   

الميتعمم عقيل الميتعمم بواسيطة كاجتماعية، تتمحكر حكؿ فكػرة كاحػدة كىػي أف المعرفػة يػتـ بناؤىػا فػي 
 ذاتو.
ػػا، أمػػا     ظيػػرت النظريػػة البنائيػػة عمػػى السػػاحة التربكيػػة كشػػاعت منػػذ أقػػؿ مػػف ثلاثػػيف عامن

بداياتيا فشأنيا شأف الكثير مف النظريات الأخرل، فقد بدأت كنظرية فمسفية مف آراء بعػض 
.  الفلاسفة القدماء عف العمـ كالمعرفة، ثـ تطكرت حتى كصمت إلى ما ىي عميو اليكـ

 (422: 4093)يكسؼ قطامي،                                                        
ىػػػي عمميػػػة بنػػػاء معرفػػػي يػػػتـ مػػػف  G.piaetكتعػػػد النظريػػػة البنائيػػػة المعرفيػػػة لجػػػاف بياجيػػػو 

خلاليا تفاعؿ المتعمـ مػع مػا يحػيط حكلػو مػف مثيػرات، كخبػرات حسػية متنكعػة، ممػا يسػاعد 
رفية، كذلؾ مف خلاؿ معاني تضاؼ لمعرفتو السابقة، كفي كجكد عمى إعادة بناء بنيتو المع

 بيئة معززة.
 (49: 4000)عيد أبك المعاطي،                                                 

أف التػػدريس البنػػائي أكثػػر  Kim,jong suk.2005:19))كأثبتػػت نتػػائج دراسػػة كػػيـ كػػكنج
فاعميػػة مػػف التػػدريس التقميػػدم، كبيئػػة الػػتعمـ البنػػائي أفضػػؿ مػػف التقميديػػة، كيسػػاعد التػػدريس 

(، كدراسػة)أكرـ العمػرم، 4002البنائي عمى خفض القمؽ. كتكصػمت دراسػة )عػكض حسػيف
 ( إلػػػى     فاعميػػػة الػػػتعمـ البنػػػائي فػػػي تػػػكفير فػػػرص المشػػػاركة الفاعمػػػة4090كخالػػػد العمػػػرم

لمتلاميذ، كالتعبير عف مشاعرىـ كآرائيـ في جك نفسي كاجتماعي آمف، كتكصمت الدراسػتاف 
إلػػػى أثػػػر النظريػػػة البنائيػػػة فػػػي التعمػػػيـ كالػػػتعمـ، كأكصػػػتا بحػػػكث مماثمػػػة فػػػي المسػػػتقبؿ عمػػػى 

( إلػػػػى أف 42: 4090صػػػػفكؼ كمػػػػكاد دراسػػػػية أخػػػػرل، كأشػػػػارت دراسة)شػػػػيماء جػػػػاد الػػػػرب،
تحقيػػؽ التفاعػػؿ التػػاـ بػػيف الأىػػداؼ، كالمحتػػكل، كالسػػتراتيجيات الفمسػػفة البنائيػػة تعمػػؿ عمػػى 
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المسػػػتخدمة، كالبيئػػػة التعميميػػػة كتنظيميػػػا، كنكعيػػػة مصػػػادرالتعمـ كشػػػركطيا، كدكر كػػػؿ مػػػف 
لياـ أحمػد ( 390: 4091المعمـ كالمتعمـ، كأساليب التقكيـ، كما أشارت دراسة)عمي محمد كا 

الػػتعمـ النشػػط بػػدلن مػػف الػػتعمـ التمقينػػي القػػائـ عمػػى إلػػى أف البنائيػػة تقػػكد المػػتعمـ إلػػى عمميػػة 
 سمبية المتعمـ.

كمف خلاؿ ماسبؽ يمكف القكؿ إف البنائية تؤكد عمػى أف الخبػرات الإنسػانية متنكعػة، كتيػتـ 
بالدكر النشط لمطلاب عند قيػاميـ بالعديػد مػف الأنشػطة فػي شػكؿ مجمكعػات بحيػث يحػدث 

اؿ في تعديؿ المفػاىيـ، كالأفكػار القابمػة لمتغييػر، كمػا التعمـ ذك المعنى، الذم يسيـ بدكر فع
كضػػػػعت أسػػػػس بعػػػػض السػػػػتراتيجيات المسػػػػتخدمة فػػػػي التػػػػدريس التػػػػي اىتمػػػػت بػػػػنمط بنػػػػاء 

 المعرفة، كخطكات اكتسابيا.
 مفيوميا: -ثانيًا

تتمثؿ البنائية في أبسط صكرىا في ترسيخ جذكر الشكؿ البنائي، كالتي أطمؽ عمييا البنائيػة 
. كتتجسػد  Personal Constructivismكأحياننا يطمؽ عمييا البنائيػة الشخصػية البسيطة،

ملامػػح ىػػذا التيػػار فػػي المبػػدأ الػػذم نػػادل بػػو"جاف بياجيػػو" كالػػذم يمكػػف إيجػػازه فػػي:" تبنػػى 
حسػف شػحاتو المعرفة بصػكرة نشػطة عمػى يػد المػتعمـ كل يسػتقبميا بطريقػة سػمبية مػف البيئػة".)

 (24: 4003كزينب النجار،
( بأنيا بناء المعرفة العممية بكاسػطة المػتعمـ نفسػو، كذلػؾ 49: 4093تعرفيا)ابتساـ شحاتوك 

مػػف خػػلاؿ مشػػاركتو الفعالػػة فػػي عمميػػة الػػتعمـ، كيػػتـ مػػف خػػلاؿ ربػػط البنيػػة المعرفيػػة السػػابقة 
عػادة  لممتعمـ بالمعمكمات كالخبرات التي يقدميا المعمػـ إلػى المػتعمـ، كيػؤدم ذلػؾ إلػى بنػاء كا 

( النظريػػػة البنائيػػػة بأنيػػػا 90: 4091البنيػػػة المعرفيػػػة لممػػػتعمـ. كيعػػػرؼ) عيػػػد حامػػػد،تشػػػكيؿ 
نظريػػة لمػػتعمـ المعرفػػي، تقػػكـ فكرتيػػا عمػػى ضػػركرة بنػػاء المتعممػػيف لممعرفػػة بأنفسػػيـ، ل مػػف 

 خلاؿ شخص آخر، كما أنيا تركز عمى الجانب النشط كالإيجابي.
يػة: رؤيػة فػي نظريػة الػتعمـ قكاميػا أف المػتعمـ كأشار المعجـ الػدكلي لمتربيػة بػأف مفيػكـ البنائ

يكػػكف نشػػطنا فػػي بنػػاء أنمػػاط التفكيػػر لديػػو نتيجػػة تفاعػػؿ قدراتػػو الفطريػػة مػػع الخبػػرة، أم أنيػػا 
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عممية إعادة استقباؿ تحكم إعادة بناء المتعمميف لمعاني جديدة داخؿ سياؽ معػرفتيـ الآتيػة 
الحقيقيػة، كالمعمكمػات السػابقة بجانػب بيئػة مع خبراتيـ السابقة. كمف ىنا ف ف خبرات الحياة 

( يكضػػػػػح عناصػػػػػر البنائيػػػػػة:) مػػػػػركاف 9تمثػػػػػؿ الركػػػػػائز الأساسػػػػػية لمبنائيػػػػػة، كالشػػػػػكؿ رقػػػػػـ)
 (90: 4092البمكشي،

 ( عناصر النظرية البنائي1كل رقم)ش
 

 
 
 
 
 
 

كتعرؼ الدراسة الحالية البنائية بأنيا" مجمكعة مػف الإجػراءات التػي يقػكـ مػف خلاليػا المعمػـ 
بتكفير بيئة تعميميػة تسػاعد المػتعمـ فػي بنػاء المعرفػة بنفسػو، مػف خػلاؿ التفاعػؿ الجتمػاعي 
مػع الآخػريف، بحيػػث يكػكف ذا معنػػى، كمرتبطنػا ببنائػػو المعرفػي السػػابؽ فػي صػػكرة تعػدؿ مػػف 

 البناء نحك الأفضؿ، كتحقؽ تكيؼ الفرد مع الضغكط المعرفية الممارسة عميو".ذلؾ 
 :ميزات الفكر البنائي -الثً ثا

 (:41: 4003يتميز الفكر البنائي بالعديد مف الميزات، كىي )كماؿ زيتكف،     
 ترفض الممارسات البنائية التمقي السمبي لممعرفة الذم يتبناه المسمؾ التقميدم. -9
تشػجع البنائيػػة تكػػكيف المػػتعمـ لممعنػى بنفسػػو، كيفكػػر بطريقػػة عمميػة؛ كىػػذا يسػػاعد عمػػى  -4

 تنمية التفكير العممي لدييـ.
أكدت الكثير مف الأبحاث أف ربط المعارؼ الجديدة بالمعرفة السابقة لمكصػكؿ بػالمتعمـ  -3

ي كثقػة بنفسػو إلى تعمػـ كفيػـ أفضػؿ كمفػاىيـ أكضػح كينمػي لممػتعمـ القػدرة عمػى الػتعمـ الػذات

 اىزؼيٌ اىجْبئٜ

 ٍ٘اقف رؼيَٞٞخ اىَؼشفخ اىغبثقخ

 ثٞئخ         

ٍزؼيٌ 

 ّشػ
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: 4001مف خػلاؿ قدرتػو عمػى حػؿ المشػكلات كىػذا مػا تػدعك إليػو البنائية.)سػامية عبػد ا ،
03) 
يربط نمكذج الػتعمـ البنػائي بػيف العمػـ كالتكنكلكجيػا، ممػا يعطػي المتعممػيف فرصػة لرؤيػة  -2

 أىمية العمـ بالنسبة لممجتمع كدكر العمـ في حؿ مشكلات المجتمع.
فرصػة المناقشػة كالحػكار مػع زملائػو المتعممػيف أك مػع المعمػـ؛ ممػا يسػاعد يتيح لممتعمـ  -9

عمػػى نمػػك لغػػة الحػػكار السػػميمة لديػػو كجعمػػو نشػػطنا، كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ العمػػؿ فػػي مجمكعػػات؛ 
ممػػػػػػا يسػػػػػػاعد عمػػػػػػى تنميػػػػػػة ركح التعػػػػػػاكف بػػػػػػيف المتعممػػػػػػيف كالعمػػػػػػؿ كفريػػػػػػؽ كاحػػػػػػد.)مركاف 

 (40: 4092البمكشي،
 المنظور البنائي:تصميم التعميم في  -رابعًا

تيتـ فمسفة التعمـ البنائي لمػتعمـ المعرفػي بجميػع أكجػو التعمػيـ المختمفػة حيػث تيػتـ بعناصػره 
 التالية:

تصػاغ الأىػداؼ التعميميػة كفقنػا لمنمػكذج البنػائي فػي صػكرة أغػراض  الأىداف التعميميية: -أ
ػا  ػا عامن عامة تحػدد مػف خػلاؿ تفاعػؿ اجتمػاعي بػيف المعمػـ كالطػلاب، بحيػث يتضػمف غرضن
لميمة التعميـ يسعى جميع الطلاب لتحقيقو، بالإضافة إلى أغراض ذاتية تخص كػؿ طالػب 

 (39: 4000أك عدة طلاب عمى حده.)حسف زيتكف،
يكػػكف محتػػكل التعمػػيـ فػػي صػػكرة ميػػاـ أك مشػػكلات ذات صػػمة بحيػػاة  محتييوى التعميييم: -ب

الطلاب ككاقعيـ، ككمما ارتبطت ىذه المشكلات بكاقع الطلاب، كاف المحتػكل أكثػر فعاليػة، 
كأتاح الفرصة لمبحث عػف المعرفػة فػي صػكرة حمػكؿ لممشػكلات، كبالتػالي يتػيح الفرصػة ليػـ 

 (143: 4001سعكدم، لبناء المعرفة بأنفسيـ.)منى
: تعتمػػػد طػػػرؽ التػػػدريس كفػػػؽ البنائيػػػة عمػػػى مكاجيػػػة الطػػػلاب بمكقػػػؼ طيييرق التيييدريس -جػػػػ

مشػػػكؿ حقيقػػػي يحػػػاكلكف إيجػػػاد حمػػػكؿ لػػػو مػػػف خػػػلاؿ البحػػػث كالتنقيػػػب مػػػف خػػػلاؿ التفاعػػػؿ 
 الجتماعي ليذه الحمكؿ.
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ف ىذه المعرفة ليا فالنظرية البنائية تركز عمى المعرفة المسبقة المكجكدة في بيئة المتعمـ، كأ
ػػا فػػي  قيمػػة كبيػػرة، فالتػػدريس يجػػب أف يبػػدأ باسػػتخداـ أفكػػار الطػػلاب التػػى تػػؤدم دكرنا أساسن
ػػػػا  اكتسػػػػاب خبػػػػرات الػػػػتعمـ الجديػػػػدة؛ لػػػػذلؾ ينبغػػػػي عمػػػػى المعممػػػػيف أف يعطػػػػكا طلابيػػػػـ فرصن
لسػتخداـ المغػة بطريقػة تسػتدعي المعرفػة المكجػػكدة لػدييـ، كىػذه الفػرص تعمػؿ عمػى تفاعػػؿ 

 (94: 4092لاب كاستخداميـ المغة بكضكح.)رمضاف مصباح، الط
( الأدكار 939،934: 4009أكضػػح )عبػد ا  خطابيػة كآخػػركف، البنيائي: أدوار المعميم -د

 الآتية لممعمـ البنائي:
كىػػػك لػػػيس المحاضػػػر كلكنػػػو يشػػػرح كيقػػػدـ الأنشػػػطة كالمكضػػػكعات لممتعممػػػيف : المقيييدم -9

 اشرة لمطلاب بشكؿ مستمر.كالخيارات بحيث تشجع الخبرات المب
كىك الشخص الذم يثير تككيف الأفكار كاختيار كبناء : موجو الأسئمة وطارح المشكمة -2

 المفاىيـ مف خلاؿ تكجيو الأسئمة كعرض المشكلات التي تنشأ مف المراقبات.
 .أم يعمؿ بطريقة شكمية كغير شكمية ليكضح أفكار الطلاب: المعمم ملاحظ -3
ىػػك الشػػخص الػػذم يشػػجع كيطػػكر العلاقػػات العامػػة كيمػػارس : العلاقييات العامييةمنسييق  -4

 أنشطة متنكعة في غرفة الصؼ. 
كىك الشخص الػذم يسػاعد المتعممػيف عمػى تشػكيؿ الػركابط بػي أفكػارىـ : باني النظرية -5

 كبناء نماذج ذات معنى تمثؿ المعرفة التي قاـ المعممكف ببنائيا.  
( ثلاثة أدوار رئيسة يقوم بيا المتعمم Perkinsذكر )بيركينز  ي:أدوار المتعمم البنائ -ه

 البنائي:
: إذ تنػػادم البنائيػػة بػػأف المعرفػػة كالفيػػـ   The Active Learnerالمييتعمم الفعييال  -9

يكتسػػباف بنشػػاط، حيػػث ينػػاقش المػػتعمـ كيضػػع الفرضػػيات كيستقصػػي كيأخػػذ كجيػػات النظػػر 
 المختمفة بدلن مف أف يسمع كيقرأ كيقكـ بالأعماؿ الركتينية.
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: حيػػث تنػػادم البنائيػػة بػػأف المعرفػػة  The Social Learnerالمييتعمم الاجتميياعي  -4
نمييا بشييكل اجتميياعي ف اجتماعينػػا، فػػالمتعمـ ل يبػػدأ ببنػػاء المعرفػػة بشػػكؿ فػػردم، كالفيػػـ يبنيػػا وا 

 بطريق الحوار مع الآخرين.
: حيػػث تنػادم البنائيػػة بػأف المعرفػػة   The Creative Learnerالميتعمم المبييدع  -3

ىػـ كالفيـ يبتدعاف ابتداعنا، فالمعممكف يحتاجكف لأف يبتدعكا المعرفة لأنفسػيـ، كل يكفػي دكر 
 النشط فقط.       

    (    Perkins,D.:1999,V:57,PP6-12) 
 :علاقة المفاىيم البلاغية بالتعمم البنائي -خامسًا 

ػا أفضػؿ كمػا يػرل الباحثػة، حيػث     النظرية البنائيػة بمػا تحكيػو مػف فمسػفة تربكيػة تقػدـ تعممن
تحػػتـ تكجياتيػػا التربكيػػة كالتعميميػػة عمػػى المعممػػيف عػػدـ التسػػرع كتقػػديـ المعمكمػػات لمطػػلاب 
بسػػػيكلة )التمقػػػيف كالسػػػتظيار(، بػػػؿ يجػػػب أف تػػػتـ العمميػػػة فػػػي جػػػك مػػػف التحػػػدم كالنشػػػاط 

جابيػػػػة، كذلػػػؾ مػػػػف خػػػلاؿ اختيػػػػار المكضػػػكعات الملائمػػػػة لميػػػكليـ، كتكميػػػػؼ كالفاعميػػػة كالإي
الطػػػلاب بعمػػػؿ مػػػا لمحصػػػكؿ عمػػػى المعمكمػػػة، مثػػػؿ البحػػػث عنيػػػا فػػػي مصػػػادر المعمكمػػػات 

 المختمفة المتكفرة)المكتبة، البيت، الإنترنت(.
ف كتتعػػػدد طرائػػػؽ تنميػػػة المفػػػاىيـ البلاغيػػػة بالطريقػػػة البنائيػػػة بحيػػػث تػػػتـ عبػػػر العديػػػد مػػػ   

الكسائؿ التربكية كالتعميمية، كمنيا: البحػث، كالستقصػاء، كلعػب الأدكار، كالػتعمـ التعػاكني، 
 كالتفكير الناقد، كالتعمـ ب يجابية.

 البلاغية:  المفاىيم وتدريس ، عامة المفاىيم تدريس:  المحور الثاني
 : عامة المفاىيم تدريس -1

 :  المفيوم تعريف
اىْفظ اعزدلاء زقٞقخ اىَفًٖ٘ ؛ ٗىٖزا فقذ أٗسدٗا ىٔ اىؼذٝذ ٍِ اىزؼشٝفبد زبٗه اىزشثُ٘ٝ٘ ٗػيَبء   

  :ٍْٖب

رغش٣ذ ٣ؼجش ػ٘ٚ ثٌِٔخ أٝ سٓض ٣ٝش٤ش ئ٠ُ ٓغٔٞػخ ٖٓ الأش٤بء أٝ الأٗٞاع اُز٢ رز٤ٔض ثغٔبد  -

ٝخظبئض ٓشزشًخ، أٝ ٢ٛ ٓغٔٞػخ ٖٓ الأش٤بء أٝ الأٗٞاع اُز٢ رغٔؼٜب كئبد ٓؼ٤٘خ.)ٓغذ١ 

 (121: 0221ػض٣ض،
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 ٢"أٗٚ كٌشح ٓغشدح رش٤ش ئ٠ُ اُؼلاهخ أُشزشًخ ث٤ٖ أُٞاهق ٝالأؽذاس ٝالأش٤بء ، ٝإٔ ٛزٙ اُؼلاهخ ٛ -

اُظلخ أُشزشًخ اُز٢ رغٔغ ث٤ٖ ٛزٙ الأش٤بء ، أٝ أُٞاهق ، أٝ الأؽذاس ، ٣ٝؼجش ػٜ٘ب ثشٓض أٝ 

  ( Husen , Torsten , Neville, 1995 , 99 )سٓٞصُـ٣ٞخ " .

ٔغٔٞػخ ٖٓ اُظلبد ٝاُخظبئض أُشرجطخ ثٔب ٣ؾون ٓطبثوخ اٌُلاّ ُٔوزؼ٠ اُؾبٍ طٞسح ػو٤ِخ ُ"  -

 (00: 0250ٝاُضٓبٕ ٝأٌُبٕ ٝالأشخبص، ٝرزٌٕٞ ٖٓ اعْ ٝدلاُخ ُلظ٤خ".)ػ٢ِ اُؾذ٣ج٢،

( أٗٚ هذسح اُلشد ػ٠ِ اُزؼج٤ش ًزبث٤بً ػٖ أؽبع٤غٚ ٝٓشبػشٙ ٝأكٌبسٙ، 1: ٣ٝ0251شٟ)أؽٔذ س٣بع،  -

 ٖٓ الأخطبء، ٝأعِٞة ػ٢ِٔ ٓ٘ظْ، ًٝزبثخ ع٤ذح، ٝأداء ٓزوٖ. ثؼجبساد ع٤ِٔخ رخِٞ

أٗٚ لا ٣ٞعذ رؼش٣ق ٓزلن ػ٤ِٚ، ٝٓغ رُي رٌبد رغٔغ اُجبؽضخ لاؽع رٖٓ اُزؼش٣لبد اُغبثوخ ُِٔلّٜٞ 

الأشٞبء اُزؼش٣لبد ػ٠ِ إٔ أُلّٜٞ ػجبسح ػٖ طٞسح ػو٤ِخ أٝ ُلع أٝ ٓظطِؼ ٣ؼجش ػٖ ٓغٔٞػخ ٖٓ 

 ٗػيٚ رىل فإُ أٛ ٍفًٖ٘ ْٝجغٜ أُ رز٘افش فٞٔ ٍؼبٝٞش ثلاثخ ٕٜ : اىزٜ رشزشك فٜ شٜء ٍب ، 

 ا ُٚ دلاُخ ُلظ٤خ ٣ٌٖٝٔ رؼش٣لٚ . ب أٝ سٓضً إٔ ٣ٌٕٞ ٓظطِؾً  -5

 ا ُِخظبئض أُشزشًخ ُٔغٔٞػخ ٖٓ الأش٤بء .إٔ ٣ٌٕٞ رغش٣ذً  -0

ب ٣٘طجن ػ٠ِ ، ٝٛزا ٓإٔ ٣زغْ ثبُشٍٔٞ؛ لأٗٚ ٣ش٤ش ئ٠ُ اُغٔبد اُز٢ رزؼٜٔ٘ب ٓغٔٞػخ ٖٓ الأش٤بء -2

 أُلب٤ْٛ اُجلاؿ٤خ.

 ص اىَفًٖ٘ : بئخص 

  (11: 0225ػب٣ش ص٣زٕٞ،رزِخض خظبئض أُلّٜٞ ك٤ٔب ٢ِ٣ : ) 

٣ٝزْ اُز٤٤ٔض ث٤ٜ٘ب ٝكوب ُؼ٘بطش  ،أُلّٜٞ ػجبسح ػٖ رظ٤٘ق ُلأش٤بء ٝأُٞاهق: أٛ أُ  اُز٤٤ٔض -1

 .ٓشزشًخ 

، ثَ ٣٘طجن ػ٠ِ ٓغٔٞػخ ٖٓ الأش٤بء اُزؼ٤ْٔ : كبُٔلّٜٞ لا ٣٘طجن ػ٠ِ ش٢ء أٝ ٓٞهق ٝاؽذ  -0

 ٝأُٞاهق .

 اُشٓض٣خ : كبُٔلّٜٞ ٣شٓض كوؾ ُخبط٤خ أٝ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُخظبئض أُغشدح .  -2

اُزذسط: كبُٔلّٜٞ ٣زذسط ك٢ اُظؼٞثخ ٖٓ طق ٥خش ٖٝٓ ٓشؽِخ لأخشٟ، ٝرُي ٗز٤غخ ُ٘ٔٞ أُؼشكخ،  -2

اى٘ظ٘ذ، ٍِٗ ٤خ، كز٘ٔٞ أُلب٤ْٛ ٖٓ اُـٔٞع ئ٠ُ ُٝ٘ؼظ اُلشد ث٤ُٞٞع٤بً ٝػو٤ِبً ٝاصد٣بد خجشارٚ اُزؼ٤ِٔ

 ٍِٗ اىَفًٖ٘ اىَسغ٘ط إىٚ اىَفًٖ٘ اىَدشد.ٍفًٖ٘ غٞش دقٞق إىٚ ٍفًٖ٘ دقٞق ػيَٞبً، 

ٝرغز٘زظ اُجبؽضخ إٔ خظبئض أُلب٤ْٛ ر٘طجن ػ٠ِ أُلب٤ْٛ اُجلاؿ٤خ، ؽ٤ش ئٜٗب رزغْ ثبُز٤٤ٔض،       

ٝاُ٘ذاء(، ٝاُشٓض٣خ  -ٝالاعزلٜبّ -ٝاُذػبء -ٝاُز٢٘ٔ -ٝا٢ُٜ٘ -ٓشكبلأعب٤ُت الإٗشبئ٤خ رز٤ٔض ثؼذح أٗٞاع )الأ

ب ٖٓ هجَ، ٝاُزذسط ؽ٤ش ئٕ أُلب٤ْٛ  ًٓ كٔضلًا ٓظطِؼ أعِٞة الأٓش ٣شٓض ئ٠ُ ؽِت اُؼِْ ثش٢ء ُْ ٣ٌٖ ٓؼِٞ

روذّ ُِطلاة ك٢ أُذاسط ثشٌَ ٓزذسط ٖٓ أُشؽِخ الإثزذائ٤خ، كٔضلًا ٣ذسعٕٞ ك٤ٜب أعِٞة ا٢ُٜ٘، صْ ك٢ 

شؽِخ الإػذاد٣خ ٝاُضب٣ٞٗخ ٣زذسعٕٞ ك٢ أُظطِؼ ؽز٠ ٣ظِٕٞ ُِوذسح ػ٠ِ اُز٤ٔض ث٤ٖ أؿشاع أعِٞة أُ

 اُزؾو٤ش(. -اُزٜذ٣ذ -اُزٞث٤خ -الإسشبد–اُز٢٘ٔ  -الاُزٔبط -ا٢ُٜ٘ )اُذػبء

 إَٔٞخ رؼيٌ اىَفبٌٕٞ :

ػ٤ِٜب أُذاسط ك٢  ثبُزشث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ إٔ أؽذ الأٛذاف أُٜٔخ اُز٢ ٣٘جـ٢ إٔ رإًذ٣شٟ ٓؼظْ أُٜز٤ٖٔ 

رذس٣ظ ٓخزِق أُٞاد اُذساع٤خ ، ٝٓخزِق أُغز٣ٞبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٛٞ اُزأ٤ًذ ػ٠ِ رؼِْ أُلب٤ْٛ ؛ لإٔ 
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ٗٝيخص ثشّٗش عبط ُِزؼِْ الأًضش روذٓب ًزؼِْ أُجبدب ، ٝرؼِْ ؽَ أُشٌلاد ،. الأأُلب٤ْٛ رشٌَ اُوبػذح 

( Bruner )   : إَٔٞخ أعبعٞبد اىؼيٌ ، أٗ اىَفبٌٕٞ اىنجشٙ ، فٜ اىْقبغ الأسثغ اٟرٞخ 

إُ فٌٖ أعبعٞبد اىؼيٌ أٗ اىَفبٌٕٞ اىشئٞغخ ٝدؼو اىَبدح اىذساعٞخ أمثش عٖ٘ىخ ىزؼيَٖب -5

 ٗاعزٞؼبثٖب . 

0-   ٘ غ٠ ثغشػخ ئٗٚ ٓب ُْ ر٘ظْ عضئ٤بد أُبدح اُذساع٤خ ٝرلظ٤لارٜب ك٢ ئؽبس ٢ٌِ٤ٛ ٓلب٢ٔ٤ٛ كاٜٗب عٞف رُ

 . 

ئٕ كْٜ أُلب٤ْٛ ٝأُجبدب ٛٞ الأعِٞة اُٞؽ٤ذ ُض٣بدح كؼب٤ُخ اُزؼِْ ، ٝاٗزوبٍ أصشٙ ُِٔٞاهق ٝاُظشٝف  -2

 اُغذ٣ذح . 

ئٕ الاٛزٔبّ ثأعبع٤بد اُؼِْ أٝ أُلب٤ْٛ اٌُجشٟ ٝكٜٜٔب ٣غؼَ أٓش رؼ٤٤ن اُلغٞح ث٤ٖ أُؼشكخ اُغبثوخ  -2

 ( 521،  0221ذ١ ؽؼ٤ٔخ ٝآخشٕٝ ، ُِٔزؼِْ ٝأُؼشكخ اُلاؽوخ ٌٓٔ٘خ . ) سش

 أ٣ؼب عٞدد عؼبدح أ٤ٔٛخ أُلب٤ْٛ ، ك٤ٔب ٢ِ٣ : ٣ِٝخض 

رغبػذ أُلب٤ْٛ ػ٠ِ اُزو٤َِ ٖٓ ػشٝسح ئػبدح اُزؼِْ ، كٔب إٔ ٣زؼِْ اُطبُت أُلّٜٞ ؽز٠ ٣طجوٚ ٓشاد  -5

 ٝٓشاد ػ٠ِ ػذد ًج٤ش ٖٓ أُٞاهق اُزؼ٤ِٔخ دٕٝ اُؾبعخ ئ٠ُ رؼِٔٚ ٖٓ عذ٣ذ .

رغبػذ أُلب٤ْٛ ػ٠ِ ر٘ظ٤ْ اُخجشح اُؼو٤ِخ ، ؽ٤ش ٣وشا اُطبُت أُؼِٞٓبد اُٞك٤شح ، ٣ٝٔش ثخجشاد ػذ٣ذح -0

ٓجبششح ٝؿ٤ش ٓجبششح ، ٝرُي ػٖ ؽش٣ن اعزخذاّ اُٞعبئَ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ، ٝاٌُزت أُخزِلخ ، ٝأُؾبدصبد 

ؼذ٣ذح ك٢ رش٤ٌَ ٓلب٤ْٛ خبطخ ثٜب ٝأُ٘بهشبد ، ٝرزٔضَ اُٞع٤ِخ اُز٢ ٣ٌٖٔ ثٞعبؽزٜب ر٘ظ٤ْ ٛزٙ اُخجشاد اُ

 . 

رغْٜ أُلب٤ْٛ ك٢ ٓغبػذح اُطلاة ػ٠ِ اُجؾش ػٖ أُؼِٞٓبد ٝاُخجشاد الإػبك٤خ ، ٝك٢ ر٘ظ٤ْ -2

اُخجشاد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ػٖٔ أٗٔبؽ ٓؼ٤٘خ رغٔؼ ثبُز٘جإ ثبُؼلاهبد أُزطٞسح . ) عٞدد عؼبدح ، عٔبٍ ٣ؼوٞة، 

5111: 12-11  ) 

 ٗظبئف اىَفًٖ٘ :

 (21: 0221)ٓؾٔذ ٓٞع٠،َٔ ٝظ٤لخ أُلّٜٞ ك٤ٔب ٢ِ٣ : ٣ٌٖٔ إٔ ٗغ

 ْ اُٞاهؼ٢ ٖٓ أعَ رٞاطَ ٝرلبْٛ ٣زغْ ثبٌُلب٣خ . ُرجغ٤ؾ اُؼب-5

ًٔ أُلب٤ْٛ رٔضَ رش٤ًجً  -0  ب ُٔب ٗزؼِْ . ب ٓ٘زظ

 رغبػذٗب أُلب٤ْٛ اُؼو٤ِخ ػ٠ِ ر٘ظ٤ْ خجشار٘ب ثظٞسح ٣غَٜ اعزذػبؤٛب ٝاُزؼبَٓ ٓؼٜب . -2

 َِ ٖٓ رؼو٤ذٛب.رظق اُج٤ئخ، ٝرو -2

 رغبػذ ػ٠ِ اُزٞع٤ٚ ٝاُز٘جإ ٝاُزخط٤ؾ لأ١ ٗشبؽ. -1

 ٍٗشازئ : رنِ٘ٝ اىَفبٌٕٞ 

هذّ ػذد ٖٓ اُجبؽض٤ٖ آساءْٛ ؽٍٞ ر٣ٌٖٞ ٝر٤ٔ٘خ أُلب٤ْٛ ، ٓضَ ث٤بع٤ٚ ٝعب٤٤ٗٚ ... ٝؿ٤شْٛ ، ُٝؼَ    

ٓؼظْٜٔ ارلن ػ٠ِ إٔ ر٣ٌٖٞ أُلّٜٞ ٗشبؽ ٓؼوذ ، ٣ٔبسط ك٤ٚ ًَ اُٞظبئق اُؼو٤ِخ الأعبع٤خ ، أ١ ٣ؾزبط 

ٜب ػ٤ِٔبد رإُق ا٤ُ٥خ ك٢ ر٣ٌٞ٘ٚ ئ٠ُ اُزظٞس ٝالاٗزجبٙ ٝاُشثؾ ٝالاعز٘زبط ٝاُزغش٣ذ ، ٖٓ ؽ٤ش ًٞٗ

 اُ٘لغ٤خ ُِٔلب٤ْٛ   . 
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أص٘بء ػ٤ِٔبد اُزؼِْ ٣زؼبَٓ ٓغ أش٤بء ٝٓٞاهق عضئ٤خ ٓؾغٞعخ ، ٝػٖ  ك٢ ٝهذ ٣ش٤ش رُي ئ٠ُ إٔ اُطبُت  

ؽش٣ن أُلاؽظبد ٝاُج٤بٗبد اُز٢ ٣ؾظَ ػ٤ِٜب ٣ذسى اُؼلاهبد ٝأُزشبثٜبد ٝالاخزلاكبد ث٤ٖ رِي الأش٤بء 

٤خ رغش٣ذ ُِظلبد أٝ اُخظبئض أُشزشًخ ث٤ٜ٘ب ، ٣ٝظَ ئ٠ُ رؼ٤ْٔ ) ٓلّٜٞ ( ٝأُٞاهق ، صْ ٣وّٞ ثؼِٔ

٣شعخ ك٢ ػوِٚ ، ٢ٌُ ٣غزخذّ ثؼذ رُي ك٢ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ الأش٤بء ٝأُٞاهق اُز٢ روبثِٚ ٝك٢ ر٘ظ٤ْ ٝرج٣ٞت 

 اُخجشاد . 

 ش٣ذ ث٤ٖ ر٣ٌٖٞ أُلّٜٞ ٝاعز٤ؼبثٚ ، كز٣ٌٖٞ أُلّٜٞ ٛٞ ػ٤ِٔخ رغ ( Ausubel )٤ٓٝض أٝصثَ   

) اعزخلاص ( اُظلبد أٝ أُلآؼ الأعبع٤خ أُشزشًخ ٖٓ كئخ الأش٤بء أٝ أُٞاهق اُغضئ٤خ ، ك٢ ؽ٤ٖ إٔ 

اعز٤ؼبة أُلّٜٞ ٛٞ ػ٤ِٔخ اًزغبة اُطلَ ُِخظبئض الأعبع٤خ ُِٔلّٜٞ ٖٓ خلاٍ رؼش٣لٚ ثذلا ٖٓ اًزشبكٚ 

 (  12،  0225. ) ص٘بء اُؼجغ ،

وبٕ ثزؼِْ أُلب٤ْٛ ٛٔب ر٣ٌٖٞ أُلب٤ْٛ ٝاًزغبثٜب ، ٝالأ٠ُٝ رغجن ٣ٝشٟ ثشٝٗش إٔ ٛ٘بى ػ٤ِٔز٤ٖ رزؼِ   

 ( 525،  5111اُضب٤ٗخ، ٝرٌٕٞ أعبعب ُٜب . ) أؽٔذ ع٤ذ ، ٝآخشٕٝ ، 

إٔ ر٣ٌٖٞ أُلب٤ْٛ ٣زخز ؽبثؼب ٛش٤ٓب ٓزذسعب ك٤جذأ ثبُزؼشف ػ٠ِ اُظلبد   ( Welsh )٣ٝشٟ ُٝش 

ْ رؾذ٣ذ اُششٝؽ الأعبع٤خ ُزٞاكشٛب صْ اُزٞاطَ ئ٠ُ اُؾبعٔخ اُز٢ ر٘ز٢ٔ ئ٠ُ ئؽذٟ كئبد أُٞػٞػبد ص

 ( 2،  5111كئبد أشَٔ . ) ٗبد٣خ أثٞ د٤ٗب ، 

ًج٤شح ٖٓ اُخجشح ٝاُ٘ٔٞ اُؼو٢ِ ، ئػبكخ ئ٠ُ ئٕ ػ٤ِٔخ ر٣ٌٖٞ أُلّٜٞ ػ٤ِٔخ ٤ُغذ عِٜخ ٝرؾزبط ُذسعخ   

 ٝعٞة رٞاكش ششؽ٤ٖ ُز٣ٌٜٞ٘ب : 

ًخ ُِٔٞػٞػبد أٝ الأؽذاس ٝػشٝسح رغش٣ذٛب ، ٝرُي : ػشٝسح ئداسى اُلشد ُِؼ٘بطش أُشزش أٗىَٖب

 ُز٣ٌٖٞ رؼ٤ٔٔبد . 

ػشٝسح إٔ ٣ٌٕٞ اُشخض هبدسا ػ٠ِ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ اُؼ٘بطش أُزظِخ ثبُٔلّٜٞ ، ٝرِي اُز٢ لا  : ثبَّٖٞب

 طِخ ُٜب ثبُز٣ٌٖٞ اُذه٤ن ُٔلب٤ٛٔٚ .

ٞعٞدا ػ٘ذٙ ، ٝرُي ثٔغبػذرٚ ػ٠ِ ٝك٢ ر٣ٌٖٞ أُلب٤ْٛ ٗغبػذ أُزؼِْ ػ٠ِ ر٣ٌٖٞ ٓلّٜٞ عذ٣ذ ، ُْ ٣ٌٖ ٓ 

ئ٠ُ كئبد ؽغت ٓؼب٤٣ش ٓؼ٤٘خ ، صْ ئػطبء رغ٤ٔخ خبطخ  -اُز٢ رشَٔ أُلّٜٞ  -رظ٤٘ق ػذد ٖٓ الأٓضِخ 

َٗٚ أُزؼِْ َّٞ    .ُٜزٙ اُلئبد ، ٝرٌٕٞ ك٢ رٖٛ أُزؼِْ اعْ أُلّٜٞ اُغذ٣ذ اُز١ ً

 . ر٘ٔٞ دٕٝ إٔ رٌٕٞ هذ رٌٞٗذ ُذٟ الأكشاد أٝلًا ٣ٝشرجؾ ٗٔٞ أُلب٤ْٛ ثز٣ٌٜٞ٘ب ، كلا ٣ٌٖٔ ُِٔلب٤ْٛ إٔ     

ٝرجذأ ػ٤ِٔخ اُز٣ٌٖٞ ٛزٙ ُذٟ الأؽلبٍ هجَ اُزؾبهْٜ ثبُٔذسعخ ػٖ ؽش٣ن الأعشح ٝاُشكبم ، ٝٝعبئَ 

الإػلاّ أُخزِلخ ، صْ روّٞ أُذسعخ ثزش٤ٌَ اُج٤ئخ أُ٘ظٔخ ُزؼِْ أُلب٤ْٛ ٝاًزغبثٜب ، ػ٠ِ ٗؾٞ ٓزذسط 

 (  520،  5111شٕٝ ، ٝٛبدف . ) أؽٔذ ع٤ذ ٝآخ

 ٍشازو رنِ٘ٝ اىَفبٌٕٞ : 

ٝهذ سثؾ ػِٔبء اُ٘لظ ث٤ٖ ر٣ٌٖٞ أُلب٤ْٛ ٝٓشاؽَ ٗٔٞ الأكشاد ، كوذ هغْ ث٤بع٤ٚ ٓشاؽَ اُ٘ٔٞ أُؼشك٢ ئ٠ُ 

 أسثغ ٓشاؽَ ٢ٛ : 

غ أُشؽِخ الأ٠ُٝ : أُشؽِخ اُؾغ٤خ اُؾش٤ًخ ٖٓ اُٞلادح ؽز٠ اُضب٤ٗخ ، ٣ٝغزط٤غ اُطلَ ك٤ٜب اُو٤بّ ثجؼ -

 الأٗشطخ اُؾغ٤خ اُؾش٤ًخ ، ٣ٝظٜش اُطلَ ر٤٤ٔضٙ ُلأش٤بء ػٖ ؽش٣ن اخزلاف اعزغبثزٚ ُلأش٤بء أُخزِلخ .  
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أُشؽِخ اُضب٤ٗخ : ٢ٛ ٓشؽِخ ٓب هجَ اُؼ٤ِٔبد ٝٓب هجَ أُلب٤ْٛ ، ٝرجذأ ٖٓ اُضب٤ٗخ ؽز٠ اُغبثؼخ ، ٣ٌٕٝٞ  -

رل٤ٌش اُطلَ ك٤ٜب رل٤ٌشا اعزوشائ٤ب أٝ اعز٘جبؽ٤ب ، ئر ٣غزخذّ الأُلبظ ُِزؼج٤ش ػٖ الأش٤بء أُلشدح ، ٤ُٝظ 

 ُٔغٔٞػبد أٝ كئبد ٓضلا ، كٜٞ لا ٣غزط٤غ ئدساى أُلب٤ْٛ. 

أُشؽِخ اُضبُضخ : ٢ٛ ٓشؽِخ اُؼ٤ِٔبد أُبد٣خ ، ٝرغ٠ٔ ٓشؽِخ أُلب٤ْٛ اُؾغ٤خ ، ٝرجذأ ٖٓ   اُغبثؼخ ؽز٠  -

اُضب٤ٗخ ػششح ، ٝك٢ ٛزٙ أُشؽِخ ٣ذسى اُطلَ اُؼذ٣ذ ٖٓ أُلب٤ْٛ اُؾغ٤خ ، ًٔلب٤ْٛ الاؽزلبظ ٝأٌُبٕ ، 

٘ٚ لا ٣ٌٕٞ هبدسا ػ٠ِ ئػطبء ط٤بؿخ ٣ٝغزٔذ اعزغبثبد ٓٞؽذح ُٔغٔٞػبد ٖٓ الأش٤بء أُزشبثٜخ ، ٌُٝ

 ُلظ٤خ ُِٔؼ٠٘ .  

أُشؽِخ اُشاثؼخ: ٢ٛ ٓشؽِخ اُؼ٤ِٔبد أُغشدح ، ٝرجذأ ثؼذ عٖ اُضب٤ٗخ ػششح ، ٣ٝزْ ك٢ ٛزٙ أُشؽِخ  -

 ئدساى أُلب٤ْٛ أُغشدح ، ٝئػطبء رؼش٣ق ٓوجٍٞ ُِٔلّٜٞ .

 رجؼب ُْ٘ٔٞٛ أُؼشك٢، ٝٛزٙ أُشاؽَ ٢ٛ : أٓب ثشٕٝ كوذ ؽذد صلاس ٓشاؽَ ُز٣ٌٖٞ أُلب٤ْٛ ُذٟ اُطلاة   

ٕ اُطلَ ٓلب٤ٛٔٚ ٖٓ خلاٍ اُزلبػَ أُجبشش ٓغ الأش٤بء ٝأُٞاهق  - ِّٞ ٌَ أُشؽِخ اُؼ٤ِٔخ أٝ اُؾغ٤خ : ٝك٤ٜب ٣ُ

 ك٢ اُج٤ئخ أُؾ٤طخ ثٚ ػٖ ؽش٣ن سثطٜب ثبػٔبٍ ٣إد٣ٜب ث٘لغٚ . 

ٕ اُطلَ ٓلب٤ٛٔٚ ػٖ  - ِّٞ ٌَ ؽش٣ن اُظٞس اُخ٤ِ٤خ اُز٤٘ٛخ ، ٣ٝغزط٤غ إٔ ٣ٔضَ أُشؽِخ اُظٞس٣خ : ٝك٤ٜب ٣ُ

 أُلب٤ْٛ ثبُشعْ ، أٝ ػٖ ؽش٣ن طٞس شجٚ ٓغشدح ؿ٤ش ٓشرجطخ ثؼَٔ خبص .

أُشؽِخ اُشٓض٣خ : ٝك٤ٜب ٣ظَ اُطلَ ئ٠ُ ٓشؽِخ اُزغش٣ذ ، ٝاعزخذاّ اُشٓٞص ُِزؼج٤ش ػٖ أُلب٤ْٛ ،  -

لبػلا ٓغزٔشا ٝٓزجبدلا ث٤ٖ ٛزٙ أُشاؽَ ك٤ؾَ اُشٓض ٓؾَ الأػٔبٍ اُؾغ٤خ . ٣ٝشٟ ثشٝٗش إٔ ٛ٘بى ر

 ( 02-05، 5111اُضلاس ) ؽٔذ١ أثٞ اُلزٞػ ، 

 أّ٘اع اىَفبٌٕٞ : 

 هغْ أٝصثَ أُلب٤ْٛ ئ٠ُ ٗٞػ٤ٖ ٛٔب : 

أُلب٤ْٛ الأ٤ُٝخ : ٢ٛٝ اُز٢ رزٌٕٞ ػٖ ؽش٣ن اُخجشاد اُؾغ٤خ ، عٞاء أدسًٜب اُطلَ ث٘لغٚ أّ ٖٓ  -5

 خلاٍ الأٓضِخ اُز٢ روذّ ُٚ . 

أُلب٤ْٛ اُضب٣ٞٗخ : ٢ٛٝ اُز٢ رزٌٕٞ ػٖ ؽش٣ن رغش٣ذ خبط٤خ رشزشى ك٤ٜب أُلب٤ْٛ الأ٤ُٝخ ، ٣ٝزْ  -0

رؼِٜٔب ثذٕٝ ٓٞاهق ؽو٤و٤خ أٝخجشاد ؽغ٤خ ، ٣ٝزْ اًزغبثٜب ٖٓ خلاٍ ػ٤ِٔخ اُزؼِْ أُغٔبٙ ثبعز٤ؼبة 

 أُلّٜٞ .

 ٝهغْ ك٤غٞرغ٢ٌ ٝث٤بع٤ٚ أُلب٤ْٛ ئ٠ُ : 

 ٢ اُز٢ ٣ٌزغجٜب اُطلَ ٖٓ رِوبء ٗلغٚ ٝاؽزٌبًٚ ثبُج٤ئخ . أُلب٤ْٛ اُزِوبئ٤خ : ٝٛ-5

 أُلب٤ْٛ اُؼ٤ِٔخ : ٢ٛٝ اُز٢ رٌزغت ػٖ ؽش٣ن ٓؼِْ . -0

 ٣ٝوغْ كزؾ٢ اُذ٣ت أُلب٤ْٛ ئ٠ُ : 

 ٓلب٤ْٛ ثغ٤طخ : ٝرزٌٕٞ ٖٓ ػذد ه٤َِ ٖٓ اُؼ٘بطش اُز٢ رشثطٜب ػلاهبد ٓؼ٤٘خ .  -5

لب٤ْٛ اُجغ٤طخ اُز٢ رشثطٜب ػلاهبد ٝرشاثطبد ٓؼ٤٘خ . ) ٓلب٤ْٛ ًجشٟ : ٝرزٌٕٞ ٖٓ ٓغٔٞػخ ٖٓ أُ -0

 ( 11، 5111أؽٔذ ع٤ذ ٝآخشٕٝ ، 

 ٣لشم " ثٞٗش " ٝ"عٞدٗب " ، ٝ " أٝع٤ٖ " ث٤ٖ صلاصخ أٗٞاع ٖٓ أُلب٤ْٛ ٢ٛ : 
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شَفُ ثغٔٞػخ اُخٞاص أُشزشًخ ث٤ٖ ٓغٔٞػخ ٖٓ الأش٤بء أٝ  -5 أُلّٜٞ أُٞؽذ أٝ اُشاثؾ : ٝٛٞ اُز١ ٣ؼُ 

 .  أُٞاهق

أُلّٜٞ ؿ٤ش أُٞؽذ : ٝٛٞ ٣زؼٖٔ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُخظبئض أُز٤ٔضح ؿ٤ش اُضبثزخ ث٤ٖ ٓغٔٞػخ الأش٤بء  -0

 أٝ أُٞاهق .

أُلّٜٞ اُز١ ٣زؼٖٔ ػلاهبد : ٣ٝز٤ٔض ثأٗٚ ٣ؼجش ػٖ اُؼلاهخ أُٞعٞدح ث٤ٖ خظبئض أُلّٜٞ ، ٝٛٞ  -2

 ( 11-11،  0225) ص٘بء ٣ٞعق اُؼجغ ، ٣زؼٖٔ ػلاهخ ش٢ء ٝآخش . 

 ػْبصش اىَفًٖ٘ : 

 ؽذد ًلاص٤ٓش ٝصٓلاؤٙ ػ٘بطش أُلّٜٞ ك٤ٔب ٢ِ٣ : 

 اعْ أُلّٜٞ : ٝٛٞ ًِٔخ أٝرؼج٤ش اططلاؽ٢ رْ الارلبم ػ٤ِٚ . -5

 رؼش٣ق أُلّٜٞ : ٝٛٞ ػجبسح ػٖ روش٣ش ٣ؾذد طلبد أُلّٜٞ .  -0

ُٜب ع٤ٔغ طلبد أُلّٜٞ أٓضِخ أُلّٜٞ : ٢ٛٝ ػجبسح ػٖ ؽبُخ ) أ١ ؽذس ، أٝ ظبٛشح ، أٝ ش٢ء ٓب (  -2

 ، ٣ٝطِن ػ٤ِٜب ٓضبٍ ٓٞعت ُِٔلّٜٞ . 

لاأٓضِخ أُلّٜٞ : اُلآضبٍ ُٔلّٜٞ ٓب ، ٛٞ ػجبسح ػٖ ؽبُخ ٤ُظ ُٜب أ١ ٖٓ طلبد أُلّٜٞ ، أٝ ُٚ  -2

 ثؼغ ٜٓ٘ب دٕٝ اُجؼغ ا٥خش ، ٣ٝطِن ػ٤ِٜب ٓضبٍ عبُت ُِٔلّٜٞ . 

 ٔبد أُشزشًخ ث٤ٖ ًَ أٓضِخ أُلّٜٞ. طلبد أُلّٜٞ : ٢ٛٝ ػجبسح ػٖ اُخظبئض أٝ اُغ -1

 ه٤ْ طلبد أُلّٜٞ : ٣ٝوظذ ثٜب ٓذٟ ٝعٞد اُظلخ ك٢ أٓضِخ أُلّٜٞ .  -1

أُلب٤ْٛ اُلشػ٤خ : أُلّٜٞ اُلشػ٢ ُٔلّٜٞ ٓب ، ٛٞ ٓلّٜٞ آخش ُٚ ًَ طلبرٚ ثبلإػبكخ ئ٠ُ طلبد  -1

 آخشٟ ٤ُغذ ُٜزا أُلّٜٞ اُشئ٤ظ .

 ٠ِ ػذد ٖٓ أُلب٤ْٛ اُلشػ٤خ .أُلب٤ْٛ اُشئ٤غخ : رشزَٔ ػ -1

 إٔ أُلّٜٞ ٣زٌٕٞ ٖٓ خٔغخ ػ٘بطش ٢ٛ : ٣ٝشٟ ثشٝٗش 

 الاعْ : ٛٞ ًِٔخ أٝ ٓظطِؼ رْ روذ٣ٔٚ ُلئخ ٓؼ٤٘خ .  -5

 الأٓضِخ الإ٣غبث٤خ ٝاُغِج٤خ : أ١ أٓضِخ ر٘طجن ػ٠ِ أُلّٜٞ ك٢ٜ أٓضِخ ئ٣غبث٤خ ، ٝئٕ ًبٗذ  -0

 . وخ ػ٠ِ أُلّٜٞ ك٢ٜ أٓضِخ عِج٤خجؿ٤ش ٓ٘ط

اُخظبئض الأعبع٤خ ٝؿ٤ش الأعبع٤خ : ٢ٛٝ أُظبٛش اُؼبٓخ أٝاُظلبد اُز٢ رغؼِ٘ب ٗؼغ الأٓضِخ ػٖٔ  -2

 كئخ ٓؼ٤٘خ أٝ ٓغٔٞػخ ٓؾذدح . 

 اُو٤ٔخ ا٤ُٔٔضح : ٢ٛٝ اُو٤ٔخ اُز٢ ر٤ٔض أُلّٜٞ ػٖ ؿ٤شٙ ٖٓ أُلب٤ْٛ اُز٢ رشبسًٚ ك٢ ثؼغ اُظلبد .  -2

ّ رٔبٓب ػٖ ؽش٣ن الإشبسح ئ٠ُ ع٤ٔغ اُخظبئض أٝ اُظلبد اُوبػذح : ٢ٛٝ رٞػؼ ؽج٤ؼخ أُلٜٞ -1

 الأعبع٤خ ُٚ ، أ١ عٔغ اُشٞاٛذ اُغبثوخ ثؾ٤ش رؾذد أُلّٜٞ .
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 َّبرج رذسٝظ اىَفًٖ٘ : 

ٗظشا ُٔب ٣ؾووٚ رذس٣ظ أُلب٤ْٛ ٖٓ كٞائذ ًض٤شح ، ٝٗظشا لاخزلاف ؽج٤ؼخ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ، كوذ ظٜشد ٗٔبرط 

 ٜب : ػذ٣ذح ُزذس٣ظ أُلب٤ْٛ ، ٓ٘

ا كإ ب عذ٣ذً أُٞاءٓخ أٗٚ ئرا ٓب ٝاعٚ أُزؼِْ ٓٞهلً  –رط ث٤بع٤ٚ : ٣شٟ ث٤بع٤ٚ ك٢ ٗٔٞرط اُزٔض٤َ ٞٗٔ -5

أُؼِٞٓبد أُزؼٔ٘خ ك٢ أُٞهق رغزض٤شٙ ، ٣ٝظجؼ أُزؼِْ ك٢ ؽبُخ ػذّ ارضإ ٓؼشك٢ ، ٝػ٘ذٓب ٣زٔضَ 

  .بُخ الارضإ ُِٔزؼِْأُؼِٞٓبد اُغذ٣ذح ٣ٝؾذس ُٜب رغ٤ٌٖ ك٢ رش٤ًجٚ الإدسا٢ً رؼٞد ؽ

 : ث٠٘ عب٤٤ٗٚ ٗٔٞرعب ُزذس٣ظ أُلب٤ْٛ ٣زٌٕٞ ٖٓ اُخطٞاد اُزب٤ُخ :  ( Gagne )ٗٔٞرط عب٤٤ٗٚ  -0

 ط٤بؿخ الأٛذاف اُزش٣غ٤خ ٝئُٔبّ اُطلاة ثٜب .  -

 روذ٣ْ ٓضبٍ ٓٞعت أٝ أًضش ػٖ أُلّٜٞ . -

 ذد ًبف ٖٓ الأٓضِخ ٝالاأٓضِخ .ػػشع  -

 ٠ أُضبٍ ثأٗٚ ٓضبٍ ػ٠ِ أُلّٜٞ ، ٝئ٠ُ اُلآضبٍ ثأٗٚ لا ٓضبٍ ػ٤ِٚ .الإشبسح ٖٓ أُؼِْ ئُ -

ه٤بّ أُزؼِْ ثؼذ الاٗزٜبء ٖٓ ٓوبثِخ الأٓضِخ ثبلاأٓضِخ ثٌزبثخ اُظلبد ا٤ُٔٔضح ُِٔلّٜٞ ٝط٤بؿخ اُزؼش٣ق  -

 ُِٔلّٜٞ أُوظٞد .

 روذ٣ْ اُزؼض٣ض أُ٘بعت ثؼذ رِو٢ الاعزغبثخ اُلاصٓخ . -

: سًض ثشٝٗش ػ٠ِ ك٢ ٗٔٞرعٚ ُزذس٣ظ أُلب٤ْٛ ػ٠ِ ػ٤ِٔخ اُزل٤ٌش اُز٢  ( Bruner )ٗٔٞرط ثشٝٗش  -2

أعٔبٛب اُزظ٤٘ق ؽ٤ش ٣شٟ أٜٗب رزؼٖٔ ػ٘ظش٣ٖ سئ٤غ٤٤ٖ ٛٔب : رش٤ٌَ أُلّٜٞ ، ٝػ٤ِٔخ اًزغبة 

 أُلّٜٞ ، ٝػ٘ذ اُزذس٣ظ ثٜزا اُ٘ٔٞرط ٣غ٤ش ٝكن اُخطٞاد اُزب٤ُخ : 

 رؾذ٣ذ ٓؼِٞٓبد أُلّٜٞ ٝرؼش٣لٚ . -

 اخزجبس ػ٤ِٔخ اًزغبة أُلّٜٞ .  -

 رؾ٤َِ اعزشار٤غ٤خ أُلّٜٞ .  -

: ٣ؼذ ٗٔٞرط ًِٞصٓب٣ش ٝطلب ُؾبُخ اُزطٞس أُل٢ٜٓٞ ُِٔزؼِْ ك٢  ( Clausmeier )ٗٔٞرط ًِٞصٓب٣ش  -2

أسثؼخ ٓغز٣ٞبد ، ٢ٛ أُغزٟٞ أُبد١ ، ٝٓغزٟٞ اُزار٤خ ، ٝٓغزٟٞ اُزظ٤٘ق ، ٝٓغزٟٞ اُزش٤ٌَ . 

 ٜبسر٤ٖ ثأٓش٣ٖ ػ٘ذ ششٝػْٜ ك٢ رذس٣ظ أُلّٜٞ ٛٔب : ٔأُؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ ػشٝسح اُو٤بّ ث ٣ٝؾش ًِٞصٓب٣ش

رؾ٤َِ أُلّٜٞ ئ٠ُ اعْ أُلّٜٞ ، رؼش٣ق أُلّٜٞ ، أٓضِخ أُلّٜٞ ، لا أٓضِخ أُلّٜٞ ، طلبد أُلّٜٞ ،  -

 ه٤ْ أُلّٜٞ ، أُلب٤ْٛ اُلشػ٤خ ، أُلب٤ْٛ اُشئ٤غخ . 

 ِخ ثٜذف ئدساى أُؼِْ ٓوذاس طؼٞثخ الأٓضِخ ٝاُلا أٓضِخ .رؾ٤َِ الأٓضِخ ٝاُلا أٓض -

َُ ئ٠ُ رظ٤٘ق  -1 ٘ زوََ ط٠َ رؼش٣ق أُلّٜٞ صْ ٣ُ اُ٘ٔٞرط اُو٤بع٢ : ك٢ ٛزا الأعِٞة ٣جذأ ثبُٔلّٜٞ أ١ ٣ؼُ 

اُؾوبئن أٝ الأٓضِخ أُٞعٞدح ٝكوب ُٜزا أُلّٜٞ ، ٣ٝز٤ٔض ٛزا الأعِٞة ثبٗٚ ٣خزظش ٝهذ اُزؼ٤ِْ ، ًٔب اٗٚ 

 ذد ارغبٙ رل٤ٌش اُطلاة .  ٣ؾ

اُ٘ٔٞرط الاعزوشائ٢ : ك٢ ٛزا الأعِٞة ٣جذأ ثؼشع ٓغٔٞػخ ٖٓ اُؾوبئن أٝ الأٓضِخ صْ رج٤ََُّٖ أٝعٚ اُشجٚ  -1

ث٤ٜ٘ب ، ٝػٖ ؽش٣ن ػ٤ِٔخ اُزغش٣ذ اُؼو٢ِ ٣ٌٖٔ اُٞطٍٞ ئ٠ُ أُلّٜٞ ، ٣ٝز٤ٔض ٛزا الأعِٞة ثأٗٚ ٣ذسة 

ٝٛٞ  –صْ اُزغش٣ذ ، ٝثبلإػبكخ ئ٠ُ ٛزا كاٗٚ ٣شثؾ أُلّٜٞ  اُطلاة ػ٠ِ ػ٤ِٔبد أُلاؽظخ ٝأُوبسٗخ
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٢ٛٝ ٓذسًخ أٝ ٓؾغخ ، صْ أٗٚ ٣ؼشف اُطلاة ثبُطش٣ن اُز١ عٌِٚ اُؼِْ ك٢ رطٞسٙ  –ثبُؾوبئن  –ٓغشد 

 ُِٞطٍٞ ئ٠ُ أُلب٤ْٛ . 

 رذسٝظ اىَفبٌٕٞ اىجلاغٞخ : -0

 رؼشٝف اىجلاغخ :

ئ٠ُ أٓش٣ٖ اص٤ٖ٘ أُٜٝٔب : الاٗزٜبء ٝاُٞطٍٞ ، ٝصب٤ٜٗٔب :  بأُؼ٠٘ اُِـ١ٞ ٌُِٔخ " ثلاؿخ " ٣٘ز٢ٜ ؿبُجً 

ب : ٝطَ ٝاٗز٠ٜ ٝرجِؾ ثبُش٢ء ٝطَ ب ٝثلاؿً اُؾغٖ ٝاُغٞدح ، كل٢ ُغبٕ اُؼشة " ثِؾ اُش٢ء ٣جِؾ ثِٞؿً 

ٝاُغٔغ  ٛٞ ٖٓ ًبٕ كظ٤ؼ أ١ ٣جِؾ ثؼجبسح ُغبٗٚ ؿب٣خ أُؼ٠٘ اُز٢ ك٢ ٗلغٚ.ج٤ِؾ اُشعَ اُئ٠ُ ٓشادٙ ، ٝ

 ( 15: 5111أُؼغْ اُٞع٤ض،ثِؾ ثلاؿخ أ١ طبس ث٤ِـب " .)ثِـبء ، ٝهذ 

ثإٔ ٣ٌٕٞ اٌُلاّ كظ٤ؾًب ه٣ٞبً ك٤٘بً ( 1: 0221، كأٝػؾٚ )ك٤ظَ اُؾبشذ١،أٓب أُؼ٠٘ الاططلاؽ٢ ُِجلاؿخ

ٝهذ ٤ٓض اُخط٤ت اُوض٢٘٣ٝ ث٤ٖ ثلاؿخ  ٣ٝ٘بعت اُشخض ٝاُؾبٍ ٝاُضٓبٕ. .٣زشى ك٢ اُ٘لظ أصشًا خلاثبً

ٌِْ ، كوبٍ ػٖ الأ٠ُٝ : " ٝآب ثلاؿخ اٌُلاّ ك٢ٜ ٓطبثوزٚ ُٔوزؼ٠ اُؾبٍ ٓغ كظبؽزٚ " اٌُلاّ ٝثلاؿخ أُز

، ٝهبٍ ػٖ اُضب٤ٗخ : " " آب ثلاؿخ أُزٌِْ ك٢ٜ ٌِٓخ ٣وزذس ثٜب ػ٠ِ رب٤ُق ًلاّ ث٤ِؾ " . )اُخط٤ت 

 (  50-0 :5111اُوض٢٘٣ٝ،

زؼشٝف اىَزعَِ ص٘سح ػقيٞخ ّبردخ ػِ اىَصطير رٛ اىأٍب ػْذ ثؼط اىَسذثِٞ" فٖٜ  

ػجذ اىسَٞذ ػجذ ".) ىَدَ٘ع ٍِ اىصفبد ٗاىخصبئص اىَزؼيقخ ثفِ اىق٘ه ٍِ ثذٝغ ٗثٞبُ ٍٗؼبُ

 ( 9: 2002الله،

ٝٓؼِّٞ إٔ اُجلاؿخ رزلشع ئ٠ُ صلاصخ ػِّٞ ؛ ٢ٛ : ػِْ اُج٤بٕ ، ٝػِْ أُؼب٢ٗ ، ٝػِْ اُجذ٣غ ، ٝك٤ٔب ٢ِ٣ 

 (22: 0221)ٓؾٔذ ٓٞع٠،رؼش٣ق ثٌَ ٜٓ٘ب : 

:  ٛٞ أؽذ ػِّٞ اُجلاؿخ، ٣ٝوظذ ثٚ : رؾغ٤ٖ الأداء اُِـ١ٞ؛ ػٖ ؽش٣ن اُزظ٣ٞش ٝاُخ٤بٍ؛  ىجٞبُػيٌ ا -5

ؽ٤ش ٣زؼٖٔ : اُزشج٤ٚ ، ٝالاعزؼبسح ، ٝاٌُ٘ب٣خ ، ٝأُغبص . ٝٛزا اُؼِْ ٣خزض ثذساعخ اُظٞس اُخ٤ب٤ُخ 

 اُز٢ رؼجش ػٖ أُؼ٠٘ ، ٝرض٤ش ك٢ اُزٖٛ رًش٣بد ٝرغبسة ٓؾغٞعخ .

٠٘ ثزأد٣خ اٌُلاّ ٓطبثوب ُٔوزؼ٠ اُؾبٍ ، ًٔب ٣ٜزْ ثذساعخ  ػيٌ اىَؼبّٜ -0 : ٛٞ صب٢ٗ ػِّٞ اُجلاؿخ ، ٣ٝؼُ 

الأعب٤ُت اُِـ٣ٞخ ؛ ؽ٤ش ٣وغْ اٌُلاّ ئ٠ُ أعِٞث٤ٖ سئ٤غ٤ٖ : خجش١ ، ئٗشبئ٢ . كبُخجش١ ٓب ٣ظؼ إٔ ٣وبٍ 

أٝ ًبرة . ٝٛٞ اُؼِْ ُوبئِٚ أٗذ طبدم أٝ ًبرة . أٓب الإٗشبئ٢ كٜٞ ٓب لا٣ظؼ إٔ ٣وبٍ ُوبئِٚ أٗذ طبدم 

اُز١ ٣ششذ أُشء ئ٠ُ اُطشم اُز٢ رٌٔ٘ٚ ٖٓ عؼَ اُظٞسح اُِلظ٤خ أهشة ٓب رٌٕٞ دلاُخ ػ٠ِ اُلٌشح اُز٢ 

 رخطش ك٢ رٛ٘ٚ . 

: ٛٞ صبُش ػِّٞ اُجلاؿخ ، ٣ٝؼ٠ُ٘ ثزض٤٣ٖ الأُلبظ أٝ أُؼب٢ٗ ثأُٞإ ثذ٣ؼخ ٖٓ اُغٔبٍ اُِلظ٢  ػيٌ اىجذٝغ -2

 ٠ ٓؾغ٘بد ُلظ٤خ ، ٝٓؾغ٘بد ٓؼ٣ٞ٘خ . أٝ أُؼ١ٞ٘ ، ٣ٞٛٝشزَٔ ػِ

ٝػ٠ِ رُي كؼِْ اُجلاؿخ ػِْ ٣ز٘بٍٝ أعضاء اُغِٔخ ًِٜب ثبُذساعخ ، كبُؾشٝف ٝأطٞارٜب ُٜب ه٤ٔخ ك٢ اُجلاؿخ 

، ٝأٌُِخ ٝٓؼب٤ٜٗب ُٜب ه٤ٔخ ، ُٝطش٣وخ رش٤ًت أٌُِبد ه٤ٔخ ، ًٔب إٔ ُِظٞس اُخ٤ب٤ُخ اُز٢ رض٤شٛب أٌُِخ 

. كبُجلاؿخ ثؼِٜٞٓب رؾذد اُوٞا٤ٖٗ اُز٢ رؾٌْ الأدة ، ٝرٞعت ػ٠ِ الأد٣ت الإؽبؽخ أُشًجخ ك٢ اُغَٔ ه٤ٔخ 

 ( 215 :0221، ٝر٘ظ٤ْ أكٌبسٙ ٝاُزؼج٤ش ػٜ٘ب ثٔٞعجٜب . ) ٓؾغٖ ػط٤خ،
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ٝٓٔب عجن رغز٘زظ اُجبؽضخ إٔ اُجلاؿخ رؼ٢٘ هٞح اُِلع، ٝشذح رأص٤ش أُؼ٠٘، ٝٓ٘بعجخ اُِلع ٝأُشبػش    

خلاٍ، ٝئؽ٘بة ثلا َِٓ، ُٝلع كظ٤ؼ، ٝٓؼ٠٘ ٓإصش، ٝثلاؿخ اُِلع ٝأُؼ٠٘ ُِٔٞهق، ٝا٣غبص ثلا ئ

 ٝأُزٌِْ، ٝهٞح اُزأص٤ش ك٢ اُغبٓغ.

 رؼشٝف اىَفًٖ٘ اىجلاغٜ: 

كوذ ػشكٚ أؽٔذ ػٞع ثأٗٚ " طٞسح ػو٤ِخ ٗبرغخ ػٖ أُظطِؼ ر١ اُزؼش٣ق أُزؼٖٔ ُٔغٔٞع     

ٍٕ ٝث٤بٕ ٝثذ٣غ، ٝ أُزؼِوخ ثزش٤ًت اُظٞس ٝث٘بئٜب، ٝٓشاػبح ٓوزؼ٠ اُظلبد أُزؼِوخ ثلٖ اُوٍٞ ٖٓ ٓؼب

 ( 51: 0222،ؽغٖ شؾبرٚاُؾبٍ، ٝٓب ٣شرجؾ ثٚ ٖٓ ٓؾغ٘بد ُلظ٤خ ٝٓؼ٣ٞ٘خ ".) 

فَ أ٣ؼب ثأٗٚ " ًَ ٓظطِؼ ٣زؼِن ثلٖ اُوٍٞ، ُٝٚ دلاُخ ُلظ٤خ رؾذد ٓؼ٘بٙ ، ٝرج٤ٖ خظبئظٚ، ثؾ٤ش  ٝػُشِّ

 (  12،  5111ب ". ) كٞص١ ػجذ اُوبدس ، ب ٓبٗؼً ٣ٌٕٞ عبٓؼً 

" ًَ ٓظطِؼ ٣زؼِن ثلٖ اُوٍٞ ٖٓ ث٤بٕ ، ٝٓؼبٕ ٝثذ٣غ ، ُٝٚ دلاُخ  خاُؾب٤ُ اُذساعخ ٣ٝوُ ظَذُ ثبُجلاؿخ ك٢  

 ُلظ٤خ رؾذد ٓؼ٘بٙ ٝرج٤ٖ خظبئظٚ " .

 إَٔٞخ اىجلاغخ : 

 رزؼؼ أ٤ٔٛخ اُجلاؿخ ٖٓ عٜخ أٜٗب :    

 رج٤ٖ عش ئػغبص اُوشإٓ اٌُش٣ْ ٖٓ ؽ٤ش اُلظبؽخ ٝاُجلاؿخ . -

   .ؾٍٞ ث٤ٖ اُذاسط ُٜب ٝث٤ٖ اُخطأ ك٢ الأعِٞة ، أٝ اُخ٤بٍ ،أٝ أُؼ٠٘ ،أٝ اُـشع ،أٝ اُلٌشحر -

 رظَ اُذاسط ُٜب ثزشاس أٓزٚ ػٖ ؽش٣ن الأعب٤ُت اُجلاؿ٤خ اُغ٤ذح اُز٢ رؼٜٔ٘ب ٛزا اُزشاس.  -

 روذّ ثؼغ أُؼب٤٣ش أُزظِخ ثلْٜ أُؼ٠٘ ، ٝدهخ الأعِٞة .  –

 اُِـ١ٞ ، ًج٤بٕ عٔبٍ اُزشج٤ٜبد .  رغبػذ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ اُززٝم -

 رغبػذ أُٞٛٞث٤ٖ ػ٠ِ ئٗزبط أدة سائغ .  -

 إٔذاف رذسٝظ اىجلاغخ :

إٔ آزلاى اُطلاة ُِزٝم الأدث٢ لا ٣وبط ثٌضشح ٓب  (00: ٣0222شٟ )سشذ١ ؽؼ٤ٔخ، ٝٓؾٔذ اُغ٤ذ،   

ػشكٞٙ ٖٓ ٓظطِؾبد ثلاؿ٤خ، ٝئٗٔب ٣وبط ثٔوذاس ٓب ٜٗشٝا ٖٓ هذسح ػ٠ِ كْٜ اُ٘ظٞص الأدث٤خ أُخزِلخ، 

 ُٝزُي كإ رذس٣ظ اُجلاؿخ ٣ؾون ًض٤شًا ٖٓ الأٛذاف ٜٓ٘ب ٓب ٢ِ٣:

 ٜب . ًْ ثطش٣وخ رغَٜ ػ٤ِْٜ ئدسآٖ اعزؼٔبٍ اُِـخ ك٢ ٗوَ أكٌبسْٛ ئ٠ُ ؿ٤شٛ اُطلاةر٤ٌٖٔ  -

 ر٤ٔ٘خ هذسرْٜ ػ٠ِ كْٜ الأكٌبس اُز٢ اشزِٔذ ػ٤ِٜب ا٥صبس الأدث٤خ ، ٝئدساى ٓب ك٤ٜب ٖٓ طٞس اُغٔبٍ .  -

 رؼ٤ِْٜٔ ٤ًل٤خ ئٗشبء اٌُلاّ اُغ٤ذ ٓؾبًبح ُلأٗٔبؽ اُجلاؿ٤خ اُز٢ ٣غزغ٤ذٜٝٗب .  -

لٌشح اُٞاؽذح ثطشم ٓخزِلخ ك٢ ٝػٞػ اُذلاُخ ػٖ رجظ٤شْٛ ثأٗٞاع الأعب٤ُت أُخزِلخ ، ٤ًٝق رإدٟ اُ -

ؽش٣ن اُؾو٤وخ أٝ أُغبص ، ٤ًٝق ٣ٌٕٞ اٌُلاّ ٓطبثوب ُٔوزؼ٠ اُؾبٍ ؟ ، ٤ًٝق ٣ؼٔذ اُجِـبء ئ٠ُ رض٤٣ٖ 

ًلآْٜ ثأٗٞاع أُؾغ٘بد الأط٤ِخ ٝأُؼ٣ٞ٘خ ؛ ٤ُضداد ثٜب سٝػخ ٝعٔبلا ، ك٤ٌٕٞ أٝهغ ك٢ اُ٘لظ ، ٝأُز ك٢ 

 اُغٔغ .
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رٔشعْٜ ثبلأعظ ٝالأطٍٞ اُز٢ روّٞ ػ٤ِٜب ثلاؿخ اٌُلاّ ٝعٞدح الأعِٞة ثٔب ك٤ٚ ٖٓ اُٞػٞػ ٝاُوٞح  -

 ٝاُغٔبٍ ٝسٝػخ اُزظ٣ٞش ، ٝدهخ اُزل٤ٌش ، ٝؽغٖ اُزؼج٤ش ، ٝثشاػخ اُخ٤بٍ . 

  .رشث٤خ رٝهْٜ الأدث٢ ئرا دُسعذ ٓشرجطخ ثبلأدة ُْٝ رأخز شٌَ اُوٞاُت اُغبٓذح، ٝاُوٞاػذ أُظجٞثخ -

ص٣بدح اعزٔزبػْٜ ثأُٞإ الأدة أُخزِلخ ٖٓ هظخ أٝ أهظٞطخ أٝ رٔض٤ِ٤خ أٝ ٓوبُخ ؛ ٝرُي ػٖ ؽش٣ن كْٜ  -

 خظبئض ًَ ُٕٞ ٖٓ ٛزٙ الأُٞإ ٝئدساى ٓب ك٤ٜب ٖٓ عٔبٍ . 

ر٤ٌْٜٔ٘ ٖٓ ٓؼشكخ أُغزٟٞ اُل٢٘ ُلإٗزبط الأدث٢ ُِؾٌْ ػ٠ِ الأدثبء ٝأُلبػِخ ث٤ْٜ٘ ، ٝرو٣ْٞ ئٗزبعْٜ  -

 ًٔ  ا .ب عذ٣ذً ب ك٤ً٘ رو٣ٞ

 ذ اُلشاؽ . هر٤ٔ٘خ ٤ِْٜٓ ئ٠ُ اُوشاءح اُؾشح اُٞاعؼخ ًٞع٤ِخ ٖٓ أعَٔ ٝأٗلغ ٝعبئَ هؼبء ٝ -

 (52: 0251كْٜ اُوشإٓ ٝرذثش ٓؼب٤ٗٚ، ٝكْٜ دلائَ الإػغبص ك٤ٚ.)أؽٔذ س٣بع، -

، لإٗزبط رغبػذ ػ٠ِ اُزٞاطَ ث٤ٖ رشاس الأٓخ اُوذ٣ْ ٝرشاس اأٓخ اُؾذ٣ش ػٖ ؽش٣ن ٓؾبًبح اُوذ٣ْ -

 (252-250: 0221ئثذاػبد عذ٣ذح ٓٔبصِخ.)ئثشا٤ْٛ ػطب،

 أعبىٞت رذسٝظ اىجلاغخ : 

 أُق أُؼِٕٔٞ ػ٠ِ اعزخذاّ  الأعب٤ُت ا٥ر٤خ ك٢ ر٘ل٤ز دسط اُجلاؿخ :     

 ا ُذسعٚ .اُ٘ظٞص الأدث٤خ اُز٢ ع٤زخزٛب ٓؾٞسً اُؾظخ  ٣ؼذ أُؼِْ هجَ -

اُجلاؿخ، ٝئٓب ثطجؼٜب ك٢ أٝسام رٞصع ػ٠ِ  دسطب ك٢ ٣ٜؼشع اُ٘ظٞص أُؼذح ئٓب ثزؼ٤٤ٖ ٓٞاػؼ -

 ، أٝ ًزبثزٜب ػ٢ِ عجٞسح ئػبك٤خ، أٝ ٣ؼشػٜب ػ٠ِ عٜبص ػشع اُششائؼ.اُطلاة

ب، ٣ز٘بٍٝ رلغ٤ش أُلشداد اُظؼجخ، ٝرٞػ٤ؼ اُؼجبساد اُـش٣جخ، ب ٝاك٤ً ٣وشا اُ٘ظٞص ٣ٝششؽٜب ششؽً  -

 ٝأُؼب٢ٗ اُـبٓؼخ ، ٝالأكٌبس اُخل٤خ . 

ئ٠ُ خظبئظٜب اُل٤٘خ ، ٝٗٞاؽ٢ هٞرٜب ٝعٔبُٜب ك٢ ؽذٝد ٓب عجن دساعزٚ ٖٓ اُظٞس  اُطلاةس ُلذ أٗظب -

 اُجلاؿ٤خ . 

ب ك٢ اُز٤ٜٔذ ُِذسط ثزًش ثؼغ ػجبساد ٖٓ اُِـخ اُؼبد٣خ اُز٢ رٞػؼ إُِٞ اُجلاؿ٢ اُغذ٣ذ، ٓشاػ٤ً  -

، ٝرؾلض اٗزجبْٜٛ، ٓغ ٓلاؽظخ اُشثؾ ث٤ٖ أٓضِخ اُ٘ض اُطلاة اخز٤بسٙ اُؼجبساد اُشبئوخ اُز٢ رض٤ش ٗشبؽ

 ٝاُزشا٤ًت اُؼب٤ٓخ ك٢ ؽ٤بر٘ب اُؼبد٣خ . 

أُٞاصٗخ ث٤ٖ ػجبسح اُ٘ض ٝػجبسح أخشٟ رإد١ ئ٠ُ أُؼ٠٘ ٗلغٚ، ٌُٖٝ لا رؾَٔ اُطبثغ اُجلاؿ٢ اُغذ٣ذ،  -

ُجلاؿ٢؛ ٝرُي ثبلاشزشاى ػ٠ِ إٔ رضداد ػ٘ب٣خ أُؼِْ ثبٌُشق ػٖ ٗٞاؽ٢ اُوٞح ٝاُغٔبٍ ك٢ ٛزا اُزؼج٤ش ا

 ٝر٤ٌْٜٔ٘ ٖٓ ئظٜبس شخظ٤زْٜ اُل٤٘خ .  اُطلاة ٓغ

، ٣ؼشع أُؼِْ أُظطِؼ اُجلاؿ٢ اُغذ٣ذ ك٢ سكن ٝأٗبح، ٝك٢ ؿ٤ش ئعشاف اُطلاةثؼذ اُزأًذ ٖٓ كْٜ  -

 ٝلا ئصوبٍ ثزًش الأهغبّ ٝالأٗٞاع اُز٢ لا داػ٢ ُٜب . 

و٤خ ٣ٝخزبسٛب ٖٓ اُ٘ظٞص اُز٢ عجوذ دساعزٜب، ٖٝٓ ؿ٤شٛب ٣وذّ أُؼِْ ثؼذ رُي ش٤ئب ٖٓ الأٓضِخ اُزطج٤ -

 ُِزذس٣ت اُشل٢ٜ .

 ٣شاػ٠ ك٢ اُزطج٤ن اٌُزبث٢ إٔ ٣زؼٖٔ أعئِخ ك٢ ٛزا إُِٞ اُجلاؿ٢ .  -
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21 

 

 

 

شٙ أُ اىجلاغخ فطشٝخ فٜ اىنلاً، ّيَر ص٘سٕب فٜ الأزبدٝث اىؼبدٝخ، َٗٝنِ أُ ر خٗاىجبزث

ب ٝشرنض ػيٞٔ، َّٖٗذ ثٔ، ِ ٕزٓ الأزبدٝث أعبعً ٝغزفبد ٍِ رىل فٜ اىذسط اىجلاغٜ، فززخز ٍ

 ٗثٖزا ّسقق اىف٘ائذ اىزبىٞخ :  

 * ئصبسح شٞم ٝاٗزجبٙ اُطبُت ُٜزا الأعِٞة اُجلاؿ٢ .

 * عشػخ اُٞطٍٞ ئ٠ُ ٓب ٗش٣ذ ك٢ ٣غش ٝعُٜٞخ . 

 * ئدساى اُطبُت أٗ٘ب لاٗذسط ُٚ ُـخ أع٘ج٤خ ػ٘ٚ . 

ب ٝص٤وب ٝأٜٗب رزأعظ ػ٠ِ اُزٝم الأدث٢ ، لأدة اسرجبؽً ػ٠ِ أُؼِْ إٔ ٣ذسى إٔ اُجلاؿخ رشرجؾ ثب -

ٝالإؽغبط، ٢ٛٝ ٝع٤ِخ الأدة ك٢ رؾو٤ن ؿب٣برٚ ك٢ ئٗٔبء اُززٝم الأدث٢، ٝطوَ اُِغبٕ، ٝاُجشاػخ ك٢ 

ٝك٢ ػٞء ٛزا الأعبط ٣غت إٔ رزْ ٓؼبُغخ أُٞػٞػبد اُجلاؿ٤خ ٖٓ خلاٍ  طٞؽ اُزشا٤ًت اُِـ٣ٞخ.

 ثشاص ٓٞاؽٖ اُغٔبٍ ك٤ٜب .ئهشخ أدث٤خ ثوظذ اُ٘ظٞص الأدث٤خ ٝٓ٘بهشزٜب ٓ٘ب

زؼغَ أُؼِْ اُٞطٍٞ ئ٠ُ ٣٣٘جـ٢ ػ٠ِ أُؼِْ إٔ ٣ز٤ؼ كشطخ ُِطلاة ُلْٜ اُ٘ظٞص، كٖٔ اُخطأ إٔ  -

ًٔ  اُطلاة٣لْٜ  إٔ اُظبٛشح اُجلاؿ٤خ هجَ ٕ رز٤ؼ ؽش٣وخ إٔ ٣غزلبد ٖٓ رُي ثأا ، ٣ٌٖٝٔ ب ع٤ذً اُ٘ظٞص كٜ

 ( 012،  0222. ) ٓظطل٠ سعلإ ،  ُلْٜ اُ٘ظٞص ُِطلاةاُزذس٣ظ كشطخ 

رٞص٤ن اُشاثطخ ث٤ٖ اُجلاؿخ ٝثو٤خ كشٝع اُِـخ اُؼشث٤خ ، كبُِـخ اُؼشث٤خ ٝؽذح ٓزٔبعٌخ ، ٣ٌٖٝٔ إٔ ٣غزلبد  -

 ٓضِخ ثو٤خ اُلشٝع اُِـ٣ٞخ الأخشٟ . أٖٓ رُي ثإٔ ٣ٞظق أُؼِْ اُظٞس اُجلاؿ٤خ اُٞاسدح ك٢ 

ص ٍِ ظ٘إش ثلاغٞخ، ٗلا ثأط ٍِ رذخو اىَؼيٌ فٜ ىزديٞخ ٍب فٜ اىْ اىطلاةأُ ٝؼزَذ ػيٚ  -

ثجلاغخ اىْص، فٞغبػذٌٕ فٜ اىنشف ػِ اىظ٘إش اىجلاغٞخ، َٗٝنِ أُ ٝغزفبد  اىطلاةثبدئ ػٖذ 

اىنشف ػِ اىظ٘إش اىجلاغٞخ، ٍغ ٍزبثؼخ  ىيطلاةٍِ رىل ثبعزخذاً اعزشارٞدٞبد زذٝثخ رزٞر 

 ٍِ اىَؼيٌ .

٤ٌزت كئ٠ُ هشاءرٜب،  اُطلاة٣٘جـ٢ إٔ رزطشم دساعخ اُجلاؿخ ئ٠ُ اُوظض ٝاٌُزت الأدث٤خ اُز٢ ٤ٔ٣َ  -

 .  ػٜ٘ب اُزوبس٣ش، ٝرؼشع ٛزٙ اُزوبس٣ش ُِٔ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ ك٢ اُلظَ

 ٛزٙ اُطش٣وخ كٞم اعزٜذكٜب أُجبشش ُزؼ٤ِْ اُجلاؿخ رؾون ٓب ٢ِ٣ : ٝ

 ٤ًق ٣ز٘بهشٕٞ دٕٝ اُزؼشع لإعبءح ثؼؼْٜ اُجؼغ . اُطلاة* رؼِْ 

 * رض٤ش ك٤ْٜ ا٤َُٔ ٝاُشؿجخ ك٢ دساعخ الأدة . 

 * رؼٞدْٛ اُظشاؽخ ك٢ ئثذاء اُشأ١ ٝاُٞهٞف ػ٠ِ اُؾو٤وخ أ٣ب ًبٕ ٓزاهٜب . 

 * رجظ٤شْٛ ثبُطش٣وخ اُغ٤ِٔخ ك٢ ًزبثخ اُزوبس٣ش ٝػشػٜب ٝٓ٘بهشزٜب .

ك٢ اُزٖٛ ئلا ٖٓ خلاٍ الاؽلاع ػ٠ِ الأعِٞة اُؼشث٢ اُغ٤َٔ ، ئٕ اُزٌٖٔ ٖٓ اُجلاؿخ لا ٣زششؼ  -

ئٗشبء  ٝاُزٌٖٔ ٖٓ ئطذاس الأؽٌبّ ك٢ ػٞء كْٜ ٓب ٣شزَٔ ػ٤ِٚ اُ٘ض الأدث٢ ٖٓ ٜٓبساد صْ اُزذس٣ت ػ٠ِ

شِؼاٌُلاّ اُغ٤َٔ أُإصش  ُٔ  ثٌَ ػ٘بطش اُغٔبٍ ، ٝاُزٝم اُشك٤غ .  اُ

عشاس ٝعؾش ك٢ دهخ أئ٠ُ اُوشإٓ اٌُش٣ْ ُٔب ٣زؼٖٔ ٖٓ إٔ ٣زغٚ أُؼِْ ك٢ أؿِت ٓب ٣وذّ ٖٓ ٗظٞص  -

)كزؾ٢ ٣ٞٗظ ،  ،(11،  5110)ؽغٖ شؾبرٚ ،  ،( 502،  5115اُزؼج٤ش ٝعٔبٍ أُؼ٠٘. ) ػ٢ِ ٓذًٞس ، 

 (502: 0251(،)ُط٤لخ أثٞ ؽٞاس،515: 0252،)كذاء اُشٞث٢ٌ،( 21،  5111
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اُذػٞح، ٝٓشؽِخ الاعزٌشبف، ٝٓشؽِخ ٖٓ  غالأسث ثٔشاؽِٚاُزؼِْ اُج٘بئ٢ إٔ  خاُؾب٤ُ اُذساعخشٟ رٝ   

رشاػ٢ اٌُض٤ش ٖٓ رِي الأعظ ، كزِي اُطش٣وخ رز٤ؼ  ،اهزشاػ اُؾٍِٞ ٝاُزلغ٤شاد، ٝٓشؽِخ ارخبر الإعشاء

الأخشٟ ٖٓ خلاٍ اُذسٝط ٝاُزطشم ئ٠ُ  ارخبر الإعشاءُلْٜ اُ٘ظٞص ٝاُزذس٣ت ػ٠ِ  ُِطلاةكشطخ 

 الأٗشطخ .

 ٍشنلاد رذسٝظ اىجلاغخ : * 

 هذ ٣وغ أُؼِٕٔٞ ك٢ ثؼغ أُشٌلاد أص٘بء رذس٣ظ اُجلاؿخ ٜٓ٘ب :      

 ٛٔبٍ اُلٕ٘ٞ الأخشٟ .ك٢ ئاُزش٤ًض ػ٠ِ ثؼغ اُ٘ظٞص اُشؼش٣خ ٝ -

 ٓؼ٠٘ رِي اُ٘ظٞص. اُطلاةٓؾبُٝخ اعزخشاط الأعب٤ُت اُجلاؿ٤خ ٖٓ اُ٘ظٞص هجَ إٔ ٣لْٜ  -

 ؽش٣وخ أُؼِْ ك٢ اُزذس٣ظ رؾزبط ئ٠ُ ٓشٝٗخ .  – 

ٝط اُجلاؿخ ك٢ عذاٍٝ رشعْ ػ٠ِ اُغجٞسح أٝ أ١ عٜبص ػشع، ٛزٙ اُطش٣وخ روؼ٢ ثزٔض٣ن ػشع دس -

الأٓضِخ ٝرش٣ٞٚ عٔبُٜب ، ٝلا رض٣ذ كبئذح اُذسط ػ٠ِ َٓء ٛزٙ اُغذاٍٝ، ٖٝٓ اُطجؼ٢ إٔ ٛزا أُغِي لا 

 ٣ٔظ اُجلاؿخ ثٔؼ٘بٛب اُظؾ٤ؼ . 

ك٤ؾشْٜٓ أُشبسًخ ، ٣ٝؾٍٞ ث٤ْٜ٘ ٝث٤ٖ ػٖ أُشبسًخ ك٢ ر٘بٍٝ اُ٘ض ، اُطلاة إٔ ٣ظٖ أُؼِْ ػغض  -

 ئظٜبس شخظ٤زْٜ اُل٤٘خ .

 ئٛٔبٍ اُشثؾ ث٤ٖ أُجبؽش اُجلاؿ٤خ ، أٝ ث٤ٖ ػ٘بطش ًَ ٓجؾش . -

اُجؼذ ػٖ اُ٘ظٞص اُخظجخ ، ٝالاُزغبء ئ٠ُ الأٓضِخ أُوزؼجخ أُظ٘ٞػخ ، ُِزخل٤ق ٖٓ ٓئٞٗخ اُششػ ،  -

 ( 21-21: 0221ٓؾٔذ ٓٞع٠،اُجلاؿ٤خ .)  الأُٞإُِٝٞطٍٞ ك٢ عشػخ ئ٠ُ رؾذ٣ذ 

ٝخلاطخ ٓب عجن إٔ ُزؼِْ أُلب٤ْٛ كٞائذ ػذ٣ذح ، ٝٗٔبرط خبطخ ثزذس٣غٜب ، ٝأعظ رشاػ٠ ػ٘ذ    

ُِٔلب٤ْٛ اُجلاؿ٤خ دٝس ك٢ ث٤بٕ أٝعٚ ئػغبص اُوشىٖ ٝاُزذس٣ظ ، ٖٝٓ رِي أُلب٤ْٛ أُلب٤ْٛ اُجلاؿ٤خ . 

٣ظ اُجلاؿخ ٣ؼب٢ٗ ٖٓ ٓشٌلاد ٜٓ٘ب ؽش٣وخ اُزذس٣ظ اُؼبد٣خ ) اٌُش٣ْ ٖٓ ؽ٤ش اُلظبؽخ ، ٝٓغ رُي كزذس

ك٢ رذس٣ظ رِي  ٤خ اُزؼِْ اُج٘بئ٢اُؾبُ اُذساعخ ذاُزو٤ِذ٣خ ( اُز٢ رغزخذّ ك٢ رذس٣ظ اُجلاؿخ ؛ ُٝزا اعزخذٓ

 ك٢ اُزـِت ػ٠ِ ثؼغ ٓشٌلاد رذس٣ظ اُجلاؿخ . اُطش٣وخأُلب٤ْٛ ، كوذ رغبػذ ٛزٙ 

طبيعتيػػػا كمفيكميػػػا، خصػػػائص الكتابػػػة الإبداعيػػػة،  ،بداعييييةالكتابييية الإ:  ليييثالمحيييور الثا
  كأىميتيا، مجالت الكتابة الإبداعية، كمقكمات الكتابة الإبداعية.

 غجٞؼزٖب ٍٗفٍٖٖ٘ب:* 

 -ػ٠ِ أُغزٟٞ اُو٢ٓٞ، ٝأُغزٟٞ اُؼب٢ُٔ -ئٕ رشث٤خ اُؼوٍٞ أُلٌشح، ٝر٤ٔ٘خ ٜٓبساد الإثذاع أطجؾذ   

ب ٖٓ ٓطبُت اُؾ ًٔ ٤بح اُؼظش٣خ، كبُٔجذػٕٞ ْٛ سًبئض أعبع٤خ ٝػشٝس٣خ ُٔغزٔغ ٓزوذّ، ُزُي كإ ٓطِجبً ٜٓ

الاٛزٔبّ ثْٜ ٝسػب٣زْٜ أٓش ك٢ ؿب٣خ الأ٤ٔٛخ، ٝٛ٘ب ٣أر٢ دٝس أُ٘بٛظ اُزؼ٤ٔ٤ِخ، ٜٝٓ٘ب ٜٓ٘ظ اُِـخ اُؼشث٤خ 

ُِـ١ٞ؛ ك٢ ػشٝسح عؼ٤ٚ ئ٠ُ ر٤ٔ٘خ أُٜبساد الإثذاػ٤خ ُذٟ أُزؼ٤ِٖٔ ٖٓ خلاٍ رٞظ٤لٜب ك٢ أُؾزٟٞ ا

ٓٔب ٣إد١ ئ٠ُ ئصشاء ٛزا أُؾزٟٞ، ٝسكغ اٌُلبءح اُؼو٤ِخ ُذٟ أُزؼ٤ِٖٔ، كزؼ٤ِْ اُِـخ ٣غت إٔ ٣شًض ػ٠ِ إٔ 

 ٣ٌٕٞ أُزؼِْ ٓ٘زغًب ٝٓجذػًب.
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ٝرؼذ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ أؽذ أٗٞاع اٌُزبثخ اُز٢ ٣غت اُؼ٘ب٣خ ثٜب، ٝر٤ٔ٘خ ٜٓبسارٜب؛ ُٔب ُٜب ٖٓ ػظ٤ْ الأصش    

ك٢ ث٘بء ٓزؼ٤ِٖٔ ر١ٝ شخظ٤بد ٓجذػخ، ك٢ٜ ٖٓ أْٛ الأٗشطخ اُِـ٣ٞخ اُز٢ ٣وّٞ ثٜب اُلشد؛ ٤ُؼجش ػٔب 

ٖ أكٌبس ٝسؤٟ ٝرظٞساد، ٝرُي ٣غٍٞ ك٢ ٗلغٚ ٖٓ ٓشبػش ٝأؽبع٤ظ ٝاٗلؼبلاد، ٝٓب ٣ذٝس ك٢ رٛ٘ٚ ٓ

ك٢ هبُت ُـ١ٞ ٣ـِت ػ٤ِٚ اُزخ٤َ ٝالإثذاع، ٝرٞاكش اُظٞس اُغٔب٤ُخ؛ ٓٔب ٣إصش ك٢ أُزِو٠، ٣ٝض٤ش ٓشبػشٙ 

ٝاٗلؼبلارٚ. ٝٛزا ٓب أًذد ػ٤ِٚ الأدث٤بد ٝاُجؾٞس ك٢ ٓغبٍ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ٝػشػزٚ اُزؼش٣لبد أُخزِلخ 

 (12: 0221ُٜب.)س٣ْ ػجذ اُؼظ٤ْ،

( ثأٜٗب: رؼج٤ش اُطبُت ػٖ ٗلغٚ ػ٘ذٓب ٣ٌزت ك٢ ُـخ أدث٤خ رٔزبص ثأطبُخ 11: 0222كؼشكٜب)ؽغٖ ٓغِْ،    

اُلٌشح، ٝعٔبٍ اُزؼج٤ش، ٝك٢ ئؽبس ٣جشص ًض٤شًا ٖٓ خظبئض الأعِٞة اُج٤ِؾ، ٝك٤٘بد اُظ٤بؿخ اُج٤ب٤ٗخ، 

ٓض٤شح ٝٓزلشدح؛ ٓٔب ٣زٞهغ ٓؼٚ ٝإٔ ٣٘وَ أكٌبسٙ ٝرغبسثٚ ٝٓشبػشٙ ٝأؽبع٤غٚ ئ٠ُ ا٥خش٣ٖ ثطش٣وخ شبئوخ ٝ

 رؾو٤ن الاعزٔزبع ُذ٣ْٜ ٝأُشبسًخ اُٞعذا٤ٗخ ٓغ اٌُبرت.

ًٔب ػشكذ ثأٜٗب: شٌَ ٖٓ أشٌبٍ اُزؼج٤ش اٌُزبث٢ الأدث٢ اُز١ ٣ؼزٔذ ك٤ٚ اٌُبرت ػ٠ِ خ٤بُٚ، ٝاعزخذاّ     

هبئْ ػ٠ِ أعبط ٖٓ اُظٞس الأدث٤خ ك٢ ؽشؽٚ ُِٔٞػٞػبد ٝاُوؼب٣ب أُخزِلخ، ٣ٝزْ اُزؼج٤ش ػٜ٘ب ثأعِٞة 

 (Corbett,2007: 56عٔبٍ اُشٌَ، ٝاُزأص٤ش الاٗلؼب٢ُ اُؼبؽل٢.)

ٝػشكٜب آخشٕٝ ثأٜٗب: هذسح اُز٤ِٔز ػ٠ِ اُزؼج٤ش اٌُزبث٢ ػٖ أكٌبسٙ ٝٓشبػشٙ ك٢ كوشاد طؾ٤ؾخ ُـ٣ٞبً    

وؼ٤خ اُز٢ رز٤ٔض ثأًجش هذس ٌٖٓٔ ٖٓ اُطلاهخ، ٝأُشٝٗخ، ٝالأطبُخ رغبٙ أُٞػٞع اُز١ ٣زْ ؽشؽٚ، أٝ اُ

: 0221(،  )أثٞ اُذٛت اُجذس00،١: ٣0221زْ ٓ٘بهشزٜب، ٝرؼشع ثطش٣وخ ش٤وخ ٝٓض٤شح)ساعؼ ر٤ْٔ،

512) 

ًٔب أٜٗب كٖ ُـ١ٞ ٣زٔضَ ك٤ٚ اُوذسح ػ٠ِ الإثذاع ُِزأص٤ش ػ٠ِ اُ٘لٞط ٖٓ خلاٍ الأعِٞة اُِـ١ٞ اُغ٤ِْ،    

اُِلع، ٝاُظ٤بؿخ الأدث٤خ اُز٢ رؾذس  ٝأُز٤ٔض ثوٞح أُؼ٠٘، ٝأطبُخ اُلٌشح، ٝدهخ اُزظ٣ٞش، ٝػزٝثخ

اُزلبػَ، ٝرض٤ش أُشبػش، ٝرؾشى اُٞعذإ، ٝر٢ٔ٘ اُزٝم اُغٔب٢ُ، ٝرزغْ ثبُٞػٞػ ٝالأطبُخ ٝهٞح 

 (15: 0221(،)س٣ْ ػجذ اُؼظ٤ْ،11: 0221اُج٤بٕ.)ػذ٢ُ عِّٜٞ،

 خصبئص اىنزبثخ الإثذاػٞخ: * 

٤ِخ أُؼوذح ٝٓظٜشًا ٖٓ ٓظبٛش اُوذسح ػ٠ِ اُزل٤ٌش ؽ٤ش ئٕ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ رؼذ ئؽذٟ اُؼ٤ِٔبد اُؼو   

الإثذاػ٢، ٖٝٓ خلاُٜب رزؼؼ هذسح اُلشد ك٢ اُغ٤طشح ػ٠ِ ٜٓبساد اُِـخ ٝهذسرٚ ػ٠ِ اُزٌٖٔ ٖٓ ٓلشدارٜب 

 ٝرشا٤ًجٜب ك٢ اُزؼج٤ش ػٖ شؼٞسٙ ٝٝعذاٗٚ؛ ًبٕ ٌُِزبثخ الإثذاػ٤خ ٓب ٤ٔ٣ضٛب ٖٓ خظبئض ٝٓؼب٤٣ش.

زٌشح، ٝاُوذسح ػ٠ِ ط٤بؿزٜب ك٢ هٞاُت عذ٣ذح، ٝرخ٤َ أُؼب٢ٗ، ٝاخز٤بس ٣ٝؼذ ؽشػ الأكٌبس أُج   

  أُلشداد أُخزِلخ ٝأُز٘ٞػخ، ٝاُزؾ٤ِن ثٜب ُِزؼج٤ش ػٖ رِي أُؼب٢ٗ ٖٓ أْٛ خظبئض اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ.)

(Jampole&others,1994: 12.كبٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ػ٠ِ رُي رغذ٣ذ لا رٌشاس، رأ٤ُق لا ٗوَ ٝرو٤ِذ ، 

٣ٝزؼؼ أ٣ؼًب ٛزا إُِٞ ٖٓ الإٗزبط الإثذاػ٢ ٖٓ خلاٍ الاعزخذاّ اُؾغبط ٝأُجزٌش ُِـخ، ٝئُجبعٜب    

أصٞاثبً عذ٣ذح ٖٓ راد ُج٘بد اُِـخ أُٞعٞدح ثبُلؼَ، ٝرُي ثبخز٤بس أكؼَ أٌُِبد ٝاُؼجبساد، ٝٗخ٤ش أؽغٖ 

لأدث٤خ اُشه٤وخ ك٢ اُؼشع، ًٔب أُؼب٢ٗ ٝأدهٜب، ٝاعزخذاّ اُِـخ أُغبص٣خ، ٓغ ٓشاػبح ك٤٘بد اُظ٤بؿخ ا

٣زٔضَ الإثذاع اٌُزبث٢ ك٢ عذح اُزؼج٤ش اُِـ١ٞ، ٝأطبُخ الأكٌبس، ٝسثطٜب ثبُٔٞػٞع، ًٝزُي أطبُخ أعب٤ُت 

اُزؼج٤ش ػٜ٘ب ٝر٘ٞػٜب، ٝاُطلاهخ ٝاُز٘ٞع ك٢ اخز٤بس اُظٞس أُزخ٤ِخ، ثبلإػبكخ ئ٠ُ ر٘ظ٤ْ اُٞؽذاد 

ٗػشض)سارت (، 011-011: 0220)ع٤ٔش ػجذ اُٞٛبة،اُلٌش٣خ، ٝرٔبعي اُغ٤بم، ٝرٞاطَ اُؼ٘بطش

 اىخصبئص اىزٜ رَٞض أعي٘ة اىنزبثخ الإثذاػٞخ ٕٜٗ: ( إى206ٚ-205: 2005ػبش٘س ٍٗسَذ ٍقذادٛ،
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سؽِخ أٌُِخ ٖٓ أُؼ٠٘ الأٍٝ ئ٠ُ أُؼ٠٘ اُضب٢ٗ: كل٢ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ لا رظَ أٌُِخ ٓو٤ذح داخَ  -5

 أًضش ٖٓ اُذلاُخ أُؼذح ُٜب.ؽذٝدٛب الأط٤ِخ؛ لأٜٗب رش٢ٓ ئ٠ُ 

ب ٖٓ سٝػ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ. -0 ًٔ  اُزؼج٤ش ػٖ اُؼٞاؽق ٣ٔضَ عضءً ٜٓ

اُخ٤بٍ: ٝٛٞ ٓب ٣٘زظ ػٖ اُؼبؽلخ اُز٢ رذكغ اٌُبرت ئ٠ُ اُزؾ٤ِن خبسط اُذائشح اُظـ٤شح اُز٢ رؾظش  -2

 ٝ ٓب ٣شجٚ اُْٞٛ.رل٤ٌشٙ، ٣ٝغت ألا ٣طـ٠ اُخ٤بٍ ػ٠ِ اُلٌشح؛ ٝئلا رؾُٞذ اٌُزبثخ ئ٠ُ ْٝٛ، أ

كبٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ثزُي رؼط٢ ٌُِبرت هذسًا ًج٤شًا ٖٓ اُشؽبثخ ٝاُغؼخ ك٢ كٌشٙ ٝخ٤بُٚ، ٝاخز٤بس الأعِٞة 

 أُ٘بعت اُز١ ٣ؼجش ٖٓ خلاُٚ ػٔب ٣ش٣ذ.

( ئ٠ُ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُغٔبد اُز٢ ر٤ٔض اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ػٖ اٌُزبثخ 12: 0222ٝهذ أشبس)ٓؾٔذ كؼَ الله،   

 خ ٢ٛٝ:اُٞظ٤ل٤

 الاثزٌبس٣خ ك٢ اُِـخ ٝالأكٌبس. -

 الاػزٔبد ػ٠ِ الأعب٤ُت الأدث٤خ الإٗشبئ٤خ أًضش ٖٓ اُخجش٣خ. -

 رؼج٤شٛب ػٖ اعزؼذاداد طبؽجٜب ٝهذسارٚ اُِـ٣ٞخ. -

 خؼٞػٜب ُِزـ٤٤ش، ٝدٝاّ اُزغذ٣ذ ٝاُزط٣ٞش. -

 اػزٔبدٛب ػ٠ِ صوبكخ طبؽجٜب، ٝعؼخ اؽلاػٚ، ٝرغبسثٚ اُؾ٤بر٤خ. -

ك٘غذ إٔ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ثزُي رخزِق ٖٓ شخض ٥خش ٝكوبً ُٔب ٣زٞاكش ُذٟ ًَ شخض ٖٓ ٜٓبساد    

ٝخجشاد ٝهذساد ُـ٣ٞخ، ئلا إٔ اٌُبرت اُغ٤ذ ػ٤ِٚ إٔ ٣ٞظق أهظ٠ ٓب ُذ٣ٚ ٖٓ ٜٓبساد ُـ٣ٞخ ٝكٌش٣خ، 

 ٣ٝطِن خ٤بُٚ ٝرٛ٘ٚ؛ لإٗزبط ًزبثبد رزٞاكش ك٤ٜب خظبئض اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ.

 ٞخ اىنزبثخ الإثذاػٞخ:إَٔ* 

رؼذ اىنزبثخ الإثذاػٞخ ٍِ ٍزطيجبد ثشّبٍح رؼيٌٞ اىنجبس فٜ خَٞغ اىَشازو اىزؼيَٞٞخ؛ ٗرىل ىَب     

ىٖب ٍِ إَٔٞخ ىيَزؼيٌ فٜ زٞبرٔ ثصفخ ػبٍخ، أٗ فٜ اىْبزٞخ اىزؼيَٞٞخ ثصفخ خبصخ)فزسٜ 

اىْدبزبد اىزٜ رٌ (؛ زٞث أشبسد الأدثٞبد الأخْجٞخ إىٚ أّٔ ٍِ أػظٌ 460: 2001ّٝ٘ظ،

رسقجقٖب فٜ اىغْ٘اد اىثلاثِٞ اىَبظٞخ ٕٜ اىز٘عغ فٜ رَْٞخ ٍٖبساد اىنزبثخ الإثذاػٞخ ىذٙ 

 (.Howarth,2007: 41اىَزؼيَِٞ)

 ٝرزٔضَ أ٤ٔٛخ ر٤ٔ٘خ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ٝرذس٣ت أُزؼ٤ِٖٔ ػ٤ِٜب ك٤ٔب ٢ِ٣:

 ْ ٖٓ ٓلشداد ٝرشا٤ًت ٝأعب٤ُت ُـ٣ٞخ. ر٤ٔ٘خ اُضشٝح اُِـ٣ٞخ ُذٟ أُزؼ٤ِٖٔ، ٝرض٣ٝذْٛ ثٔب ٣ؼٞصٛ -

رٔش٣ٖ أُزؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ اعزؼٔبٍ اُِـخ ُِزؼج٤ش أُز٤ٔض أُجذع اُز١ ٣زغْ ثطلاهخ الأكٌبس ٝر٘ٞػٜب ٝالأطبُخ  -

 ك٢ اُزؼج٤ش ػٜ٘ب.

رٔ٘ؼ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ أُزؼ٤ِٖٔ كشطخ ُِزٔشٕ ػ٠ِ ٜٓبساد اُِـخ، ٝاعزؼٔبُٜب ًأداح ُِزؼج٤ش ػٖ اُ٘لظ  -

 ٔشبػش ٝلأكٌبس ٝاُخ٤بلاد، ٝاًزشبف ٓب ثذاخِْٜ ٖٓ ٓٞاٛت أدث٤خ ٣ٌٖٔ طوِٜب ٝر٤ٔ٘زٜب ك٢ ؽ٤ٜ٘ب.ٝاُ

رؾبكع اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ػ٠ِ اُِـخ ٖٓ ؽ٤ش: ثلاؿخ الأعِٞة، ٝعٞدح اُ٘غن، ٝطؾخ اُظ٤بؿخ، ٝهٞح  -

 اُزشا٤ًت، ٝرخ٤ش الأُلبظ، ٝاٗزوبء اُؼجبساد، ٝؽغٖ رظ٣ٞش أُؼب٢ٗ.
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ارغبع أُغبٍ أٓبّ أُزؼ٤ِٖٔ لإػٔبٍ اُؼوَ ٝاُخ٤بٍ، ٝر٤ٔ٘خ اُوذسح ػ٠ِ أُلاؽظخ، ٝالاخز٤بس، رٌٖٔ ٖٓ  -

 ٝاُز٤٤ٔض، ٝاُززبثغ، ٝاُشثؾ، ٝالاًزشبف.

 ر٤ٔ٘خ اُزٝم الأدث٢ ُذٟ أُزؼ٤ِٖٔ، ٝئسٛبف ؽبعخ اُغٔبٍ ك٤ْٜ. -

زط٤ؼٕٞ اٌُزبثخ ػٖ الأش٤بء اُز٢ ئٕ رؼ٤ِْ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ٣ؼل٢ ػ٠ِ أُزؼ٤ِٖٔ اُؾٔبعخ ٝاُضوخ؛ ك٤غ -

 رؼ٤ْٜ٘ ٣ٝزشٞهٕٞ ٌُِزبثخ ػٜ٘ب، ٣ٝغزط٤ؼٕٞ ٖٓ خلاُٜب اُغ٤طشح ػ٠ِ ئٗزبعْٜ اُِـ١ٞ.

ٓغبػذح أُزؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ الاعزٔزبع ثب٥صبس الأدث٤خ اُشك٤ؼخ، ٝاعزضٔبس أٝهبد اُلشاؽ ثٔب ٣ؾون اُشاؽخ  -

 اُ٘لغ٤خ ُْٜ.

بدح ٝػ٢ أُزؼ٤ِٖٔ ثٌٔٞٗبد ٝث٤ئخ أُؼشكخ اُز٢ ٣زلبػِٕٞ ٓؼٜب، رإد١ ٓٔبسعخ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ئ٠ُ ص٣ -

ٝص٣بدح ٝػ٤ْٜ ثأعِٞة ر٘ظ٤ْ أُؼشكخ ك٢ ٓغبلارٜب أُخزِلخ، ٝرط٣ٞش ارغبٛبرْٜ الإ٣غبث٤خ ٗؾٞ اُؼ٤ِٔبد 

 اُز٤٘ٛخ، ٝاُزذس٣ت ػ٠ِ ٓٔبسعزٜب، ٝالاسروبء ثٜب ثظٞسح ٓ٘ظٔخ.

(،)ساعؼ 501: 0222(،)ٗب٣لخ هطب011،٢ٓ: 0220(،)ع٤ٔش ػجذ اُٞٛبة،212: 0225)كزؾ٢ ٣ٞٗظ،

 :Kazdin,2000) (،12: 0221(،)س٣ْ ػجذ اُؼظ٤ْ،011: 0221(،)ػ٢ِ ٓذًٞس،00: 0221ر٤ْٔ،

288(،)Bizarro,2004: 294) 

ٝٗظشًا ُزِي الأ٤ٔٛخ ٌُِزبثخ الإثذاػ٤خ؛ كوذ ػ٤٘ذ اُجؾٞس ثز٤ٔ٘خ ٜٓبسارٜب ُذٟ أُزؼ٤ِٖٔ ك٢ أُشاؽَ     

( ٝاُز٢ ٛذكذ ئ٠ُ ث٘بء ثشٗبٓظ هبئْ ػ٠ِ اُزٌبَٓ ث٤ٖ كٕ٘ٞ 0222أُخزِلخ ٜٝٓ٘ب: دساعخ)ئ٣ٔبٕ طجش١،

الإػذاد٣خ، ٝأٝطذ اُذساعخ ثؼشٝسح اُِـخ اُؼشث٤خ ُز٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُزؼج٤ش الإثذاػ٢ ُذٟ رلا٤ٓز أُشؽِخ 

اُؼ٘ب٣خ ثزو٣ْٞ الأداء اٌُزبث٢ الإثذاػ٢ ُِزلا٤ٓز ثبعزخذاّ ٓوب٤٣ظ ٓظٔٔخ خظ٤ظًب ُٜٔبساد اٌُزبثخ 

( ئ٠ُ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُزؼج٤ش الإثذاػ٢ اٌُزبث٢ ثبعزخذاّ 0222الإثذاػ٤خ، ًٔب عؼذ دساعخ)ساعؼ ر٤ْٔ،

 ة أُشؽِخ اُضب٣ٞٗخ.ثشٗبٓظ هبئْ ػ٠ِ أعِٞة اُزؼ٤٤٘بد ُذٟ ؽلا
  

( ئ٠ُ ٝعٞد رأص٤ش ئ٣غبث٢ لاعزخذاّ أُ٘بشؾ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ػ٠ِ ئروبٕ 0221ٝرٞطِذ دساعخ)عِٟٞ ثظَ،    

( ئ٠ُ إٔ اعزخذاّ ٓذخَ اُخجشح ٣إد١ Marzelli,2007ٜٓبساد اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ، ًٔب رٞطِذ دساعخ)

٤خ، ًٔب ٣شثؾ ث٤ٖ اُؼ٤ِٔبد اُ٘لغ٤خ ٝالإثذاػ٤خ ئ٠ُ رشغ٤غ أُزؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ اٌُزبثخ، ٣ٝضش١ هذسارْٜ الإثذاػ

( ئ٠ُ إٔ اُزؼِْ اُوبئْ ػ٠ِ الاعزٌشبف ٖٓ خلاٍ ٓغٔٞػبد Vass,2007ك٢ أص٘بء اٌُزبثخ، ٝأصجزذ دساعخ)

اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ُٚ دٝس ك٢ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد الأؽلبٍ ك٢ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ٝارغبٛبرْٜ ٗؾٞٛب، ٝرٞطِذ 

كبػ٤ِخ اعزخذاّ اعزشار٤غ٤ز٢ اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ٝاُزؼِْ اُزار٢ ك٢ رذس٣ظ  ( ئ0221٠ُدساعخ)ػذ٢ُ عِّٜٞ،

 الأدة ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ.

( إىٚ فبػيٞخ ثشّبٍح قبئٌ ػيٚ اعزشارٞدٞبد 2009مَب ر٘صيذ دساعخ)سٌٝ ػجذ اىؼظٌٞ،    

ىذٙ رلاٍٞز اىَشزيخ  اىزفنٞش اىَزشؼت فٜ رَْٞخ ٍٖبساد اىنزبثخ الإثذاػٞخ ٗثؼط ػبداد اىؼقو

( أُ ْٕبك أثش لاعزخذاً اعزشارٞدٞخ قبئَخ ػيٚ 2012الإػذادٝخ، ٗأثجزذ دساعخ)ٝبعَِٞ ػضٝض،

اىذٍح ثِٞ اىغقبلاد اىزؼيَٞٞخ ٗدٗسح اىزؼيٌ فٜ رَْٞخ اىَفبٌٕٞ اىجلاغٞخ ٗاىنزبثخ الإثذاػٞخ ىذٙ 

 غلاة اىَشزيخ اىثبّ٘ٝخ.

ت اٛزٔبٜٓب ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ أُٜبساد اُؼبٓخ ٌُِزبثخ الإثذاػ٤خ دٕٝ ٝثبعزوشاء اُجؾٞس اُغبثوخ ٗغذ أٜٗب اٗظ

 اُؼ٘ب٣خ ثز٤ٔ٘خ أُٜبساد اُخبطخ ثٌَ ٓغبٍ ٖٓ ٓغبلارٜب.

 ٍدبلاد اىنزبثخ الإثذاػٞخ:* 
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رزخز اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ٓغبلاد ٝأشٌبٍ ػذح رز٤ؼ ُِٔزؼ٤ِٖٔ اُلشطخ؛ ؽز٠ ٣ؼجشٝا ػٖ ػٞاؽلْٜ 

اٌُشق ػٖ ئثذاػبرْٜ أٌُ٘ٞٗخ، ٝرزٔضَ ٓغبلاد اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ك٤ٔب صٓشبػشْٛ، الأٓش اُز١ ٣إد١ ئ٠ُ 

:٢ِ٣ 

 ًزبثخ أُغشؽ٤بد. -2ًزبثخ اُوظض.      -0ًزبثخ أُوبلاد.     -5

 ًزبثخ ا٤ٓٞ٤ُبد ٝأُزًشاد اُشخظ٤خ. -1ٗظْ اُشؼش.          -1ًزبثخ اُزشاعْ.       -2

 ًزبثخ اُطشكخ الأدث٤خ)اُلٌبٛخ(. -1اُزطِؼبد.  اٌُزبثخ ػٖ الأٓبٍ ٝ -1اُٞطق            -1

 اُزؼج٤ش ػٖ أُؼب٢ٗ ٝاُو٤ْ الإٗغب٤ٗخ ٝٓؼبُغخ أُٞػٞػبد الاعزٔبػ٤خ ٝاُ٘وذ٣خ. -52

 (  011: 0221()ػ٠ِ ٓذًٞس،021: 0221()ٗج٤َ ػجذ اُٜبد١ ٝآخشٕٝ،12: 0222)ٓؾٔٞد اُ٘بهخ،

ٍ ٝاُوظخ ٝأُغشؽ٤خ ئُخ....٣زْ رؼ٤ِٜٔب ٖٓ خلاٍ ٝهذ أشبسد الأدث٤بد ئ٠ُ إٔ أُغبلاد اُ٘ضش٣خ ًبُٔوب  

أُٔبسعخ ٝاُزذس٣ت، أٓب أُغبلاد اُشؼش٣خ كزغز٘ذ ئ٠ُ أُٞٛجخ ٝأٌُِخ اُلطش٣خ)ٗج٤َ ػجذ اُٜبد١ 

 (021: 0221ٝآخشٕٝ،

ٝٛزا ٣زلن ٓغ ٓب رٞطِذ ئ٤ُٚ اُجؾٞس اُغبثوخ، كل٤ٔب ٣زؼِن ثبُٔغبلاد اُ٘ضش٣خ: أًذد دساعخ)ؽغٖ    

( ػ٠ِ كبػ٤ِخ اعزخذاّ اُزؼ٤٤٘بد اُزذس٣ج٤خ ٝأُ٘بهشخ ك٢ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد ًزبثخ أُوبٍ ٝاُٞطق 0222ٓغِْ،

( ئ٠ُ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد ًزبثخ اُوظخ 0222ٝاُزشعٔخ)اُغ٤شح اُـ٤ش٣خ(، ًٔب ٛذكذ دساعخ)ٓظطل٠ ٓٞع٠،

٤ز٢ أُ٘بهشخ ُذٟ رلا٤ٓز اُظق اُخبٓظ الإثزذائ٢، ٝرؾون ٛزا اُٜذف ٖٓ خلاٍ ثشٗبٓظ هبئْ ػ٠ِ اعزشار٤غ

( ػٖ ٝعٞد رأص٤ش ُزذس٣ت اُزلا٤ٓز ػ٠ِ اعزخذاّ Daqui,Li,2000ٝاُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ، ًٝشلذ دساعخ)

خش٣طخ اُوظخ ٝأعئِزٜب ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد ًزبثخ اُوظخ ُذٟ اُزلا٤ٓز ر١ٝ طؼٞثبد اُزؼِْ، ٝرٞطِذ 

ٗشطخ ٓب هجَ اٌُزبثخ رأص٤شًا ( ئ٠ُ إٔ ُزذس٣ت رلا٤ٓز أُشؽِخ الاثزذائ٤خ ػ٠ِ أRamjattan.2001دساعخ)

( ئ٠ُ إٔ لاعزخذاّ Alder,2002ٝاػؾًب ك٢ ص٣بدح ًلبءرْٜ ك٢ ٜٗبساد ًزبثخ اُوظخ، ًٔب رٞطِذ دساعخ)

ٓغشؽخ أُ٘بٛظ ٝالأُؼبة اُزؼ٤ٔ٤ِخ دٝسًا ك٢ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد ًزبثخ اُوظخ، ًٔب ٛذكذ دساعخ)كب٣ضح 

ٌزبث٢، ٝاُز٢ ٜٓ٘ب) أُوبُخ ٝاُوظخ( ُذٟ ( ئ٠ُ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد ثؼغ ٓغبلاد اُزؼج٤ش ا0220ُػٞع،

 ؽلاة أُشؽِخ اُضب٣ٞٗخ، ٝرُي ثبعزخذاّ ػ٤ِٔبد اٌُزبثخ.

( ك٢ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ك٢ ٓغبٍ 0222ٝاعزخذّ أُذخَ ٗلغٚ ًَ ٖٓ)أؽٔذ اُظبُؾ٤ٖ،   

)ًزبثخ اُوظخ ( ك٢ ر٤ٔ٘خ ٓغبلاد0221اُوظخ ُذٟ رلا٤ٓز اُظق اُخبٓظ الاثزذائ٢، ٝ)ٓؾٔذ ٓ٘بع،

اُٞطق( ُذٟ اُطلاة ٓؼ٢ِٔ اُِـخ اُؼشث٤خ. ٝرٞطِذ دساعخ ًَ ٖٓ)ٝؽ٤ذ ؽبكع  -ًزبثخ أُوبٍ -اُوظ٤شح

( ئ٠ُ كؼب٤ُخ اعزشار٤غ٤بد اُزؼِْ أُ٘ظْ رار٤بً ك٢ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد ًزبثخ أُوبٍ ُذٟ 0221ٝعٔبٍ ػط٤ٚ،

٠ رؾذ٣ذ ٜٓبساد اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ( ئ0221ُؽلاة أُشؽِخ اُضب٣ٞٗخ، ٝٛذكذ دساعخ)س٣ْ ػجذ اُؼظ٤ْ،

اُخبطخ ثٔغب٢ُ)أُوبٍ الأدث٢ ٝاُوظخ( أُ٘بعجخ ُزلا٤ٓز أُشؽِخ الإػذاد٣خ ٖٓ خلاٍ ثشٗبٓظ هبئْ ػ٠ِ 

اعزشار٤غ٤بد اُزل٤ٌش أُزشؼت ك٢ ر٤ٔ٘خ رِي أُٜبساد ٝثؼغ ػبداد اُؼوَ، ًٔب ًشلذ دساعخ)٣بع٤ٖٔ 

اُخبطخ ثٔغبلاد)أُوبٍ ٝاُخبؽشح ٝاُوظخ( ٝأصش  ( ػٖ ٜٓبساد اٌُزبثخ الأثذاػ٤خ0251ػض٣ض،

 اعزشار٤غ٤خ هبئٔخ ػ٠ِ اُذٓظ ث٤ٖ دٝسح اُزؼِْ ٝاُغوبلاد اُزؼ٤ٔ٤ِخ ك٢ ر٤ٔ٘خ رِي أُٜبساد.

 ٗثبعزقشاء ٍب عجق ٝزعر اٟرٜ:

إُ رؼيٌٞ اىنزبثخ الإثذاػٞخ ٗاىزذسٝت ػيٚ ٍٖبسارٖب ٝدت أُ ٝزدبٗص اىَْطٞخ ٗاىشٗرْٞٞخ اىزٜ  -

رغ٘د فٜ زصص اىزؼجٞش اىزسشٝشٛ، ٗأُ ر٘ظغ ىٔ أعظ ٍٗجبدئ خذٝذح رزفق  َٝنِ أُ

 ٍٗدبلاد اىنزبثخ اىَخزيفخ.
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ػشٝسح رشى اُؾش٣خ ُِٔزؼ٤ِٖٔ لاخز٤بس ٓغبلاد اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ اُز٢ ٣شٕٝ أٜٗب ٜٓٔخ ثبُ٘غجخ ُْٜ  -

 ٣ٝش٣ذٕٝ اُزذس٣ت ػ٤ِٜب، ٓغ اُزأ٤ًذ ػ٠ِ رؼش٣لْٜ ثٌَ ٓغبٍ ثٞػٞػ. 

ساد أُزؼ٤ِٖٔ ك٢ اٌُزبثخ الإثذاػ٤خ ٣ٌٖٔ إٔ ر٢ٔ٘ ئرا ٓب رٞكشد اُج٤ئخ اُز٢ رشػ٢ الإثذاع ٝر٤ٔ٘ٚ، ئٕ ٜٓب -

 ًٝزُي الاعزشار٤غ٤بد أُ٘بعجخ اُز٢ ٣ؾغٖ ئػذادٛب ٝر٘ل٤زٛب ٜٝٓ٘ب الاعزشار٤غ٤خ اُوبئٔخ ػ٠ِ اُزؼِْ اُج٘بئ٢.

 وتطبيقيا الدراسة أدوات إعداد كيفية* 

 :  مقدمة

بنػاء قائمػة المفػاىيـ  فيتنػاكؿ كتطبيقيػا، الدراسػة، أدكات إعػداد كيفيػة الجػزء ىذا يعرض     
طػلاب  عمػى المقػرر -اليلاغة  -منهج اللغة  الربيٌة  محتكل تحميؿالبلاغية كذلؾ مف خلاؿ 
كبنػاء قائمػة مجػالت الكتابػة الإبداعيػة، كبنػاء قائمػة ميػارات الكتابػة  الصؼ الثاني الثانكم،
عػػػداد ا عػػػداد اختبػػػاريف لتقػػػدير الأداء فػػػي الكتابػػػة الإبداعيػػػة، كا  ختبػػػار المفػػػاىيـ البلاغيػػػة، كا 

 دليػػػؿبنػػػاء ك المقػػػاؿ(، كبنػػػاء كتصػػػميـ برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ البنػػػائي،  -الإبداعية)القصػػػة
عداد ،لممعمـ جػراء ، ،التعمـ البنائي لطريقة اكفقن  ىذه الدركس في لمطػػالب كتاب كا   الدراسػة كا 

 :سبؽ لما عرض يمػػػػي كفيما الميدانية،
 بناء قائمة المفاىيم البلاغية:  -أولاً 
 اليدف من القائمة:  -أ

ىدفت القائمة تعرؼ المفاىيـ البلاغيػة التػي تناسػب طػلاب الصػؼ الثػاني الثػانكم كالمتػكفرة 
في كتاب المغة العربية لمصػؼ الثػاني الثػانكم كػي يػتـ تدريسػيا ليػـ مػف خػلاؿ الإسػتراتيجية 

 التعمـ البنائي، كمف أجؿ إعداد اختبار لممفاىيـ البلاغية. القائمة عمى
 عف طريؽ تحميؿ المحتكل:مصادر بناء قائمة المفاىيم البلاغية:  -ب
طيلاب الصيف الثياني الثيانوي)منيج الفصيل  عمى المقررة البلاغة دروس محتوى تحميل*

 :الدراسي الثاني(
 : المحتوى تحميل تعريف -5

عرفػػو بيرلسػػكف بأنػػو" أحػػد أسػػاليب البحػػث العممػػي التػػي تيػػدؼ إلػػى الكصػػؼ المكضػػكعي   
كالمػػنظـ كالكمػػي، لممضػػمكف الظػػاىر لمػػادة مػػف مػػكاد التصػػاؿ". كيعػػد تحميػػؿ المحتػػكل أحػػد 
الأسػػػاليب العمميػػػة المسػػػتخدمة فػػػي مجػػػاؿ منػػػاىج البحػػػث الكصػػػفي الػػػذم يعنػػػي باستقصػػػاء 
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تقديـ نتائج يمكف السػتفادة منيػا فػي الميػداف التربػكم، ممػا العلاقة بيف الظكاىر كتحميميا، ك 
 (994: 4002يؤدم إلى تطكير العممية التربكية في أبعادىا المختمفة.)رشدم طعيمة،

( بأنو محاكلة القائـ بعممية التحميؿ لمتكصؿ إلى المفاىيـ 94: 9331كعرفو )إماـ البرعي، 
كمػف ثػـ ييػدؼ اسػتخداـ أسػمكب تحميػؿ المحتػكل  أك القيـ أك الميكؿ أك التكجو الكامف فييػا،

 إلى التعامؿ مع مككنات المنيج كعناصره كمف بينيا المحتكل.
 

 أجػػػػؿ مػػػػف المفاىيػػػػػػػـ لتقػػػػكيـ أخػػػػرل أسػػػػاليب جانػػػػب لػػػػىإ يسػػػػتخدـ أسػػػػمكب" بأنػػػػو عػػػػرؼ كمػػػا
 أحػػد أك اىرةظػػ شػػيكع مػػدل الػػى لمتكصػػؿ التحميػػؿ أىػػداؼ تحديػػد عمػػى يعتمػػد كىػػك تطكيرىػػا،
 الحصػػكؿ يػػتـ مػػا جانػػب الػػى العمميػػة ىػػذه نتػػائج تكػػكف كبالتػػالي أكثػػر، أك فكػػرة أك المفػػاىيـ
 المقػػاني، أحمػػد. )"التطػػكير اتجػػاه تحػػدد مؤشػػرات أخػػرل أسػػاليب خػػلاؿ مػػف نتػػائج مػػف عميػػو

9330: 22) 
مةةنهج اللغةة   تضػمنوت مػا لكصػػؼ ةالباحثػ وتاسػتخدم "أسػػمكب: الدراسية ىييذه فيي بييو ويقصيد

 كصػػفنا بلاغيػػة مفػػاىيـ مػػف طػػلاب الصػػؼ الثػػاني الثػػانكم عمػػى المقػػرر -اليلاغةة  -الربيٌةة  
مف أجؿ إعداد بعض الختبارات كالسترتيجيات التربكية تبعنا لنسبة  ا،كمين  امنظمن  امكضكعين 

 . "تمؾ المفاىيـ مف محتكل كتاب الصؼ الثاني الثانكم
 : التحليل خطوات -0
 : الهدف من التحليل – أ

تعيرف ميدى تيوافر المفياىيم البلاغيية فيي كتياب المغية العربيية لمصيف الثياني  ييدف تحميل المحتوى إليى
 الثانوي.

 : تحديد فئات التحليل – ب

لما كاف التحميؿ يتـ كفقنا لممعيػار، لػذا تعػد أبعػاد معيػار المحتػكل، كالكحػدات التػي يتضػمنيا 
التحميػؿ، بحيػػث كػؿ بعػد، كالأنشػػطة التدريبيػة التػػي تتناكليػا كػػؿ كحػدة فئػات يػػتـ مػف خلاليػػا 

يعتبػػر المفيػػكـ الػػكارد فػػي فقػػرات الكحػػدات كالأنشػػطة التدريبيػػة ىػػك مفيػػكـ بلاغػػي يػػتـ تنميتػػو 
 لدل الطلاب.
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 : التحليل تحديد وحدات – ج

استخدمت الدراسة الحالية الفقرة كحدة لمتحميؿ، حيث إف الفقرة تعد مف كحدات التحميؿ التي 
المحتػػكل، كيقصػػد بػػالفقرة جممػػة أك أكثػػر تحمػػؿ معنػػى يمكػػف اسػػتخداميا فػػي أسػػمكب تحميػػؿ 

ا.  تامن
 تحديد وحدة التعداد: – د

استخدمت الباحثة التكرار كحدة لمتعداد، فعندما ينطبؽ ىدؼ ما مػف أىػداؼ المػنيج أك فقػرة 
مػػف فقػػرات المحتػػكل عمػػى أم كحػػدة مػػف كحػػدات المعيػػار فػػي أم بعػػد مػػف أبعػػاده، ف نػػو يػػتـ 

 انة المقابمة ليا في الجدكؿ الذم يتـ فيو تسجيؿ نتائج التحميؿ.( في الخ√حساب تكرار )
 اختيار عينة التحليل: -هـ 

 لمصؼ الثاني الثانكم. -البلاغة -اشتممت عينة التحميؿ عمى محتكل منيج المغة العربية
 محددات التحليل: -و

( أف تحديػػػد قكاعػػػد كأسػػػس كمحػػػددات دقيقػػػة لعمميػػػة 430: 4002يػػػرل )رشػػػدم طعيمػػػة،   
أسمكب تحميؿ المحتكل، كلقد أكد البعض أف تػكافر تعميمػات دقيقػة التحميؿ مف أىـ خطكات 

كقكانيف محددة لعممية التحميؿ مف أىـ الأمكر التي تساعد عمى تحقيؽ درجػات ثبػات عاليػة 
يػػػة التحميػػػؿ نفسػػػيا، كىػػػذا بػػػدكره يعطػػػي درجػػػة عاليػػػة مػػػف لأسػػػمكب تحميػػػؿ المحتػػػكل، كلعمم

 المكثكقية في نتائج التحميؿ.
 القيام بعممية التحميل: -ن
تمػت قػػراءة مكضػكعات البلاغػػة المتػكفرة فػػي كتػاب المغػػة العربيػة لمفصػػؿ الدراسػي الثػػاني،   

المحتػػكل  قػػراءة دقيقػػة متأنيػػة، ثػػـ أعيػػدت قراءتيػػا، كقسػػمت إلػػى فقػػرات؛ كفقنػػا لأسػػمكب تحميػػؿ
الػػذم سػػبؽ ذكػػره، ثػػـ قػػرأت كػػؿ فقػػرة عمػػى حػػدة بتركيػػز لبيػػاف الكحػػدة المعياريػػة التػػي تنطبػػؽ 

 عمييا، في محتكل دركس البلاغة، كفي الأنشطة التدريبية لكؿ درس.
 : التحليل وثبات صدق -م
" بأمانػػػػػػة يحمميػػػا التػػػي الظػػػاىرة لترجمػػػة صػػػالحان  التحميػػػؿ يكػػػكف أف" التحميػػػؿ بصػػػدؽ قصػػػد 

 تػػـ التػػي البلاغيػػة المفػػاىيـ قائمػػة عػػرض عمػػى التحميػػؿ صػػدؽ معرفػػة فػػي الباحثػػة كاعتمػػدت
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 كطػػػرؽ المنػػػاىج كفػػػي العربيػػػة المغػػػة فػػػي المتخصصػػػيف مػػػف مجموعةةة  عمػػػى إلييػػػا التكصػػػؿ
 : في أرائيـ عمى التعرؼ بيدؼ التدريس

o منيا لميدؼ التحميؿ أداة تحقيؽ مدل. 
o البلاغية المفاىيـ تحت بالقائمة الكاردة المفاىيـ اندراج مدل. 
o بالقائمة الكاردة المفاىيـ تعريفات صحة . 

 الػػػػكاردة المفػػػػاىيـ كانػػػدارج منيػػػػا لميػػػدؼ التحميػػػػؿ أداة تحقيػػػؽ إلػػػػى المحكمػػػكف أشػػػػار كقػػػد   
 صػػػدؽ مػػػف الباحثػػػة تحققػػػت كبالتػػػالي التعريفػػػات، كصػػػحة البلاغيػػػة المفػػػاىيـ تحػػػت بالقائمػػػة
الدراسػة حصػكؿ المحمػؿ عمػى نتػائج التحميػؿ نفسػيا، إذا التحميؿ في ىذه  ثبات أمػػا التحميؿ،

ا القكاعػػد كالإجػػراءات ذاتيػػا المحػػددة  قػػاـ بعمميػػة التحميػػؿ مػػرة أخػػرل بعػػد فتػػرة زمنيػػة مسػػتخدمن
لمتحميؿ.كلقػػد اسػػتخدمت ىػػذه الطريقػػة لمتحقػػؽ مػػف ثبػػات التحميػػؿ، كلػػـ يػػتـ السػػتعانة بمحمػػؿ 

محمػػؿ الخػػارجي، كبالتػػالي قػػد تتفػػاكت نظرتػػو آخػػر خػػارجي؛ حتػػى ل يتػػأثر التحميػػؿ بذاتيػػة ال
كفيمػػػػػػػو لفئػػػػػػػات التحميػػػػػػػؿ، كىػػػػػػػذا يفقػػػػػػػد التحميػػػػػػػؿ الكثيػػػػػػػر مػػػػػػػف الثقػػػػػػػة فػػػػػػػي نتائجو.)رشػػػػػػػدم 

 (439: 4002طعيمة،
كتـ تطبيؽ معيار المحتكل كالأنشطة التدريبية لمتحميؿ في مرتيف متتاليتيف، بينيما فاصؿ   

رات التفاؽ بيف التحميؿ الأكؿ كالتحميؿ زمني مدتو خمسة كأربعكف يكمنا، كتـ حساب عدد م
 المعادلػػػة كصػػػكرة االتفػػػاؽ معامػػػؿ لحسػػػاب ىكلسػػػتي معادلػػػة الباحثػػػة اسػػػتخدمت الثاني،كلقػػػد

 (440: 4002)رشدم طعيمة، :ىي
CR =           2  M 

N1 + N2 

 الثيات مرامل=  CR حٌث
M .عدد الفئات التً تم الاتفاق علٌها فً مبتً التحلٌل 
N1 +  N2.مجموع الفئات التً حللت 

كبتطبيػػؽ ىػػذه المعادلػػة تػػـ حسػػاب معامػػؿ التفػػاؽ ككػػاف كػػالآتي: بمػػغ معامػػؿ التفػػاؽ بػػيف  
 0.33التحميؿ الأكؿ كالتحميؿ الثاني بالنسبة لمحتكل منيج الصؼ الثاني الثانكم 

 تحميل محتوى منيج المغة العربية )ىيا للإبداع( لمصف الثاني الثانوي:* 
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ـ 4091/4092كتػػاب المغػػة العربيػػة )ىيػػا للبػػداع ( لمصػػؼ الثػػاني الثػػانكم، طبعػػة يتنػػاكؿ 
مكضكعات الدراسة عمى شكؿ كحدات دراسية، في كؿ فصػؿ دراسػي ثػلاث كحػدات، تشػمؿ 
كػػػػؿ كحػػػػدة دراسػػػػية عمػػػػى عػػػػدد مػػػػف المفػػػػاىيـ، مكزعػػػػة عمػػػػى الفصػػػػميف الأكؿ كالثػػػػاني، كمػػػػا 

 بالجدكؿ:
 ( 1) جدول

 ة عمى الوحدات والفصمين الدراسيينتوزيع المفاىيم البلاغي
 عدد دروس البلاغة الدروس البلاغية اسم الوحدة رقم الوحدة م
الفصل  1

الدراسي 
 الأول

الوحدة 
 الأولى

 2 السجع-الطباق والمقابمة من ميارات الحياة

الوحدة  2
 الثانية

 2 التورية -الجناس قيم سامية

الوحدة  3
 الثالثة 

 1 والاطنابالإيجاز  عمم وعمل

الفصل  4
الدراسي 
 الثاني

الوحدة 
 الأولى

الأمر والنيي وأغراضيما  الحب والسلام
الاستفيام والتمني  -

 والنداء وأغراضيما.

2 

الوحدة  5
 الثانية

 1 الأسموب الخبري  المغة والحياة

الوحدة  6
 الثالثة 

 1 أسموب التوكيد بناء الوطن

الكحدات في كتاب المغة العربية لمصؼ الثاني الثػانكم يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف أغمب 
 كانت

تحتكم عمى درسيف بلاغييف كالكحدة الأكلى كالثانية لمفصؿ الأكؿ ، كالكحدة الأكلى لمفصؿ 
الثػػاني، أمػػا بػػاقي الكحػػدات فكانػػت تحتػػكم عمػػى درس بلاغػػي كاحػػد، كىػػذا يعنػػى عػػدـ اتبػػاع 

، فكػػاف نصػػيب الفصػػؿ الدراسػػي الأكؿ مػػنيج كاضػػح فػػي تكزيػػع الػػدركس عمػػى تمػػؾ الكحػػدات
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خمسػػػة دركس بلاغيػػػة، بينمػػػا الفصػػػؿ الثػػػاني كػػػاف أربعػػػة دركس بلاغيػػػة. كلقػػػد تػػػـ تحميػػػػؿ 
 (     4المحتكل، كأسفرت عممية التحميؿ عف النتائج التالية كما يكضحيا جدكؿ )

 (4جدكؿ )                                         
بكحدات المعيار كنسبتيا المئكية لإجمالي فقرات محتكل منيج  عدد الفقرات التي ليا علاقة

 المغة العربية كالأنشطة التدريبية لممفاىيـ البلاغية لمصؼ الثاني الثانكم.
رقم  الدرس

 الصفحة
عدد الفقرات 
لمفاىيم كل 

 درس

عدد الفقرات 
لكل مفيوم 
 عمى حدة

عدد الأنشطة 
 التدريبية

 النسبة المئوية المفاىيم

لمفقرات 
من 

 المجموع

للأنشطة 
من 

 المجموع

 6الطباق  11 12 الأول
 5المقابمة 

 الطباق 5
 المقابمة

15.27 18.51 

 .7.4 6.94 السجع 2 5 5 26 الثاني

 11.11 6.94 الجناس 3 5 5 46 الثالث

 .3.7 4.16 التورية 1 3 3 55 الرابع

 7الإيجاز  15 78 الخامس
 8الاطناب 

الإيجاز  5
 والاطناب

2..83 18.51 

 4الأمر  8 16 الأول
 4النيي 

الأمر  1
والنيي 
 وأغراضيما

11.11 3.7. 
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11 

 

 

 

 5الاستفيام  13 27 الثاني
 4التمني 
 4النداء 

الاستفيام  5
والتمني 
والنداء 
 وأغراضيما

18..5 18.51 

الأسموب  5 5 5 47 الثالث
 الخبري

6.94 18.51 

أسموب  3 7 7 75 الرابع
 التوكيد

9.72 11.11 

 ..1 ..1 14 27  72 المجموع

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:
كصؿ إلى أربعة عشر  –البلاغة  -* أف عدد المفاىيـ البلاغية بكتاب المغة العربية

مفيكمنا، ككصؿ عدد الأنشطة التدريبية عمى تمؾ المفاىيـ إلى سبعة كعشريف نشاطنا، 
ا؛ لأف بعض المفاىيـ البلاغية كالسجع  كيتضح أف ىذا التكزيع للأنشطة لـ يكف ممنيجن
كالجناس كالمقابمة اتفقكا في عدد الفقرات، كاختمفكا في عدد الأنشطة، كبالتالي يتعرض 

 لطالب لخبرات تدريبية في مفيكـ أكثر مف مفيكـ، مما سينعكس عمى مستكاه فيما بعد.ا
* أف بعض المفاىيـ قد تـ عرضيا في درس منفصؿ كالتككيد كالأسمكب الخبرم، بينما 
البعض الآخر قد درست مع مفاىيـ أخرل بنفس الدرس، كالستفياـ كالتمني كالنداء، 

التالي تساكم نصاب الحصص لكؿ درس، سكاء احتكل كأسمكب الأمر كأسمكب النيي، كب
عمى مفيكـ بلاغي كاحد أك أكثر، كىذا قد يؤثر عمى فيـ كاستيعاب الطلاب لممفيكـ 

 البلاغي كأغراضو المختمفة.
* أف الأنشطة التدريبية التي كضعت لممفاىيـ البلاغية، لـ تأت مباشرة عقب النتياء مف 

ي معظـ الدركس بعد شرح درس قراءة أك نصكص، شرح الدرس البلاغي، بؿ تأخرت ف
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كىذا قد يجعؿ عرضة لنسياف ما تـ شرحو بالدرس البلاغي، كلذلؾ قد يخطئ في الإجابة، 
 كبالتالي لف تحقؽ التدريبات أىدافيا في تثبت المفيكـ في ذىف الطالب.

ارنا ل داعي * أف أسمكب التككيد يعد نكعنا مف الأسمكب الخبرم، فتدريسو منفصلان يعد تكر 
 منو.
كقد قامت الدراسة الحالية بتحميؿ محتكل كحدات البلاغة لمفصؿ الدراسي الثاني لمصؼ    

الثاني الثانكم؛ مف أجؿ تحديد المفاىيـ البلاغية فييا مع الأىداؼ المكزعة عمى مستكيات 
( مف أجؿ إعداد الدركس كفؽ الطريقة القائمة عمى التعمـ  البنائي، التحصيؿ الدراسي )بمكـ

عداد الختبار التحريرم لممفاىيـ البلاغية، كقد تـ اتخاذ المحتكل المتضمف ككحدة  كا 
 لمتحميؿ.

( مف المفاىيـ الرئيسة، كىي: ) أسمكب الأمر، كأسمكب 1كاتضح مف ذلؾ كجكد عدد)   
لنداء، كالأسمكب الخبرم، كأسمكب ا النيي، كأسمكب الستفياـ، كأسمكب التمني، كأسمكب

 ( مف المفاىيـ الفرعية. 40كيد(، كعدد )التك 
 بناء قائمة مجالات الكتابة الإبداعية: – ثانيًا
 اليدف من القائمة:  * 

 تحديد مجالت الكتابة الإبداعية الملائمة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم.
 اشتقت ىذه القائمة مف المصادر التالية:* مصادر اشتقاق القائمة: 

 :الخاصة بالكتابة الإبداعيةالدراسات السابقة  -9
(، 4090اطمعت الباحثة عمى العديد مف الدراسات مثؿ دراسة: عمى مدككر كآخريف)     

(، كقد 4092(، كدراسة ياسميف عزيز)4090كدراسة ألء أبك سيؼ كنصر مقابمة)
 استفادت منيا الباحثة في إعداد قائمة بمجالت الكتابة الإبداعية.

 العربية:طبيعة مناىج المغة  -4
عند استقصاء منيج المغة العربية لمتعرؼ عمى مكضكعات التعبير الكتابي الإبداعي   

المقررة فيو، نجد أف لـ يحدد مجالت الكتابة الإبداعية التي يمكف تدريسيا لطلاب الصؼ 
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حيف أف  الثاني الثانكم، كاكتفى باجتيادات المعمـ الشخصية التي قد تخطئ كتصيب، في
تقاف، كىذا ما دفع بعض المعمميف لتقميؿ  باقي فركع المغة العربية تـ تحديد مقرراتيا بدقة كا 
حصص التعبير أك إلغاء بعضيا، لأنو مف كجية نظره يحتاج تمؾ الحصص لإنياء منيج 
المغة العربية المقرر في القراءة كالنصكص كالقكاعد النحكية، كبالتالي يحاكؿ استثمار كقتيا 
في تدريس باقي فركع المغة العربية، نظرنا لأنو ليس لديو منيج محدد، كلف يطالب بشرح 
دركس معينة، كىذا بدكره أثر عمى مستكل الطلاب في الكتابة الإبداعية. كىذا ما دفع 

 الباحثة، لتحديد المجالت الكتابية المناسبة لتمؾ الفئات العمرية.
كالخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ تدريس المغة  الستعانة بآراء مجمكعة مف المحكميف -2

 العربية:

كذلؾ مف خلاؿ عرض القائمة عمى مجمكعة مف المحكميف لتقييميا. كقد تكصمت   
 (1) ممحقالباحثة مف خلاؿ ما سبؽ إلى قائمة بمجالت الكتابة الإبداعية.

 :* إعداد القائمة المبدئية
الباحثة إلى قائمة مبدئية لمجالت بعد عرض مصادر الشتقاؽ السابقة، تكصمت 

 ( 2.ممحق )الكتابة الإبداعية التي تلائـ طلاب الصؼ الثاني الثانكم
 * قائمة مجالات الكتابة الإبداعية في صورتيا النيائية:

لمتأكػػد مػػف سػػلامة كصػػحة القائمػػة المبدئيػػة لمجػػالت الكتابػػة الإبداعيػػة الملائمػػة لطػػلاب   
رضػػيا عمػػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة الخبػػراء المتخصصػػيف فػػػي الصػػؼ الثػػاني الثػػانكم، تػػـ ع

 مجالت المناىج كطرؽ التدريس، كذلؾ لستطلاع آرائيـ فيما يمي:
 دقة الصياغة المغكية. -4مدل مناسبة المجاؿ الكتابي لمطلاب.    -9
 مدل مناسبة الأنشطة الكتابية لمراحؿ الستراتيجية القائمة عمى التعمـ البنائي. -3
 القائمة: وقد أسفرت النتائج عن الملاحظات التالية:صدق * 
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10 

 

 

 

: اتفػػؽ جميػػع المحكمػػيف عمػػى مناسػػبتيا لمفئػػة العمريػػة، كعمػػى مناسػػبة بالنسييبة لمقصيية -9
الأنشػػػطة لمراحػػػؿ السػػػتراتيجية، كأشػػػار بعضػػػيـ بتعػػػديؿ بعػػػض الصػػػياغة المغكيػػػة لػػػبعض 

 المفردات.
ة لمفئػػػػػة العمريػػػػػة لمطػػػػػلاب، : اتفػػػػػؽ جميػػػػػع المحكمػػػػػيف عمػػػػػى مناسػػػػػبة الأنشػػػػػطالمقيييييال -4

كالستراتيجية، كأشار بعضيـ لضركرة تحديد نكع المقاؿ إف كاف كصفي أك إقناعي أك غير 
 ذلؾ.

كبعد إجراء التعديلات اللازمػة، بػذلؾ تحقػؽ صػدؽ المحكمػيف. كفػي ضػكء ىػذه الملاحظػات 
 (3ممحق)تـ التكصؿ إلى القائمة النيائية لمجالت الكتابة الإبداعية.

 الكتابة الإبداعية: مياراتبناء قائمة  – ثالثاً
 اليدف من القائمة:  * 

تحديد ميارات الكتابة الإبداعية كالتي يجب أف يتضمنيا مقرر المغة العربية كالملائمة 
 لطلاب الصؼ الثاني الثانكم.
 اشتقت ىذه القائمة مف المصادر التالية:* مصادر اشتقاق القائمة: 

 :الخاصة بالكتابة الإبداعيةالدراسات السابقة  -9
(، 4009اطمعت الباحثة عمى العديد مف الدراسات مثؿ دراسة: جماؿ العيسكم)     

(، كدراسة نضاؿ 4003(، كدراسة ريـ عبد العظيـ)4000كدراسة يكسؼ المصرم)
(، 4090(، كدراسة عمي مدككر كآخريف)4090(، كدراسة محمد عكض)4090حسيف)
(.  4092(، كدراسة ياسميف عزيز)4090سيؼ كنصر مقابمة)كدراسة ألء أبك  كدراسة

 .كقد استفادت منيا الباحثة في إعداد القائمة المبدئية لميارات الكتابة الإبداعية
 طبيعة مناىج المغة العربية: -4
عند استقصاء منيج المغة العربية لمتعرؼ عمى مكضكعات التعبير الكتابي الإبداعي   

المقررة فيو، نجد أف لـ يحدد مجالت الكتابة الإبداعية التي يمكف تدريسيا لطلاب الصؼ 
الثاني الثانكم، كىذا ما دفع الباحثة للاطلاع عمى العديد مف الدراسات السابقة لبناء قائمة 
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تابة الإبداعية، تبعنا لمجالت الكتابة الإبداعية أم )الشركط الكاجب تكافرىا عند ميارات الك
 كتابة كؿ مجاؿ كتابي(، فميارات القصة تختمؼ عف المقاؿ. 

الستعانة بآراء مجمكعة مف المحكميف كالخبراء كالمتخصصيف في مجاؿ تدريس المغة  -3
 العربية:

ة مف المحكميف لتقييميا. كقد تكصمت كذلؾ مف خلاؿ عرض القائمة عمى مجمكع   
 الباحثة مف خلاؿ ما سبؽ إلى قائمة بميارات الكتابة الإبداعية.

 :* إعداد القائمة المبدئية
بعد عرض مصادر الشتقاؽ السابقة، تكصمت الباحثة إلى قائمة مبدئية لميارات الكتابة    

 ( 4.ممحق )الإبداعية التي تلائـ طلاب الصؼ الثاني الثانكم
 * قائمة ميارات الكتابة الإبداعية في صورتيا النيائية:

لمتأكػػػد مػػػف سػػػلامة كصػػػحة القائمػػػة المبدئيػػػة لميػػػارات الكتابػػػة الإبداعيػػػة الملائمػػػة لطػػػلاب   
الصػػؼ الثػػاني الثػػانكم، تػػـ عرضػػيا عمػػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة الخبػػراء المتخصصػػيف فػػػي 

 يـ فيما يمي:مجالت المناىج كطرؽ التدريس، كذلؾ لستطلاع آرائ
 دقة الصياغة المغكية. -4مدل شمكؿ القائمة لكؿ ىذه الميارات اللازمة.    -9
 مدل ارتباط كؿ ميارة فرعية بالميارة الأساسية التي تندرج تحتيا. -3
 مدل ملائمة الميارة بالنسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم، كطبيعة مادة المغة العربية. -2
 رت النتائج عن الملاحظات التالية:صدق القائمة: وقد أسف* 
: اتفؽ جميػع المحكمػيف عمػى دقتيػا كأىميتيػا، عػدا ميػارتيف بالنسبة لمميارات الجمالية -9

 أشاركا بحذفيما، كىما ميارة رقـ)ق، ك(
 اتفؽ جميع المحكميف عمى الميارات البنائية. الميارات البنائية: -4
عييدا الميييارات التالييية: اتفييق جميييع المحكمييين عمييى الميييارات الفكرييية، : الميييارات الفكرييية -3

 رقم)ج، د، و(
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عمى بعض المككنات الرئيسة للبداع،  اتفؽ جميع المحكميفمكونات الإبداع الكتابي:  -2
كىي: الطلاقة بنكعييا كالأصالة كالمركنة التمقائية، بينما أشاركا بحذؼ ميارة دقة 

 لممشكلات. التفاصيؿ، كميارة الحساسية

 اتفؽ جميع المحكميف عمييا. الميارات الخاصة بالقصة: -1

. كبعد ارات الفرعية للأساليب الإقناعيةتـ حذؼ بعض الميالميارة الخاصة بالمقال:  -1
تـ عرض القائمة مرة ثانية عمى السادة الخبراء  ،إجراء التعديلات اللازمة

كالمتخصصيف، فحصمت عمى نسبة إتفاؽ عالية، كبذلؾ يتحقؽ صدؽ المحكميف. كفي 
تـ التكصؿ إلى القائمة النيائية لميارات الكتابة الإبداعية  ضكء ىذه الملاحظات

 0الملائمة لطلاب الصؼ الثانى الثانكل

الكتابة الإبداعية: يتوقع من الطالب في نياية التطبيق * الأىداف التعميمية لدروس 
 أن:
يتمكف مف كتابة  -يجيد استخداـ المفاىيـ البلاغية في الكتابة الإبداعية.     -

 القصة.
يتقف ميارات الكتابة  -  يتقف كتابة المقاؿ بعناصره كأجزائو.                -

 الإبداعية. 
 لبلاغية:إعداد اختبار لممفاىيم ا -رابعًا
 ككػذلؾ الختبػارات إعػداد كيفيػة تناكلػت التي الأدبيات مف مجمكعة عمى الباحثة اطمعت   

(، 4003تحصيمية، منيا دراسة محمد مكسى ) اختبارت أعدت التي الدراسات مف مجمكعة
(، كدراسػػػػػػػة محمػػػػػػػد 4094(، كدراسػػػػػػػة محمػػػػػػػد سػػػػػػػلامة )4099كدراسػػػػػػػة محمػػػػػػػد الػػػػػػػدقرم )

(، كدراسػػة 4094(، كدراسػػة عمػػي الحػػديبي )4094(، كدراسػػة زيػػاد البطانيػػة)4094عيسػػى)
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(، كدراسػػة ياسػػميف مغيػػب 4099(، كدراسػػة عمػػراف المعمػػكرم )4092مػػاىر عبػػد البػػارم )
(4092).  
 :التحبٌبي الاختياب عدادإ فً التالٌ  الخطوات  الياحث تاتير ثم
 .الاختياب محتوى تحدٌد -2                                       . الاختياب هدف تحدٌد -1
 .الاختياب ضيط -4أيراد الاختياب.                                               -3

 :السايق  للخطوات شبح ٌلً وفٌما

قيػػاس فاعميػػة الػػتعمـ البنػػائي فػػي تنميػػة  إلػػى الختبػػار ييػػدؼ  :الاختبييار ىييدف تحديييد -1
 . المفاىيـ البلاغية لطلاب الصؼ الثاني الثانكم في الفصؿ الدراسي الثاني

 إعػداد تػـ الػدركس، أىػداؼ كتحديػد البلاغػة كتاب تحميؿ بعد  :الاختبار محتوى تحديد -2
الدركس المكجكدة بكحدات البلاغة )الكحدة الأكلى كالثانية كالثالثػة(  كاقتصر عمى ،الختبار

 لمصؼ الثاني الثانكم، بالفصؿ الدراسي الثاني، كما كرد بكتاب نشاط الطالب.
قامت الباحثػة بتكزيػع الأىػداؼ السػمككية لتػدريس كحػدات البلاغػة عمػى  :أبعاد الاختبار -3

 -التركيػب-التحميػؿ -التطبيػؽ -الفيػـ -التػذكرالمستكيات المعرفية مف تصنيؼ بمكـ كىػي) 
 .التقكيـ(

 (3جدول)
 توزيع الأىداف المعرفية في ضوء مستويات بموم لدروس البلاغة

 لموحدات الأولى والثانية والثالثة 
 

 الموضوع
  الأهداف التدريسية

المجموع 
 الكلي

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر

أسلوب الأمر 
 والنهي

2 1 1 1 2 1 8 

أسلوب 
الاستفهام 

 والتمني والنداء

2 1 1 1 2 1 8 

الأسلوب 
 الخبري

3 - - 2 1 2 8 

 8 2 1 2 1 - 2 أسلوب التوكيد

 32 6 6 6 3 2 9 المجموع

 %111 %18.95 %18.95 %18.95 %9.39 %6.25 %28.12 النسبة المئوية
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 :الاختبار ضبط -4

 :الاختبار صدق - أ

 لػذا قياسػو، مطمػكب ىك ما قياس الختبار استطاعة مدل بأنو الختبار صدؽ يعرؼ  
 فػػي الباحثػػة اعتمػػدت لقياسػػو، كضػػع مػػا يقػػيس الػػذم الختبػػػػػػػػار ىػػك الصػػادؽ فالختبػػار

 Sampling)  العينػي الصػدؽ بنكعيػو المحتػكل صػػػػدؽ عمى الختػبار صػػػػػػػػػػدؽ إثبات

Validity )الظػػاىرم كالصػػدؽ (Face Validity)، تحديػػدنا يتطمػػب العينػػي فالصػػدؽ 
 فػػي الباحثػػة كاعتمػػدت الختبػػار، يغطييػػا التػػي الدراسػػية لممكضػػكعات أك لممجػػاؿ دقيقنػػا
 تحديػػد فػػي المفيػػكـ أىميػػة الباحثػػة راعػػت حيػػث الختبػػار مكاصػػفات جػػدكؿ عمػػى إثباتػػو
 الختبػػار عػػرض خػػلاؿ مػػف تػػـ فقػػد الظػػاىرم الصػػدؽ أمػػا بػػو، الخاصػػة المفػػردات عػػدد
 العربيػػػػػػة، المغػػػػػػة تػػػػػػدريس كطػػػػػػرؽ المنػػػػػػاىج فػػػػػػي المتخصصػػػػػػيف مػػػػػػف مجمكعػػػػػػة عمػػػػػػى

 العربيػة؛ المغػة كمدرسػي كمػكجيي الجامعػة أسػاتذة مػف العربيػة المغػة فػي كالمتخصصيف
 :في آرائيـ لمعرفة كذلؾ
 .لقياسو كضعت التي لطلاب الأىداؼ مناسبة مدل -

 ، التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكر،الفيـ)القيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس لمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتكل المفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردة تمثيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدل -
 .ليا المذككر( التطبيؽ،التحميؿ،التركيب،التقكيـ

 .للاختبار المغكية الصياغة صحة -

 .بالختبار الكاردة البلاغية المادة صحة -

 .المغكية لمطلاب الصياغة مناسبة مدل -

 صػياغة تعػديؿ مػع الختبػار فػي السػابقة العناصػر تػكافر تؤكػد المحكمػيف آراء جاءت كقد  
 الآيات كثقت ك المفردات تمؾ الباحثة عدلت كقد كالأحاديث الآيات كتكثيؽ المفردات بعض

 .كالأحاديث
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 الملاحػظ كمػف الختبػار، صػدؽ مػف التاكػد تػـ الظػاىرم كالصػدؽ العينػي الصدؽ خلاؿ مف
، بكػػػؿ الخاصػػػة المفػػػردات عػػػدد عمػػػى يركػػػز العينػػػي الصػػػدؽ أف  الصػػػدؽ يركػػػز بينمػػػا مفيػػػكـ

 .الدراسة لممادة تغطيتيا مدل أك عددىا عف النظر بصرؼ المفردات محتكل عمى الظاىرم
 (4جدول)

 مواصفات اختبار المفاهيم البلاغية

 مواصفات اختبار المفاهيم البلاغية للصف الثاني الثانوي طبقًا لتصنيف بلوم

مهارات 
المفاهي

م 
 البلاغية

عدد  مستويات الأهداف
الأسئل

 ة

الوزن 
النسبي 
للمحتو

 ى

التبكٌ التحلٌل التطيٌق الفهم التذكب 
 ب

 التقوٌم

أسلوب 
الأمر 
 والنهي

2 2 2 2 2 2 12 25% 

أسلوب 
الاستفها

م 
والتمني 
 والنداء

2 2 2 2 2 2 12 25% 

الأسلوب 
 الخبري

2 2 2 2 2 2 12 25% 

أسلوب 
 التوكيد

2 2 2 2 2 2 12 25% 

مجموع 
عدد 
 الأسئلة

8 8 8 8 8 8 48 111% 

النسبة 
 المئوية

16.6
6 

16.6
6 

16.6
6 

16.6
6 

16.66 16.6
6 

111 

كقد أعدت الدراسة جدكؿ المكاصفات لختبار المفاىيـ البلاغية كفقنا لنتائج تحميؿ محتكل   
الكتاب المدرسي )كحدات البلاغة(، كللأىداؼ السمككية لدركس البلاغة بعد تحديد الكزف 

 النسبي لكؿ مكضكع مف مكضكعات الكحدة باستخداـ المعادلة التالية:
كما يبيف 900×مجمكع الحصص لممكضكعاتالنسبي= عدد حصص المكضكع/الكزف 
 (:9جدكؿ)
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 (5جدول )

 تحديد الوزن النسبي لكل دروس البلاغة

عدد  الموضوع رقم الدرس
 الحصص

 الوزن النسبي

الدرس الأكؿ: الأمر كالنيي  الأكؿ
 كأغراضيما.

3 49% 

الدرس الثاني: الستفياـ كالتمني  الثاني
 كالنداء

3 49% 

 %49 3 الدرس الثالث: الأسمكب الخبرم الثالث
 %49 3 الدرس الرابع: أسمكب التككيد الرابع

 %900 94  الإجمالي
كبذلؾ تـ التكصؿ لعدد أسئمة الختبار في كؿ درس مف دركس كحدات البلاغة، كفي   

 كؿ مستكل مف مستكيات التحصيؿ الدراسي.

 :الاختبار ثبات - ة

 متتالية مرات الشػػػػػػػػػئ نفس قياس عند النتائج نفس أعطى إذا ثابتان  الختبار يككف  
مف طلاب  اطالبن  عشريف مف ةعين عمى الختبار ةالباحث تجرب الختبار ثبات ،كلحساب

 الختبار ثبات لحساب النصفية التجزئة طػريقة ةالباحث تكاستخدم ،الصؼ الثاني الثانكم
 كقد.  الختبار ثبات بمعامؿ التنبػػػؤ يمكف حيث كبراكف، سبيرماف معادلة عمى معتمدان 
 نتغمب كبذلؾ الجزأيف، ارتباط معامؿ حسب ثـ متكافئيف جزأيف إلى الختبار ةالباحث تقسم
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 إجراء إعادة بطريقة الثبات حساب دقة كبيف بيننا تحكؿ التي التجريبية الصعكبات عمى
 . التالية الصكرة في كبراكف لسبيرماف التنبؤ لمعادلة العامة الفكرة كتتمخص الختبار،

 ر+9   ر4= رأأ
 .الختبار جزئي ارتباط معامؿ عمى رأأ الرمز يدؿ : حيث
 . الختبار جزئي عمى 4 كالرقـ
 . الختبار جزئي ارتباط معامؿ عمى ر كالرمز
 :ىك الزكجية بالدرجات الفردية الدرجات ارتباط معامؿ لحساب المستخدـ كالقانكف
   ص مجػ X س مجػ – ص س مجػ ف=                        الرتباط معامؿ

 [4(ص مجػ) – 4ص مجػ ف[]4(س مجػ) – 4س مجػ ف]                               
 0.10=  الجزئيف ارتباط معامؿ أف إلى الباحث تكصؿ الحسابية العمميات ب جراء ك

 : السابقة كبراكف سبيرماف معادلة كبتطبيؽ
4 X 0,10               9,94   
 تقريبان  0,20=                 9.10=                  9+0,10
 لثبيات كمؤشييير بيييو الاخيذ يمكين عيال ارتبياط معاميل وىيو 886. الاختبيار جزئى ارتباط فمعامل 

 .الاختبار
لقد راعت الباحثة عند صياغة مفػردات الختبػار أف تكػكف  صياغة مفردات الاختبار: - جي

كفقنا لما كرد مف شركط في المراجع الخاصػة ببنػاء الختبػارات كقياسػيا، كقػد حرصػت عمػى 
مراعاة عدد مف الأسس الت أكصت بيا الدراسػات السػابقة.)أف تقػيس الأىػداؼ مػا صػممت 

تشػػمؿ كػػؿ مفػػردة فكػػرة  -لدراسػػيةتكػػكف الأسػػئمة عينػػة ممثمػػة لمحتػػكل الكحػػدات ا -مػػف أجميػػا
 -يتميػػػز الختبػػػار بدرجػػػة عاليػػػة مػػػف الثبػػػات كالصػػػدؽ -أساسػػػية كاحػػػدة ل تحتمػػػؿ التأكيػػػؿ

 (.                          محتكل أسئمة الختبار يككف مرتبط بمحتكل الكحدات الدراسية
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 (6جدول)
 المفاىيم البلاغية عمى مستويات التحصيل الدراسي.توزيع مفردات اختبار 

النسبة  المجمكع أرقاـ المفردات التي يقيسيا الختبار المستكيات ـ
 المئكية

 90.00 2 2-1-0-9-2-3-4-9 التذكر 9
 90.00 2 42-41-40-49-42-43-44-49 الفيـ 4
-31-30-39-(4-32)-(9-32)-33 التطبيؽ 3

32-33 
2 90.00 

 90.00 2 90-99-92-93-94-99-90-3 التحميؿ 2

-9-30-43-40-93-92-91  التركيب 9
39-34 

2 90.00 

-22-23-24-(4-29)-(9-29)-20 التقكيـ 0
29-20 

2 90.00 

 %900 22 22 المجمكع
يكضح الجدكؿ السابؽ أرقاـ الأسئمة التي تقيس كؿ مستكل مف مستكيات التحصيؿ   

 الدراسى، ك النسبة المئكيو لكؿ مستكل مف مستكيات الختبار ككؿ. 
 : الاختبار مفرداتل تمييزوال صعوبةالو  سيولةال معاملاتحساب  -د
 :  التالية لةدالمعا باستخداـ الختبار مفرداتل السيكلة معامؿ حساب تـ

 الصحٌح  جاياتالإ                 
 =  السهول  مرامل

 الخاطئ  جاياتالإ + الصحٌح  الإجايات                                 
 :   التالٌ المرادل  ياستخدام الصروي  مرامل وحساب 

 .السهول  مرامل – 1=  الصروي  مرامل

 : :التالية المعادلة باستخداـ الختبار مفردات مف مفردة لكؿ التمييز معامؿ حساب تـو
 الصعكبة معامؿ Xالسيكلة معامؿ=  التمييز معامؿ
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كتـ حساب معامؿ السيكلة كمعامؿ التمييػز مػف خػلاؿ تطبيػؽ الختبػار عمػى أفػراد العينػة   
السػػػتطلاعية. كتػػػـ أخػػػذ متكسػػػط معػػػاملات السػػػيكلة كالصػػػعكبة، كمعامػػػؿ التمييػػػز لحسػػػاب 

(، كمعامػػػػؿ الصػػػػعكبة 0.91عكبة للاختبػػػػار ككػػػػؿ كىػػػػك: معامػػػػؿ السػػػػيكلة )السػػػػيكلة كالصػػػػ
 مػػػف كالضػػػعفاء قكيػػػاءالأ بػػػيف يميػػػز الختبػػػار أف أم(، 0.43(، كمعامػػػؿ التمييػػػز )0.23)

 .الطلاب
 (7جدول)

 معامل السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات اختبار المفاىيم البلاغية.
عدد من أجابوا  السؤال

 صواب
عدد من 
 أجابوا خطأ

معامل  معامل السيولة المجموع
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

1 27 13 4. ..68 ..33 ..22 
2 2. 2. 4. ..5. ..5. ..25 
3 3. 1. 4. ..75 ..25 ..19 
4 23 17 4. ..58 ..43 ..24 
5 25 15 4. ..63 ..38 ..23 
6 18 22 4. ..45 ..55 ..25 
7 16 24 4. ..4. ..6. ..24 
 : الاختبار زمن - ىي
 مػػػف طالػػػب لكػػػؿ الإجابػػػة زمػػػف رصػػػد خػػػلاؿ مػػػف كذلػػػؾ ؛ الختبػػػار زمػػػف حسػػػاب تػػػـ كقػػػد  

 زمػػػػف متكسػػػػط حسػػػػاب ثػػػػـ ، عمػػػػييـ السػػػتطلاعية التجربػػػػة لإجػػػػراء اختبػػػػركا الػػػػذيف الطػػػلاب
، مفػردة ثمػاني كأربعػيف مػف امككننػ الختبػار صار، ك دقيقة  ستيفبخمس ك  قُدِّر كقد الختبار

ا لمتطبيؽ عمى مجمكعة الدراسةكبذلؾ أصبح   .الختبار صالحن
المقال (لطلاب الصف الثاني  -في مجالي )القصة إعداد اختبار لمكتابة الإبداعية -خامسًا

 الثانوي:
 :الاختبار من يدف* ال
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قامػت الباحثػة ب عػػداد اختباريف)مقػاييس( تقػػدير الأداء لقيػاس مػدل تمكػػف طػلاب الصػػؼ    
المقػػاؿ(، كقػػػد  -الثػػاني الثػػانكم مػػف ميػػػارات الكتابػػة الإبداعيػػة لعػػدة مجػػػالت كتابية)القصػػة

حػػػػػػددتيـ الباحثػػػػػػة بنػػػػػػاء عمػػػػػػى قائمػػػػػػة قػػػػػػد أعػػػػػػددتيا مسػػػػػػبقنا، كقامػػػػػػت بتحكيميػػػػػػا مػػػػػػف قبػػػػػػؿ 
 المتخصصيف.

   :الاختبار محتوى تحديد* 
قبػػؿ كضػػع مفػػردات الختبػػار فػػي صػػكرتيا الأكليػػة تػػـ الرجػػكع إلػػى بعػػض الختبػػارات فػػي    

(، 4000(، كدراسػػة يكسػػؼ المصػػرم)4000الدراسػػات السػػابقة كدراسػػة عبػػد ربػػو السػػميرم)
(، كدراسػػػػػػػػة ياسػػػػػػػػميف 4094(، كدراسػػػػػػػػة محمػػػػػػػػد قاسػػػػػػػػـ)4090كدراسػػػػػػػػة نضػػػػػػػػاؿ حسػػػػػػػػيف)

ف تعػػد اختبػػارات الأداء المغػػكم كفقنػػا ليػػذا النػػكع مػػف (، كقػػد اختػػارت الباحثػػة أ4092عزيػػز)
الدراسػػػات؛ كذلػػػؾ لأف اليػػػدؼ مػػػف الختبػػػار قيػػػاس الأداء المغػػػكم لمتغيػػػر الكتابػػػة الإبداعيػػػة 

 ككؿ.
 :أبعاد الاختبار* 
اقتصػػػػػرت حػػػػػدكد اختبارات)مقػػػػػاييس( الأداء المغػػػػػكم عمػػػػػى ميػػػػػارات الكتابػػػػػة الإبداعيػػػػػة،    

المركنػػة( كميػػارات الكتابػػة)ميارات  -الآصػػالة -سػػة)الطلاقةكتشػػمؿ: مككنػػات الإبػػداع الرئي
 ميارات فكرية(. -ميارات جمالية -بنائية

 * الصورة المبدئية للاختبارين:
( مفػػػردة كضػػػعتيا الباحثػػػة فػػػي البدايػػػة 92تكػػػكف الختبػػػاراف فػػػي صػػػكرتيما المبدئيػػػة مػػػف)   

( مفردة، في كؿ مفردة 93بشكؿ اختبار كاحد، مقسـ إلى قسميف: القسـ الأكؿ: كيتككف مف)
الأصػػالة،  -المركنػػة -يػػتـ قيػػاس ميػػارات الإبػػداع فػػي أجػػزاء مػػف مكضػػكع التعبيػػر: الطلاقػػة

كفػػي القسػػـ الثػػاني: يػػتـ قيػػاس ميػػارات الكتابػػة كالإبػػداع مجتمعػػة مػػع مكضػػكع تعبيػػر مكتمػػؿ 
 -الخمػػػك مػػػف الأخطػػػاء -المحسػػػنات البديعيػػػة -الفقػػػرات -الأجػػػزاء: مقدمػػػة كعػػػرض كخاتمػػػة

 -ترؾ مسػافة بػأكؿ الفقػرة -مخطط ذىني -شمكلية الأفكار -أدكات الربط -مات الترقيـعلا
 استخداـ الشكاىد. -صكر بيانية
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كقػػػػد حرصػػػػت الباحثػػػػة عمػػػػى أف يػػػػتـ قيػػػػاس كػػػػؿ ميػػػػارة مػػػػف ميػػػػارات الكتابػػػػة الإبداعيػػػػة     
(مفػػػػردة، بحيػػػػث يقػػػػيس القسػػػػـ الأكؿ ميػػػػارات الإبػػػػداع لأجػػػػزاء مػػػػف مكضػػػػكع التعبيػػػػر 92بػػػػػ)
لمقدمة كالخاتمة، بينما يقيس القسـ الثاني ميػارات الإبػداع مػع أجػزاء التعبيرككػؿ مكتمػؿ، كا

 كقػػد كذلػػؾ لتتأكػػد الباحثػػة مػػف مػػدل إتقػػاف الطػػلاب لتمػػؾ الميػػارات بشػػكؿ مكضػػكعي دقيػػؽ.
عمػػػى  تؤكػػػد فػػػي اختبارات)مقػػػاييس( الأداء المغػػػكم لمكتابػػػة الإبداعيػػػة المحكمػػػيف آراء جػػػاءت

حذؼ القسـ الأكؿ مف الختبار كالكتفاء بقياس ميارات الكتابة الإبداعية مجتمعة، كفصػؿ 
عػػػػداد اختباريف)مقػػػػاييس( لكػػػػؿ مجػػػػاؿ  أجػػػػزاء الختبػػػػار الػػػػذم يشػػػػمؿ )المقػػػػاؿ كالقصػػػػة(، كا 

عػػػداد مقياسػػػيف لػػػلأداء المغػػػكم لتصػػػحيح  -كتابي)المقػػػاؿ القصػػػة( منفصػػػمة عػػػف بعضػػػيا، كا 
القصػػة(، كتػػـ تعػػديؿ الختبػػارات تبعنػػا لنسػػبة التفػػاؽ فػػي  -عيػػة)المقاؿميمػػات الكتابػػة الإبدا
  الرأم بيف المحكميف.

 * وصف الاختباران)المقاييس( في صورتيما النيائية:
 تككف الأختبارات في صكرتيما النيائية الكمية مف:

كيتكػكف مػف مفػردة كاحػدة، تقػيس ميػارات الكتابػة الإبداعيػة فػي القصػة،  )أ( اختبار القصة:
 -أدكات الػػربط -علامػػات التػػرقيـ -كىػػي الخمػػك مػػف الأخطػػاء الإملائيػػة كالنحكيػػة كالصػػرفية

 -صػػكر بيانيػػة -محسػػنات بديعيػػة -اسػػتخداـ الشػػكاىد -المخطػػط الػػذىني -شػػمكلية الأفكػػار
 -الزمػػاف -المركنػػة -الأصػػالة -تعبيريػػة كالفكريػػةالطلاقػػة ال -تػػرؾ مسػػافة فػػي بدايػػة الفقػػرات

 الحبكة الفنية. -تقنيات القصة -الشخصيات -المكاف
كيتككف مف مفردة كاحػدة، تقػيس ميػارات الكتابػة الإبداعيػة فػي المقػاؿ،  )ب( اختبار المقال:

 -أدكات الػػربط -علامػػات التػػرقيـ -كىػػي الخمػػك مػػف الأخطػػاء الإملائيػػة كالنحكيػػة كالصػػرفية
 -صػػكر بيانيػػة -محسػػنات بديعيػػة -اسػػتخداـ الشػػكاىد -المخطػػط الػػذىني -لية الأفكػػارشػػمك 

المقدمػػة  -المركنػػة -الأصػػالة -الطلاقػػة التعبيريػػة كالفكريػػة -تػػرؾ مسػػافة فػػي بدايػػة الفقػػرات
 كالعرض كالخاتمة.

 كقد تحقؽ التساؽ الداخمي لمفردات الختبار، كيتضح ذلؾ في ما يمي:
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 )مقياس الأداء المغوي لمقصة(:* في الاختبار الأول
 -1( محكػػات رئيسػػة، كتشػػمؿ: 9( درجػػةعمى)900تػػـ تقسػػيـ الدرجػػة الكميػػو للاختبػػار )   

 ميييارات فكرييية: -2( درجػػة، 40( محكػػات فرعيػػة، كتأخػػذ)3: تحتػػكل عمػػى)ميييارات بنائييية
كتحتػػػػكل ميييييارات جمالييييية:  -3( درجػػػػة، 40( محكػػػػات فرعيػػػػة، كتأخػػػػذ)3كتحتػػػػكل عمػػػػى)

( محكػات 3كتحتكل عمى)ميارات الإبداع:  -4( درجة،40ات فرعية، كتأخذ)( محك2عمى)
( محكػات فرعيػة، 3كتحتػكل عمػى) ميارات خاصة بالقصية: -5 ( درجػة،40فرعية، كتأخذ)

( درجػػػػػة، كبػػػػػذلؾ يصػػػػػبح مجمػػػػػكع الػػػػػدرجات لممسػػػػػتكل الأكؿ)الطالػػػػػب المتفػػػػػكؽ( 40كتأخػػػػػذ)
 (. 900يساكم)

(، بينمػػا الطالػػب الضػػعيؼ، فيكػػكف 12ب المتكسػػط)(، أمػػا الطالػػ23بينمػػا الطالػػب الجيػػد)  
( 30: 900مجمكعو أقؿ مف ستيف درجة، مع ملاحظة أف الطالب الذم تتراكح درجتو مػف)

يحسػػب مػػف ضػػمف الطػػلاب المتفكقيف)المسػػتكل الأكؿ(، بينمػػا الطالػػب الػػذم تتػػراكح درجتػػو 
لػػػب الػػػذم ( يحسػػػب مػػػف ضػػػمف الطػػػلاب الجيديف)المسػػػتكل الثػػػاني(، أمػػػا الطا19: 23مػػػف)

( يحسػب مػف ضػمف الطػلاب المتكسطيف)المسػتكل الثالػث(، أمػا 00: 12تتراكح درجتػو مػف)
( ف نػو مػف ضػمف الطػلاب الضعاؼ)المسػتكل 00الطالب الذم يحصؿ عمى درجة أقػؿ مػف)

 الرابع(.
 (:مقال)مقياس الأداء المغوي لمالثاني:* في الاختبار 

 -1( محكػػات رئيسػػة، كتشػػمؿ: 9جػػة عمػػى)( در 900تػػـ تقسػػيـ الدرجػػة الكميػػو للاختبػػار )   
 ميييارات فكرييية: -2( درجػػة، 40( محكػػات فرعيػػة، كتأخػػذ)3: تحتػػكل عمػػى)ميييارات بنائييية
كتحتػػػػكل ميييييارات جمالييييية:  -3( درجػػػػة، 40( محكػػػػات فرعيػػػػة، كتأخػػػػذ)3كتحتػػػػكل عمػػػػى)

( محكػات 3كتحتكل عمى)ميارات الإبداع:  -4( درجة،40( محكات فرعية، كتأخذ)2عمى)
(، 9ميػػارات خاصػػػة بالمقػػػاؿ: كتحتػػكل عمػػػى محػػػؾ فرعػػػي) -9( درجػػػة، 40فرعيػػة، كتأخػػػذ)
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( درجػػػػػة، كبػػػػػذلؾ يصػػػػػبح مجمػػػػػكع الػػػػػدرجات لممسػػػػػتكل الأكؿ)الطالػػػػػب المتفػػػػػكؽ( 40كيأخػػػػػذ)
 (. 900يساكم)

(، بينمػػا الطالػػب الضػػعيؼ، فيكػػكف 12(، أمػػا الطالػػب المتكسػػط)23بينمػػا الطالػػب الجيػػد)  
( 30: 900عو أقؿ مف ستيف درجة، مع ملاحظة أف الطالب الذم تتراكح درجتو مػف)مجمك 

يحسػػب مػػف ضػػمف الطػػلاب المتفكقيف)المسػػتكل الأكؿ(، بينمػػا الطالػػب الػػذم تتػػراكح درجتػػو 
( يحسػػػب مػػػف ضػػػمف الطػػػلاب الجيديف)المسػػػتكل الثػػػاني(، أمػػػا الطالػػػب الػػػذم 19: 23مػػػف)

طػلاب المتكسطيف)المسػتكل الثالػث(، أمػا ( يحسػب مػف ضػمف ال00: 12تتراكح درجتػو مػف)
( ف نػو مػف ضػمف الطػلاب الضعاؼ)المسػتكل 00الطالب الذم يحصؿ عمى درجة أقػؿ مػف)

 الرابع(.
 :الاختبار ضبط *     
 ثبات الاختبار: -أ    

ـ، إذ تػػـ تجريػػب الختبػػاريف 4092-4091قامػػت الباحثػػة بدراسػػة اسػػتطلاعية للاختبػػاريف 
( طالبنػػا، كتػػـ تطبيػػؽ اختبػػارات الكتابػػة 20ككػػاف عػػددىـ)‘ لطػػلابعمػػى عينػػة عشػػكائية مػػف ا

الإبداعيػػة، كاعتمػػدت الباحثػػة فػػي حسػػاب معامػػؿ ثبػػات المقيػػاس الحػػالي عمػػى طريقػػة إعػػادة 
التطبيػػؽ، إذ تػػـ إعػػادة تطبيػػؽ الختبػػارات بعػػد أسػػبكعيف مػػف تطبيقيػػا فػػي المػػرة الأكلػػى عمػػى 

 نفس العينة، كتحت نفس الظركؼ.
(، عنػد مسػتكل 0.39(، كبالنسبة لممقاؿ)0.33عامؿ الرتباط بالنسبة لمقصة)كبمغت قيمة م

(، كىك معامؿ ارتباط مرتفع طبقنا لقيمة معامؿ ارتبػاط بيرسػكف، كىػذا يعنػي أف 0.09دللة)
الختبارات)المقاييس( ثابتة إلى حد كبير كيمكػف العتمػاد عمييػا، كاسػتخداميا بدرجػة عاليػة 

 مف الثقة.
 :لاختبارا صدق -ب    

مػػػػف أىػػػػـ  شػػػػركط الختبػػػػارات كالمقػػػػاييس؛ إذ بدكنػػػػو ل يصػػػػمح  الختبػػػػار صػػػػدؽ يعتبػػػػر
  تـ للاختباريف الظاىرم الصدؽ الختبار، كتعتمد نتائج الختبار عمى صدقو. كلحساب
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 العربيػػة، المغػػة تػػدريس كطػػرؽ المنػػاىج فػػي المتخصصػػيف مػػف مجمكعػػة عمػػىيما عرضػػ
 العربيػة؛ المغػة كمدرسػي كمػكجيي الجامعػة أسػاتذة مػف العربيػة المغػة فػي كالمتخصصيف

 :في آرائيـ لمعرفة كذلؾ
 ملائمة محكات التقييـ لميمات الكتابة الإبداعية. مدل -        

  لختباريف)المقاييس( لقياس ميارات الكتابة الإبداعية.ا ملائمة مدل -
 مدل ملائمة مفردات الختباريف)المقاييس( لمستكل الطلاب. -

تعػديؿ بعػػض مسػتكيات القيػاس ، حيػػث أضػاؼ بعضػػيـ   تؤكػد المحكمػػيف آراء جػاءت كقػد 
عبارات لمتفريؽ بيف مستكيات التقييـ الأربعة، كحذفكا بعض المفردات، مثؿ )أغمبيـ، كقميػؿ 

 ،ككثير، ل( كي يتـ التميز بيف المستكيات الأربعة بسيكلة، كبقيمة عددية كاضحة.
 

 : الاختبار مفرداتل تمييزوال صعوبةالو  سيولةال معاملات* حساب 
 :  التالية لةدالمعا باستخداـ الختبار مفرداتل السيكلة معامؿ حساب تـ

 الصحٌح  جاياتالإ                 
 =  السهول  مرامل

 الخاطئ  جاياتالإ + الصحٌح  الإجايات                                 
 :   التالٌ المرادل  ياستخدام الصروي  مرامل وحساب 

 .السهول  مرامل – 1=  الصروي  مرامل

 : :التالية المعادلة باستخداـ الختبار مفردات مف مفردة لكؿ التمييز معامؿ حساب تـو
 الصعكبة معامؿ Xالسيكلة معامؿ=  التمييز معامؿ

 (8جدول)
 معامل السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات اختبارات)مقاييس( الكتابة الإبداعية.

عدد من أجابوا  السؤال
 صواب

عدد من 
 أجابوا خطأ

معامل  معامل السيولة المجموع
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

 24.. .4.. .6.. .4 16 24 المقال
 25.. 45.. 55.. .4 18 22 القصة
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 : الاختبار زمن * 
 الطػلاب مػف طالػب لكػؿ الإجابة زمف رصد خلاؿ مف كذلؾ ؛ الختبار زمف حساب تـ كقد

 كقػػد الختبػار زمػف متكسػػط حسػاب ثػـ ، عمػػييـ السػتطلاعية التجربػة لإجػػراء اختبػركا الػذيف
ا لمتطبيؽ عمى مجمكعة الدراسةدقيقة أربعيفبخمس ك  قُدِّر  .، كبذلؾ أصبح الختبار صالحن

 بناء البرنامج: -سادسًا
الإبداعيػة مسػتندنا إلػى ىدفت ىذه الدراسة إلى بناء برنامج لتنميػة المفػاىيـ البلاغيػة كالكتابػة 

التعمـ البنائي لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم؛ لذلؾ قامت الباحثة ببناء ىذا البرنػامج فػي 
ضكء المفاىيـ البلاغية كمجالت كميارات الكتابة الإبداعية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني 

غة العربيػة المقػرر الثانكم، كمحتكل البرنامج يتككف مف دركس البلاغة المقررة في منيج الم
عمى طلاب الصؼ الثاني الثانكم، كعدد مف الػدركس التػي تحمػؿ عنػاكيف لميػارات الكتابػة 

( يكضح محتكل البرنػامج، كالػزمف 3الإبداعية في مجالي القصة كالمقاؿ الأدبي، كالجدكؿ )
 المخصص لتدريسو.

 (9جدول )
 محتوى البرنامج والزمن المخصص لتدريسو.

 عدد الحصص الدرسعنوان  رقم الدرس
 ثلاث حصص أسمكب الأمر كالنيي الدرس الأكؿ

 ثلاث حصص أسمكب الستفياـ كالتمني كالنداء الدرس الثاني 

 ثلاث حصص الأسمكب الخبرم الدرس الثالث

 ثلاث حصص أسمكب التككيد الدرس الرابع

 ثلاث حصص كتابة )قصة( الدرس الخامس

 ثلاث حصص إبداعي()مقاؿ   كتابة الدرس السادس

 حصة 92  الإجمالي
 فيما يمي تكضيح لخطكات بناء البرنامج:* خطوات بناء البرنامج: 
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 الأسس المرتبطة بطبيعة مكونات بناء البرنامج: -أ
 الأسس المرتبطة بأىداؼ البرنامج. -9
ارتباط أىداؼ البرنامج بأىداؼ الصؼ الثاني الثانكم، كبأىداؼ تدريس المفاىيـ  -4

 البلاغية كالكتابة الإبداعية.
 ارتباط الأىداؼ بخصائص الطلاب، كحاجاتيـ. -3
 إجرائية ىذه الأىداؼ، كتركيزىا عمى المفاىيـ البلاغية كالكتابة الإبداعية. -2
 مراعاة مراحؿ التعمـ البنائي. -9
 الأسس الخاصة باختيار محتوى البرنامج: -ب
 ملاءمة المحتكل لأىداؼ البرنامج. -9
تضمينو لممفاىيـ البلاغية، كميارات الكتابة الإبداعية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني  -4

 الثانكم.
تضميف المحتكل إجراءات تدريس المفاىيـ البلاغية كميارات الكتابة الإبداعية في  -3

 ضكء التعمـ البنائي.
 لثانكم.مراعاة المحتكل النمك العقمي كالمعرفي كالكجداني لطلاب الصؼ الثاني ا -2
 أسس خاصة باستراتيجية تدريس المفاىيم البلاغية وميارات الكتابة الإبداعية: -ج
 مراعاة تكامؿ ميارات المغة العربية كتكازنيا. -9
 الىتماـ بعممية التدريس كنظاـ لو مدخلاتو، كعممياتو، كمخرجاتو. -4
  تكجيو الىتماـ بالتعمـ القائـ عمى مفيكـ البنائية.         -3
 تكجيو الىتماـ بالتعمـ التعاكني. -2
 أسس خاصة بالوسائل والأنشطة التعميمية: -د
 أف تككف الكسيمة التعميمية مرتبطة بالدرس. -9
 أف تتكامؿ الكسيمة التعميمية مع استراتيجية التدريس. -4
 أف تتناسب الكسيمة التعميمية لمستكل الطلاب.            -3
 تنكع الأنشطة. -2 
 احة الكسيمة، كالنشاط في العمؿ الجماعي، كالتعاكني بيف الطلاب.ات -9
 استخداـ الكسيمة، كالنشاط في فترة زمنية محددة مناسبة. -0
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 أف يشترؾ الطلاب في إعداد الكسائؿ، كتخطيط الأنشطة، كتكزيع الأدكار عمييـ. -1

 أف تتنكع الأنشطة لمكاجية الفركؽ الفردية بيف الطلاب. -1

 بالتقويم:أسس خاصة  -ىي
 ارتباط التقكيـ بالأىداؼ. -1
ا مف السيؿ إلى الصعب. -4 ، كمستمرنا، كمتدرجن  أف يككف التقكيـ شاملان
ارتباط التقكيـ بالأىداؼ المحددة، كشمكليتو لممفاىيـ البلاغية كميارات الكتابة  -3

 الإبداعية.
 الأمانة.أف يشترؾ الطلاب في تقكيـ أنفسيـ بما يعمميـ تحمؿ المسؤكلية ك  -2
 أف تككف صياغة تعميمات أسئمة التقكيـ كاضحة كمحددة. -9
  :بناء دليل المعمم -بعًاسا

بعػػد الطػػػلاع عمػػػى الأدب التربػػػكم الخػػػاص باسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ البنػػػائي، ككيفيػػػة اسػػػتخداـ 
اسػػػػتراتيجيتو، قامػػػػت الباحثػػػػة ب عػػػػداد دليػػػػؿ المعمػػػػـ، حيػػػػث تعرفػػػػو إجرائينػػػػا بأنػػػػو:" الخطػػػػكاط 
المتسمسػػمة المرتبػػة التػػي يقػػكـ بيػػا المعمػػـ لتنفيػػذ الػػدركس المسػػتيدفة كفػػؽ برنػػامج قػػائـ عمػػى 
الػػػػتعمـ البنػػػػائي لتنميػػػػة المفػػػػاىيـ البلاغيػػػػة كالكتابػػػػة الإبداعيػػػػة لػػػػدل طػػػػلاب الصػػػػؼ الثػػػػاني 

 الثانكم".
قامػػػػت الباحثػػػػة ب عػػػػداد دليػػػػؿ المعمػػػػـ لتػػػػدريس الػػػػدركس، معتمػػػػدة عمػػػػى  إعييييداد الييييدليل: -أ

 ية التعمـ البنائي، كذلؾ في ضكء ما يمي: استراتيج
 مراجعة الأدبيات التربكية ذات الصمة بمكضكع الستراتيجية الخاصة بالتعمـ البنائي. -9
 استطلاع الدراسات كالبحكث السابقة التي اىتمت بدراسة استراتيجية التعمـ البنائي. -4
 الصؼ الثاني الثانكم.القائمة النيائية لممفاىيـ البلاغية المناسبة لطلاب  -3
المناسػػبة لطػػلاب الصػػؼ الثػػاني  القائمػػة النيائيػػة لمجػػالت كميػػارات الكتابػػة الإبداعيػػة -2

 الثانكم.
 إعداد دليؿ المعمـ بالستراتيجية المقترحة. -9
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 ييدؼ دليؿ المعمـ الذم تقدمو الدراسة الحالية إلى: أىداف دليل المعمم: -ب
 كاردة في القائمة النيائية .تنمية المفاىيـ البلاغية ال -9
 تقديـ إرشادات كتكجييات لممعمـ، لتدريس دركس البلاغة المقررة. -4
مساعدة المعمم عمى معرفة مكونات الدليل والخطة الزمنيية لتيدريس الموضيوعات الدراسيية المكونية  -3

 ليا.
 مساعد المعمـ عمى معرفة أىداؼ الدركس المقررة. -2
 ستفادة مف الأنشطة، كالكسائؿ التعميمية المقدمة في الدليؿ.تكجيو المعمـ إلى ال -9
 تكجيو المعمـ إلى الستعانة بمصادر التعمـ المناسبة لمدركس المقررة. -0
 تبصير المعمـ بأساليب التقكيـ المناسبة. -1

 ركعي عند إعداد دليؿ المعمـ الأسس الآتية: أسس بناء دليل المعمم: -جي
 بصكرة إجرائية.تحديد الأىداؼ  -9
 تحديد إجراءات التدريس في ضكء استراتيجيات التعمـ البنائي. -4
 تحديد الكسائؿ التعميمية المناسبة. -3
 تحديد الأنشطة التعميمية التي يقكـ بيا الطلاب في أثناء التدريس. -2
 تحديد أساليب التقكيـ المناسبة. -9
 مككنات الآتية:كقد تضمف دليؿ المعمـ ال وصف محتوى الدليل: -د
 المقدمة المكجية لمعمـ المغة العربية.               -9
 أىداؼ الدليؿ. -4
 التكزيع الزمني لتدريس الدركس المستيدفة. -3
 الأىداؼ السمككية الخاصة لكؿ درس مف الدركس المستيدفة. -2
 التمييد كالكسائؿ التعميمية المقترحة في التنفيذ. -9
 كالمعمـ في بيئة التعمـ البنائي.دكر كؿ مف الطالب  -0
 تحديد كيفية الخطكات المتبعة في استخداـ استراتيجية التعمـ البنائي. -1
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 أكراؽ العمؿ، كالأنشطة، ككسائؿ التقكيـ المناسبة. -2
 إعداد كتاب الطالب: -اثامنً 

لػػتعمـ يعػػد كتػػاب الطالػػب مػػف أدكات الدراسػػة الميدانيػػة لقيػػاس فاعميػػة البرنػػامج القػػائـ عمػػى ا
 البنائي لتنمية المفاىيـ البلاغية كالكتابة الإبداعية لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم.

 ييدؼ كتاب الطالب في الدراسة الحالية إلى ما يمي: أىداف كتاب الطالب: -أ
 مساعدة الطلاب عمى معرفة المفاىيـ البلاغية. -9
 كمياراتيا.مساعدة الطلاب عمى معرفة مجالت الكتابة الإبداعية  -4
 مساعدة الطلاب عمى التفاعؿ باستراتيجية التعمـ التعاكني. -3
 تبصير الطلاب إلى الستعانة بمصادر تعمـ متجددة. -2
 ركعي في كتاب الطالب الأسس الآتية: أسس بناء كتاب الطالب: -ب
 البنائي.مراجعة الأدبيات التربكية ذات الصمة بمكضكع الستراتيجية الخاصة بالتعمـ  -9
 استطلاع الدراسات كالبحكث السابقة التي اىتمت بدراسة استراتيجية التعمـ البنائي. -4
 القائمة النيائية لممفاىيـ البلاغية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم. -3
المناسػػبة لطػػلاب الصػػؼ الثػػاني  القائمػػة النيائيػػة لمجػػالت كميػػارات الكتابػػة الإبداعيػػة -2

 الثانكم.
 تحديد أىداؼ الدركس بصكرة إجرائية. -9
 إعداد دليؿ الطالب بالستراتيجية المقترحة. -0
 طبيعة الطلاب كالمرحمة العمرية.  -1

 كقد تككف الإطار لكتاب الطالب مما يمي: الإطار العام لكتاب الطالب: -جي
 الأىداؼ الإجرائية التي ييدؼ الدرس إلى تحقيقيا. -4محتكل الدرس.     -9
 إرشادات عامة لمطالب. -9أكراؽ العمؿ كالأنشطة.    -2دة الزمنية.      الم -3

 :الميدانية الدراسة إجراء -خامساً 
 :التالية النقاط تتناول الميدانية الدراسة
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 :الدراسة ليذه الملائم التجريبي التصميم تحديد -1
 يػػػتـ مػػػف خلالػػػو كالػػػذم التجريبػػػي، التصػػػميـ شػػػبو الحاليػػػة الدراسػػػة فػػػي اسػػػتخدمت الباحثػػػة  

 مجمكعػػػة كالأخػػػرل تجريبيػػػة مجمكعػػػة إحػػػداىما عشػػػكائيان، الطػػػلاب مػػػف مجمػػػكعتيف اختيػػػار
 نقػكـ ثػـ التحصػيمي، الختبػار بتطبيػؽ كذلػؾ التابع، المتغير في اقبمين  اختبارىـ يتـ ضابطة،
-المفػػاىيـ البلاغيػػة كمجػػالت الكتابػػة الإبداعية)القصػػة بتػػدريس كذلػػؾ التجريبيػػة بالمعالجػػة
 مػػع التقميديػػة الطريقػػة كاسػػتخداـ ،التجريبيػػة المجمكعػػة مػػع الػػتعمـ البنػػائي باسػػتخداـ المقػػاؿ(

 يأخػذ ك ابعػدين  اتطبيقنػ المجمػكعتيف عمػى التحصػيمي الختبار يطبؽ ثـ الضابطة، المجمكعة
  :التالي الشكؿ التجريبي شبو التصميـ

 (2) شكل
 الحالية لمدراسة التجريبي التصميم يوضح

التطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ القبمػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  المجمكعة التجريبية
 للاختبار

 التطبيؽ البعدل للاختبار التعمـ البنائي

المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الضابطة

التطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ القبمػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
 للاختبار

 التطبيؽ البعدل للاختبار الطريقة التقميدية

 :الدراسة ةمجموع تحديد -2
مف طػلاب الصػؼ الثػاني الثػانكم بمدرسػة الشػييد نػكر الػديف  طالبنا ثلاثيف الباحثة اختارت 

 كثلاثػػيف ، تجريبيػػة كمجمكعػػة ـ4092 – ـ4091الثػػاني الدراسػػي الفصػػؿ الثانكيػػة بنػػيف فػػي
 . ضابطة كمجمكعة طالبنا

 مجموعتي عمى ي المفاىيم البلاغية والكتابة الإبداعيةختبار لا القبمى التطبيق -3
 :الدراسة

 كالتجريبيػػة الضػابطة المجمػػكعتيف عمػىاختبػارا المفػػاىيـ البلاغيػة كالكتابػػة الإبداعيػة  طبػؽ  
 الدراسػػػػػة لمجمػػػػػكعتى الختبػػػػػار تصػػػػػحيح كبعػػػػػد ـ،2/4/4092 المكافػػػػػؽ الأحػػػػػد يػػػػػكـ قبمينػػػػػا

 .الدراسة مجمكعتي تكافؤ مف لمتأكد( ت) اختبار الباحثة استخدمت
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 ( .1)  جدول
 القبمي التطبيق في المجموعتين طلاب درجات متوسطى بين والفرق(  ت)  قيمة

 لاختباري المفاىيم البلاغية والكتابة الإبداعية
 حجييييييييييييييييم المجمكعة

 العينة
اىَز٘عططططططططططططططططططػ 

 اىسغبثٜ

 النحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ
 المعيارم

 ت"  قيمػػػػػػػة
" 

 الدللة مستكل

 9.11 99.20 30 الضابطة
0.294 

 عنػػػد دالػػػة غيػػػر
 9.12 99.93 30 التجريبية 0.09 مستكل

 

 التجريبية المجمكعة بيف احصائية دللة ذات فركؽ كجكد عدـ السابؽ الجدكؿ مف يتضح  
 فالمجمكعتػػػػاف كبالتػػػػالي التحصػػػػيمي، للاختبػػػػار القبمػػػػي التطبيػػػػؽ فػػػػي الضػػػػابطة كالمجمكعػػػػة
 .التدريس قبؿ التحصيؿ في كمتجانستاف متكافئتاف

 :الدراسة لمجموعتيى التدريس -4
ا المجمكعة ليذه بالتدريس الباحثة قامت    لسػير كضػماننا التجريب، سلامة عمى منيا حرصن

 أف عمػػى ةالباحثػػ حػػرص جانػػب لػػىإ ىػػذا اسػػتراتيجية الػػتعمـ البنػػائي، لخطػػكات طبقػػا التػػدريس
 المجمكعػة ليػذه اتدريسػي أثنػاء ت فػيكلحظػ الجديػة، مػف عػاؿ مسػتكل عمػى التجريػب يككف
 الفصػػػػؿ فػػػػي النسػػػػانية العلاقػػػػات امفجػػػػكن  خمػػػػؽكي ابتكاريػػػػة، بيئػػػػة كفرالبنػػػػائي يػػػػ الػػػػتعمـ أف

 يسػػاعدىـ ممػا كالتفاعػػؿ التعػاكف ركح الطػػلاب فػي شػػيعكي الحريػة، مػػف اجػكن  كفركيػػ الدراسػي،
 . البلاغية المفاىيـ تنمية عمى
 المكافػػؽ الأحػػدكتػػـ التطبيػػؽ فػػي اختبػػارم المفػػاىيـ البلاغيػػة كالكتابػػة الإبداعيػػة قبمينػػا يػػكـ   
ـ، كطبؽ اختبػارا المفػاىيـ البلاغيػة 3/2/4092يكـ  البرنامج طبيؽكانتيى ت ،ـ2/4/4092

ـ كبػػذلؾ اسػػتمر التطبيػػؽ شػػيريف 2/2/4092المكافػػؽالأربعػػاء كالكتابػػة الإبداعيػػة بعػػدينا يػػكـ 
  تقريبنا.

 نتائج البحث تفسيرىا ومناقشتيا:
تعرض الدراسة الحالية لمنتائج التي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ الإجابػة عػف الأسػئمة التػي   
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 كما يمي:ذكرت مف قبؿ 
الصػػؼ الثػػاني  لابالمناسػػبة لطػػ المفػػاىيـ البلاغيػػةمػػا ) الإجابيية عيين السييؤال الأول: -أولاً 

  الثانكم(؟
الصػؼ  لابالمناسػبة لطػ المفاىيـ البلاغيػةكللجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخلاص 

 مف خلاؿ: الثاني الثانكم
 .تحميؿ محتكل كتاب البلاغة المقرر عمى الصؼ الثاني الثانكم - أ

إعػػػػداد قائمػػػػة بالمفػػػػاىيـ البلاغيػػػػة الػػػػكاردة بكتػػػػاب المغػػػػة العربيػػػػة )دركس البلاغػػػػة(   - ب
المقرر عمى طلاب الصؼ الثػاني الثػانكم لمفصػؿ الدراسػي الثػاني ) الكحػدة الأكلػى 

 .ية كالثالثة(كالثان

 كقد سبؽ تكضيح ذلؾ تفصيلان.
لاب الصيف الثياني المناسيبة لطي مجيالات الكتابية الإبداعييةميا ) :الثيانيالإجابة عن السؤال  -ثانيًا

 ؟الثانوي(
قامت الباحثة ب عداد قائمة مبدئية كقائمػة نيائيػة لمجػالت الكتابػة كللجابة عف ىذا السؤاؿ 

الثػػػػاني الثػػػػانكم، كتحديػػػػد عنػػػػاكيف المجػػػػالت الكتابيػػػػة  الإبداعيػػػػة المناسػػػػبة لطػػػػلاب الصػػػػؼ
 كالدركس كالأنشطة التدريبية المناسبة لمتعمـ البنائي.

 كقد سبؽ تكضيح ذلؾ تفصيلان.
لاب الصيف طي الواجب توافرىا عنيد الكتابة الإبداعية مياراتما ) :الثالثالإجابة عن السؤال  -ثالثاً

قامػت الباحثػة ب عػداد قائمػة مبدئيػة كقائمػة نيائيػة  السػؤاؿكللجابػة عػف ىػذا  ؟الثاني الثيانوي(
كقػد سػبؽ تكضػيح ذلػؾ  .لمجالت الكتابة الإبداعيػة المناسػبة لطػلاب الصػؼ الثػاني الثػانكم

 تفصيلان.
ما أسػس كمككنػات برنػامج قػائـ عمػى الػتعمـ البنػائي فػي ) :الرابعالإجابة عن السؤال  -رابعًا

 ؟(كالكتابة الإبداعية لطلاب الصؼ الثاني الثانكمتنمية الميارات البلاغية 
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تكصػمت الباحثػة إلػى أسػس كمككنػات البرنػامج القػائـ عمػى الػتعمـ كللجابة عػف ىػذا السػؤاؿ 
البنائي لتنمية المفاىيـ البلاغة كالكتابة الإبداعية لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم، كالتأكد 

 تطبيقو.مف صلاحيتو كصلاحية الأدكات المستخدمة في 
فػػي  برنػػامج قػػائـ عمػػى الػػتعمـ البنػػائي فاعميػػة )مػػا :الخييامسالإجابيية عيين السييؤال  -خامسًييا

  ؟الصؼ الثاني الثانكم(لطلاب  كالكتابة الإبداعية تنمية الميارات البلاغية
وللإجابة عن ىذا السؤال تم صيياغة الفيروض التاليية والتأكيد مين صيحة كيل منييا وبييان ىيذه الفيروض 

 كما يمي:
 طػػػلاب درجػػػات متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -9

لختبػػار المفػػاىيـ  االبعػػدم التطبيػػؽ فػػي الضػػابطة المجمكعػػة كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة
 .  كالتطبيؽ البعدم التجريبية المجمكعة طلاب لصالح ككؿ( المفاىيـالبلاغية) 

 طػػػلاب درجػػػات متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -4
لختبػػار المفػػاىيـ  االبعػػدم التطبيػػؽ فػػي الضػػابطة المجمكعػػة كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة

 .  التجريبية كالتطبيؽ البعدم المجمكعة طلاب لصالح البلاغية)كؿ مفيكـ عمى حده(
 طػػػلابدرجػػػات  متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -3

لختبػػػػار الكتابػػػػة الإبداعيػػػػة )  الضػػػػابطة المجمكعػػػػة طػػػػلاب كدرجػػػػات التجريبيػػػػة المجمكعػػػػة
 . كالتطبيؽ البعدم التجريبية المجمكعة طلاب لصالح المجالت ككؿ(

 درجػػػات طػػػلاب متكسػػػطي بػػػيف( 0.09)  مسػػػتكل عنػػػد إحصػػػائية دللػػػة ذك فػػػرؽ يكجػػػد -2
لختبػػار الكتابػػة الإبداعيػػة )كػػؿ  الضػػابطة المجمكعػػة طػػلاب كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة

 . كالتطبيؽ البعدم التجريبية المجمكعة طلاب لصالح مجاؿ عمى حده(
 كفيما يمي بياف ذلؾ تفصيلان:

 نتائج الفرض الأول: -1
 عنػػد إحصػػائية دللػػة ذك فػػرؽ يكجػػد اختبػػرت صػػحة الفػػرض الأكؿ الػػذم يػػنص عمػػى أنػػو:*

 المجمكعػػػة كدرجػػػات التجريبيػػػة المجمكعػػػة طػػػلاب درجػػػات متكسػػػطي بػػػيف( 0.09) مسػػػتكل
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 طػػلاب لصػػالح ككػػؿ( لمفػػاىيـلختبػػار المفػػاىيـ البلاغيػػة) ا االبعػػدم التطبيػػؽ فػػي الضػػابطة
 .  التجريبية المجمكعة

قامػػػػت الباحثػػػػة بحسػػػػاب قيمػػػػة )ت( لممجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة كلختبػػػػار صػػػػحة ىػػػػذا الفػػػػرض 
لمعرفػػػة الفػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطي مجمػػػكعتي كالضػػػابطة، كذلػػػؾ بعػػػد انتيػػػاء تطبيػػػؽ البرنػػػامج، 

الدراسة في التطبيؽ البعدم عمى اختبار المفاىيـ البلاغية كالدللة الإحصائية ليا، كمػا ىػك 
 (99كاضح مف جدكؿ )

 ( 11)  جدول
 في المجموعتين طلاب درجات متوسطى بين ودلالتيا الإحصائية لمفرق(  ت)  قيمة

 لاغية ككل.لاختبار المفاىيم الب البعدي التطبيق
المجمييييوع

 ة

 العينة حجم
 اىَز٘عػ اىسغبثٜ

 ت"  قيميية المعياري الانحراف
" 

مسييييييتو 
 ى

 الدلالة

 التجريبية
3

0 
53.9
3 

4..1
3 

 

29.30
6 

 

 دالػػػػػػػػػػػػػػػػػة
 عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػد
 مسػػػتكل
0.09 

 الضابطة
30 05.12 2.121 

 بػػيف 0.09  مسػػتكل عنػػد إحصػػائية دللػػة ذات فػػركؽ كجػػكد السػػابؽ الجػػدكؿ مػػف يتضػػح   
 ككػؿ لختبػار المفػاىيـ البلاغيػة البعػدم التطبيػؽ فػي المجمػكعتيف طػلاب درجػات متكسطي
(  ت)  قيمػػػػة مػػػػف أكبػػػػر المحسػػػػكبة(  ت)  قيمػػػػة إف حيػػػػث ، التجريبيػػػػة المجمكعػػػػة لصػػػػالح
 طػػػلاب تفػػػكؽ عمػػػى النتيجػػػة ىػػػذه . كتػػػدؿ الأكؿ الفػػػرض قبػػػكؿ أمكػػػف ىنػػػا كمػػػف ، الجدكليػػػة
 الضػابطة المجمكعػة طػلاب عمػى الػتعمـ البنػائي باسػتخداـ درسػكا الػذيف التجريبية المجمكعة

 ؛ ككػػؿ اختبػػار المفػػاىيـ البلاغيػػة فػػي(  التقميديػػة ) المعتػػادة الطريقػػة باسػػتخداـ درسػػكا الػػذيف
 اسػتخداـ بعػد التجريبيػة المجمكعػة طػلاب لػدل البلاغيػة المفػاىيـ كتنميػة اكتسػاب يعني مما

 لمطالػب كتاب كتقديـ المستمر كالتقكيـ الأنشطة لستخداـ أف كما التعمـ البنائي، استراتيجية
 لممعمػـ دليػؿ تقػديـ ككذا ، لديو البلاغي المفيكـ ترسخ التي التدريبات مف متعددة نماذج فيو
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 المجمكعػػػػة طػػػػلاب لػػػػدل البلاغيػػػػة المفػػػػاىيـ تنميػػػػة فػػػػي دكرنا السػػػػتراتيجية يمعػػػػب ىػػػػذه كفػػػػؽ
 .  التجريبية

 :الثانينتائج الفرض  -2
 عنػػد إحصػػائية دللػػة ذك فػػرؽ يكجػػد الػػذم يػػنص عمػػى أنػػو: الثػػانياختبػػرت صػػحة الفػػرض *

 المجمكعػػػة كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة طػػلاب درجػػات متكسػػطي بػػيف( 0.09)  مسػػتكل
 لختبػػػار المفػػػاىيـ البلاغيػػػة)كؿ مفيػػػكـ عمػػػى حده(لصػػػالح االبعػػػدم التطبيػػػؽ فػػػي الضػػػابطة
 التجريبية. المجمكعة طلاب

قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب قيمػػػة )ت( لممجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كلختبػػػار صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض   
كالضػػػابطة، كذلػػػؾ بعػػػد انتيػػػاء تطبيػػػؽ البرنػػػامج، لمعرفػػػة الفػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطي مجمػػػكعتي 
الدراسػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لختبػػار المفػػاىيـ البلاغيػػة فػػي كػػؿ مفيػػكـ مػػف المفػػاىيـ التػػي 

 يقيسيا كما يمي:
 

 ( 12)  جدول 
 البعدي التطبيق في المجموعتين طلاب درجات متوسطى بين ودلالتيا الإحصائية لمفرق(  ت)  قيمة

 التي يقيسيا الاختبار. المفاىيممن  مفيوملاختبار المفاىيم البلاغية في كل 
المتوسييييييييييييط  حجم العينة المجموعة  الأبعاد

 الحسابي
الانحيييييييييييراف 

 المعياري
مسييييييييييييييتوى  قيمة)ت(

 الدلالة
أسموب 
 استفيام

 2.122 2.1122 30 التجريبية

55.12 

 ػ٘ذ داُخ

 5.211 0.1122 30 الضابطة 2.225

أسموب 
 تمني

 5.512 1.1122 30 التجريبية

50.10 

 ػ٘ذ داُخ

 5.222 1.1222 30 الضابطة 2.25
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 0.221 52.111 30 التجريبية أسموب نيي

52.12 

 ػ٘ذ داُخ

 5.222 1.2222 30 الضابطة 2.225

أسموب 
 التوكيد

 ػ٘ذ داُخ 99.940 9.033 9.01 30 التجريبية

2.225 
 0.322 4.13 30 الضابطة

أسموب 
 خبري

 ػ٘ذ داُخ 93.123 9.902 93.31 30 التجريبية

2.225 
 4.122 0.03 30 الضابطة

 ػ٘ذ داُخ 92.024 9.920 94.31 30 التجريبية أسموب أمر

2.225 
 4.410 9.21 30 الضابطة

 ػ٘ذ داُخ 2.320 4.002 1.03 30 التجريبية أسموب نداء

2.225 
 9.410 3.20 30 الضابطة

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة)ت( المحسكبة أكبر مف قيمة)ت( الجدكلية عند   
( بالنسبة لجميع المفاىيـ، كلكف بتفاكت بيف تمؾ المفاىيـ حيث حصؿ 0.09مستكل دللة)

(، ثـ يميو أسمكب الأمر، حيث 93.31الأسمكب الخبرم عمى أعمى متكسط، حيف بمغ)
(، 90.001(، كأسمكب النيي)90.001نيي)(، ثـ الأسمكب ال94.31كصؿ متكسطو)
 (.2.12(، كأسمكب الستفياـ)1.03(، كأسمكب النداء)2.923كأسمكب التمني)

كىذا يشير إلى كجكد فرؽ ذم دللة إحصائية بيف متكسػطى درجػات طػلاب المجمػكعتيف   
كػاف  في اختبار المفاىيـ البلاغية في تمؾ المفاىيـ كفػي الدرجػة الكميػة، ككجػكد تمػؾ الفػركؽ

لصالح طلاب المجمكعة التجريبية كالتطبيؽ البعدم مما يدؿ عمػى الأثػر الإيجػابي الكاضػح 
 لمتعمـ البنائي في تنمية المفاىيـ البلاغية.



  ILAػؼٞ اُغٔؼ٤خ اُذ٤ُٝخ ُِٔؼشكخ        اُغٔؼ٤خ أُظش٣خ ُِوشاءح ٝأُؼشكخ   
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 :الثالثنتائج الفرض  -3
 عنػد إحصػائية دللػة ذك فػرؽ يكجػد الذم ينص عمػى أنػو: الثانياختبرت صحة الفرض *  

 طػػػػػلاب كدرجػػػػػات التجريبيػػػػػة المجمكعػػػػػة درجػػػػػات طػػػػػلاب متكسػػػػػطي بػػػػػيف( 0.09) مسػػػػػتكل
 المجمكعػة طػلاب لصػالح لختبار الكتابة الإبداعيػة ) المجػالت ككػؿ( الضابطة المجمكعة
 . كالتطبيؽ البعدم التجريبية

قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب قيمػػػة )ت( لممجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كلختبػػػار صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض   
لبرنػػػامج، لمعرفػػػة الفػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطي مجمػػػكعتي كالضػػػابطة، كذلػػػؾ بعػػػد انتيػػػاء تطبيػػػؽ ا

الدراسة في التطبيؽ البعدم في اختبارم الكتابة الإبداعية، كالدللة الإحصائية ليا، كما ىك 
 (93كاضح مف جدكؿ )

 ( 13)  جدول
 في المجموعتين طلاب درجات متوسطى بين ودلالتيا الإحصائية لمفرق(  ت)  قيمة

 .ي)مقاييس( لمجالات الكتابة الإبداعية ككللاختبار  البعدي التطبيق
 العينة حجم المجموعة

 اىَز٘عػ اىسغبثٜ

 مسيييتوى " ت"  قيمة المعياري الانحراف
 الدلالة

 التجريبية

30 40.00 4.062  

20.541 

 

 دالػػػػػػػػػػػػػػػة 
 عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد
 مسػػػػػػتكل
0.09 

 الضابطة
30 51.22 2.052 

 بػػيف 0.09  مسػػتكل عنػػد إحصػػائية دللػػة ذات فػػركؽ كجػػكد السػػابؽ الجػػدكؿ مػػف يتضػػح  
 ككػؿ لختبػارم الكتابػة الإبداعيػة البعػدم التطبيػؽ في المجمكعتيف طلاب درجات متكسطي
(  ت)  قيمػػػػة مػػػػف أكبػػػػر المحسػػػػكبة(  ت)  قيمػػػػة إف حيػػػػث التجريبيػػػػة، المجمكعػػػػة لصػػػػالح

 طػػػلاب تفػػػكؽ عمػػػى النتيجػػػة ىػػػذه الثالػػػث. كتػػػدؿ الفػػػرض قبػػػكؿ أمكػػػف ىنػػػا كمػػػف الجدكليػػػة،
 الضػابطة المجمكعػة طػلاب عمػى الػتعمـ البنػائي باسػتخداـ درسػكا الػذيف التجريبية المجمكعة
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 ككػػؿ؛ اختبػػارم الكتابػػة الإبداعيػػة فػػي(  التقميديػػة ) المعتػػادة الطريقػػة باسػػتخداـ درسػػكا الػػذيف
 التجريبيػة المجمكعػة طػلاب لػدل المقػاؿ(-الكتابػة الإبداعية)القصػة تنمية ميػارات يعني مما
 كتقػديـ المسػتمر كالتقػكيـ الأنشػطة لسػتخداـ أف كمػا التعمـ البنائي، اتيجيةاستر  استخداـ بعد

 تقػديـ ككػذا ىػذه الميػارات لديػو، ترسػخ التػي التػدريبات مػف متعػددة نمػاذج فيو لمطالب كتاب
 لػػػدل ميػػػارات الكتابػػػة الإبداعيػػػة تنميػػػة فػػػي دكرنا السػػػتراتيجية يمعػػػب ىػػػذه كفػػػؽ لممعمػػػـ دليػػػؿ
 .  التجريبية المجمكعة طلاب

 :الرابعنتائج الفرض  -4
 إحصػػائية دللػػة ذك فػػرؽ يكجػػد  الػػذم يػػنص عمػػى أنػػو: الثػػانياختبػػرت صػػحة الفػػرض *    
 طػػلاب كدرجػػات التجريبيػػة المجمكعػػة درجػػات طػػلاب متكسػػطي بػػيف( 0.09)  مسػػتكل عنػػد

 طػػػػلاب لصػػػػالح لختبػػػػار الكتابػػػػة الإبداعيػػػػة )كػػػػؿ مجػػػػاؿ عمػػػػى حػػػػده( الضػػػػابطة المجمكعػػػػة
 .كالتطبيؽ البعدم التجريبية المجمكعة

 المقال: -1
 ( 14)  جدول

 في المجموعتين طلاب درجات متوسطى بين ودلالتيا الإحصائية لمفرق(  ت)  قيمة
 .الكتابة الإبداعية في المقال )مقياس(لاختبار البعدي التطبيق

حجةةةةم  المجموع  الأيراد
 الرٌن 

المتوسةةةةةةط 
 الحسايً

الانحةةةباف 
 المرٌابي

 قٌمةةةةةةةةة 
 )ت(

 مستوى الدلال 

المهةةةةةةةةةةةةةةةابات 
الخاصةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

 يالمقال

 مستكل عند دالة 8.3 3.63 3..1 33 التجبٌيٌ 
 3.51 1.15 33 الضايط  0.09

 مستكل عند دالة 13.51 3.54 1.85 33 التجبٌيٌ  الطلاق 
0.09 

 3.43 1.2 33 الضايط 

 مستكل عند دالة 3..3 2.62 2.18 33 التجبٌيٌ  المبون 
0.09 

 3.53 1.25 33 الضايط 

 مستكل عند دالة 13.23 3.43 1.85 33 التجبٌيٌ  الآصال 
 3.44 1.23 33 الضايط 
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0.09 

مهةةةةةةةةةةةةةةةةةةابات 
 جمالٌ 

 مستكل عند دالة 14.54 3.46 1.88 33 التجبٌيٌ 
 3.32 1.13 33 الضايط  0.09

 مستكل عند دالة 4..1 3.34 1.3 33 التجبٌيٌ  مهابات ينائٌ 
 3.34 1.13 33 الضايط  0.09

 مستكل عند دالة 3.4 3.53 1.82 33 التجبٌيٌ  مهابات فكبٌ 
0.09 

 3.43 1.23 33 الضايط 

المجموع الكلً 
 للمقال

 مستكل عند دالة 62.48 1.64 34.55 33 التجبٌيٌ 
 1.43 12.2 33 الضايط  0.09

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة)ت( المحسكبة أكبر مف قيمة)ت( الجدكلية عند   
( في كؿ مجاؿ مف المجالت كالمجمكع الكمي، مما يدؿ عمى كجكد 0.09مستكل دللة)

 البعدم التطبيؽ في المجمكعتيف طلاب درجات متكسطى فرؽ ذم دللة إحصائية بيف
ؿ بعد مف الأبعاد لصالح المجمكعة التجريبية لختبار)مقياس( الكتابة الإبداعية في ك

 كالتطبيؽ البعدم في المقاؿ.
 القصة: -2

 ( 15)  جدول
 التطبيق في المجموعتين طلاب درجات متوسطى بين ودلالتيا الإحصائية لمفرق(  ت)  قيمة

 لاختبار)مقياس( الكتابة الإبداعية في القصة. البعدي
حجمممممممم  المجموعة الأبعاد

 العينة
 المتوسمممممممممط

 الحسابي
الانحممممممممراف 

 المعياري
 مستوى الدلالة قيمة )ت(

المهممممممممممممممممممممارات 
 الخاصة بالقصة

 مستوى عند دالة 12.65 1.59 1.91 31 التجريبية
...1 

 1.31 1.15 31 الضابطة

 مستوى عند دالة 15.65 1.65 1.85 31 التجريبية الطلاقة
...1 

 1.44 1.15 31 الضابطة

 مستوى عند دالة 12.34 1.54 1.9 31 التجريبية المرونة
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 1... 1.38 1.15 31 الضابطة

 مستوى عند دالة 13.142 2.614 9.33 31 التجريبية الآصالة
 1.128 2.69 31 الضابطة 1...

 مستوى عند دالة 15.149 1.691 8.63 31 التجريبية مهارات جمالية
 1.343 2.91 31 الضابطة 1...

 مستوى عند دالة 19.945 1.494 8.63 31 التجريبية مهارات بنائية
 1.188 2.91 31 الضابطة 1...

 مستوى عند دالة 12.914 2.439 8.19 31 التجريبية مهارات فكرية
 1.162 1.91 31 الضابطة 1...

المجمممموع الكلمممي 
 للقصة

 مستوى عند دالة 15.582 11.116 42.89 31 التجريبية
 4.111 12.19 31 الضابطة 1...

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة)ت( المحسكبة أكبر مف قيمة)ت( الجدكلية عند   
( في كؿ بعد مف الأبعاد كالمجمكع الكمي، مما يدؿ عمى كجكد فرؽ 0.09مستكل دللة)

 البعدم التطبيؽ في المجمكعتيف طلاب درجات متكسطى ذم دللة إحصائية بيف
لصالح المجمكعة التجريبية  المجالتمف  مجاؿ الإبداعية في كؿلختبار)مقياس( الكتابة 
 .القصةكالتطبيؽ البعدم في 

 :  الدراسة نتائج تفسير
 درجػات طػلاب متكسػط بػيف إحصػائية دللػة ذات فػركؽ كجػكد السػابقة النتػائج مػف يتضح  

 طلاب درجات كمتكسط البنائي التعمـ استراتيجية باستخداـ درست التي التجريبية المجمكعة
 التطبيػػػػؽ فػػػػي(  التقميديػػػػة)  المعتػػػػادة الطريقػػػػة باسػػػػتخداـ درسػػػػت التػػػػي الضػػػػابطة المجمكعػػػػة

 . لصالح المجمكعة التجريبية ك التطبيؽ البعدم البعدم
أف البرنػػامج القػػائـ عمػػى الػػتعمـ البنػػائي لتنميػػة المفػػاىيـ البلاغيػػة  النتيجػػة ىػػذه مػػف فيكيتػػ  

تنميػػػة المفػػػاىيـ البلاغيػػػة  الدراسػػػة الحاليػػػة لػػػو فاعميػػػة فػػػي كالكتابػػػة الإبداعيػػػة، الػػػذم تقدمػػػو
كالكتابة الإبداعية لدل طػلاب المجمكعػة التجريبيػة فػي الصػؼ الثػاني الثػانكم، كيرجػع ذلػؾ 
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إلػػػى تضػػػػمف البرنػػػامج أكراؽ عمػػػػؿ كأنشػػػػطة تسػػػاعد عمػػػػى زيػػػػادة دافعيػػػة طػػػػلاب المجمكعػػػػة 
إلى بناء المعرفة بأنفسيـ ممػا أدل إلػى  التجريبية نحك المشاركة الفعالة كالإيجابية كالتكصؿ
 تنمية المفاىيـ البلاغية كالكتابة الإبداعية لدييـ.

ػػا إلػػى اسػػتخداـ اسػػتراتيجية الػػتعمـ البنػػائي، كالػػذم أثػػر إيجابينػػا فػػي تنميػػة    كيرجػػع ذلػػؾ أيضن
ىيـ المفاىيـ البلاغية كالكتابة الإبداعية، كنتيجة اعتماد الطلاب عمى أنفسيـ فػي تعمػـ المفػا

البلاغيػػة كتمػػؾ الميػػارات الإبداعيػػة فػػي الكتابػػة، كتنافسػػيـ فػػي أثنػػاء الػػتعمـ لمحصػػكؿ عمػػى 
أعمى الدرجات ثـ حصػكليـ عمػى التعزيػز الإيجػابي فػي نيايػة عمميػة الػتعمـ كالتػي أدت إلػى 

  زيادة اىتماميـ كثقتيـ بأنفسيـ.

 درجػػات متكسػػط بػػيف ةإحصػػائي دللػػة ذات فػػركؽ كجػػكد فػػي ةالحاليػػ الدراسػػة نتػػائج كتتفػػؽ  
 طػػػػلاب درجػػػػات متكسػػػػط كبػػػػيف الػػػػتعمـ البنػػػػائي باسػػػػتخداـ درسػػػػت التػػػػي المجمكعػػػػة طػػػػلاب

لصػػالح المجمكعػػة  البعػػدم التطبيػػؽ فػػي التقميديػػة الطريقػػة باسػػتخداـ درسػػت التػػي المجمكعػػة
رىػػػػػػاـ  دراسػػػػػػةك  ،(4093فيػػػػػػد العبػػػػػػالي) دراسػػػػػػة نتػػػػػػائج مػػػػػػع التجريبيػػػػػػة كالتطبيػػػػػػؽ البعػػػػػػدم

(، كدراسػػػة 4091(، كدراسػػػةعمر إسػػػماعيؿ)4092كدراسػػػة ناديػػػة مسػػػعؼ) ،(4092عػػػامر)
  (.4092مركاف البمكشي)

(، 4003(، كدراسػة محمػد مكسػى)4003كما تتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة محمد عيسى )  
(، كدراسػػػػػػػػة عابػػػػػػػػد 4090(، كدراسػػػػػػػػة بشػػػػػػػػرل الظفيػػػػػػػػرم)4003كدراسػػػػػػػػة مػػػػػػػػركة صػػػػػػػػديؽ)

(، 4093، كدراسػػػػػة محمػػػػػد حسػػػػػني)(4094(، كدراسػػػػػة حمػػػػػادة رمضػػػػػاف)4099الخرمػػػػػاني)
(، كدراسػػة 4090(، كدراسػػة عمػػي الكسػػاب)4099كدراسػػة عػػلاؿ بػػف العزيمػػة كمحمػػد عمػػي)

 ( في تنمية المفاىيـ البلاغية كالكتابة الإبداعية.4092ياسميف مغيب)
 محػػػددة اسػػػتراتيجية إلػػػى لتسػػػتند فيػػػي التػػػدريس فػػػي(  التقميديػػػة)  المعتػػػادة الطريقػػػة أمػػػا    

 المفػػػاىيـ بعػػػرض المعمػػػـ يقػػػكـ التقميديػػػة الطريقػػػة كفػػػي ، الػػػتعمـ البنػػػائي باسػػػتراتيجية مقارنػػػة
 دكرىػػـ فػػ ف كلػػذا متمقػػكف منصػػتكف الطػػلاب بينمػػا كمكضػػحا شػػارحا الطمبػػة عمػػى كالمعمكمػػات

 كل ، كالسػػتثارة كالدافعيػػة النشػػاط عنصػػر مػػف مػػا حػػد إلػػى خاليػػة التقميديػػة فالطريقػػة.  سػػمبي
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 الػػذم يتػػيح لمطػػلاب البنػػائي الػػتعمـ عكػػس كالمناقشػػة كالتفكيػػر التعبيػػر لمطػػلاب الفرصػػة تتػػيح
 . التكصؿ إلى بناء المعرفة بأنفسيـ

 فعاليػػة لنػا يتبػػيف السػابقة الدراسػات كنتػػائج ةالحاليػ الدراسػػة نتػائج بػيف المقارنػػة خػلاؿ كمػف  
تكػػكيف المعنػػى الػػتعمـ البنػػائي لمػػا تمتػػاز بػػو مػػف تشػػجيع المػػتعمـ عمػػى  اسػػتراتيجية اسػػتخداـ

بنفسػػو، كتؤكػػد عمػػى مشػػاركتو النشػػطة فػػي عمميػػة الػػتعمـ؛ بمػػا يػػؤدم لفيػػـ، كاحتفػػاظ أفضػػؿ 
 ،بالمعمكمػػػات، كمػػػا أف اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ البنػػػائي تعتػػػرؼ بذاتيػػػة الفػػػرد كتجعمػػػو كاعينػػػا بػػػدكره

عمى  كمسئكليتو الفردية، كترفض التمقي السمبي لممعرفة الذم يتبناه المسمؾ التقميدم، كتؤكد
 يتفػؽ كىػذاأف ربط المعارؼ الجديدة بالمعرفة السابقة ىػي ضػماف لتنظيميػا بصػكرة أفضػؿ، 

 ة.الحالي الدراسة كنتائج
  : التوصيات

 اسػػتراتيجية اسػػتخداـ ميػػارت لإكسػػابيـ ؛ الخدمػػة اثنػػاء فػػي لممعممػػيف تدريبيػػة دكرات عقػػد -
 .  بالميداف لممعمميف التدريسي الأداء تطكير إلى سعيان  التعمـ البنائي؛

 تناسبيا التي المغة فنكف مف كغيرىا البلاغة تدريس البنائي في التعمـ استراتيجية استخداـ -
 .  الستراتيجية ىذه
 مػػػف كغيرىػػػا الػػػتعمـ البنػػػائي اسػػػتراتيجية التربيػػػة كميػػػات فػػػي المعمػػػـ إعػػػداد بػػػرامج تضػػػميف -

 .  العممية التربية في عمييا المعمميف/  الطلاب كتدريب ، كالفعالة الحديثة الستراتيجيات
 الفعالية الحديثية الاسيتراتيجيات تسيتخدم بحييث وتطويرىيا العيام التعميم مناىج في النظر إعادة -
   .تنفيذىا في
 اسػػػتخداـ ميػػػارات لتنميػػػة ؛ التربػػػكييف غيػػػر التػػػدريس ىيئػػػة لأعضػػػاء تدريبيػػػة دكرات عقػػػد -

 الأخػرل المػكاد كتعمػيـ التخصػيص كجػو عمػى العربيػة المغػة تعمػيـ في الحديثة الستراتيجيات
 .  التعميـ كجو عمى
 مػع تمشػيا المػتعمـ عمى التركيز إلى التعميمية العممية في المعمـ عمى التركيز مف التحكؿ -

 . التدريس طرؽ في الحديثة التجاىات



  ILAػؼٞ اُغٔؼ٤خ اُذ٤ُٝخ ُِٔؼشكخ        اُغٔؼ٤خ أُظش٣خ ُِوشاءح ٝأُؼشكخ   
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  : المقترحات
 خبػػػرات الطػػػلاب إكسػػػاب فػػػي الػػػتعمـ البنػػػائي اسػػػتراتيجية لتجريػػػب خػػػرلأ دراسػػػات إجػػػراء -

 .  مختمفة تعميمية كمراحؿ أخرل تخصصات في المنيج
 فػػي الفعالػػة الحديثػػة السػػتراتيجيات ثػػرأ بػػيف المقارنػػة إلػػى تيػػدؼ تجريبيػػة دراسػػات إجػػراء -

 . متنكعة دراسية مكاد في لممعمميف الدراسي التحصيؿ
 اتجػاه فػي النشػط كالػتعمـ البنػائيالػتعمـ  اسػتراتيجيتي مػف كػؿ أثػر بيف مقارنة دراسة إجراء -

 .  المغة كقكاعد البلاغة دراسة نحك الطلاب
 تنميػة فػي الحاسػكب خلاؿ مف كتدريسو التعمـ البنائي استراتيجية باستخداـ مقترح برنامج -

 . الجامعية أك الثانكية المرحمة طلاب تحصيؿ
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 المراجع
 أولًا: المراجع العربية:

(: فعالية برنامج مقترح في الرياشيات قائـ عمى النظرية البنائية في تنمية 4093ابتساـ محمد شحاتو) -9
(، 931، العدد)مجمة القراءة والمعرفةالتفكير البتكارم لدل تلاميذ الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي، 

      .21-92، مارس.ص ص4ج
 القاىرة، مركز الكتاب لمنشر. دريس المغة العربية، المرجع في ت (:4000إبراىيـ محمد عطا) -4
(: فمعمية برنامج بنائي مقترح في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي كالتعبير 4091أبرار ميدم حميد) -3

(، 929، عدد)مجمة القراءة والمعرفةالكتابي الإبداعي لدل طلاب المرحمة الثانكية بجميكرية العراؽ، 
 .999-29مارس، ص ص 

(: فعالية استخداـ الرسكـ الكاريكاتكرية في تدريس التعبير في تنمية 4002ك الدىب البدرم عمي)أب -2
مناىج التعميم الكتابة الناقدة كالكتابة الإبداعية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية، المؤتمر العممي العشركف، 

 يكليك. 39-30كؿ، ، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، المجمد الأواليوية الثقافية
، عالـ معجم المصطمحات التربوية والمعرفية(: 9330أحمد حسيف المقاني، عمي أحمد الجمؿ) -9

 الكتب،القاىرة.
(: مدل تمكف طمبة الحادم عشر مف المفاىيـ البلاغية كتكظيفيـ ليا في 4091أحمد رياض فكزم) -0

 ة الإسلامية، غزة، فمسطيف.، كمية التربية، الجامعرسالة ماجستيرالتعبير الكتابي، 
 .القمـ دار دبي، ،وتنميتيا تطورىا والدينية المغوية المفاىيم :( 9332)  كآخركف سيد إبراىيـ أحمد -1
(: فاعمية برنامج مقترح في ضكء مدخؿ عمميات الكتابة في تنمية 4002أحمد محمد عبد الصالحيف) -2

، كمية التربية، رسالة ماجستيربعض ميالات الكتابة الإبداعية لدل تلاميذ الصؼ الخامس البتدائي، 
 جامعة المنيا.

يماف أحمد عمي) -3 المفاىيـ في اكتساب المفاىيـ  (: أثر استخداـ خرائط4094أسماء محمد فندم، كا 
، العدد مجمة الفتحالبلاغية لدل طالبات المرحمة الإعدادية، كمية التربية الأساسية، جامعة ديالي، 

 .4094الخمسكف، آب لسنة
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(: فاعمية برنامج في تدريس البلاغة قائـ عمى بعض إستراتيجيات ما 4092أسماء محمد محركس) -90
رسالة فاىيـ البلاغية كميارات التذكؽ الأدبي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، كراء المعرفة في تنمية الم

 ، كمية التربية، جامعة المنيا.ماجستير
(: أثر التعمـ البنائي المنفذ مف خلاؿ الحقائب التعميمية عمى 4090أكرـ العمرم، خالد العمرم) -99

(، 4، المجمد)مجمة أم القرىظ بيا، تحصيؿ تلامذة الصؼ الأكؿ الأساسي في مادة العمكـ كالحتفا
 .929-929(، يناير، ص ص9العدد)
(: أثر إستراتيجية تكليد الأفكار)سكامبر( في تحسيف 4090آلء محمد أبكسيؼ، نصر محمد مقابمة) -94

مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات ميارات الكتابة الإبداعية لدل طالبات الصؼ العاشر في الأردف، 
 300-423، ص ص4091(، 3(، العدد)49، مجمد)نفسيةالتربوية وال

 ىنػػػداكم، الحميػػػد عبػػػد تحقيػػػؽ ،9 ط البلاغييية، عميييوم فيييي الإيضييياح: ( 9333) القزكينػػػي الخطيػػػب -93
 . المختار مؤسسة القاىرة،

(: البعػد البيئػي فػي منػاىج الدراسػات الجتماعيػة بالصػفكؼ الثلاثػة الأخيػرة 9331إماـ عمى البرعي) -92
مجمية كميية مف المرحمة البتدائية لسمطنة عماف كأثره في اتجاىات التلاميذ نحك بعض المشػكلات البيئيػة، 

 .  9331(، الجزء الثاني، يكليك94، العدد)التربية بسوىاج
 Trobridge(: أثر استخداـ استراتيجية التعمـ البنائي طبقنا لنمكذج 4000ي عبد الحميد)أماني حمم -99

Bybee  ،(، سبتمبر،ص 92، العدد)مجمة القراءة والمعرفةعمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم
 .99-92ص 
تابة باستخداـ (: فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى عمميات الك4093إيماف عبد المنعـ أحمد) -90

كمية  رسالة ماجستير،ممفات الإنجاز في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
 التربية، جامعة المنصكرة.

(: فاعمية مدخؿ التكامؿ بيف فنكف المغة العربية في تنمية بعض ميارات 4000إيماف محمد صبرم) -91
 ، كمية التربية، جامعة حمكاف.رسالة ماجستيرالتعبير الإبداعي لدل طلاب الصؼ الثاني الإعدادم، 

يؿ كالتفكير ( عمى التحص5Es(: تأثير إستراتيجية دكرة التعمـ المعدلة)4090بشرل ىباد الظفيرم) -92
، رسالة ماجستيرالإبداعي لدل طالبات الصؼ الخامس البتدائي في مادة العمكـ في دكلة الككيت، 

    جامعة الشرؽ الأكسط، دكلة الككيت.
 . العربي الفكر دار القاىرة، ،الأطفال لدى والدينية المغوية المفاىيم تعمم :( 4009)  الضبع ثناء -93
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(: فاعميػة اسػػتخداـ أسػمكب القػدح الػػذىني فػي تنميػػة بعػض ميػػارات 4009جمػاؿ مصػطفى العيسػػكم) -40
، مجمة كميية التربييةالطلاقة المغكية كعلاج الأخطاء الإملائية لدل تمميذات الحمقة الثانية بدكلة الإمارات، 

 .933-13(، 44جامعة الإمارات العربية المتحدة، السنة العشركف، العدد)
 والعميييوم والرياضييييات العربيييية المغييية مفييياىيم تيييدريس :( 9322)  يعقػػػكب جمػػػاؿ سػػػعادة، جػػػكدت -49

  الجيؿ. دار بيركت، ،9 ط ،الاجتماعية والتربية
(: برنػػامج لتنميػػة ميػػارات بعػػض فنػػكف الكتابػػة الإبداعيػػة فػػي المغػػة العربيػػة 4000حسػػف أحمػػد مسػػمـ) -44

 كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.، ، رسالة دكتوراةلطلاب المرحمة الثانكية
 إستراتيجية التدريس رؤية معاصرة لطرق التعلميم والمتعلم :( 2336)  زٌتون حسٌن حسن -43

 .القاهبة ، الكتاب عالم الثانً، المجلد ،

 الةداب القةاهبة، ،والتطبيمق النظريمة بمين العربيمة اللغمة تعلميم :( 1332)  شةحات  حسن سةٌد -42

 . اللينانٌ  المصبٌ 

 الةداب القةاهبة، ،والتطبيمق النظريمة بمين العربيمة اللغمة تعلميم :( 2333)  شةحات  حسن سةٌد -49

 . اللينانٌ  المصبٌ 
الطيرة   ،والنفسية التربوية المصطلحات معجم :( 2333)  وزٌنب النجاب شحات  حسن سٌد -26

 .  اللينانٌ  المصبٌ  القاهبة، الداب، الأولى

(: أثر استخداـ السقالت التعميمية في تدريس الدراسات 4094حمادة رمضاف عبد الجكاد) -41 
الجتماعية لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم عمى تنمية المفاىيـ التاريخية كميارات التفكير الستدللي، 

.رسالة ماجستير  ، كمية التربية، جامعة الفيكـ
 المدرسة أطفال لدى والرياضية العممية المفاىيم تطور :( 9331)  عطيفة الفتكح أبك حمدم -42

   . كالتكزيع لمنشر الفلاح مكتبة، العيف ،وماقبميا الابتدائية
 تنمية عمى الأدب تدريس في التعاكني التعميـ استخداـ : أثر( 4009)  مدبكلي  مصطفى حناف -43 

 الصؼ طالبات لدل التعاكني السمكؾ كاكتساب الأدب نحك التجاه كتنمية الأدبي النص تحميؿ ميارات
     90 العدد ،والمعرفة القراءة مجمة الأزىرم، الإعدادم الثاني
الميارات القرائية والكتابية)طرائق تدريسيا (: 4009راتب قاسـ عاشكر، كمحمد فخرم مقدادم) -30

ستراتيجياتيا(  طباعة. ، عماف، الأردف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالوا 
 ، العيف، الإمارات، دار الكتاب الجامعي.الكتابة الإبداعية(: 4001راجح حسيف تميـ) -39
تيييدريس العربيييية فيييي التعمييييم العيييام، نظرييييات (: 4000رشػػدم أحمػػػد طعيمػػػة، كمحمػػد السػػػيد منػػػاع) -34

 ، دار الفكر العربي، القاىرة.وتجارب
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 تدريسييا، ، مياراتييا أسسييا، الأطفال، عند المغوية المفاىيم :( 4001)  كآخػركف طعيمة رشدم  -33
  المسيرة دار ، عمَّاف ،9 ط ، تقويميا

أسسييو،  ، تحميييل المحتييوى فييي العمييوم الإنسييانية، مفيومييو: ( 4002)  كآخػػركف طعيمػػة رشػػدم -32 
 دار الفكر العربي، القاىرة. استخدامو،

يجية الػػػتعمـ البنػػػائي عمػػػى تنميػػػة بعػػػض (: أثػػػر اسػػػتخداـ إسػػػترات4092رمضػػػاف عبػػػد القػػػكم مصػػػباح) -39
.مجمة كمية التربيةميارات التذكؽ الأدبي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ،   ، جامعة الفيكـ

(: أثر استخداـ نمكذج تعمـ بنائي في تنمية تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع 4092رىاـ إبراىيـ عامر) -30
 ، جامعة النجاح، فمسطيف.رسالة ماجستيردارس الحككمية، في منياج التكنكلكجيا كاتجاىاتيـ نحكه في الم

(: أثر تضميف نصكص نيج البلاغة للماـ عمي في تحصيؿ 4094رياض حسيف، كمؤيد سعيد) -31
طمبة المرحمة الثانية في قسـ المغة العربية بكمية التربية الأساسية في مادة البلاغة العربية، جامعة ديالي ، 

 .4094(، شباط لسنة22)، العدد مجمة الفتح
(: فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية 4003ريـ أحمد عبد العظيـ) -32

، مجمة القراءة والمعرفة ميارات الكتابة الإبداعية كبعض عادات العقؿ لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية،
 .904-33(، سبتمبر، ص ص 32العدد)
 المرحمة كتابات في الشائعة البلاغية الأنماط استخداـ : تقكيـ( 9330) سكر المحسف عبد زمزـ -33

 .  الزقازيؽ جامعة التربية، كمية ،ماجستير رسالة الثانكية،
(: أثر أنمكذج دانياؿ كدرايفر في إكساب المفاىيـ البلاغية لدل طالبات 4099زىكر الغريباكم) -20 

 (، بغداد، العراؽ.  03لتربية الأساسية، العدد )الصؼ الخامس الأدبي، مجمة كمية ا
(: أثر إستراتيجية المنظـ المتقدـ في تدريس مادة البلاغة عمى التحصيؿ 4094زياد أحمد البطانية) -29

كالتفكير الإبداعي لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم الأدبي بالأردف، مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ 
 ايك.(، م49النفس، العدد)

(: أثر نمكذج التعمـ البنائي في اكتساب تلاميذ الحمقة الثانية مف التعميـ 4001سامية محمد عبدا ) -24
، كمية التربية، جامعة رسالة ماجستيرالأساسي بعض المفاىيـ النحكية كاتجاىاتيـ نحك استخداـ النمكذج، 

.  الفيكـ
 والتطبيق، النظرية بين والتعبير، والبلاغة الأدب طرق تدريس: ( 4002) الكائمي الكريـ عبد سعاد -23

 .  الشركؽ دار عمَّاف،
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 المفػػػػاىيـ إكسػػػػاب فػػػػي التعػػػاكني التعمػػػػيـ اسػػػػتراتيجية اسػػػػتخداـ : أثػػػر( 4000) لفػػػػي ا  عبػػػػد سػػػعيد -22
 كطػرؽ لممنػاىج المصػرية الجمعيػة البلاغة، مادة نحك اتجاىاتيـ كتنمية ، الثانكية المرحمة لطلاب البلاغية
 .03 العدد ،التدريس وطرق المناىج في دراسات مجمة التدريس،

(: المناشط التعميمية كأثرىا عمى تنمية ميارات الكتابة الإبداعية في المغة 4009سمكل حسف بصؿ) -29 
 ، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.رسالة ماجستيرالعربية لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

(: بحوث ودراسات في المغة العربية " قضايا معاصرة في المناىج 4004سمير عبد الكىاب) -20
 ، الجزء الثاني، المنصكرة، المكتبة العصرية.وطرق التدريس في المرحمتين الثانوية والجامعية "

(: تصميـ نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى النظرية البنائية: دراسة 4090شيماء محمد جاد الرب) -21
(، 4(، العدد)20، كمية التربية، جامعة عيف شمس، المجمد)لتربية في العموم التربويةمجمة كمية انظرية، 
 .92-99ص ص 

(: فاعمية إستراتيجية قائمة عمى الدمج بيف دكرة التعمـ كالخرائط 4099عابد حميد الخرماني) -22
يـ نحكىا، رسالة المفاىيمية في تنمية بعض الميارات النحكية لدل طلاب الصؼ الثالث المتكسط كاتجاىات

 دكتكراة، كمية التربية، جامعة أـ القرل، السعكدية.
 ، دار الشركؽ، الأردف.أساليب تدريس العموم(: 4009عايش محمكد زيتكف) -23
(: العلاقة بيف المعرفة البلاغية كاستخداميا في التعبير 4004عبد الحميد عبد ا  عبد الحميد) -90

 . 94-99(، 1،)المجمة المصرية لمقراءة والمعرفةرحمة الثانكية، الإبداعي الكتابي لدل طمبة الم
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.تعميم العموم لمجميع(: 4009عبدا  محمد خطايبو) -99
(: أثر استخداـ طريقة العصؼ الذىني لتدريس التعبير في تنمية 4009عبد ربو ىاشـ السميرم) -94

، الجامعة الإسلامية، ، رسالة ماجستيرطالبات الصؼ الثامف الأساسي بمدينة غزة التفكير الإبداعي لدل
 كمية التربية. 

93- ( (: فاعمية استخداـ التعمـ النشط في تدريس الأدب في تنمية ميارات 4002عدلي عزازم جميكـ
 (، مايك.01لعدد)الكتابة الإبداعية لدل طلاب المرحمة الثانكية، مجمة كمية التربية،جامعة المنصكرة، ا

    . الشكاؼ دار القاىرة، ،العربية المغة فنون تدريس :( 9339) مدككر عمي أحمد -92
الفكر العربي،  دار الطبعة الثالثة، ،العربية المغة فنون تدريس :( 4004) مدككر عمي أحمد -99

      . القاىرة
 المسيرة لمنشر كالتكزيع، الأردف.دار  ،العربية المغة تدريس طرق :( 4001) مدككر عمي أحمد-90
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، الأردف. ،العربية المغة تدريس طرق :( 4002) مدككر عمي أحمد -91
تقكيـ ميارات الكتابة الإبداعية في المغة العربية لطلاب  :( 4090) مدككر، كآخركف عمي أحمد -92

 ، أبريؿ.4العدد الثاني، ج، مجمة العموم التربويةالصؼ الأكؿ الثانكم، 
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(: فاعمية إستراتيجية التفكير المتشعب في تنمية المفاىيـ 4094عمي عبد المحسف الحديبي) -93  
مجمة العربية لمناطقين البلاغية كالتجاه نحك البلاغة لدل متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرل، 

(، يكنيك، 92يا العالمية، السكداف، السنة التاسعة، العدد)معيد تعميـ المغة العربية، جامعة أفريق بغيرىا،
 .902-9ص ص

(: فاعمية استخداـ دكرة التعميـ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي 4090عمي عبد الكريـ الكساب) -00
كالتحصيؿ الدراسي في مقرر الدراسات الجتماعية كالكطنية لدل طلاب الصؼ الثالث الثانكم محافظة 

-414(، ص ص49(، مجمد)4، العدد)مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية، القنفذة
439 . 
لياـ أحمد إبراىيـ) -09 (: درجة ممارسة معممي المغة العربية في السكداف 4091عمي محمد سعيد، كا 

يناير، ص (، 29، العدد)مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفسلمنظرية البنائية في التدريس، 
 .301-339ص
(: أثر استخداـ إستراتيجية دكرة التعمـ الخماسية لتدريس 4099علاؿ بف العزيمة، كعمي محمد) -04

كحدة مف الرياضيات لمصؼ السابع أساسي في تنمية التحصيؿ كالتفكير الرياضي لدل التلاميذ في 
 (.90لمجمد السادس، العدد)، االمجمة العربية لتطوير التفوقمحافظة أبيف الجميكرية اليمنية، 

(: فاعمية برنامج باستخداـ التعمـ المدمج قائـ عمى البنائية 4091عمر صاحب الأمير إسماعيؿ) -03
رسالة في تنمية بعض ميارات الإملاء كالخط العربي كالتعبير الكتابي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

 ، كمية التربية، جامعة بني سكيؼ.دكتوراة
(: أثر أنمكذج )كيتمي( في اكتساب المفاىيـ البلاغية لدل 4099عمراف عبد صكب العمكرم) -02

، جامعة بابؿ، مجمة كمية التربية الأساسية لمعموم التربوية والإنسانيةطلاب الصؼ الخامس الأدبي، 
 (.   44العدد)
ج النظرية البنائية (: فاعمية استخداـ دكرة التعمـ كنمكذج مف نماذ4002عكض حسيف محمد) -09

، كمية المجمة العمميةلتدريس حساب المثمثات في التحصيؿ كالتفكؽ الدراسي لدل تلاميذ المرحمة الثانكية، 
    03-9(، يناير، ص ص9(، العدد)40التربية، جامعة أسيكط، المجمد)

، في تعميـ كتعمـ  Learning Cycle(: دكرة التعمـ 4000عيد أبك المعاطي الدسكقي) -00 العمكـ
 .43-49(، أكتكبر،ص ص9(، العدد)92، السنة)صحيفة التربية

(: نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى النظريتيف البنائية كالبنيكية 4091عيد حامد جزاع الضفيرم) -01
، مجمة القراءة والمعرفةلتنمية ميارات القراءة الإبداعية لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة بدكلة الككيت، 

 .421-403(، فبراير،ص ص922العدد)
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(: مقارنة بيف المدخؿ التقميدم كمدخؿ عمميات الكتابة في تنمية الكعي 4004فايزة السيد عكض) -02
(، 90العدد) مجمة القراءة والمعرفة،المعرفي بعممياتيا كتنمية مياراتيا لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

 أغسطس.
 ، القاىرة ، الثانوية المرحمة في العربية المغة تعميم في استراتيجيات :( 4009)  يكنس فتحي عمي -03

 .  الحديث الكتاب مطبعة
 دار ، القػاىرة ،الدينيية والتربية العربية المغة تعميم أساسيات: ( 9332) كآخركف يكنس فتحي عمي -10

 .  كالنشر لمطباعة الثقافة
ي تنميػة المفػاىيـ كميػارات التفكيػر (: أثر تكظيؼ المػدخؿ المنظػكمي فػ4090فداء محمكد الشكبكي) -19

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.رسالة ماجستيرالبصرم بالفيزياء لدل طالبات الحادم عشر، 
(: أثػر نمػكذج الػتعمـ البنػائي مػف منظػكر بػايبي فػي تنميػة الميػارات النحكيػة لػدل 4093فيد العبػالي) -14

 ، جامعة صنعاء، اليمف.رسالة ماجستيرلعاصمة، تلاميذ الصؼ الثامف الأساسي في أمانة ا
(: أثػػػر تكامػػػؿ تعمػػػيـ المفػػػاىيـ النحكيػػػة كالصػػػرفية كالبلاغيػػػة عمػػػى 9339فػػػكزم عبػػػد القػػػادر محمػػػد) -13

 رسيالة دكتييوراة، تحصػيؿ طػلاب المرحمػة الثانكيػة الأزىريػة كتػذكقيـ الأدبػي كاتجاىػاتيـ نحػك المغػة العربيػة،
 كمية التربية، جامعة الأزىر.

 ، دار الإيماف لمنشر، الإسكندرية.تسييل البلاغة(: 4000فيصؿ عبده الحاشدم) -12
مجميية دراسييات فييي (: تصػػميـ التعمػػيـ مػػف منظػػكر النظريػػة البنائيػػة، 4003كمػػاؿ عبػػد الحميػػد زيتػػكف) -19

 .43-92(، ديسمبر،ص ص39، العدد)المناىج وطرق التدريس
تراتيجية الرسػػػػكـ الكرتكنيػػػػة عمػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاىيـ (: أثػػػػر تكظيػػػػؼ إسػػػػ4091لطيفػػػػة بكػػػػر أبػػػػك حػػػػكار) -10

، كميػػػة التربيػػػة، الجامعػػػة ، رسيييالة ماجسيييتيركميػػػارات التعبيػػػر الكتػػػابي لتمميػػػذات الصػػػؼ الرابػػػع الأساسػػػي
 الإسلامية، غزة.

(: برنػػامج لتصػػكيب التصػػكرات الخطػػأ لممفػػاىيـ البلاغيػػة المرتبطػػة 4092مػػاىر شػػعباف عبػػد البػػارم) -11
، ، المجمييية الدوليييية للأبحييياث التربوييييةطػػػلاب شػػػعبة المغػػػة العربيػػػة بكميػػػة التربيػػػة ببنيػػػا بعمػػػـ البيػػػاف لػػػدل

 (، جامعة الإمارات العربية المتحدة.33العدد)
 ، الييئة العامة لشؤكف المطابع الأميرية، مصر.المعجم الوجيز(: 9330مجمع المغة العربية) -12
لتدريس المكضكعات البلاغية مف خلاؿ القصػص  (: فاعمية إستراتيجيات4099محمد أحمد الدقرم) -13

القرآني في تنمية ميارات التذكؽ الأدبي كميارات الكتابة الإبداعيػة لػدل طمبػة المرحمػة الثانكيػة بالجميكريػة 
 ، كمية التربية، جامعة عيف شمس.رسالة ماجستيراليمنية، 
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الكتػػابي الػػكظيفي لػػدل دارسػػي  (: فعاليػػة برنػػامج لتنميػػة ميػػارات التعبيػػر4003محمػػد أحمػػد عيسػػى) -20
 ، كمية التربية، جامعة المنصكرة.رسالة دكتوراةالمغة العربية مف الناطقيف بغيرىا، 

، الإسػكندرية، مؤسسػة حػكرس مصطمحات في المناىج وطيرق التيدريس(: 4094محمد السيد عمي) -29
 الدكلية.

ؿ عمميػات الكتابػة فػي تنميػة التعبيػر (: فعالية برنامج مقتػرح باسػتخداـ مػدخ4002محمد السيد مناع) -24
، جامعػة المنصػكرة، مجمية كميية التربييةالكتابي لدل الطلاب معممي المغة العربية بكميات إعداد المعمميف، 

 ، الجزء الثالث، يناير. 00العدد
(: فاعميػػة كحػػدة قائمػػة عمػػى العمميػػات فػػي تنميػػة ميػػارات الكتابػػة الكظيفيػػة 4094محمػػد جػػابر قاسػػـ) -23
،رقػػـ 3، طمطبوعييات جييائزة خميفييةج الأخطػػاء المغكيػػة لػػدل طػػلاب الصػػؼ الثػػامف ب مػػارة أبػػكظبي، كعػػلا

 ، أبكظبي، دكلة الإمارات.312-3322-90-321-3التصنيؼ الدكلي
(: أثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائي في تدريس المفاىيـ الرياضية عمى 4000محمد ربيع إسماعيؿ) -22

، مجمية كالتفكيػر الإبػداعي فػي الرياضػيات لػدل تلاميػذ الصػؼ الأكؿ الإعػدادمالتحصيؿ كبقػاء أثػر الػتعمـ 
 (، جامعة المنيا.3(، العدد)93، المجمد)البحث في التربية وعمم النفس

، القػاىرة، 4، طالاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المغة العربيية(: 4003محمد رجب فضؿ) -29
 عالـ الكتب.

(: فاعميػػة برنػػامج إثرائػػي مقتػػرح قػػائـ عمػػى الشػػعر القصصػػي فػػي تنميػػة 4094محمػػد صػػابر سػػلامة) -20
، معيػػػد الدراسػػػات رسيييالة دكتيييوراةميػػػارات تحميػػػؿ الػػػنص الأدبػػػي كتذكقػػػو لػػػدل طػػػلاب المرحمػػػة الثانكيػػػة، 

 التربكية، جامعة القاىرة.
تػػػػذكؽ (: مػػػػدل تمكػػػػف طمبػػػػة المرحمػػػػة الثانكيػػػػة مػػػػف المفػػػػاىيـ البلاغيػػػػة ب4003محمػػػد عمػػػػي الشػػػػاجع) -21

 ، جامعة صنعاء، اليمف.رسالة ماجستيرالنصكص الأدبية، 
(: فاعميػػػة مػػػدخؿ عمميػػػات الكتابػػػة فػػػي تنميػػػة بعػػػض ميػػػارات التعبيػػػر 4090محمػػػد عػػػكض الحربػػػي) -22

، جامعػػة طيبػػة، رسييالة ماجسييتيرالكتػػابي الإبػػداعي لػػدل طػػلاب الصػػؼ الثػػاني متكسػػط بالمدينػػة المنػػكرة، 
 السعكدية.     

(: أثػػر إسػػتراتيجية دكرة الػػتعمـ فػػي تنميػػة المفػػاىيـ البلاغيػػة، لػػدل طمبػػة 4003محمػػد محمػػكد مكسػػى) -23
قسػػـ التربيػػة تخصػػص المغػػة العربيػػة جامعػػة الحصػػف بدكلػػة الإمػػارات العربيػػة المتحػػدة، الجامعػػة المصػػرية 

 .مجمة المعرفةلممناىج، 
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الجػػزء  التعميييم العييام " مداخمييو وفنياتييو "، تعميييم المغيية العربييية فييي(: 4000محمػػكد كامػػؿ الناقػػة) -30
 الثاني، القاىرة، كمية التربية، جامعة عيف شمس.

(: فاعميػػة اسػػتخداـ دكرة الػػتعمـ الخماسػػية فػػي تػػدريس العمػػكـ عمػػى تحصػػيؿ 4003مػػركة سػػيد صػػديؽ) -39
ة ماجسػػتير، كميػػة تلاميػػذ الحمقػػة الثانيػػة مػػف التعمػػيـ الأساسػػي كتنميػػة ميػػارات مػػا كراء المعرفػػة لػػدييـ، رسػػال

.  التربية، جامعة الفيكـ
(: فاعمية برنامج تعميمي في المغة العربية مستند إلى التعمـ البنائي في 4092مركاف طالب البمكشي) -34

ميػػارة القػػراءة لػػدل طػػلاب الصػػؼ العاشػػر الأساسػػي فػػي مػػدارس محافظػػة شػػماؿ الباطنػػة بسػػمطنة عمػػاف، 
 يف شمس.، كمية التربية، جامعة عرسالة ماجستير

،  القاىرة ، 3ط ، الإسلامية الدينية والتربية العربية المغة تعميم :(  4000) شمبي رسلاف مصطفى -33
  لمطباعة. الشمس دار
(: فاعميػػة اسػػتخداـ نمػػكذج الػػتعمـ البنػػائي فػػي تػػدريس العمػػكـ عمػػى 4001منػػى عبػػد اليػػادم سػػعكدم) -32

الجمعية المصرية لمتربيية العمميية، الميؤتمر تنمية الفكر الإبتكارم لدل تلاميذ الصؼ الخامس البتدائي، 
 (.4، بالما، المجمد)العممي الثاني

رح قائـ عمى النظرية البنائية لعلاج بعض الأخطاء (: برنامج مقت4090منى مصطفى السعيد) -39
 ، كمية التربية، جامعة المنصكرة.   رسالة ماجستيرالمغكية كخفض قمؽ الكتابة لدل طلاب المرحمة الثانكية، 

الطبعة الثانية، عماف، الأردف، دار الفكر تعميم التفكير لممرحمة الأساسية، (: 4002نايفة قطامي) -30
 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.     

 . حمكاف جامعة ، القاىرة ، العممية المفاىيم:( 9333) دنيا أبك نادية -31
(: أثػػػر اسػػػتخداـ نمػػػكذج الػػػتعمـ البنػػػائي عمػػػى تعػػػديؿ المفػػػاىيـ البديمػػػة 4092ناديػػػة إبػػػراىيـ مسػػػعؼ) -32

، جامعػػػة بيرزيػػػت، رسيييالة ماجسيييتيرالأساسػػػي فػػػي مكضػػػكع الكثافػػػة، كتحصػػػيؿ طالبػػػات الصػػػؼ السػػػابع 
 فمسطيف. 

، عمػاف، الأردف، دار المسػيرة لمنشػر ميارات في المغية والتفكيير(: 4009نبيؿ عبد اليادم كآخركف) -33
 كالتكزيع كالطباعة.

 لػدل بلاغيػةال المفػاىيـ بعػض تنمية في المكجو الكتشاؼ طريقة فاعمية :( 9331)  النشار نبيية -900
 . طنطا جامعة ، التربية كمية ، ماجستير رسالة ، الثانكم الأكؿ الصؼ طلاب

(: أثر قراءة القصة في تنمية بعض ميارات التعبير الكتابي لدل 4090نضاؿ حسيف أبك صبحة) -909 
 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطيف.        رسالة ماجستيرطالبات الصؼ التاسع الأساسي، 
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(: فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المنظـ ذاتينا في 4000كحيد السيد حافظ، كجماؿ سميماف عطيو) -904
جامعة بنيا،  مجمة كمية التربية،تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدل طلاب المرحمة الثانكية، 

 (، أكتكبر.  02)(، العدد90المجمد)
 ، مجمع المغة العربية. المعجم الوجيز(: 9339كزارة التربية كالتعميـ ) -903
، القاىرة، مطابع كزارة التربية المعايير القومية لمتعميم في مصر(: 4003كزارة التربية كالتعميـ ) -902

 كالتعميـ. 
، القاىرة، ية لممرحمة الإعدادية العامةالمناىج والتوجييات الفن(: 4009كزارة التربية كالتعميـ ) -909

 مطبعة دار القرآف. 
(: أثر إستراتيجية قائمة عمى الدمج بيف السقالت التعميمية كدكرة 4092ياسميف عزيز مغيب) -900 

 رسالة دكتوراة،التعمـ في تنمية المفاىيـ البلاغية كالكتابة الإبداعية لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم، 
 ة، جامعة بني سكيؼ.   كمية التربي

(: فاعمية برنامج بالكسائؿ المتعددة في تنمية ميارات التعبير الكتابي 4000يكسؼ المصرم) -901
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 ، الجامعة الإسلامية، غزة، فمسطيف.                                                        رسالة ماجستيركالحتفاظ بيا لدل طلاب الصؼ الثامف الأساسي، 
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