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 :المقدمة 
رموز عممية متعارف عمييا ليا  ىم والترابط بين أفراد المجتمع فيالمغة أداة التفاى       

، نو وتعالى الإنسان بمكرمات عديدةص الله سبحاخوقد ، دلائل تربط بين الصوت والرسم 
تترجم حاجتو وتنقميا إلى غيره  ىالمغة الت ىعل لو وسيمة اتصال وتفاىم ألا وىمنيا أن ج

 (  22ص، 8776، عبد الرحمن البورينى)
أبناء المغة الواحدة؛ في تراثيم، وماضييم، وحاضرىم،  واصر مجتمعرابط لأالمغة و        

، ربية بما تظيره من القيم الدينيةالمغة الع فى؛ ويمثل ذلك أصدق تمثيل ومستقبميم
حاضره  ىخصية مجتمعيم ف، وتحدد معالم ش، وتربطيم بواالقومية، والاجتماعية لأبنائيو 

التعميم  ىلمغة ف، و مقروءة ومكتوبة المغة العربية؛، وما كان يتسنى ليم ذلك بغير وماضيو
نما عمى دورىا فتصر عمى تعمميا واكتساب مياراتيا، لا يقمكانة متميزة عممية ال ى، وا 

كل العموم  ىتقبال المتعمم لممعرفة الجديدة فبوابة اس ى، فيالتعميمية التعممية برمتيا
مكونات  ا منمكونا أساسيً ، وبيذا المعنى تعد المغة ارف التي يتمقاىا أو يتعامل معياوالمع

ية عمم ى، وفصياغة محتوى عموميا ىعمى المغة فعتمادىا لا ؛عممية التعميم الكمية
ن ضعف المتبين أطرافو ىالتواصل الأكاديم ، سوف ميارات المغة فيما وظيفيا ىعمم ف، وا 

 . ىالعمم اهكس عمى تعممو ومستو ينع
من فنون متنوعة عرفتيا كل المغات، نظام لو قواعده وأسسو وىو نظام مركب يتكون  وىى

، كما إن لكل الآخر ويتأثر بو ىفن منيا يؤثر ف، وكل ا، واستماعا، وتحدث  قراءة، وكتابة
 . البناء والاستخدام ىابط ناظمة فمنيا قواعد وضو 

يمكن لمتمميذ أن يعبر عن أفكاره،  بواسطتيا ىتابة وسيمة من وسائل الاتصال التوالك      
ل ما يود تسجيمو من ، ويسجرغيره، وأن يبرز ما لديو من مشاع أفكار وأن يقف عن
 ىعرض الفكرة سببا ف ى، أو فءالإملا ىف ى، وكثيرا ما يكون الخطأ الكتابحوادث ووقائع

التعميم  ىة ميمة فالكتابة الصحيحة عممي دتع ىنا ؛ ومنقمب المعنى، وعدم وضوح الفكرة
اعية لنقل الأفكار ، وضرورة اجتممن عناصر الثقافة ىيا عنصر أساسأنر عمى اعتبا
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فى ى الكتابة وتدريب التلاميذ عم، ف عمى أفكار الغير والإلمام بيا، والوقو والتعبير عنيا
ميذ عمى الكتابة الصحيحة : قدرة التلاالعناية بأمور ثلاثة ى، يتركز فىإطار العمل المدرس
جادة الخط حسن ) . وضوح ودقة ىمما لدييم من أفكار ف، وقدرتيم عمى التعبير إملائيا، وا 

 (  583ص ،  2002شحاتة ، 
الكتابة بشكل  :أمور ثلاثة رئيسة: أولياالاىتمام ب ىتعميم الكتابة يعنمن ىنا فإن       

 ، وىذا ما يسمىتو لمقتضى الحال، ومناسبيتصف بالأىمية، والاقتصادية، والجمال
ترقيم والمشكلات الكتابة السميمة من حيث اليجاء وعلامات ال :، وثانيياىير بالتعبير التحر 

 عمى)  .كل واضح وجميلالكتابة بش: ، وثالثيا الكتابية الأخرى، كاليمزات وغير ذلك
 ( 233 ، ص2006،مدكور
عبير عن تفي ال؛ لأنيا وسيمة المتعمم ىذه الأىمية العمل المدرسى يوتحتل الكتابة ف    
راءة والكتابة من مكونات المعرفة التكاممية الوظيفية لمق ىمكون أساس ى، وىومشاعرهفكره 

ت مظيرا من مظاىر النمو السميم، بر اعت أنيا؛ في النظام المعاصر، ومن جوانب الوظيفة
ير قدراتو تث نياإ؛ حيث تعمم التمميذ ىابة قيمة تربوية ف، ولمكتوأداة ميمة لمصحة العقمية

نتقاء ا، و بر، ومن ثم اختيار التراكيب، والتدالتلاميذ المجال لمتفكير ىوتنمييا، وتعطالعقمية 
ى تنسيق الأسموب، وجودة الصياغة، وغير ذلك من ، إضافة إلالألفاظ، وترتيب الفكر

 ( 52 -58 ص ،2088 حاتم البصيص،) . الميارات والقدرات
تمكن الإنسان من تدوين أفكاره ومشاعره  ىلكتابة من أىم وسائل الاتصال التا وتعد    
ونقمو إلى ى، وسيمتو لتدوين التراث الإنسان ىى، و مجلات الحياة المختمفةى جازاتو فوان

أثر  ى ما أحدثو غيره من تطوير وتغييرالأجيال المتعاقبة، وعن طريقيا يمكن الوقوف عم
العام عمى بة بمعناىا ، ولا شك إن الكتامر العصور عمىحياة الأفراد والمجتمعات  ىف

الكاتب لفظا وأسموبا عن فكرة  ىالتعبير الكتاب ىإما أن تعن ىفي ،صمة وثيقة بفروع المغة
ما أن تعن ما أن تعنلمتعبير عن ا أداة الرمزية ىوا  )  .اتجويدا خطي ىلفكرة رسما إملائيا، وا 

 ( 825 -823 ، ص2082،وسمير عبد الوىاب محمد المرسى
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ى حسب الأصول المتفق يحا عمرسم الكممات و الحروف  رسما صح ووالإملاء ى        
ا، يضمن سلامة الكتابة، ا إملائيً عن الفكرة رسمً الأداة الرمزية لمتعبير  ىعمييا، أو ى

من الأسس الميمة و ء منزلة كبيرة بين فروع المغة فييحتل الإملا،و وصحتيا، ووضوحيا
ن ، كما إالقارئ نقلا سميما الفكرة من الكاتب إلىة لنقل الأداة الرئيس و، وىىلمتعبير الكتاب

 ىن تعمم الإملاء فوا   ،اا صائبً ، ويحول دون فيميا فيمً ةالخطأ الإملائي يشوه الكتاب
أنيا أداة لتعمم المواد . بل عمى ينظر إلييا كتعمم أية مادة أخرى المرحمة الابتدائية يجب ألا

، إبراىيم عطا. ) جميع المواد الدراسية ىفتخمف  –غالبا –التخمف فيو يتبعوالدراسية، و 
 (252 -258 ص ،2004
، كما أن ثمة علاقة ميا تعتمد عميوأىمية الإملاء من أن فروع العربية ك وتأتى       

 (  87ص ،8772) أكرم قنبس،  .ة بينو وبين مواد المعرفة الأخرىعضوية وثيق
 .عديدة فقد أجريت دراساتونظرا لأىمية الكتابة بشكل عام والإملاء بشكل خاص 

 : الإملاء أولا :  دراسات استخدمت برامج فى
مقترح لعلاج ىذه الدراسة إلى بناء برنامج ىدفت ( 8773، الغنامى) سميمان  دراسة

 .ب المرحمة الإعدادية بسمطنة عمانالإملاء لدى طلا ىالأخطاء الشائعة ف
لتعميم ميارات كتابة  برنامج ىذه الدراسة إلى بناء ىدفت(  2000، أحمد عمى)دراسة

 .الخامس الابتدائىة لتلاميذ الصف مواضعيا المختمف اليمزة فى
 فىتعرف أثر برنامج مقترح  إلىىدفت ىذه الدراسة ( 2002دراسة ) ألفت الجوجو،   

بمحافظة شمال  ، لدى طالبات الصف الخامس الأساسىتنمية ميارات الأداء الإملائى
 غزة.
 الدراسة لتعرف عمى أثر استخدام أسموب ىدفت( 2003، وىاالعيس جمال )دراسة
تنمية بعض ميارات الطلاقة المغوية وعلاج الأخطاء الإملائية  ىف ىالذىنالقدح 

 .ذات الصف الثامن بالحمقة الثانيةالشائعة لدى عينة من تممي
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 التىإلى علاج أىم صعوبات الإملاء ( ىدفت الدراسة 2006دراسة ) محمد سعيد، 
 . المرحمة الابتدائية تلاميذ فىمنيا ال يعانى

( ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مدى فعالية 2007، دراسة ) جمال الفقعاوى     
محافظة  تلاميذ الصف السابع الأساسى فىء لدى برنامج مقترح لعلاج صعوبات الإملا

 .ان يونسخ
 : الإملائية  دراسات تحديد الأخطاءثانيا : 
لدى تلاميذ  الدراسة إلى معرفة الأخطاء الإملائية ىذه ىدفت (2006، بركات) زياد دراسة 

ضوء متغيرات: الجنس، والصف،  ىف ىى الخامس الأساسالصفوف من الأول إل
 .والتحصيل

 : بمعرفة أسباب الأخطاء الإملائية عنيت ثالثا:  دراسات 
ترجع إلى عدم  الإملائية إلى أن أسباب الأخطاء توصمت( : 8757Rochelle) دراسة

 ، فىمبالاة المعمم، وعدم اىتمام الطمبة، والصعوبات الصوتية، وضعف المعرفة الإملائية
وعدم اىتمامو بالمادة  ،ه الأخطاء إلى أمور متداخمة منيا: المعممحين تعزو الباحثة ىذ

م التركيز عمى الأنشطة ، وعدائعةالإملائية، والمنياج، والمتعمم، وطرائق التدريس الش
 .عدم الاىتمام بالوسائل التعميمية، و التقويمية
يقع  ىالتالدراسة لمعرفة أسباب الأخطاء الإملائية  ىدفت(  2082، عواد) فردوس دراسة

 .فييا الطلاب أثناء تعمميم لمادة الإملاء
يا الإملائية وعلاقت( ىدفت الدراسة لمعرفة أسباب الأخطاء 2085، دراسة ) حسن الشمرى

 .بالأخطاء النحوية ووضع الحمول، والمعالجات المناسبة ليا
المطموب  ىتمامالالم ينل علاج صعوبات الإملاء  فىالاىتمام بالأنماط المغوية  إلا أن    

 .كلات الإملائيةشفى علاج الم
 :عنيت بالأنماط المغوية اسات التىومن الدر 
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إلى تحديد الأنماط المغوية  ىذه الدراسة ىدفت(  8776، أبو جاموس) عبد الكريم دراسة
الأردن وبيان  لثلاثة الأولى من التعميم الأساسى فىالصفوف ا فى كتب المغة العربية فى
 مدى إتقان التلاميذ ليا . 

ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر تدريس  ىدفت ( 2002، سميمان)محمود دراسة 
لتلاميذ الصف الثالث  بىالأداء الكتا الأنماط المغوية فىتراكيب بطريقة الأساليب وال

 . الابتدائى
( ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام برنامج  2002، دراسة ) محمد الصويركى

 فى ب الصف الرابع الأساسىلدى طلا ب المغوية وميارات التعبير الشفوىقائم عمى الألعا
 .الأردن

تنمية  إلى معرفة أثر لعب الأدوار فى ىذه الدراسة ىدفت( 2004، الفرىود) طارق دراسة 
 الأردن. الأنماط المغوية والأداء التعبيرى الشفوى لدى طمبة المرحمة الأساسية فى

النمط المغوى الفعمى المعتل فى  ىذه الدراسة تناولت( 2007، الخرسيات) محمد دراسة
التي ألحت جانبيا  اط المغوية والصرفية، باعتباره ممثلا للأنمجانبيا الإستعمالى التداولى

عادة  ، وتيمل الاتجاه المعيارىافيي فى طمب دراسات تراعى الجانب الإستعمالى التداولى وا 
 وصفو باستخدام مصمحات حداثية، وستبنى مناىج لغوية معاصرة.

تنمية  معرفة أثر الألعاب المغوية فى ىذه الدراسة ىدفت( 2088، ) قاسم البرى دراسة 
 لأنماط المغوية لطمبة المرحمة الأساسية .ا

احتفاظ  ( ىدفت إلى تعرف مستويات 2088دراسة ) محمد الخطيب، وزىرية عبد الخالق، 
سبق ليم  والصرفية، والأنماط المغوية التى بالمفاىيم النحوية طمبة الصف السابع الأساسى

 .صاد المعرفىفيذ مشروع التطوير التربوى المبنى عمى الاقتدراستيا، بعد تن
المغوية الرقمية  إلى تشخيص الأنماط ىذه الدراسة تيدف ( 2082، عميان) أيمن دراسة

 الإمارات.  ية لدى طمبة الجامعة الأمريكية فىنصوص التواصل الرقم الأكثر شيوعا فى
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 الإحساس بالمشكمة: 
 الابتدائىالعربية بمدارس التعميم لاحظت الباحثة من خلال عمميا مدرسة لمغة       

الإملاء  دة ثلاث سنوات، أن ىناك صعوبات فىبميبيا، ومن خلال خبرتيا الميدانية لم
 تعوق التلاميذ عن الوصول إلى المستوى المطموب .

دا إلى نتائج الدراسات السابقة فى مجال المقدمة، واستنا وفي ضوء ما عرض فى      
ية الباحثة لدراسة ىذه المشكمة لتقديم المرحمة الابتدائية، مما استثار دافع الإملاء فى

 استراتيجية لعلاج ىذه الصعوبات.
 : مشكمة البحث

 المرحمة " صعوبات الإملاء لدى تلاميذ ىف ىيمكن أن تتحدد مشكمة البحث الحال      
 بميبيا " الابتدائية

 .؟ بميبيا  المرحمة الابتدائيةء لدى تلاميذ ما صعوبات الإملا -1
 ؟ .الإملاء  ميذ المرحمة الابتدائية بميبيا فىما مستويات تلا -2
علاج صعوبات ل ةدريسية قائمة عمى الأنماط المغويت ستراتيجيةلإالتصور المقترح  ام -3

 .؟ بميبيا  المرحمة الابتدائيةالإملاء لدى تلاميذ 
المرحمة علاج صعوبات الإملاء لدى تلاميذ ل المقترحة ستراتيجيةلإما فاعمية ا -4

 ؟.بميبيا ةالابتدائي
 حدود البحث: 

، وتجريب الصف الخامس والسادس الابتدائىإجراء البحث عمى عينة من تلاميذ  بشريًا:
 .بميبيا الابتدائىالوحدة العلاجية عمى تلاميذ الصف السادس 

 .اطلاب المدارس الابتدائية بمدينة الرياينة بميبي مكانيًا:
 _2084كامل لمعام الدراسي  عمى عينة الدراسة خلال فصل دراسى يطبق البحث زمانيًا:
2085. 
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 –المفتوحة والياء التاء التاء المربوطة و  –صعوبات الإملاء: اليمزة بأنواعيا موضوعيًا:
 النون الساكنة والتنوين .

 
 منيج البحث: 

قائمة عمى الأنماط المغوية لقياس فاعمية إستراتيجية تدريسية : ىالمنيج شبو التجريب 
 .ميبيابى الابتدائالصف السادس  ء لدى تلاميذلعلاج صعوبات الإملا

بموضوع  والدراسات السابقة ذات الصمة لوصف الإطار النظرى :المنيج الوصفى 
 البحث.

 : ومواده أدوات البحث
 .المرحمة الابتدائية ء المحكمين حول صعوبات الإملاء فىاستبيان لاستطلاع آرا -1
 علاج صعوبات الإملاء ) دليل المعمم (.لستراتيجية تدريسية مقترحة ا-2
 بميبيا. المرحمة الابتدائيةلتلاميذ  قياس صعوبات الإملاءاختبار -3

 أىمية البحث : 
ستراتيجية اتستخدم  ىالدراسة الأولى الت ىى حدود عمم الباحثة ىتعتبر ىذه الدراسة ف -1

 علاج صعوبات الإملاء. لتدريسية قائمة عمى الأنماط المغوية 
تطوير مناىج المغة العربية، بما يساعد عمى بناء مناىج تزيد  ىقد تفيد المسئولين ف -2

 الخطأ الإملائي . ىف من تحصيل الطلاب وتقمل من إمكانية الوقوع
 التغمب عمييا بأنواعيا وكيفيةء التعرف عمى صعوبات الإملا ىف المعمم قد تساعد -3
علاج صعوبات قائمة عمى الأنماط المغوية لستراتيجية تدريسية االتدريس باستخدام و 

 .الإملاء
 الإملاء بأنواعيا. التخمص من صعوبات تساعد التلاميذ فى قد -4
 
 



  ILAػضُ الجمؼٕة الدَلٕة للمؼرفة        الجمؼٕة المصرٔة للقراءة َالمؼرفة   

 

 

756 

 

 

 

 أىداف البحث: 
 ميارات الإملاء. فى الأداء فىوصف مستوى التلاميذ  -1
 تحميل أسباب صعوبات الإملاء، وكثرة أخطاء التلاميذ. -2
 علاج بعض صعوبات الإملاء باستخدام الأنماط المغوية. -3

 إجراءات البحث: 
 للإجابة عن أسئمة البحث والتحقق من فروضة سوف تقوم الباحثة بالإجراءات التالية: 

 لدى صعوبات الإملاء" ما ينص عمى  جابة عن السؤال الأول لمبحث والذىللإ :أولاً 
 : سوف تقوم الباحثة بالتالى " بميبيا ؟ تلاميذ المرحمة الابتدائية

 .المرحمة الابتدائية بميبيالتلاميذ  المناسبة الإملائية بالمفاىيم والموضوعاتإعداد قائمة  -1
ديد أبرز الصعوبات الإملائية التى يطبق عمى عينة ممثمة، وتح بناء اختبار تشخيصى -2

 بميبيا. يذ الصف الخامس والسادس الابتدائىمنيا تلام يعانى
 ضوء آراء المحكمين ومقترحاتيم. عرض القائمة وتعديميا فى -3
 ضوء آراء المحكمين ومقترحاتيم . عرض الاختبار وتعديمو فى -4
 .رتطبيق الاختبا -5
 تصحيح الاختبار. -6
 إعداد قائمة بالصعوبات لكل صف. -7

المرحمة  " ما مستويات تلاميذينص عمى للإجابة عن السؤال الثانى لمبحث الذى :ثانياً 
 : سوف تقوم الباحثة بالتالى؟"  الإملاء فى بميبياالابتدائية 

 إعداد اختبار يطبق قبميا. -8
 رصد النتائج . -2

 " ما التصور المقترحينص عمى  لمبحث الذى الثالثللإجابة عن السؤال  : ثالثاً 
 لدى تلاميذ الإملاءلعلاج صعوبات تدريسية قائمة عمى الأنماط المغوية لإستراتيجية 

 :  سوف تقوم الباحثة بالتالى بميبيا ؟ " المرحمة الابتدائية
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 .تدريس الإملاء فى ستراتيجيو تدريسية قائمة عمى الأنماط المغويةإعداد دليل المعمم لا -1
 عرض الدليل عمى مجموعة المحكمين. -2
 تعديل الدليل وفق أراء المحكمين ومقترحاتيم. -3

 " ما فاعمية الإستراتيجيةينص عمى لمبحث والذىالرابع  للإجابة عن السؤال :رابعاً 
سوف تقوم  بميبيا ؟ " ء لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةعلاج صعوبات الإملالالمقترحة 

 : الباحثة بالتالى
 بعديا. تطبيق الاختبار -1
 تسجيل النتائج ومعالجتيا إحصائيًا.           -2
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 الإطار النظرى 
 وعلاج صعوبات الإملاءالأنماط المغوية 

، والأساليب التعبيرية والجممة الفعميةكالجممة الاسمية،  ىالتركيب المغو أو النمط       
كالتذكير البنى الصرفية و  ى، والنيىفيام ، والتعجب، والإشارة، والنف، والاستكالنداء
 ،تشبيو وما شابيا ذلك، والإفراد والتثنية والجمع والأساليب البلاغية كالاستعارة والوالتأنيث

الأنماط المغوية يتم تعمميا عن طريق المحاكاة والقياس والتقريب والتدريب دون تعريض و 
لواحد، التلاميذ بشكل مباشر لمقواعد النحوية، ودون الإلمام بالجوانب المختمفة لمموضوع ا

، فيم يستوعبون ما تتقبمو عقوليم، وتبنى  ىوالمعرف ىوذلك اقتضاء لنمو التلاميذ العقم
عميو معارفيم بشكل أعم من معرفة عميقة لم تسبقيا مقدمات يستعينون بيا عمى تعمميم 

 (  2ص ،  2008عويضة، جميل ) . الجديد
 القواعد : أىمية استخدام الأنماط المغوية في تدريس

تدريس القواعد شكلا من أشكال الاقتراب المنظم لتعميم  استخدام الأنماط المغوية فىيعد 
ك إن استخدام المتعمم لنمط المغة وتعمميا، مما يسيم في السيطرة عمى المفردات ، ذل

صورة سياق مع تكرار الأمثمة، وتنوعيا يخمق نوعا من الألفة بين المتعمم  تركيبى فى
 (  822، ص 2002ودودا لمنمط . )محمود سميمان،  والنمط، ويجعمو مستعملا

أن فكرة الأنماط المغوية تقوم عمى إيجاد حمول (  Tidwell 8777) تيدويل أوضح  
كل تمك الحمول من محتممة لمشكمة ضمن سياق يصف النوعيات والأشكال الثابتة من 

لممعمم عمى  صورة توجييات شر، ويحدد خطوات تقديم الأنماط فىمبا خلال نمط تكرارى
 النحو التالي : 

 اقرأ النمط مراعيا النطق الصحيح . -
 اختر النمط مع المتعممين . -
 ركز عمى سياق الاستعمال . -
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قدم استخدامات غير ملائمة لمنمط لتساعد المتعممين عمى اكتشاف الخطأ، ولتثبت  -
 النمط الصحيح .

 استخدم مفردات ذات معنى . -
 وظف الوسائل التعميمية . -

يس قواعد المغة النتائج المترتبة عمى تدر  ( Christopher ،2000كريستوفر  )ولخص  
مغة أكثر فيما أنيا تساعد عمى إتقان ميارات المغة الأربعة، ويجعل ال بطريقة الأنماط فى
 حالة إنتاجيا تحدثاً وكتابة  . ة استقباليا استماعًا وقراءة، وفىحال بالنسبة لممتعمم فى

 
 :المرحمة الابتدائية ىف المغوية الأنماطأىداف تعميم 

و أن يستطيع استعمال ، ونظام تكوينيا، أن يتعرف التمميذ عمى نسق الجممة العربية -1
 حدود قدرتو . ىوالتراكيب استعمالا سميما فالألفاظ 

وكثرة ، والمحاكاة، عن طريق الاستماع، أن يكتسب العادات المغوية السميمة -2
 .الاستعمال

وذلك عن ، وعمى تمييز الخطأ من الصواب، تنمية قدرات التلاميذ عمى التعبير السميم -3
 طريق تكوين العادات المغوية السميمة .

فة من المعاني والتراكيب تنمية حصيمة التلاميذ المغوية عن طريق تزويدىم بطائ -4
 .الصحيحة

 ة العربية ومكوناتيا . لجمم، تنمية قدراتيم عمى استخدام الخصائص الفنية السيمة -5
 (  232ص ، 2080، مدكورى ) عم

  :الأنماط المغوية الاستراتيجية القائمة عمى 
تدريس الصفوف الأربعة الأولى الطريقة العرضية، بمعنى أن يتعرف الطالب  يتبع فى     

إلى الأنماط المغوية المناسبة لسنو، ونموه بصورة غير مباشرة، من خلال ورودىا في 
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دريس ىذه الأنماط بإتباع ما دروس التعبير، والقراءة، والكتابة، والأناشيد، حيث يمكن ت
 : يأتى

لمغوي من خلال تأدية لخطوات القراءة، ويكون ذلك مرات متتالية ينطق المعمم النمط ا -1
 حتى تعتاد أذن الطالب ىذا النمط، وتألفو .

 تحت إشراف المعمم وتنظيمو . يقوم الطلاب بترديد النمط المغوى -2
أثناء القراءة إلى النمط المقصود بطريقة غير مباشرة،  فىيمفت المعمم أنظار التلاميذ  -3

 . ويركز عميو
أذىانيم  فاترىم تحت إشراف المعمم لتثبت فىد يدون الطمبة النمط المقصود فى -4

 صورتو القرائية والكتابية .
ئيم جمل من إنشا ماط مشابية لما قرؤوه أو كتبوه فىتكميف الطلاب بإعطاء أمثمة، وأن -5

 (  504، ص 2007، . ) راتب عاشور و محمد مقدادى
  :بالمواقفربط الأنماط المغوية 

 ويمكن تحقيق ذلك من خلال : 
استخدام الأمثمة الواقعية بدلا من الأمثمة الوىمية  ويمكن أن تكون الأمثمة الواقعية  -1

مرتبطة بواقع التلاميذ أنفسيم، أو بواقع معمميم، أو مدرستيم، أو صفيم، أو حياتيم 
 اليومية الفعمية.

حسن استخدام أسماء تلاميذ سماء الوىمية، ويستاستخدام الأسماء الحقيقية بدلا من الأ -2
يكون موضوع النمط واقعيا حقيقيا ممتصقا بالتلاميذ أنفسيم، وبعاداتيم،  الصف كى
 وأفعاليم .

تخالف  الواقع والحقائق بدلا من تمك التىتتطابق مع  استخدام الجمل الصادقة التى -3
 الواقع والحقائق العممية 
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استخدام الأفعال الحقيقية، وذلك بأن يقوم المعمم والتلاميذ بأفعال حقيقية داخل غرفة  -4
الصف لربط ىذه الأفعال بالأنماط المغوية الجديدة، وبدلا من ربط ىذه الأنماط بأفعال 

 (  82 – 85، ص 2008وىمية، وفاعمين وىميين. ) جميل عويضة، 
اعد المتعممين عمى توفير المبادئ الميمة التي كما إن تعميم القواعد بطريقة الأنماط يس

 تعزز تعمميم، حيث يحاولون اكتشاف ضوابط المغة بأنفسيم.
 

 وجاءت نتائج الدراسات لتؤكد ما سبق الإشارة إليو: 
برنامج لتعميم قواعد الكتابة وفق طريقة الأنماط المغوية وملامح  Kies 2222 وضع كيس

 البرنامج ىي: 
 ووضوح وواقعية. حدد الأىداف بدقة 
 تقدم من خلالو القواعد. تخير المحتوى الشيق الذى 
 .نما قدم أنماطًا من خلال أمثمة متعددة  لا تقدم قواعد مجردة، وا 
 .التأكيد عمى التدريب والممارسة 
 .استخدام المفردات التي لا تعوق اكتساب المتعمم لمتركيب 
 .ركز عمى النطق والمعنى 
  المغة الأربعة، ويتنقل بينيا.اجعل المتعمم يمارس فنون 
 : لتقديم الأنماط عمى النحو التالى إجراءات Korin 2222كورين وقدم 
 .ارجع إلى ما سبق تعممو 
 .اجعل المتعمم يمارس المغة استماعًا وتحدثاً وقراءة وكتابة 
  المتعمم عمى استخدام رصيده المغوىشجع. 
 كل وحدة وظيفية. حدد الصورة الرئيسة فى 
 متعمم عمى تمييز الكممات المتماثمة والمتكررة ووظيفتيا.ساعد ال 
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المتفق عمييا .  رسم الكممات والحروف رسما صحيحا عمى حسب الأصول ىو الإملاءو   
الأداة الرمزية لمتعبير عن الفكرة رسما إملائيا يضمن سلامة الكتابة، وصحتيا،  ىأو ى

عانة القارئ عمى فيم المكتوب . ) إبراىيم  ىوصون القمم من الخطأ فووضوحيا ،  الرسم وا 
 (  258، ص 2004عطا، 

 أىمية الإملاء 
، كما أن ثمة علاقة عضوية ن أن فروع المغة كميا تعتمد عميوأىمية الإملاء م ىتأت      

من حيث  ىالوسيمة الأساسية لمتعبير الكتابفيو ، وثيقة بينو وبين مواد المعرفة الأخرى
كما ، فيعد نقصا كبيرا فييا، ويغير معناىا، الصورة الخطية . فالخطأ الإملائي يشوه الكتابة

ائو . مع انو قد يغفر لو انطباعا سيئا عن الكاتب مما قد يدعو إلى احتقاره وازدر  ىأنو يعط
 من لون آخر. ىخطأ لغو 

عنصر  يمة في التعميم لأنياوعممية م، ىة الصحيحة مقياس لممستوى التعميملذلك فالكتاب  
 وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والتعبير عنيا .، من عناصر الثقافة ىأساس
وبعض أنواع الإملاء يتطمب القراءة قبل الكتابة كالإملاء المنقول والإملاء المنظور .   

سن وتعودىم جودة الإصغاء وح، وىذه القراءة تزود التلاميذ بألوان من المعرفة المختمفة
ص ، 8772، وتنظيم الكتابة باستخدام علامات الترقيم . ) أكرم قنبس، الانتباه والاستماع

87  ) 
 

 :أسباب شيوع الأخطاء الإملائيةومن 
يمكن تقسيم الأسباب أو العوامل التي أدت إلى شيوع الأخطاء الإملائية إلى خمسة   

 أقسام رئيسية : 
 القسم الأول : 

 :  ىوتتمثل فيما يم، و الإدارة المدرسية ىالتعميمأسباب ترجع إلى النظام 
 ارتفاع كثافة الفصول . -8
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 إسناد تدريس المغة العربية إلى غير المتخصصين أحيانا . -2
 : ىالقسم الثان

 : ىوتتمثل فيما يم، أسباب ترجع إلى المعمم
 الإملاء خاصة . ىوف، ىالابتدائية ضعيف في الجانب المغو معمم المرحمة  -1
 معممو المواد الدراسية المختمفة لا يمتفتون عادة إلى الأخطاء الإملائية . -2

 القسم الثالث : 
 : ىوتتمثل ف، عوامل ترجع إلى صعوبة بعض القواعد الإملائية

وقد لا يكون التمميذ قد درس القاعدة النحوية المرتبطة ، ارتباط الإملاء بالنحو أحيانا -1
 بالقاعدة الإملائية . 

 ارتباط بعض القواعد الإملائية بالصرف . -2
 القسم الرابع : 

 ومنيا : ، عوامل ترجع إلى التمميذ
 الخوف والتردد . -8
 مخارجيا . ىعدم تمييز الأصوات المتقاربة ف -2
 رسم الحرف أو التنقيط . ىالكتابة سواء ف ىعدم الاعتياد عمى الدقة ف -5

 القسم الخامس : 
 : ىوتتمثل فيما يم، التدريسعوامل ترجع إلى طريقة 

 عدم وجود كتاب لقواعد الإملاء يمتزم بو المعمم والمتعمم . -8
 (  40 – 64، ص 2082، ىزيز نبو )  عبد الع. الإملاء ىعدم وجود دليل لممعمم ف -2
إن للإملاء أىمية بالغة وعظيمة لمتمميذ ، فالتمميذ القادر عمى القراءة الصحيحة إذا ف    

اصل مع المعمم من شخصية مستقمة ، وأنو قادر عمى التعبير عن نفسو ، والتو تكن لديو 
الكتابة يشعر  بارات التحريرية ، بينما الضعف فىالدفاتر وفي الاخت خلال كتاباتو فى

 التمميذ بعدم قدرتو عمى توصيل أفكاره أو تعبيره أو فيمو لمعممو أو لغيره .
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( ) أيمن عبد الغنى،  241 –242ص  ،2226ولقد أشار كل من ) إبراىيم عطا، 
 : تتمثل فيما يمى صعوبات الإملاء( إلى أن أسباب  19، ص 2212

 .الفرق بين رسم الحرف وصوتو -
 .وكثرة الاستثناء فييا تعقد قواعد الإملاء -
 .الشكل أو الضبط -
وْتُوُ الفرق بين  - سْمُ الحرْف و ص   .ر 
 

قالٕدددم ب تاقددد  بؼدددد اػددددا  ل اة الاذدددر ص اباادددملا  دددؼُبمق اعلددديء   َبحإقدددً ػلدددّ ػٕىدددة الاذدددر       

الاضددارابٕجٕة المقاردددة ب بددا تاددر الابااددملا بؼدددٔم ب َبمدد  المؼملجددمق اعدصددمنٕة ب َلضدد رق ػدده الىاددمن  

 الاملٕة .

 تفسير النتائج:

 الطمبر لىامن  لم ٔلٓ : الؼرض ٔاضخ له 

  ّشُٕع الصدؼُبمق اعلينٕدة لددِ بيلٕدم المردلدة الابادانٕدة بلٕإدمب َابضدخ لالدت لده بدي  بددو

ػه المطداُِ المحلدُ، ب َٔم ده ب طدٕر ٌدمي الىإجدة الدّ ػدد  َ دُ   الاشخٕصٕةوامن  الدلااضة 

لقرلا  لااضٓ ٔاىدمَ  ػديت بلدت الصدؼُبمق لددِ بيلٕدم المردلدة الابادانٕدة ب ٌَدما ٔدد  ان ٌدمي 

بمق بذامت لجٍُ ا لكار لؼي ٍم ػىد ٌؤلاء الايلٕم ػىدد بددلأص الاضدارابٕجٕة المقارددة الصؼُ

 لٍا .
   فمػلٕة الأوممت اللغُٔة فٓ ػيت  ؼُبمق اعلديء ب َٔاُافدر لالدت لدغ لدم بدا ػرفدً فدٓ فصد

اعتملا الىظرْ دٕر ان بقدٔا القُاػد اعلينٕة بحرٔقدة الأومدمت اللغُٔدة ٔجؼد  الالمٕدم ٔطداُػ  

القمػدة بصُلاة غٕر لامشرة لده بدي  بقددٔمٍم فدٓ  دُلاة للبلدة  بؼٕددا ػده القُاػدد المجدر ة ب 

َله بي  الادلأامق َالألبلة الادٓ بقدد  لذادُِ القمػددة ب َاضداخدالٍم فدٓ الاؼلدٕا ٔجؼلدً لماؼدم 

 َلرغُبم فًٕ .
 باؼدددق ػدده لاكددسق ترٔقددة الأومددمت اللغُٔددة ػلددّ الاضدداخدا  اللغددُْب َالادددلأ ب َالممملاضددة َا

 القُاػد َالمصحلذمقب ٌَٓ له لٌا المش يق الآ بُا ً لاؼلا اللغة.
  بإخ ترٔقة الأومدمت اللغُٔدة لمملاضدة اللغدة اضداممػم َبذددبم َقدراءة َكامبدةب َبذقدر للصدؼُبمق

 اعلينٕة الأغراض الآ َفؼ  له ل لٍمب َبما فملمؼلا لا ٔشؼر لحلقم بأوً ٔدلاش قُاػد.
 مدددمت اللغُٔدددة للمددداؼلا لجدددملا ٔاددددلا، فٕدددً شددد ُٔم بدددا بذرٔرٔدددمبلغ الاٌامدددم  لفطدددذ  ترٔقدددة الأو

بملُا امق المىسلٕة َبصذٕذٍمب َاتيع الايلٕم ػلّ وامن  ل انٍا لمم  ؼلٍا لكبدر در دم ػلدّ 

 بقدٔا الاضاجمبمق الصذٕذة.
 لينٕدةب  ؼل  ترٔقة الأوممت اللغُٔدة المداؼلا ٔطداقا  المؼرفدةب َٔ اشدخ لده بيلٍدم القُاػدد اع

 َلبمد  ال ر ة لاُظٕخ لم بؼلمً.
   فمػلٕة الاضارابٕجٕة الادلأطٕة القمنمة ػلّ الأوممت اللغُٔة ب َابضخ لالت لده بدي  َ دُ  فدر

 ا  ادصدمنٕم بدٕه لاُضدحٓ  لا دمق لجمُػدة الاذدر فدٓ الاحإقدٕه القالدٓ َالاؼددْ فدٓ اباادملا 
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  الاضدارابٕجٕة المقارددة ػلدّ  لاَش الصؼُبمق اعلينٕة لصملخ الاحإر الاؼدْب دٕر اشدامل

لاىُػة باضمه الصؼُبمق اعلينٕة ب َلم اشام  ػلًٕ له لٍدملااق الينٕدة لدا ب ده لادُفرة لده 

 قا  لدِ الايلٕم ب كمم لشملاق وامن  الابااملا القالٓ .
 

 َبؼسْ لالت لؼدة لضام، : 

اللغُٔدة بركدس ػلدّ لذاُِ الدلاَش الآ  ٕغ  فٓ شد   اضدارابٕجٕة قمنمدة ػلدّ الأومدمت  -

  ؼُبمق اعليء َػي ٍم لدِ بيلٕم ػٕىة الاذر .

لينمددة الدددلاَش الاددٓ بضددمىاٍم الاضددارابٕجٕة المقاردددة لددغ تإؼددة الصددؼُبمق المطدداٍد   -

 بىمٕاٍم ب َكملت لىمضااٍم لمطاُِ بيلٕم المردلة الابادانٕة .
لدّ  ؼد  الحملد  لشدملاكم وشدحم قدلاة الاضارابٕجٕة المقاردة القمنمة ػلّ الأوممت اللغُٔدة ػ -

َفددمػي فددٓ المُاقددخ الاؼلٕمٕددة المخال ددة ب لدده بددي  بىُٔددغ لضددملٕ  الإٍ ددة المخال ددة فددٓ 

اعضارابٕجٕة المقاردة ب ك  لالت لضٍا فٓ بذطٕه لطأُمق الايلٕم ب َكملت زٔم ة فؼملٕاٍا 

 فٓ اع مبة ػه الادلأامق الؼملٕة الآ بلٓ شرح الخل ٕة الىظرٔة .
قٕمش فقط ب َاومم بً ُٔغ الاقُٔا المطاخد  فٓ الاضارابٕجٕة ب فلا ٔ ه الغرض لىً لجر  البى -

  مو  ابرانٓ.
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