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 :الممخص
ظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات القراءة الناقدة والتفكير الناقد لدى برنامج قائـ عمى ن :عنواف الدراسة  

 تحددت المشكمة في الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:و  طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.
كيؼ يمكف تنمية ميارات القراءة الناقدة والتفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ برنامج 

 ؟ "الذكاء الناجح قائـ عمى نظرية
في تنمية ميارات القراءة لذكاء الناجح برنامج قائـ عمى نظرية وقد ىدفت الدراسة تعرؼ مدى فاعمية  

 مجموعةلدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بمحافظة بني سويؼ. تكونت الناقدة والتفكير الناقد 
، ووزعت في ة بني سويؼظتـ اختيارىـ قصديًا مف إحدى مدارس محاف،الدراسة مف )ستيف( طالباً 

 نظريةوتـ تدريس المجموعة التجريبية باستخداـ برنامج قائـ عمى  ،) تجريبية وضابطة (مجموعتيف
: ،وعة الضابطة بالطريقة الاعتياديةالذكاء الناجح ، والمجم  ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تّـَ

 الذكاء الناجح.   نظرية. وضع برنامج قائـ عمى 1
ياس ميارات القراءة الناقدة، وتـ توفير مؤشرات حوؿ صدؽ الأدوات . بناء الاختبار لق2
 وثباتيا .

 وطبقت الأدوات عمى المجموعتيف قبميًا وبعديًا، توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:
في  الطلاببيف متوسط درجات  5...عند مستوى دلالة ة إحصائي دالةذو  وجد فرؽي -1

ميارات القراءة الناقدة ككؿ لمدى تحقؽ  دراسةلمجموعة الالبعدي يف القبمي و القياس
 .القياس البعديلصالح 

في  الطلاببيف متوسط درجات  5...عند مستوى دلالة  اً إحصائي دالةؽ و وجد فر ت -2
 القراءة الناقدةفي كؿ ميارة مف ميارات  لمجموعة الدراسةالبعدي يف القبمي و القياس

 .القياس البعديلصالح 
في  الطلاببيف متوسط درجات  5...عند مستوى دلالة ة يإحصائ ذو دالة وجد فرؽي -3

ميارات التفكير الناقد ككؿ لمدى تحقؽ  لمجموعة الدراسةالبعدي يف القبمي و القياس
 .القياس البعديلصالح 

في  الطلاببيف متوسط درجات  5...عند مستوى دلالة  اً إحصائي دالةؽ و وجد فر ت -4
 التفكير الناقدفي كؿ ميارة مف ميارات  ةلمجموعة الدراسالبعدي يف القبمي و القياس

 .القياس البعديلصالح 
 وفي ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية ، توصي الباحثة بما يمي:
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والتفكير  الناقدةتقديـ عدد كبير مف الأنشطة التي تشجع عمى تنمية ميارات القراءة  -5
 .الناقد

 .مشتقة مف نظرية الذكاء الناجحالطلاب عمى استخداـ الإجراءات التدريب  -6
إعادة النظر في الطرؽ والأساليب والاستراتيجيات التدريسية التقميدية التي يستخدميا  -7

 معممو المغة العربية في تدريس القراءة.
 واقترحت الدراسة مجموعة مف المقترحات أىميا:

في  ير الناقدوالتفك الناقدةفاعمية مداخؿ تدريسية حديثة في تنمية ميارات القراءة  -1
 المراحؿ الابتدائية والإعدادية.

برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدى طلاب  -2
 المرحمة الثانوية.

لدى  والتفكير الناقد الناقدةفاعمية استراتيجيات متعددة في تنمية ميارات القراءة  -3
 طلاب كميات التربية قسـ المغة العربية.

 مة الدراسةمشك
 الدراسة : مقدمة

خلاؿ مراحؿ تَطوره، لما ليا مػف  يشر الب د المغة مف أىـ الظواىر الاجتماعية التي أنتجيا العقؿعت
. فأمػػا كونيػػا اصػػؿ بػػيف أفػػراد المجتمػػعا وسػػيمة التو لؾ فػػي كونيػػذأَىميػػة تظيػػر فػػي كونيػػا وسػػيمة التفكيػػر، وكػػ

التفكير( فعػف ىذا النشاط ) رات التفكير الإنساني، وأنيا أداةسيمة التفكير، فيظير مف أف المغة ثمرة مف ثمو 
اج ، وأمػا كونيػا وسػيمة يػؿ واسػتنتراؾ العلاقػات وتجريػد ليػا وتحمبعمميػات التفكيػر مػف إد طريقيا يقػوـ العقػؿ

، انيةذلػػػؾ مػػف أف المغَػػة تحقػػػؽ التفػػاىـ بػػيف أعضػػػاء الجماعػػة الإنسػػػ يػػرع، فيظمػػالتواصػػؿ بػػيف أفػػػراد المجت
 إلػػػى أنيػػػا وسػػػيمة مػػػى تنفيػػػذ الأعمػػػاؿ وقَضػػػاء حاجػػػات الإنسػػػاف ومشػػػاعره وأحاسيسػػػو، بالإضػػػافةوتسػػػاعد ع

اؿ الأدبيػػػة مػػػمػػػف خػػػلاؿ القػػػراءة  فػػػي الأع تسػػػمية وتفريػػػو اليمػػػوـعمػػػى ال للإمتػػػاع والمؤانَسػػػة حيػػػث تسػػػاعد
 . المختمفة

لتفكير "الكلاـ الداخمي" وىناؾ علاقة وثيقة بيف المغة والتفكير إلى حد أف أطمؽ أحد الباحثيف عمى ا    
Internal Speech""،  ويعد التفكير جوىر المغة، وقد لخص أحد الباحثيف العلاقة بيف المغة والتفكير في

أف المغة ذات بعديف بُعد لفظى وبُعد فكري، يصير البعد المفظي في البنى الفوقية الكممات والعبارات 
)فتحى والمغة ىي الوجو الآخر ،كير ىو الوجو الآخر لمغةوالجمؿ. والبنى التحتية: التفكير؛ أي أف التف

  (.178-177: 2.14يونس
 قَة عضويةلاة بيف ىذه الفنوف عقَ ماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة. والعلاتة فنوف: الاسعبأر  ولمغة
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اءة فػي فػف الآخػر، والكفػ يمف أَشكاليا لو وجود فػ ا متداخمة، فكؿ شكؿيير وتأثر، والصلات بينثوعلاقَة تَأ
التركيز عمػى  ـا بحيث لا يتيريس ىذه الفنوف فيما بيندمنيا تنعكس عمى الفنوف الأخرى، ولابد أَف يتكامؿ ت

 آخر.                                        فف دوف
ة الفػرد اويشغؿ فف القراءة مكانًا بارزًا بيف فنوف المغَة، فيو مف أىـ مجالات النشاط المغػوي فػي حيػ

الاتصػػاؿ بمػػا ينتجػػو ي فػػة كمػػا أنيػػا وسػػيمتو فػػااكتسػػاب المعرفػػة والثقي لمجتمػػع، وتمثػػؿ القػػراءة أداة الفػػرد فػػوا
فػي حيػاة كػؿ إنسػاف، فالمعرفػة التػي  يشري مػف ثقافػة وفكػر، وىػي بيػذا أسػاس عمميػة البنػاء الثقػَافالب العقؿ

 ممػػة، فيػػي لا توسػػع آفػػاؽ الحيػػاةاكالناضػػجة المت ردتعطييػػا القػػراءة ذات أثػػر كبيػػر فػػي تكػػويف شخصػػية الفػػ
بػر أَف القػراءة تعتإلػى  مػؽ وفائػدة أكبػر، بالإضػافةأع صية نفسػيا ذات دلالػةخبؿ تجعؿ التجربة الش فحسب
ى أنيػا وسػيمة مػف مػساني والتراث الحضاري مػف جيػؿ إلػى جيػؿ، عػلاوة عر الإنؿ الفكي نَقى فوليمة الأالوس

 ي. حوافز التفكير الإبداع فافزة موح كلاتوسائؿ الاستمتاع وأَداة مف أدوات حؿ المش
والقراءة تساعد الفرد في الإعداد العممي ، فعف طريقيا يتمكف التمميذ مف التحصيؿ العممي الذي يساعده   

عمى السير بنجاح في حياتو المدرسية ، وعف طريقيا يمكف أف يحؿ الكثير مف المشكلات العممية التي 
اليومية ، وفي تحقيؽ عممية تعمـ ناجحة لتنمية المواد الدراسية ، وفي  تواجيو ، بؿ وفي حؿ المشكلات

التكويف العممي الذي يؤىمو لمنجاح في الحياة أو مواجيتيا ، وىي تعد مف أىـ نوافذ المعرفة التي يطؿ 
)حسف الثقافات المختمفة والارتباط  ، وىي أداتو لمتعرؼ عمىمنيا المتعمـ عمى الفكر الإنساف

 .(1.4: 1996شحاتة،

ويمكف القوؿ إف القراءة تفيد الفرد في جميع مياديف حياتو ، فيي توسع مداركو ، وتحرض فكرة عمى  
العمؿ والانطلاؽ والإبداع ، وتساعده عمى الاندماج فى أنشطة الجماعة والتكيؼ معيا ، كما تيذب نفسو 

ييس التذوؽ عنده ، وبعبارة مختصرة ، وتكسبو القيـ والمثؿ والاتجاىات الإيجابية التي تسعده وتيذب مقا
 (.17: 8..2)حسف شحاتو، فالقراءة تعده ليكوف مواطناً صالحاً يحقؽ السعادة لنفسو وأمتو

، فتمؾ عممية آلية ميكانيكية بحتة والقراءة ليست مجرد التعرؼ عمى الحروؼ والكممات والنطؽ بيا ،    
العمميات العقمية ، مثؿ : التذكر ، والربط ، والإدراؾ  لا تتضمف صفات القراءة التي تنطوي عمى كثير مف

 ، والموازنة ، والفيـ ، والتقويـ ، والتذوؽ ، والاستنباط ، والابتكار .
لذلؾ بدأت العناية في تعميـ القراءة تتجو إلى الفيـ ، وزادت العناية بالقراءة الصامتة ، واتجيت      

لينتفع الناس بكؿ ما تخرجو المطبعة ، كذلؾ اتجيت الأنظار إلى الأنظار إلى السرعة في القراءة ، وذلؾ 
العناية بالنقد ليتمكف الناس مف الحكـ عمى ما يقرءوف، والأخذ منو بما تقبمو عقوليـ وتقتضيو موازينيـ ثـ 

 شكلات.يب النشاط الفكرى في حؿ الماتجيت الأنظار أخيراً إلى اعتبار القراءة أسموباً مف أسال
 (158: ...2ر،ص)حسني ع                                                                         
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ولقد تبيف أنو في القراءة الجيدة لا يقتصر القارئ عمى إدراؾ الكممات ومعرفة الحقائؽ المعروضة ،   
فكار المعروضة فييا ، ولكنو يدرؾ أىميتيا ، ويقؼ عمى العلاقات القائمة فيما بينيا ، وينمي فيمو للأ

كما أنو يقؼ مف المقروء موقؼ الناقد ، فيحكـ عمى مدى صحتو وقيمتو والغرض منو ، وموافقتو لطبيعة 
 الأشياء .

ومف ىنا ظير تحوؿ جديد في مفيوـ القراءة ، يركز عمى القراءة الناقدة التى تمكف القارئ مف تحميؿ ما 
بداء الرأي فيو ، والات  فاؽ مع ما يقرأ أو الاختلاؼ معو.يقرؤه ونقده ، وا 

وىذا التطور في مفيوـ القراءة الذي أصبح فيو نقد المقروء عدة القارئ في المجتمعات الحديثة ، يبرز 
الحاجة إلى العناية بتدريب المتعمميف عمى ىذا النوع مف القراءة الناقدة لعالـ يعتبر المعرفة ىي الثروة 

يونس إلى أىمية القراءة والتفكير ؛ إذ يقوؿ : " إف بوابة المستقبؿ لف  ويشير فتحي دـوالقوة ووسيمة التق
قراءة والتفكير عدا ؛ وىذا يؤكد أف الاىتماـ بال( 244: 1..2،فتحى يونس" )فيدخميا غير القارئيف ولا مفكري

 ، ينبغي أف يضعيا التربويوف في صدارة أىدافيـ و أولويات مياميـ.ضرورة عصريةَ 
مسئوليتيا في تنشئة جيؿ حمؿ المؤسسات التربوية ػ وخاصةَ المدرسة ػبويوف بضرورة أف تتولقد نادى التر 

؛ ومف ثـ (12: ...2، سعيد إسماعيؿ) يجيد القراءة والتفكير ، جيؿ قادر عمى النقد والإبداع والابتكار 
مف أىداؼ كؿ مادة  سياَ الناقد  ىدفاَ أسا وميارات التفكير الناقدة دعوا إلى أف تكوف تنمية ميارات القراءة

نمو فالثمرة الحقيقية لمعممية تكمف في  (، 25: 1999، فتحى جرواف)دراسية، بؿ اليدؼ النيائي لمتعميـ 
 ، لا في كـ المعمومات التي تتخـ العقوؿ.التفكير

لاء  ف ىؤ ؛ ومالمنيج الدراسي ت التفكير مف خلاؿوقد أكد كثير مف التربوييف والباحثيف ضرورة تنمية ميارا
( Vojnovich Christine1997فوجنوفيؾ كريستيف  )و( Ralf 1994رالؼ )و(، 1991صفية سلاـ )
 ( .1..2محمود جلاؿ الديف)و، ( Purden1998  يوردف )و، 

وتستطيع المدرسة مف خلاؿ المنيج الدراسي ػ أف يكوف ليا يد المبادرة في تمؾ الميمة ؛ لذا فعمى المدرسة 
عدادىـ لمحياة المستقبمية  طلابيالإعداد أف تييئ  جميع الفرص  لمحياة الحاضرة في عالـ شديد التعقيد، وا 

التي لا يعرفوف عنيا الكثير ؛ بحيث تكوف لدييـ القدرة عمى التفكير والإبداع واتخاذ القرارات في ضوء 
ياء الديف ضالخيارات المتعددة ، وىو أمر ميـ لرسـ مسارات المستقبؿ ، ومواجية الكوارث والأزمات )

جادة التفاوض )،2.3: 2..2 زاىر  (.42:1999إميؿ شنوده( ، وحسـ الصراعات ، وا 
وثمة علاقة وطيدة بيف المغة والتفكير ، كما أف المغة تعد مف أفضؿ خبرات المنيج لتنمية التفكير، أي إف 

في القياـ بكثير  راَ أساسياَ فكير ؛ ومف ثـ فالمغة تمعب دو المغة وسيمة لمتنمية الفكرية؛ " فالألفاظ مفتاح الت
 والاستنتاج. وبالإضافة إلى ذلؾ.مف العمميات العقمية؛ كالتحميؿ، والتعميـ، والتجريد، والإدراؾ، والحكـ، 

ػ تحدد مجرى  الخاصة اكما أف الألفاظ ػ بتراكيبي كفاءة ودقةية التفكير، وتجعميا أكثر فإف المغة تسيؿ عمم
( ؛ ومف ثـ فالمغة ىي جوىر عممية التفكير، وىي أداتو،  35: 1..2، التفكير ونوعو " )فتحى يونس

 في سبيؿ التفكير.، ويعد الضعؼ في مياراتيا معوقاَ ووسيمتو



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   

 

 

07 

 

 

 

والقراءة ىي أصدؽ فنوف المغة، وبمقدار ما يقرأ الفرد يسمو فكره، وتظير مواىبو، وتتسع آفاقو، وتبزغ 
ىي الصفة الجامعة بيف ىؤلاء جميعاَ الفلاسفة العظماء يجد أف . ومف يقرأ تاريخ العمماء والأدباء و وابتكارات

 (.21: ...2فتحى يونس،النيـ القرائي )
. وقد أكد الباحثوف ذلؾ ، ومف الناقد ػ مف أنسب الخبرات لتنمية ميارات التفكير ػ إذاَ  الناقدة القراءة    

 رشدي طعيمة) و( ،De molli 1997دي مولي )و (،1995إحساف عبدالرحيـالباحثيف )ىؤلاء 
)سمير يونس و ،(3..2، و)حنفي البوىي،(1..2محمد رجب)و، (...2سعيد لاقي) و  (،1999

 (.3..2وشافي المحبوب 
أداة فالقراءة عممية عقمية، يحتؿ التفكير معظـ جوانبيا "فيي ليست ميارة آلية بسيطة، كما أنيا ليست 

ة ، تمارس فييا عمميات عقمية عميا، وتحتوي كؿ أنماط ػ عممية ذىنية تأممي مدرسية ضيقة، إنيا ػ أساساَ 
التفكير، ويمارس القارئ فييا التحميؿ، والتعميؿ، والتقويـ، وحؿ المشكلات  ففي درس القراءة ػ كما يقولوف ػ 

 1..2محمد المرسي،)   .واسعةَ  " السماء ىي الحدود" ؛ وعمى ىذا فإف درس القراءة يفتح آفاؽ فكريةَ 
:19 )  

، وبخاصة عالة في تكويف ىذا القارئ الماىردريب عمى ميارات القراءة الناقدة يعد الوسيمة الفوالت 
في ىذا العصر الذي يتميز بكثرة المطبوعات ، وتمعب فيو الدعاية دوراً كبيراً في الترويج لبعض الكتب 

الحاجة إلى ضرورة متوخية الربح المادي ، ولو عمى حساب تنوير العقؿ بالحقيقة ، الأمر الذي يوضح 
التمكف مف ميارات القراءة الناقدة التي تميز بيف الغث والثميف مما تنتجو أفكار المؤلفيف ، ومقاصدىـ 
القريبة والبعيدة ، ولذا أصبح مف الضروري أف يتزود كؿ فرد بالميارات التي تمكنو مف تدبر المعمومات 

سميمة والتكيؼ في المواقؼ المعقدة، والثقة بالنفس  وتحميميا ؛ حتى يستطيع اتخاذ القرار المناسب بصورة
، والمرونة العقمية ، وتقبؿ آراء الآخريف ، والتفسير المنطقى لمظواىر الحياتية ، والقدرة عمى تمحيص 

 .(148: 1999)سحر الشورى، الأفكار ، واكتشاؼ الأخطاء ، والتمييز بيف الحجج المختمفة
مف شأنو أف يحصف الأفراد ضد أساليب الدعاية وحيميا وما يمارس والقراءة الناقدة والتمكف منيا  

بواسطتيا مف ضغوط فكرية ونفسية عمى الأفراد في مختمؼ المياديف، ولذلؾ يمكف القوؿ إف مف المياـ 
الكبيرة التي يتعيف أف ينيض بيا معمـ القراءة محاولتو تنمية القدرة عمى النقد الصحيح لدى تلاميذه ، فلا 

ف كؿ ما يقرءونو عمى أنو قضية مسمـ بصحتيا ، بؿ يعمموف فيو فكرىـ ، ويحكموف عقوليـ ، يتقبمو 
 ويتقبموف ما يرونو صحيحاً ويرفضوف ما دوف ذلؾ .

، كما   ويمكف القوؿ ػػ أيضاً ػػ إف القراءة الناقدة مف الأساليب المستخدمة لتطوير التفكير الناقد 
لقارئ عمى طريؽ يعد واحداً مف أرقى المستويات العميا في القراءة ىو أف التفكير في أثناء القراءة يضع ا

  .الذي يجب أف يسود المجتمعات العربية المعاصرة والحديثة
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ومف أىـ الأىداؼ التربوية والتعميمية المتوخاة في المرحمة الثانوية تنمية التفكير الناقد لدى طلاب ىذه 
ية في اكتساب الخبرات المختمفة، ووظيفة التدريس الأساسية ىي المرحمة، فالتفكير الناقد ىو حجر الزاو 

تدريب الطلاب عمى التفكير الناقد وأساليب حؿ المشكلات، ليس ىذا فقط، بؿ لا بد مف أف يكوف أسموب 
التفكير الناقد عادة تتأصؿ في نفوس الطلاب عف طريؽ التدريب، وليس التفكير مجرد تمقى أوامر مف 

             عممية موازنة بيف أمور ومشاكؿ مختمفة يتدخؿ عنصر الذكاء في حميا جيات عميا، بؿ ىو
 (.52: 7..2)أبو الضبعات،

 Reflectiveويعد التفكير الناقد لب العممية التعميمية وما أسماىا ديوي بالتفكير المرتد أو المنعكس 

Thinking ،الآلية لموصوؿ إلى الحموؿ  فالفعؿ المنعكس أو المرتد أو التأممى تسبقو مرحمتاف في
المناسبة وىما التردد والمحاولات العشوائية ثـ الفعؿ المنعكس ثـ التوصؿ إلى حموؿ لممسألة أو السؤاؿ 

 (.Archambald,1999:29 RDالموجو أو المشكمة المستعصية) 
والاستنتاج، وتنقسـ أساليب التفكير الناقد إلى خمسة أساليب ىي )التحميؿ، والتقييـ، والاستدلاؿ،  

والاستقراء(، وىذه الأساليب الخمسةتشير إلى درجة استيعاب الطلاب المادة العممية وبالتالي تدفعيـ إلى 
ثلاثة التفكير في أدبياتيا وأجزائيا ثـ يقوموف بعممية التحميؿ والنقد والتقويـ باستخداـ الأساليب العقمية ال

بعد عمى درجة اكتساب الطلاب المعرفة المطموبة وتحقيؽ الاستدلاؿ والاستنتاج والاستقراء لمحكـ فيما 
لذا فإف التفكير الناقد يساعد الطلاب بعد تنميتو عمى فيـ  Anderson,J.R.2000))الأىداؼ المرجوة 

أفضؿ لممادة الدراسية واستقلاليتو في اتخاذ القرارات بعد التأكد مف صحتيا وضبطيا، وبالتالي تساعدىـ 
  Stephen,2002:45))ج بأفكار جديدة أكثر دقة وفاعميةالخرو عمى بناء شخصيتيـ و 

وسيمة مف الوسائؿ المؤدية إلى اختلاؼ وجيات النظر  ناقد القراءة الناقدة وما يصاحبيا مف تفكير وتعد 
الذي يعتبر أساس تكويف المجتمع الديمقراطي ، حيث يحتاج المواطنوف بصورة دائمة لاتخاذ قرارات 

ت الاجتماعية المعقدة ، وىنا يبرز دور التفكير والقراءة الناقدة المذيف يمثلاف أفضؿ أساس بالنسبة لممشكلا
 لاتخاذ القرارات السميمة.

إف القراءة الناقدة تتكوف مف ثلاث عمميات لمتفكير ىى : الفيـ الحرفي لمكممة ، ثـ التفسير أي     
القارئ باستخداـ حكمو الشخصي ، وتقويـ  الحصوؿ عمى معنى أعمؽ ، ومف خلاؿ ىاتيف العمميتيف يقوـ

 مدى دقة وقيمة وصدؽ ما يقرأ ، واستخداـ ىذه العمميات مجتمعة ىو ما يطمؽ عميو القراءة الناقدة.
ميارات القراءة الناقدة إلى تحميؿ المقروء وتقويمو ؛ فيي تتطمب مف القارئ أف يتوصؿ ػػ مف  تيدؼو    

ػػ إلى استدلالات بشأف المؤلؼ مف حيث ىدفو مف كتابة الموضوع خلاؿ تحميؿ النص المقروء وتقويمو 
المقروء وكفاءتو في معالجتو ، ومدى تأىمو لتمؾ المعالجة ، والتوصؿ إلى استدلالات بشأف النص أو 
الموضوع المقروء مف حيث كفايتو أو اكتمالو ، ووقتو ، وحداثتو ومنطقو ومدى ملاءمتو لمغرض الذى 
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تتطمب أف يقوـ القارئ بالاستدلاؿ والتقويـ لأسموب المؤلؼ ، وما يشيع فيو مف نغمة كتبت مف أجمو كما 
يقاع الجمؿ ، والاستخداـ الدقيؽ لمصفات والصور المجازية   .عاطفية ، ودقة المفردات وحيويتيا ، وا 

 .(62: 1997)عبد الله الكوري،                                                                                

ذا كانػػت لمقػػراءةِ الناقػػدة ىػػذه الأىميػػة فػػي الحيػػاة بصػػفةت عامػػة، فػػإف أىميتيػػا تػػزدادُ بالنسػػبة لمطػػلابِ فػػي  وا 
مراحػػؿ التعمػػيـ المختمفػػة وخاصػػةً فػػي المرحمػػة الثانويػػة؛ حيػػث إنيػػا وسػػيمةُ التعمػػيـ الأساسػػية، وتسػػاعدُ عمػػى 

أخرى، وتوسعُ دائرةَ خبرة الطلاب وتنميتيػا وتنشػيط قػواىـ الفكريػة، وتيػذيب الانتقاؿ مف مرحمةت تعميمية إلى 
أذواقيـ، وتشبعُ فييـ حػبَّ الاسػتطلاع النػافع لمعرفػةِ أنفسػيـ ومعرفػة مػا يتصػؿُ بالأشػياء والحػوادث المألوفػة 

ة إلػى أنيػا مف حوليـ، وتسمو بخبرات الطلاب، كما أنيا تمدُّىـ بأفضؿ صورة لمتجارب الإنسانية، بالإضػاف
تفتحُ أماميـ أبوابَ الثقافةِ العامة، علاوةً عمى أنيا تَمُدُّىـ بالمعمومات الضػرورية لحػؿ كثيػرت مػف المشػكلاتِ 

  (.1.3، ص8..2)حسف شحاتة، الشخصية. 
 والتفكير الناقد ة ميارات القراءة الناقدةيمنيس ىي إحدى الوسائؿ الفعالة فى تف استراتيجيات التدر ونظرًا لأ 

اىػػتـ عممػػاء التربيػػة بوضػػع نظريػػات عمميػػة تيػػتـ بتػػدريس ميػػارات المغػػة العربيػػة مػػف ناحيػػة  ؛لػػدى الطػػلاب
عمميػػة ومػػف ىػػذه النظريػػات نظريػػةُ الػػذكاءِ النػػاجح لسػػتيرنبرغ وتُعَػػدُّ ىػػذه النظريػػة مػػف النظريػػات الحديثػػة فػػي 

خػلاؿ جيػودِ روبػرت سػتيرنبرغ  والتي عرفت عمى نطاؽ واسع في العقود الثلاثة الأخيػرة مػفمجاؿ التدريس 
 صاحب ىذه النظرية .

َـ أو  وتمتازُ نظريةُ الذكاء الناجح بقابميةت عالية لمتطبيؽ مف خلاؿِ إطارىػا النظػري الػذي يػزودُ المُعَمأػ
المربي بتوجيياتت عامة وتفصيمية مف جية ، كما تمتازُ بالبحثِ التجريبي وتوفأر الموادَ والكتػب التػي تسػيؿ 

لمُعَمأـ في التدريس مف أجؿِ الذكاء النػاجح مػف جيػةت أخػرى وذلػؾ مػف خػلاؿِ ترجمػة وتحويػؿ الأفكػار مَيَمة ا
إلػػػى ممارسػػػاتت عمػػػى أرضِ الواقػػػع ، وتقػػػديِـ مجموعػػػةً مػػػف التطبيقػػػات العمميػػػة لواحػػػدةت مػػػف أىػػػـ النظريػػػات 

ف عمميػػػػات الكشػػػػؼِ الخاصػػػػة بتعمػػػػيـ الطمبػػػػةِ الموىػػػػوبيف والمتفػػػػوقيف والتػػػػي تعبػػػػر عػػػػف منظومػػػػة متكاممػػػػة مػػػػ
 Sternberg,1998) والتدريس والتقويِـ بالاعتماد عمى القدرات التحميمية والإبداعية والعممية )

ػػحُ أف الػػذكاءَ النػػاجح يتػػألَّؼُ مػػف  وتَسػػتَنِدُ ىػػذه النظريػػة عمػػى نظريػػة معالجػػةِ المعمومػػات، وىػػي توضأ
هوى  Analytical Intelligenceالػذكاء التحميمػي  ثلاثة مكوناتت أو يَتَضَمَّفُ ثلاثةَ أنواعت مف الذكاء، ىػي:

اً وكاوووذاس ا وىوووبَ وإٌموووذ واٌّمبسٔوووخ واٌزمُوووُُ. واٌوووزوبء ا ثوووذاػٍ   Creativeاٌموووذسحل ػٍوووً اٌزوٍُووو
Intelligence  ىػػػػػو القػػػػػدرةُ عمػػػػػى الابتكػػػػػار والاكتشػػػػػاؼِ والتخيػػػػػؿ ووضػػػػػعِ الافتراضػػػػػات والػػػػػذكاء العممػػػػػي

Practical Intelligence مػػى حػػؿأ المشػػكلات الحياتيػػة غيػػر المحػػددة جيػػداً خػػارج المدرسػػة ىػػو القػػدرةُ ع
 التي يمكف أف يكوفَ ليا عدة حموؿت وعدة طرؽ لموصوؿ ليذه الحموؿ. 

وتشػػػتمؿ نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح عمػػػى ثػػػلاث نظريػػػات فرعيػػػة عػػػي : النظريػػػة التركيبيػػػة، والنظريػػػة 
ُـ بمكونػػػات وأ (Sternber, 2002, p.2السػػػياقية، والنظريػػػة التجريبيػػػة. ) مػػػا النظريػػػة التركيبيػػػة فيػػػي تَيػػػت
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ُـ لوصػؼ الفعاليػات العقميػة الداخميػة لممػتعمـ  معالجةِ المعمومػات التػي تفعػؿُ التمثػؿ الػداخمي لمخبػرة، وتُسػتَخدَ
(Fluellen, J. E. 2005.)  وأمػػا النظريػػةُ السػػياقية فيػػي تعكػػسُ مػػدى تحقيػػؽِ الأىػػداؼِ العمميػػة، وفييػػا

ت معالجػة المعمومػات لػدييـ لمتكيػؼ مػع متطمبػات بيئػاتيـ لتعػديؿ أو تشػكيؿ البيئػة أو يستخدـ الأفراد مكونا
وأمػػا النظريػػة التجريبيػة فيػػي تػَػربُطُ بػػيف الػػذكاء والخبػػرة ( Sternberg& Grigorenko, 2005اختيارىػا )

التعامػؿ مػع اثػة؛ أي س الذكاء يعتمػد عمػى الجػدة أو الحدقيا ا الفرد، حيث تشيرُ إلى أف معيارالتي يمر بي
متطمبػػات الموقػػؼ الجديػػد، ثػػـ القػػدرة عمػػى معالجػػةِ المعمومػػات ذاتيًػػا سػػواء كانػػت ىػػذه المعمومػػات معقػػدة أـ 

 (George, D.,2003)بسيطة. 
 ,.Borich, G)وتقوـ نظرية الذكاء الناجح عمى مجموعة مف المبادئ الأساسية لعؿ مف أىميا: 

1996)( ،Sternberg, fetal 2001،) Richardson Turner, 2000)( ،)Sternberg, 
1998.) 

  إيجػػػػاد المعرفػػػػةِ مػػػػف خػػػػلاؿ بنػػػػاء قاعػػػػدةت معرفيػػػػةت منظمػػػػة جيػػػػدًا ومرنػػػػة يمكػػػػف
 استرجاعيا بسيولةت.

 .َـ التفكير التحميمي والإبداعي والعممي فَ التدريسُ تعمي  يتضمَّ
 .ُـ الجانبَ التحميمي والإبداعي والعممي فَ التقيي  يتضمَّ
  ُفَ التدريس الإفادةَ مف المكونػات الأدائيػة السػت وىػي ترميػز المعمومػات، يتضمَّ

 والاستدلاؿ، وعمؿ خرائط معرفية والتطبيؽ، ومقارنة البدائؿ والاستجابة.
  فَ التػػدريسُ الإفػػادةَ مػػف مكونػػات اكتسػػاب المعرفػػة التػػي تتضػػمف الترميػػز يتضػػمَّ

 الاختياري، والمقارنة الاختيارية، والتجميع الاختياري.   
الرغـ مف أىميػة نظريػة الػذكاء النػاجح ودورىػا فػي تنميػة القػراءة الناقػدة لػدى طػلاب المرحمػة وعمى 

الثانوية مف خلاؿ مبادئيا الأساسية السابقة إلا أف ىناؾ شكوى مف ضعؼ الاىتماـ بتنميػة ميػارات القػراءة 
ؽ تدريسػيا، ولكنيػا لػـ الناقدة لدى الطلاب حيث تحظى الميارات بعناية في أدبيات مناىج تعميـ المغة وطر 

 تحظ في الواقع والممارسة العممية بتمؾ العناية.
ويلاحظ أف الزمفَ المخصص لتعميِـ القػراءة فػي الخطػة الدراسػية لمغػة العربيػة فػي المرحمػة الثانويػة 
ىػػػو حصػػػتاف أسػػػبوعيًا لمقػػػراءة، وحصػػػة واحػػػدة كػػػؿ أسػػػبوعيف لمكتابػػػة )أسػػػبوع تعبيػػػر شػػػفوي، وأسػػػبوع تعبيػػػر 

حُ الخُطَّةَ الدراسية لتعميِـ المغة العربية في المرحمةِ الثانوية.تحرير(، و   الجدوؿ التالي يوضأ
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 (1جدوؿ )
 توزيع الخطة الدراسية لمغة العربية في المرحمة الثانوية

 (2.16)وزارة التربية والتعميـ،  
 الفرع        

 الصؼ
 المجموع النحو الأدب والنصوص والبلاغة القراءة التعبير

 6 1 2 2 1 وؿ الثانويالأ
 6 1 2 2 1 الثاني الثانوي
 6 1 2 2 1 الثالث الثانوي

َـ القػػراءةِ فػي الصػؼ الأوؿ الثػػانوي يحظػى بحصػتيف أسػػبوعيًا  ويلاحػظ مػف الجػػدوؿ السػابؽ أف تعمػي
ف ىنػػا تتػوزعُ عمػى أنػواعِ القػراءة ومياراتيػا المختمفػة؛ ممػا يقمػػؿ الفرصػة مػف تنميػة ميػارات القػراءة الناقػدة، مػ

كانت ىنػاؾ حاجػة لبنػاءِ برنػامجِ قػائـ عمػى نظريػة الػذكاء النػاجح لتنميػة ميػارات القػراءة الناقػدة لػدى طػلاب 
 الصؼ الأوؿ الثانوي

 واقػع تػدريسِ  ؼِ رُّ عَػتَ لِ  محاولػةت  يفػ ةبيػا الباحثػُ تقامػ يالاسػتطلاعية التػ مػا سػبؽ الدراسػةَ  ؿُّ كُ  يؤكدُ و 
مػػػػػف حيػػػػػث تحديػػػػػد الأىػػػػػداؼ الإجرائيػػػػػة لتدريسػػػػػيا  لأوؿ الثػػػػػانويبالصػػػػػؼ ا لابلػػػػػدى الطػػػػػ الناقػػػػػدةالقػػػػػراءة 

ت إلى عشرة مف جيَ مف ميارتيا حيث تـ إعداد استبانة وُ لاب واستراتيجيات تدريسيا وتقويـ مدى تمكف الط
الثانويػػة لمػػدة عشػػر  الػػذيف مارسػػوا تػػدريس المغػػة العربيػػة بالمرحمػػةِ  –الثانويػػة  معممػػى المغػػة العربيػػة بالمرحمػػةِ 

 ينػايروذلػؾ فػي شػير بػإدارة بنػي سػويؼ التعميميػة  النيؿ الثانويػة بنػيف ةوىـ يعمموف بمدرس –فأكثر سنوات 
 الثلاثة التالية : شخصية وتضمنت الأسئمةَ  مقابمةت  في شكؿِ  ت الاستبانةُ مَ دأ وقُ  ،ـ2.18
 ؟ بالصؼأ الأوؿ الثانوي الناقدة ىداؼ تدريس القراءةِ أما  .1
 ؟الناقدة بالصؼأ الأوؿ الثانويالقراءة  ستخدمة في تدريسِ ما استراتيجيات التدريس الم .2
 ؟الناقدةفي ميارات القراءة  الصؼ الأوؿ الثانوي لابتقويـ مدى تمكف ط كيؼ يمكفُ  .3

 إلى النتائج التالية: وتوصمت الباحثة
بينمػػا ذكػػر معمػػـ واحػػد بعػػض أىػػداؼ الناقػػدة أىػػداؼ تػػدريس القػػراءة  معرفػػةتسػػعة معممػػيف افتقػػار  .1

  المعمنة مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ بالصؼ الأوؿ الثانوي القراءة تعميـ
 الناقدة  بالصؼ الأوؿ الثانوي .استراتيجيات تدريس القراءة  معرفةالمعمميف  افتقار .2
بالصػػؼ الأوؿ  الناقػػدة ذكػػر جميػػع المعممػػيف أنيػػـ لا يعرفػػوف شػػيئا عػػف اختبػػارات ميػػارات القػػراءة .3



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   

 

 

77 

 

 

 

 الثانوي .
الصػػػؼ الأوؿ  يفػػػ الناقػػػدةجػػػراءات التخطيطيػػػة والتنفيذيػػػة والتقويميػػػة لتعمػػػيـ القػػػراءة ف الإأمػػػا سػػػبؽ يؤكػػػد م

 الناقدة.ميارات القراءة لاب طالغير موجية وعشوائية ولا تسعى لإكساب  الثانوي
، واسػػتخدمت والتفكيػػر الناقػػد وأكػػدت نتػػائج ىػػذه الأبحػػاث والدراسػػات ضػػعؼ ميػػارات القػػراءة الناقػػدة

رامج متعػػددة لعػػلاج ىػػذا الضػػعؼ، لكنيػػا لػػػـ تشػػر إلػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح وىػػو منحػػػى اسػػتراتيجيات وبػػ
 اىتماـ ىذه الدراسة.

وفػػي حػػدود عمػػـ الباحثػػة لا توجػػد دراسػػة تتنػػاوؿ برنػػامج قػػائـ عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح لتنميػػة ميػػارات    
 الصؼ الأوؿ الثانوي. لدى طلاب والتفكير الناقد القراءة الناقدة

 ساس بالمشكمة:الإح
الصػػؼ الأوؿ  لػػدى طػػلابوالتفكيػػر الناقػػد الناقػػدة ونظػػرًا لقصػػور الاىتمػػاـ بتنميػػة ميػػارات القػػراءة 
لػدى ىػؤلاء الطػلاب؛ حيػث إف  والتفكيػر الناقػد الناقػدةالثانوي، فإف ىناؾ شكوى مف ضػعؼ ميػارات القػراءة 

، ويعجػػزف عػػف التنبػػؤ بنيايػػة ف عػػف وضػػع عنػػاويف جديػػدة، وابتكػػار نيايػػات جديػػدة لمػػنصو يعجػػز  الطػػلاب
حيػث إف الإجػراءات  الناقػدةالنص قبؿ الانتياء مف قراءتو، كما أف ىناؾ شكوى مف قصػور تػدريس القػراءة 

التػػي يتبعيػػا بعػػض المعممػػيف فػػي حصػػص القػػراءة تتمثػػؿ فػػي الإعػػلاف عػػف اسػػـ الموضػػوع فػػي البدايػػة، ثػػـ 
لطػلاب، وقػد يتخمػؿ ذلػؾ شػرح بعػض المفػردات المغويػة قراءتو قراءة جيرية نموذجية، ثـ توزيع القراءة بيف ا

، ممػػا أدى والتفكيػر الناقػػد الناقػػدةأو عػرض لفكػػرة مػا فػػي الموضػػوع دوف التطػرؽ إلػػى تنميػػة ميػارات القػػراءة 
 . لدى ىؤلاء الطلاب والتفكير الناقد الناقدةإلى ضعؼ ميارات القراءة 

لػػػدى والتفكيػػػر الناقػػػد لناقػػػدة عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات القػػراءة اعِػػلاوةً عمػػػى أف ىنػػػاؾ افتقػػػارًا لمعمػػػـ يمتمػػؾ القػػػدرة 
ولا ميػػارات  الناقػػدةبالصػػؼ الأوؿ الثػػانوي خاصػػة وأف بعػػض المعممػػيف لا يعرفػػوف ميػػارات القػػراءة  الطػػلاب

 . التفكير الناقد
ذا كاف تدريب الطلاب عمى ميارات القراءة الناقدةو   أمراً تقتضيو طبيعة الحياة  والتفكير الناقد ا 

لاجتماعية المعاصرة ، فإف المنقب في واقع تعميـ القراءة يجد أف تعميـ القراءة فييا ما يزاؿ بعيداً عف ا
تحقيؽ مطمب تدريب الطلاب عمى تنمية مياراتيـ في تقويـ المقروء ونقده؛ إذ لـ تيتـ مناىج تعميـ القراءة 

 ميارات لدى الطلاب .ػػ بالقدر الكافي ػػ بتوجيو العناية اللازمة لتنمية مثؿ تمؾ ال
وتكمف المشكمة في اقتصار تعمـ القراءة في مدارسنا عمى الميارات الأساسية ، فمناىج القراءة  

الحالية لـ تأخذ حتى الآف المفيوـ الحديث لمقراءة الذي يقوـ عمى أربعة أبعاد محددة وىى : التعرؼ ، 
ات والاستفادة مف المقروء في الحياة وفقاً لمخبرة النطؽ ، ثـ الفيـ ثـ التحميؿ والنقد والحكـ وكشؼ العلاق

السابقة ، فيي ولا سيما في المدارس الابتدائية مازالت عند المفيوـ الأوؿ لمقراءة في )التعرؼ ، النطؽ ، 
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وبعض الفيـ(، ولـ تمتفت المدارس الإعدادية والثانوية إلى الفيـ والنقد إلا في أوجو يسيرة اقتصرت عمى 
والتفصيمى دوف أف تمتد لمفيـ الضمنى أو ما يسمى بقراءة ما تحت السطور ، وفى مستوى الفيـ العاـ 

النقد يقتصر الأمر عمى إبداء الرأى المعتمد عمى الذوؽ الشخصي ، دونما تمييز بيف رأى الكاتب وما 
يو يعرضو مف أفكار وقضايا أو اعتماد عمى موازيف موضوعية، أو تحميؿ ما يقرأ أو إبداء الرأي ف

ومناقشتو أو تفسير البيانات ، أو التمييز بيف أنماط الحجج الجيد منيا وغير الجيد وتقويميا أو كشؼ 
العلاقات بأنواعيا أو استخداـ التفكير العممى في قضايا المناقشة أو انتقاد المعمومات المرتبطة بالموضوع 

ما حؿ المشكلات أو ربط المعمومات أو كشؼ المغالطات وتحديد المطموب لحؿ الخلافات فى المسائؿ ، أ
التى يكتسبيا الإنساف مف القراءة بمعموماتو السابقة واستخداـ ىذا المزيج الجديد مف الخبرات لحؿ ما 

 يواجو الإنساف مف المشكلات فشىء لا تكاد تعرفو مدارسنا
 .(112: 1..2)وجيو المرسي،

عمى عدـ اتقاف الطلاب لمعظـ ميارات والجدير بالذكر أف الدراسات العديدة التي أجريت دلت  
القراءة ، ووقوفيـ عند حدود ميارات معينة لا تتجاوزىا المناىج ولا تدرب عمييا التدريب الكافى ، الشيء 
الذي يدعو إلى ضرورة الاىتماـ بتعميـ الطلاب ميارات القراءة المختمفة ، والنيوض بتعميـ ميارات القراءة 

صدار الأحكاـ عمى المادة الناقدة خاصة ، لإعداد ىؤلا ء الطلاب وتدريبيـ عمى ميارات النقد والموازنة وا 
المقروءة ، وفيـ ما بيف السطور وما وراء الحرؼ والكممة ، حتى تنمى فييـ ما ييدؼ إليو تعميـ القراءة 

 .(96: 1989فاتف مصطفى،)في العصر الحديث 
قدرة المناىج الحالية عمى تكويف طالب  وقد شكا المعمموف والموجيوف وأولياء الأمور مف عدـ 

يمكف أف يحمؿ خبراً سياسياً أو فنياً أو اجتماعياً خارجاً عما يقرؤه فى نصوص القراءة المقررة فى الكتاب 
المدرسي ، وفي ذلؾ إفشاؿ كبير لما تسعى إليو التربية الجديدة مف إعداد المواطف ليتماشى مع الثورة 

، بكؿ ما يحتويو مف تناقضات ، دعت إلى امتلاؾ ىذا المواطف لقدرات  المعموماتية والعصر الحديث
 نقدية ، مف المؤكد أنو لابد أف يتدرب عمييا فى دروس القراءة .

مف تدنى  ةبيا الباحث توىذا ما أكدتو الزيارات الميدانية لبعض المدارس الثانوية التي قام 
، كما أف أسئمة والتفكير الناقدات القراءة الناقدة مستوى الطلاب فى القراءة ، وعدـ تمكينيـ مف ميار 

المعمميف الصفية تركز فى المقاـ الأوؿ عمى التذكر والحفظ والاستدعاء ، وتسعى لحشو أذىاف الطلاب 
، أى ، ويستنتجوف ، وينقدوف ما يقرءوفبالمعمومات والمعارؼ أكثر مف سعييا إلى تدريبيـ كيؼ يفكروف

المقاـ الأوؿ عمى المستويات الدنيا مف التفكير ، وتغفؿ المستويات العميا منو ، أف ىذه الأسئمة تركز فى 
ػػ أيضاً ػػ أف طريقة التقويـ المتبعة تمثؿ عاملًا مف عوامؿ تدنى المستوى التعميمى ،  ةالباحث تكما لاحظ

عمى نوعية مف  وبالتالى انخفاض مستوى الأداء القرائى والتحصيمى لدى الطلاب ، فالتقويـ يعتمد أساساً 
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الأسئمة التي لا تقيس في معظميا المستوى الحقيقى لمطلاب ؛ إذ إف الأسئمة الموضوعية لقياس المستوى 
 تعتمد عمى الحفظ والتمقيف مما يؤدى إلى إىماؿ ترابط المفاىيـ العممية والتربوية .

والاستماع الواعي الناقد  والتفكير بعض المتخصصيف أف ميارات القراءة الناقدة وقد أوضحت كتابات   
وقد أشارت ، ، أو جيد في التدريسبما تستحقو مف عناية في التخطيط مف الميارات التي لـ تحظ منا

مثؿ دراسة وضرورة تنميتيا لدى الطلاب: القراءة الناقدة مياراتإلى أىمية امتلاؾ كثيرة  وبحوث دراسات
ودراسة ،  (1..2ودراسة )محمد موسى ، (1..2دودراسة )أماني عبد الحمي (،1994الرحيـ د)إحساف عب

  .(2.12)إسماعيؿ سعد
كما لاحظت بعض الكتابات المتخصصة أف " مدارسنا مف البداية إلى النياية تركز تركيزاً  

أساسياً في القراءة عمى النطؽ لمرموز وفيميا دوف اىتماـ بتكويف المتعمـ فيما بعد ذلؾ ، ومف المؤكد أف 
يـ ضرورى ، وليس ىناؾ مف مفيوـ آخر في القراءة يمكف أف يتـ مف غير الفيـ ، النطؽ أساس والف

ولكف الاقتصار عمييما وحدىما لا يؤدى إلى تمثؿ الوظيفة الاجتماعية لمقراءة فى صورتيا الصحيحة ، 
يعد ىذا  فتعميـ القراءة الذي يمكف الطفؿ مف النقد والتحميؿ لما ىو مقروء ، والتفاعؿ مع ىذا المقروء إنما

 .(33: 5..2)مصطفى رسلاف،المتعمـ اجتماعياً، ويجعمو يحس بالوظيفة الاجتماعية لعممية القراءة 
وأكدت الدراسة التي أجرتيا إدارة التربية بالمنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ أف تعميـ المغة  

ب لمغتيـ القومية ، وىذا العربية في الوطف العربي تعاني مشكلات تؤدي إلى ضعؼ تحصيؿ الطلا
 .ءة لا يخرج القارئ المناسب لمعصرالضعؼ سببو عوامؿ كثيرة ، أبرزىا أف منيج تعميـ القرا

 .(63: ...2)رشدي طعيمة،                                                                        
يداني ، وجد أف بعض المعمميف قد بالإشراؼ عمى طلاب التدريب الم ةوفي أثناء عمؿ الباحث 

يفتقروف معرفة أىداؼ تدريس المادة ، والأنشطة المصاحبة المساعدة عمى تحقيؽ تمؾ الأىداؼ ، 
 طلابيـفيركزوف اىتماميـ عمى إنياء المقرر فى أقرب وقت ، ويكرسوف جيدىـ مف أجؿ أف ينجح 

ف ظير قمب ، والاىتماـ بأمور فحسب في الاختبار الفصمي ، وىذا يعني التركيز عمى الحفظ ع
 الامتحانات دوف الاىتماـ بالمردودات الإيجابية عمى مستوى السموؾ المغوي وغرس الاتجاىات .

عدـ إدراؾ كثير مف المعمميف لأىمية استخداـ نمط التعمـ المناسب في  ةالباحث توقد لاحظ 
قياـ الأبحاث بدورىا في ىذا الشأف  تحسيف وتطوير بيئة الصؼ التى يعمموف بيا .. وذلؾ عمى الرغـ مف

حيث أشارت إلى استخداـ نمط التعمـ المناسب يقوـ بدور ميـ في زيادة مستوى التحصيؿ وتطوير 
 الاتجاىات لدى الطلاب.

كما أشارت نتائج الأبحاث ػػ أيضاً ػػ إلى أف استخداـ نمط التعمـ المناسب يسيـ في تفرد الطلاب         
يفتقروف إلييا ، كما يركز عمى المتغيرات التي تؤثر عمى الموقؼ التعميمي ، وعمى في الميارات التي 
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مثؿ دراسة )عمى  تطوير التفاعلات والتكامؿ بيف الطلاب أثناء عمميـ لموصوؿ إلى اليدؼ
 .(4..2ودراسة )غازي مفمح(، 3..2ودراسة )فايزة عوض(،2..2(،ودراسة) محمد جاد1995سعد

ضافة إلى ذلؾ يقوؿ   فتحي يونس " إف أسموب الكتاب المقرر والامتحانات يقتؿ إمكانات وا 
الابتكار ، وعمى العكس فإف استخداـ المكتبة والقراءة الحرة يستمزـ الطالب تعمـ ميارات البحث والفيـ 
والتفكير وينمى القدرة الناقدة  ويشير بعض المتخصصيف إلى أف بعض دروس القراءة ييمؿ فييا التركيز 

، كما أف المعمميف يعتمدوف عمى طرائؽ لمقروء ، وتحديد المعاني الضمنيالأفكار وتقدير قيمة ا عمى نقد
 . (55: 1997)فتحي يونس،تدريس تقميدية تجعؿ المتعمميف في موقؼ سمبي 

 : تحديد مشكمة الدراسة
ة . ولقد تتحدد مشكمة الدراسة فى تدني مستوى طلاب المرحمة الثانوية في ميارات القراءة الناقد 

أشارت بعض الدراسات إلى أف ىذا التدني لا يعزى ػػ فقط ػػ إلى أمور تتعمؽ بالطلاب ، وانخفاض مستوى 
والافتقار إلى قدراتيـ التحصيمية ، بؿ إف ذلؾ قد يرجع ػػ أيضاً ػػ إلى عدـ تييئة البيئة المواتية لمتعمـ . 

بعبارة أخرى ، فإف و  ،لاب مثؿ نظرية الذكاء الناجحلدى الط دةقالقراءة النانظريات حديثة لتنمية ميارات 
فى أف الاستراتيجيات والأساليب التعميمية تحد مف فعالية تعمـ الطلاب . ومف ثـ فإف  المشكمة تتبدى

، وتنظيـ الموقؼ التعميمي مف  الذكاء الناجح نظريةالدراسة الحالية تقوـ عمى مسممة مؤداىا أف تبني 
مستوى فعالية تعمـ طلاب المرحمة الثانوية في ميارات القراءة الناقدة ، فضلًا عف شأنو أف يؤدي إلى رفع 

  . جوانب أخرى لمتعمـ
 الإجابة عف الأسئمة التالية :ي ليذه المشكمة ، تحاوؿ الدراسة ولمتصد 

 ما ميارات القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ؟ .1
 اسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ؟المن التفكير الناقدما ميارات  .2
 ؟ طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى لدى  والتفكير الناقد القراءة الناقدةميارات  توافرما مدى  .3
القراءة الناقدة والتفكير الناقد ما أسس بناء برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات  .4

 الصؼ الأوؿ الثانوي ؟ لدى طلاب
القراءة الناقدة والتفكير الناقد ج القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات ما مكونات البرنام .5

 الصؼ الأوؿ الثانوي ؟ لدى طلاب
 القراءة الناقدة لدى طلابتنمية ميارات ل لقائـ عمى نظرية الذكاء الناجحما فاعمية البرنامج ا .6

 الصؼ الأوؿ الثانوي ؟
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 التفكير الناقد لدى طلابتنمية ميارات لذكاء الناجح للقائـ عمى نظرية اما فاعمية البرنامج ا .7
  الصؼ الأوؿ الثانوي ؟

 فشوض اٌذساعخ :

 تحاوؿ الدراسة الحالية التحقؽ مف صحة الفروض الآتية:
فػػػي القيػػػاس  الطػػػلاب درجػػػات يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة  اً إحصػػػائي داؿوجػػػد فػػػرؽ ي -1

لصالح المجموعػة ككؿ  الناقدةى تحقؽ ميارات القراءة البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية لمد
 التجريبية.

فػػػي القيػػػاس  الطػػػلابدرجػػػات  يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة  اً إحصػػػائي داؿوجػػػد فػػػرؽ ي -2
لصػالح المجموعػة  ككؿ التفكير الناقدالبعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية لمدى تحقؽ ميارات 

 التجريبية.
في القياس البعدي الطلاب درجات  يبيف متوسط 5...عند مستوى دلالة  اً إحصائي داؿوجد فرؽ ي -3

لصػػػػالح المجموعػػػػة الناقػػػػدة لممجمػػػوعتيف الضػػػػابطة والتجريبيػػػػة فػػػػي كػػػػؿ ميػػػػارة مػػػف ميػػػػارات القػػػػراءة 
 التجريبية.

في القياس البعدي  الطلابدرجات  يبيف متوسط 5...عند مستوى دلالة  اً إحصائي داؿوجد فرؽ ي -4
لصػػػػالح المجموعػػػػة  التفكيػػػػر الناقػػػػدابطة والتجريبيػػػػة فػػػػي كػػػػؿ ميػػػػارة مػػػػف ميػػػػارات لممجمػػػػوعتيف الضػػػػ

 التجريبية.
فػػػي القياسػػػيف  لطػػػلابدرجػػػات ا يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة  اً إحصػػػائي داؿوجػػػد فػػػرؽ ي -5

 لصالح القياس البعدي. الناقدةالقبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في كؿ ميارة مف ميارات القراءة 
فػػػي القياسػػػيف  لطػػػلابدرجػػػات ا يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة  اً إحصػػػائي داؿفػػػرؽ وجػػػد ي -6

 لصالح القياس البعدي. التفكير الناقدالقبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في كؿ ميارة مف ميارات 
فػػػي القياسػػػيف  الطػػػلابدرجػػػات  يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة  اً إحصػػػائي داؿوجػػػد فػػػرؽ ي -7

 ككؿ لصالح القياس البعدي. القراءة الناقدةعدي لممجموعة التجريبية لمدى تحقؽ ميارات القبمي والب
درجػػات الطالبػػات فػػي القياسػػيف  يبػػيف متوسػػط 5...عنػػد مسػػتوى دلالػػة  اً إحصػػائي داؿوجػػد فػػرؽ ي -8

 ككؿ لصالح القياس البعدي. التفكير الناقدالقبمي والبعدي لممجموعة التجريبية لمدى تحقؽ ميارات 
 د الدراسة :حدو

 رمزصش اٌذساعخ ػًٍ: 

    بني سويؼبمحافظة بنيف ، النيؿ الثانوية لم سةطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بمدر  ة مفمجموع ــ 7
 لأنيـ في أوؿ المرحمة الثانوية مما يمكف مف متابعة الطلاب في الصفوؼ اللاحقة.
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التي تتوافؽ وطبيعة  وؿ الثانوىالموضوعات الواردة فى كتاب القراءة العربية لمصؼ الأبعض  ــ 7
، بالإضافة إلى أنشطة ىؤلاء الطلاب لدى الذكاء الناجح لتنمية ميارات القراءة الناقدة نظرية

إثرائية مف مقالات متنوعة مناسبة ليدؼ الدراسة، ولمستوى الطلاب ، وتغطي ميارات القراءة 
 الناقدة المستيدفة .

التمييز بيف  .مثؿ: نوياالث الأوؿ يثبت ضعفيا لدى طلاب الصؼى التقراءة الناقدة الميارات  بعض ػػ 7
الأفكار الرئيسة والثانوية، والتمييز بيف رأى الكاتب وما يعرضو مف أفكار وقضايا، والتمييز بيف الحقائؽ 

 والآراء، و التمييز بيف الغث والثميف مف الحقائؽ والأفكار .
 التحميؿ والتقييـ والنقد والاستنتاج والاستقراء والاستدلاؿ القائمة عمى بعض ميارات التفكير الناقد -4

 .الصؼ الأوؿ الثانويلطلاب  المناسبة
 مصطلحات الدراسة :

 ((program* برنامج: 
" ىػذه الدراسػة  ىو مخطط تعميمي يتكوف مف عدد مف الوحدات التعميمية ودروسيا الخاصػة ويقصػد بػو فػي

الناقػدة في ضوء نظرية الذكاء الناجح وييدؼ إلى تنمية ميارات القػراءة مجموعة الوحدات التعميمية الثلاثة 
الصؼ الأوؿ الثػانوي، ويحتػوي عمػى أىػداؼ البرنػامج ، ومحتػواه، واسػتراتيجيات  والتفكير الناقد لدى طلاب

 . "التدريس المستخدمة، والأنشطة والوسائط التعميمية المستخدمة، وأساليب التقويـ
 "The Theory of Successful Intelegence"جحنظرية الذكاء النا*

تقوـ عمى نظاـ متكامؿ مف ( Sternberg, 2002) نظرية في الذكاء الانساني وضعيا ستيرنبيرج 
 سياؽ الثقافي والاجتماعي .لم طبقاً  الحياةممارسة القدرات التحميمية والابداعية والعممية اللازمة لمنجاح في 

 التي تحقؽ النجاحمجموعة القدرات التحميمية والابداعية والعممية  "بأنو: الذكاء الناجح وتعرؼ الباحثة
 ."لممتعمـ في مواجيو المشكلات والقضايا الحياتية الاكاديمي والميني
 (Developing* تنمية )

فػي المواقػػؼ التعميميػػة المختمفػػة وزيػادة معػػدلات درجػػاتيـ التػػي  طػػلابأداء ال ىوتعنػي ارتفػػاع مسػػتو 
فػػػي إدراؾ  بالصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي طػػػلابال" تحسػػػف أداء  ىػػػذه الدراسػػػةقصػػػد بيػػػا فػػػي يا و يحصػػػموف  عمييػػػ

  (.157: 3..2، زينب النجار ة)حسف شحات القراءة الناقدة والتفكير الناقدميارات 
           Reading  (Criticalالقراءة الناقدة *

الداخمية لما ىو مكتوب كما تشمؿ  وتعرؼ القراءة الناقدة بأنيا " عممية عقمية تشمؿ الاستجابات 
العمميات العقمية التى تستمزـ تدخؿ شخصية الإنساف بكؿ جوانبيا بغية تفسير المعاني والربط والاستنتاج 
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والنقد والحكـ عمى ما يقرأ، والقراءة بعد ذلؾ كمو أسموب مف أساليب النشاط الفكري في حؿ المشكلات 
 (.13، ...2)محمد سالـ
ة القراءة الناقدة بأنيا: أحد أشكاؿ القراءة التي تستيدؼ الإرتقاء بالطالب إلى وتعرؼ الباحث 

بداء الراي المستوى الذي ينمي قدراتو العقمية  كالتمييز بيف الأفكار، والاستنتاج ، وتقويـ الحجج ، وا 
صدار الأحكاـ ، لبرنامج والمقارنة، مما يجعمو صاحب موقؼ ورؤية ناقدة لما يقرؤه، وذلؾ مف خلاؿ اوا 

 .القائـ عمى استراتيجية الذكاء الناجح في ىذه الدراسة
  Critical Thinking )الناقد * التفكير

(. والتفكير اصطلاحاَ 3.7: 1998ابف منظور؛ أي التأمؿ ): ىو إعماؿ الخاطر في الشيء التفكير لغة 
تجاربو  يعتمد فييا عمى: سمسمة مف النشاطات العقمية والواعية، تستيدؼ مواجية مشكمة أو موقؼ، و 

: 33)لذي تعرض لو " .؛ بغرض اتخاذ الفرد قراراَ صائباَ تجاه المشكمة أو الموقؼ االسابقة وقدراتو العقمية
92 ،1996( ، )23 :33 ،1999.) 

يلاحظ أف ثـ ترابطاَ وأوجو شبو بيف عمميتي  الناقد والتفكيرالناقدة وبالنظر إلى تعريؼ كؿ مف القراءة 
التفكير؛ حيث يستدؿ عمى كؿ منيما مف خلاؿ النتائج، والإدراؾ ، والفيـ، والتصنيؼ، والمقارنة. القراءة و 

وبالإضافة إلى ذلؾ.. فثـ ارتباط بيف القراءة والتفكير، يمكف إبرازه مف خلاؿ الفوائد المشتركة بيف القراءة 
 .والتفكير
التحميؿ والفرز والانتقاء والاختيار لما لدى  تفكير يعتمد عمىبأنو "  الناقد التفكير وتعرؼ الباحثة    

 . " الفرد مف معمومات بيدؼ التمييز بيف الأفكار الصحيحة والخاطئة
 

 خطىاد اٌذساعخ :

 التالية: والإجراءات فى الخطوات  دراسةال تسير ىذه
 الصؼ الأوؿ الثانوي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ:لطلاب المناسبة  الناقدةتحديد ميارات القراءة  -1

 راسة وتحميؿ أىداؼ ومعايير ومؤشرات تعميـ القراءة في الصؼ الأوؿ الثانوي.د -
 .الناقدةدراسة البحوث الدراسات السابقة في مجاؿ القراءة ا -
 .الناقدةدراسة كتابات المتخصصيف في تعميـ المغة العربية في مجاؿ القراءة  -
 الصؼ الأوؿ الثانوي. طلابدراسة طبيعة  -
الصؼ الأوؿ الثانوي، وعرضيا في صورة  لابالمناسبة لط الناقدةقراءة بناء قائمة بميارات ال -

استبانة عمى مجموعة مف الخبراء في مجاؿ تعميـ المغة العربية لتحديد أوزانيا النسبية والتوصؿ 
 إلى صورتيا النيائية.

 الصؼ الأوؿ الثانوي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ: التفكير الناقد المناسب لطلابتحديد ميارات  -2
 .التفكير الناقداسة البحوث الدراسات السابقة في مجاؿ در  -
 .التفكير الناقددراسة كتابات المتخصصيف في تعميـ المغة العربية في مجاؿ  -
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 الصؼ الأوؿ الثانوي. دراسة طبيعة طلاب -
الصؼ الأوؿ الثانوي، وعرضيا في صورة  التفكير الناقد المناسبة لطلاببناء قائمة بميارات  -

جموعة مف الخبراء في مجاؿ تعميـ المغة العربية لتحديد أوزانيا النسبية والتوصؿ استبانة عمى م
 إلى صورتيا النيائية.

الناقدة والتفكير الناقد تحديد أسس بناء برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات القراءة  -3
 الصؼ الأوؿ الثانوي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ: لدى طلاب

 التي تـ التوصؿ إلييا سابقًا. الناقدةرات القراءة دراسة قائمة ميا -
 التي تـ التوصؿ إلييا سابقًا. التفكير الناقددراسة قائمة ميارات  -
 .الناقدةدراسة طبيعة القراءة  -
 .التفكير الناقددراسة طبيعة  -
 بالصؼ الأوؿ الثانوي. لطلابدراسة طبيعة ا -
 يا.دراسة طبيعة نظرية الذكاء الناجح، ومبادئيا، وأسس -
 تعرؼ رأي الخبراء والمتخصصيف في تعميـ المغة العربية. -
الناقدة والتفكير تحديد مكونات البرنامج القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات القراءة  -

 بالصؼ الأوؿ الثانوي، ويتضمف كلًا مف:   الناقد لدى الطلاب
 أىداؼ البرنامج. -
 محتوى البرنامج. -
 وأساليبو. استراتيجيات التدريس -
 الأنشطة والوسائط التعميمية. -
 أساليب التقويـ وأدواتو. -
  بناء ممحقات البرنامج مف خلاؿ المحور السابؽ، وتشمؿ: -
 دليؿ المعمـ لتنفيذ البرنامج. -
 كتاب الطالب وأنشطتو. -
لدى  الناقدةقياس فاعمية البرنامج القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ميارات القراءة  -

 لاب بالصؼ الأوؿ الثانوي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ:  الط
 بالصؼ الأوؿ الثانوي. طلابلدى ال لناقدةبناء اختبار ميارات القراءة ا -
 بالصؼ الأوؿ الثانوي. لاباختيار مجموعة مف الط -
 عمى ىذه المجموعة قبميًا. الناقدةتطبيؽ اختبار ميارات القراءة  -
 بالصؼ الأوؿ الثانوي. لابطتطبيؽ البرنامج عمى ىذه المجموعة مف ال -
 عمى ىذه المجموعة بعديًا. الناقدةتطبيؽ اختبار ميارات القراءة  -
 جمع البيانات وتحميميا ومعالجتيا إحصائيًا. -
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لدى  التفكير الناقدقياس فاعمية البرنامج القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية ميارات  -
 لاؿ: بالصؼ الأوؿ الثانوي، ويتـ ذلؾ مف خ لابالط

 بالصؼ الأوؿ الثانوي.بناء اختبار ميارات التفكير الناقد لدى الطلاب  -
 بالصؼ الأوؿ الثانوي. اختيار )مجموعة( مف الطلاب -
 عمى ىذه المجموعة قبميًا. التفكير الناقدتطبيؽ اختبار ميارات  -
 .بالصؼ الأوؿ الثانوي الطلابتطبيؽ البرنامج عمى ىذه المجموعة مف  -

 عمى ىذه المجموعة بعديًا.التفكير الناقد يارات تطبيؽ اختبار م -
 جمع البيانات وتحميميا ومعالجتيا إحصائيًا. -
 التوصؿ إلى النتائج، وتفسيرىا، ومناقشتيا. -
 التوصيات والمقترحات.   -

 أهمية الدراسة :

 رزوذد أهُّخ اٌذساعخ فٍ : 

 مف:   ؿكدراسة فيد الت مف المتوقع أف
أحد الاتجاىات التربوية الحديثة فى التدريس وىى  دراسةقدـ التحيث مصممى المناىج ومطورييا  -1

 يمكف أف يفيد منيا المعمـ عند التخطيط لتدريس القراءة . الذكاء الناجحاستراتيجية 
لدى طلاب الصؼ  والتفكير الناقد القراءة الناقدةعمى تنمية ميارات  تساعدالدراسةحيث : الطلاب -2

 . الأوؿ الثانوى
لدى والتفكير الناقد  ميارات القراءة الناقدةدليلا يساعدىـ عمى تنمية  دراسةقدـ التحيث  المعمميف:  -3

  .طلابيـ
 .أخرى حوؿ نظرية الذكاء الناجح دراساتالمجاؿ لإجراء  يةالحال دراسةفتح التالباحثيف : حيث  -4
 (: القراءة الناقدة ميارات)نظرية الذكاء الناجح و  لمدراسةطار النظرى لإا -5

المناسبة لطلاب المرحمة الثانوية، كما القراءة الناقدة ميارات مفيوـ و تحديد العرض التالى إلى ييدؼ 
 القراءة الناقدةميارات أسس بناء برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ييدؼ إلى استخلاص 
 يمي:   ذلؾ كما ؽيحقيتـ تالثانوى ؛ و  وؿ لدى طلاب الصؼ الأ

 ءة الناقدة:القرا مفهومأولا: 
  .وأىميتيا ومداخؿ تنميتيا ومياراتيا القراءة الناقدةفيما يمى استعراض لمفيوـ 

 القراءة الناقدة: مفيوـ -1
ِغ رطىس ِفهىَ اٌمشاءح ثذأ اٌزشوُض َٕصت ػًٍ عبٔت اٌفهُ اٌزي َؼزجش أداح سئُغخ ٌٍىاىي كًٌ 

 اٌمشاءح إٌبلذح وَّىٓ رىصَؼهُ ضّٓ صلاس فئبد، وهً 
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ومف أفراد ىذه الفئة الذيف نظروا إلى القراءة الناقدة مف خلاؿ ميارة بحد ذاتو  :  وًٌ اٌفئخ ا 
(Durr Willim,2004:65)  الذى يرى أف القراءة الناقدة مصطمح يستخدـ ليشير إلى الحكـ عمى

 العبارات المطبوعة.
 Melvin)ومف التعريفات التى ذكرىا أفراد ىذه الفئة لمقراءة الناقدة ما قالو  

Hawards,2010:85)   مف أف القراءة الناقدة تعنى القدرة عمى التمييز بيف الغث والثمف مف الحقائؽ
 والتفاصيؿ والأفكار والمفاىيـ.

بيف أجزائيا ،  : قد رأى أصحابيا أف الفيـ والنقد ما ىى إلا عممية واحدة لا انفصاؿ اٌفئخ اٌضبُٔخ
مة تتضمف ثلاثة وثلاثيف نوعاً مف الفيـ التى وضعت قائ (Williams,2002:32)ومنيـ 

موجودة لدى القراء وقد رأت أف كؿ ميارة مف الميارات تشتمؿ عمى قراءة 
ويوافؽ داود عبده ىذا الرأى حيث يرى أف الفيـ ركف أساسى فى  (،Spache,1999:15)ناقدة

صدار الحكـ القراءة ، يبدأ مف أبسط أنواع الفيـ المباشر ، ويمتد حتى نقد المادة المقرو  ءة وا 
عمييا ، ولذلؾ نجده قد ذكر ميارات عديدة لمقراءة دوف فصؿ أو تصنيؼ لمستوياتيا ، 
وبدراستيا نجده طرح عدداً مف ميارات القراءة الناقدة ، مثؿ : القدرة عمى التمييز بيف الحقائؽ 

قوؿ ، اكتشاؼ والآراء ، الكشؼ عف دوافع الكاتب واتجاىاتو ، التمييز بيف المعقوؿ وغير المع
فقد نظروا إلى الفيـ نظرة شاممة فجعموه عمى  (1997جيرالد دوفى )أما .الدعاية ومقاومة تأثيرىا

ثلاثة مستويات ، حيث يبدأ المستوى الأوؿ بمحاولة القارئ التعرؼ عمى المعانى التى تحتوييا 
وى التفكير فى المعانى المادة المقروءة ثـ ينتقؿ إلى المستوى التالى مف مستويات الفيـ وىو مست

التى حصؿ عمييا ، ومحاولة سبر أغوارىا ، أما المستوى الثالث فيو عممية إصدار الحكـ عمى 
المادة المقروءة واتخاذ الموقؼ المناسب اتجاىيا ، وبذلؾ تبدأ القراءة بمرحمة الحصوؿ عمى 

صدار المعمومة وتنتقؿ إلى فحصيا والتعرؼ عمى تفاصيميا بالتفكير العميؽ وت نتيى بالنقد وا 
 الحكـ.
جيرالد دوفى وزميميو حيث رأت أف القراءة الناقدة تتكوف  (Helen Painter,1999:45)وتوافؽ 

مف ثلاث عمميات لمتفكير ىى : الفيـ الحرفى لمكممة ، ثـ التفسير أى الحصوؿ عمى معنى 
الشخصى وتقويـ مدى أعمؽ ، وترى أنو مف خلاؿ ىاتيف العمميتيف يقوـ القارئ باستخداـ حكمو 

 دقة وقيمة وصدؽ ما يقرأ ، واستخداـ ىذه العمميات مجتمعة ىو ما يطمؽ عميو القراءة الناقدة.
وبذلؾ نجد أف أفراد ىذه الفئة ، قد نظروا إلى القراءة الناقدة عمى أنيا جزء لا يتجزأ عف ميارات 

 القراءة عامة ، وبالتالى لا  يمكف فصميا عنيا .
: رأى أفراد ىذه الفئة أف لمقراءة الناقدة ميارات محددة يمكف تنميتيا عف طريؽ  الفئة الثالثة

الذى رأى أف ميارات  (Good man,2001:88)الاىتماـ بيا ، وتركيز التدريب عمييا ، ومنيـ 
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القراءة الناقدة تحدد بالقدرة عمى معرفة صدؽ المادة المقروءة ، التعرؼ عمى دوافع الكاتب 
 رة عمى إدراؾ حيؿ الكاتب لمتأثير عمى مشاعر القارئ.والناشر بالقد

فيو يرى أف القراءة الناقدة ىى القدرة عمى الاستجابة لرسالة نص  (Farren,2003:15)أما 
بتحديد قيمتو وتقويمو عمى ضوء مجموعة مف المعايير المعينة ، التى حددت وقبمت مف قبؿ 

ينة لدى القارئ ، كي يتمكف مف القياـ بمسئولية القارئ ، وىو يرى أنو لابد مف تطوير قدرات مع
مثؿ ىذا التقييـ ، مثؿ : القدرة عمى تمييز النقاط الأكثر أىمية ، القدرة عمى تقويـ منطؽ وعلاقة 
الأفكار فيما بينيا داخؿ النص ، القدرة عمى تقويـ وتقييـ سلامة الأفكار ، القدرة عمى تحديد 

 تخلاصيا.وسلامة الاستنتاجات التى يمكف اس
وبذلؾ نجد أف أفراد ىذه الفئة ينظروف إلى القراءة الناقدة مف خلاؿ ميارات قرائية محددة ، 
تلامس الميارات العقمية العميا ، وىذه ىى النظرة السائدة فى معظـ الدراسات التى اىتمت 

 بالقراءة الناقدة وتناولت مياراتيا بالبحث والدراسة .
يرتضيو الباحث لمقراءة الناقدة ىو أف القراءة الناقدة جزء مف وعمى ذلؾ فإف المفيوـ الذى 

التفكير الناقد ترتبط بالتعرؼ عمى المشكلات والقضايا الرئيسة ، تبيف الفروض التى تقوـ عمييا 
غث والثميف مف الحقائؽ ىذه المشكلات ، تقويـ الأدلة والأفكار والحكـ عمييا ، التمييز بيف ال

ستنتاجات صحيحة ، تقويـ المعمومات، ومطابقة ومقارنة المصادر استخلاص ا  ،والأفكار
 وتفسير دوافع الكاتب .

 أىمية القراءة الناقدة : -2
لمقراءة الناقدة أىميتيا وقيمتيا لمفرد والمجتمع ، وبخاصة فى ىذا العصر الذى أصبح فيو لمكممة 

ر مف المربيف عمى أىمية المطبوعة خطورتيا وتأثيرىا فى تشكيؿ وعى الناشئة ، لذلؾ يشدد كثي
أف يصبح التفكير الناقد أثناء القراءة ىدفاً تربوياً يتخمؿ كافة المناشط والبرامج التعميمية ، فقد أكد 

(Kotowski)  عمى ضرورة أف يحظى التفكير الناقد بعناية واىتماـ فى أى نظاـ تعميمى ؛ لأننا
، وقادريف رمختمفة والمشاركة فى الحواظر البحاجة إلى متعمميف قادريف عمى تحميؿ وجيات الن
                                                                      .كذلؾ عمى الاستنباط والاستنتاج والتفسير والتقويـ

 .(299: 1994)أحمد صالح،
ما أكثر مف وتبرز الأىمية الاجتماعية لمقراءة الناقدة فى أف المجتمع أضحى مطالباً اليوـ ػػ رب 

أى وقت مضى ػػ بإصدار أحكاـ تقويمية بشأف أشياء عديدة تؤثر فيو الآف ، وربما تؤثر فيو مستقبلًا . 
وعمى الرغـ مف كوف القراءة ميارة عظيمة ، فإنيا فى طميعة النظاـ الإجمالى تراكـ المعمومات وتقويميا ، 
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، والمقارنة بيف مصادرىا المتعددة ، وتييئ  فيى تتيح مرونة أكثر فى إعادة النظر فى المادة المقروءة
 الفرصة لنقد النقاط الميمة كمما دعت الحاجة إلى ذلؾ.

فيرى أنو بالإضافة إلى أف القراءة الناقدة ترتبط بحؿ المشكلات واتخاذ  (Zintz,2001:36)أما  
عد الطالب عمى القرار إلا أنو يضيؼ إلى ذلؾ أنيا تساعد عمى الاستخداـ المنطقى لممعرفة ، وتسا

 .التفكير بوضوح واستخلاص النتائج المصحوبة بالدليؿ 
وفى واقع الأمر أف القراءة الناقدة تساعد الفرد عمى تنظيـ المعمومات مما يجنبو الاستخداـ  

السيء ليذه المعمومات ، كما تساعده عمى رفض المعمومات غير المناسبة لمشكمتو ، خاصة مع وجود 
إلى القوؿ بأف القارئ ىو مَف  (Dechant,2005:45)ف أنواع المعرفة . وىذا مادعا ذلؾ الكـ الكبير م

 .ا يقرؤه ويتأكد مف صحتو ومنطقيتويقوـ بفحص م
بقى أف نقوؿ إف لمقراءة الناقدة جانباً ميما أخر يتمثؿ فى بناء شخصية الفرد وصقؿ ذوقو  

دراؾ ردود الأفعاؿ العاطفية والدوافع الأدبى والفنى ، فيى تساعده عمى الاستمتاع بجماؿ الأسمو  ب وا 
الداخمية لشخصية رواية مف الروايات ، وعف طريؽ القراءة الناقدة يكتسب الفرد القدرة عمى تنظيـ أفكاره 

 فى الكتابة والحديث واختيار الألفاظ والعبارات المحددة دوف غموض أو تكرار .
 : ميارات القراءة الناقدة -3
، وعمى ىذا الأساس فإف ونة أحد الأجزاء الرئيسة لمقراءةة بالمفيوـ العاـ لمقراءة مكترتبط القراءة الناقد 

ميارات القراءة الناقدة لا يمكف أف تنمى بطريقة منفصمة عف باقى ميارات القراءة . فمف المسمـ بو 
راءة أف الطلاب يجب أف يتمكنوا مف السيطرة عمى الميارات الرئيسة لمقراءة بما فييا ميارات الق

 الناقدة لما ليا مف أىمية سبقت الإشارة إلييا .
أف ىناؾ اختلافاً فى وجيات النظر بيف خبراء  ةرى الباحثتوفيما يتعمؽ بتحديد ميارات القراءة الناقدة 

المناىج وطرؽ التدريس فى العالـ . ففى الوقت الذى حدد بعضيـ ميارات القراءة الناقدة بخمس وثلاثيف 
ميا حوؿ العمميات العقمية العميا كالقدرة عمى التفريؽ بيف الأفكار الرئيسة والثانوية ، ميارة تمركز معظ

صدار الأحكاـ . وأشار  لخمس قوائـ أعدت  Rosenshineواكتشاؼ العلاقات ، وعمؿ الاستنتاجات ، وا 
أف ىناؾ مف قبؿ خبراء فى مركز الدراسات فى جامعة النيوس ، ومعيد انتاريو لمدراسات التربوية إلى 

 ،سبع ميارات أساسية تدور حوؿ العمميات الذىنية العميا تشمؿ القدرة عمى التمييز والمقارنة والاستنتاج
وحددىا فى خمس ميارات ىى :  (Kathleen, k:1998)والتنبؤ ، والتقويـ والنقد ، فى حيف سبقيما 

صدؽ المعمومة ، القدرة عمى  القدرة عمى معرفة مدى ترابط المادة المقروءة، القدرة عمى معرفة مدى
القدرة عمى ة المؤلؼ فى الموضوع الذى كتبو،التمييز بيف الحقيقة والرأى ، القدرة عمى فحص مدى كفاء

 .(2.9،2.8: ...2)محمد سالـ،                                               .تقويـ المقروء
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قائمة تشتمؿ عمى العديد مف ميارات القراءة الناقدة ،  ((Clary, Linda 2000ووضعت  
تقترح أف يقيس المعمموف فى ضوئيا مدى أدائيـ ىذه الميارات فى عممية التدريس ، وىذه الميارات فى و 

 :عممية التدريس ، وىذه الميارات ىى
 عمى التمييز بيف الكممات الغامضة والكممات الواضحة . التلاميذتدريب  ػػ  
 معانى الضمنية .توجيو التلاميذ إلى تعرؼ الاختلاؼ بيف المعانى الصريحة وال ػػ
 مساعدة التلاميذ عمى إدراؾ أساليب الدعاية . ػػ
، والحكـ عمى ما إذا كانت ص مدى صحة البراىيف عندما يقرءوفتشجيع التلاميذ عمى فح ػػ

 الاستنتاجات مبنية عمى مقدمات منطقية أـ لا .
فكير مف خلاؿ مساعدة التلاميذ عمى الوعى بمنطؽ الجدؿ عند القراءة، وتدريبيـ عمى الت ػػ

  .ىيفتمؾ البرا
ؽ جمع وجيات نظر متعددة مف تدريب التلاميذ عمى الحكـ عمى موثوقية المعمومات عف طري ػػ 

 مختمفة عف نفس الموضوع ، والمقارنة بيف الحقائؽ والآراء . مصادر
 تدريب التلاميذ عمى تعرؼ ىدؼ الكاتب أوالمؤلؼ ، وتقويـ تحيزاتو ، ووجيات نظره. ػػ
 ساعدة التلاميذ عمى إدراؾ المعمومات الموضوعية والذاتية والتمييز بينيا .م ػػ
توجيو التلاميذ إلى تحديد الأساليب الاتية وتقويميا : المغة المجازية ، الحوار ، الرمز، الحالة  ػػ

 الشعورية ، الدعاية ، اليجاء ، السخرية ، وجية النظر .
دراستيا عف الميارات  ( فيStalker 2000) ى استخدمتياولـ تختمؼ ميارات القراءة الناقدة الت 

التى وردت فى الدراسات السابقة ، وكانت تيدؼ فى دراستيا إلى تعميـ القراءة الناقدة فى صفوؼ القراءة 
العلاجية لطلاب الكمية ، وىذه الميارات ىى : التمييز بيف الحقائؽ والآراء ، القدرة عمى الاستدلاؿ ، تميز 

 .ت ، القدرة عمى الاستنتاج ، تفسير الحجج وتقويمياالافتراضا
 أىمية القراءة والتفكير : -4

يتفؽ التربويوف عمى أف لكؿ مف القراءة و التفكير أىمية كبيرة. وفيما يمي تبياف بعض الأمور المبرزة ليذه 
 .شترؾ فييا القراءة والتفكير معاَ الأىمية ، والتي ت

 تاف للإيماف واكتشاؼ نواميس الحياة.. التفكير والقراءة ضرورتاف حيويأ
 في نجاح الأفراد في الدراسة والحياة.. يمعب التفكير والقراءة دوراَ ميماَ ب
. التفكير والقراءة قوتاف متجددتاف تساعداف الفرد عمى الصمود في ضوء التغيرات السريعة ومشكلات ج

 العصر.
 ينمياف إيجابية المتعمـ واعتماده عمى ذاتو.. إجادة التفكير والقراءة يخففاف مف عبء المعمـ، و د
 . يسيـ كؿ مف التفكير والقراءة في تكويف شخصية الفرد وبنائيا.ىػ
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. التفكير والقراءة يمكناف الفرد مف استثمار طاقات البيئة؛ ومف ثـ يسيماف في تحقيؽ التنمية والتقدـ و
 الحضاري.

 :ػالعلاقة بيف عمميات القراءة والتفكير والتعمـ -5
ثمة علاقة بيف القراءة والتفكير والتعميـ ؛ فالقراءة لا تختمؼ عف عمميات التفكير ، بؿ ىي عممية    

تفكيرية، كما أف عممية التفاعؿ بيف القارئ والكممات المكتوبة تحوؿ القراءة لمتعمـ؛ " ولذا فقد شيد النصؼ 
في العقديف عممي في ىذا المجاؿ، وخاصة ث الفي البحمف القرف العشريف المنصرـ نشاطاَ كبيراً الثاني 

 (.166 -165:  2..2دري ،ن)عبد الله الك                الأخيريف"                                  
ولمزيد مف توضيح العلاقة بيف القراءة والتفكير.. يمكف ملاحظة الطفؿ المبتدئ في تعمـ القراءة؛ حيث إف 

نذ المحظة التي يتعمـ فييا ىذا الطفؿ فؾ الرموز، والربط بيف عممية القراءة ىنا تتحوؿ إلى عممية تفكير م
الرموز ودلالاتيا الشكمية والصوتية؛ فيو ىنا يمارس الفيـ والتفسير والاستنتاج والتقويـ... وغير ذلؾ مف 
 عمميات التفكير، "وليس ىذا بعجيب؛ ففي كلا الأمريف ػ القراءة والتفكيرػ ىناؾ عمميات التنظيـ، والتدليؿ،
والتأمؿ، والتركيب، والحكـ، وحؿ المشكلات، والانتقاء، والاستدلاؿ، ومقارنة البيانات، والربط، والتعميـ 

 (.13 :1996 محمد حبيب الله،)                                                            "والفيـ
 العلاقة بيف تعميـ القراءة وتنمية التفكير: -

ر، فكؿ منيما يؤثر في الآخر؛ فالفرد عندما كير علاقة تأثير وتأثوتنمية التفالعلاقة بيف تعميـ القراءة   
يقرأ يمارس التفكير؛ ومف ثـ تنمو ميارات التفكير لديو؛ "ذلؾ أف القراءة عممية ذىنية تأممية تستند إلى 
عمميات عقمية عميا، ونشاط يحتوي كؿ أنماط التفكير والتقويـ والتحميؿ والتعميؿ وحؿ المشكلات، وليست 

 قراءة مجرد نشاط بصري ينتيي بتعريؼ الرموز المطبوعة فحسب.ال
 (.32: 1998، رشدي طعيمة)

وبالنظر إلى طرؽ تعميـ القراءة كميا، يلاحظ أف المتعمـ في ضوئيا يمارس التفكير: ومف ثـ تنمو ميارات 
يجائية، والصوتية(، التفكير لديو، ينطبؽ ذلؾ عمى طرؽ تعميـ القراءة لممبتدئيف؛ وىي الطريقة الجزئية )ال

والطريقة الكمية، والطريقة المعدلة أو التوليفة، كما ينطبؽ عمى التعميـ القراءة و ممارستيا بالنسبة إلى غير 
 المبتدئيف.
وٌمذ أوذد وضُش ِٓ اٌذساعبد واٌجوىس اٌؼٍُّخ أْ رُّٕخ ِهبساد اٌمشاءح أصشد كَغبثُبً فٍ رُّٕخ            

"  Franksفشأىظ ")(، وSuwantra 7667وعىأزشا )زٖ اٌذساعبد: دساعخ ِهبساد اٌزفىُش. وِٓ ه

(، وأسعؼذ هزٖ اٌذساعبد 7777ِوّىد علاي اٌذَٓ)(، وThompson " 7667رىِجغىْ ")(، و7669

 رٌه كًٌ اٌؼلالخ اٌىطُذح ثُٓ اٌٍغخ واٌزفىُش.

ٌزفىُش أصشد كَغبثُبً فٍ رُّٕخ وػًٍ اٌغبٔت اِخش، أصجزذ وضُش ِٓ اٌجوىس اٌؼٍُّخ أْ رُّٕخ ا         

ٌذي اٌّزؼٍُّٓ؛ وِٓ صُ فمذ أدي رٌه كًٌ ٔغبوهُ دساعُبً، ورومُك رؼٍُ  -وخباخ اٌفهُ -ِهبساد اٌمشاءح

دَفُذ عىْ وعزشٔجُشط )(، وBlock" 7667" ثٍىن)فؼبي. وِٓ أهُ اٌذساعبد اٌزٍ أوذد رٌه دساعخ 

Davidson & Sternberg 7667 ودساعخ ،)( ْوىَٕلا"Quinlan 7666 و ،)( أٔزىٍُٔى"
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Antonello"7666رىِبط وثبسوغً )و(،  7777)افبء الاػ(، وThomas & Barksdale 

(؛ وُش أوذد هزٖ اٌذساعبد أْ رذسَت اٌّزؼٍُّٓ ػًٍ اٌزفىُش وِهبساد ِب وساء اٌّؼشفخ 7777

Metacognition ٌه ثأْ ثشاِظ رُّٕخ أدي كًٌ سفغ أدائهُ فٍ اٌمشاءح واٌزوصًُ واٌزؼٍُُ، ولذ فغش ر

اٌزفىُش وِهبساد ِب وساء اٌّؼشفخ أدد كًٌ كوغبة هؤلاء اٌّزؼٍُّٓ اٌمذسح ػًٍ الأزجبٖ، واٌزخطُظ ، 

واٌزٕظُُ، واٌزشرُت ، واٌفهُ ، ووً اٌّشىلاد، واٌزمىَُ اٌزارٍ؛ وِٓ صُ فإْ أزمبي أصش اٌزذسَت ػًٍ هزٖ 

 ٌذي هؤلاء اٌّزؼٍُّٓ. اٌّهبساد أدي كًٌ سفغ ا داء اٌمشائٍ واٌزوصٍٍُ

 وبالإضافة إلى ما سبؽ يمكف إبراز العلاقة بيف تعميـ القراءة وتنمية التفكير مف خلاؿ النقاط التالية:
 إلى ممارسة وتدريب. –لكي تنمى  -كؿ مف ميارات التفكير وميارات القراءة تحتاج -1
نوعية وكمية في  كؿ مف ميارات التفكير والقراءة تمر في نموىا بمراحؿ، وتحدث تغيرات -2

مراحميا المتتالية؛ أي إف نمو ميارات التفكير وميارات القراءة في المراحؿ السابقة تعد متطمبات 
 (.79: 1993،فاروؽ خميفة)النمو في المراحؿ اللاحقة. 

كؿ مف عممية التفكير والقراءة لا تقؼ عند حد الإدراؾ والفيـ، فيناؾ مطمباف ميماف ىما  -3
 أي تفاعؿ الطالب مع ما يقرأه أو يفكر فيو، ثـ يتمثمو ويضيؼ إليو. التفاعؿ والتمثيؿ؛

 التفكير والقراءة عمميتاف داخميتاف لا نشاىدىما ولا نحسيما، ويستدؿ عمييا مف خلاؿ نتائجيما. -4
عممية بنائية نشطة ومستمرة توجييا أىداؼ محددة. ويقصد  -التفكير والقراءة -كمتا العمميتيف -5

ىنا اعتماد القارئ عمى خبراتو السابقة في فيـ النص، واستيعابو ونقد والإضافة  بالعممية البنائية
إليو،"كما يتوقؼ بناء المعنى_أيضا_عمى طبيعة المادة المقروءة ومقرؤيتيا؛ فمف النصوص ما 
يعوؽ الفيـ ويعطمو؛ حيث تكوف بنية النص رديئة الترتيب والتنظيـ، أو تتضمف إشارات 

 .(36 :1997 جابر عبد الحميد،) .شتتة غير مرتبطة بالموضوعغامضة، أو معمومات م

 : خصائص الطلاب الذين يتمتعون بالذكاء الناجح:ثانياً 
ييػػػدؼ ىػػػذا المحػػػور إلػػػى اسػػػتخلاص أسػػػس بنػػػاء برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح لتنميػػػة 

ي تمؾ الأسػس المستخمصػة مػف لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وى والتفكير الناقد الناقدةميارات القراءة 
 خصائص الطلاب الذيف يتمتعوف بالذكاء الناجح، ويمكف عرضيا كما يمي:

تفتػػرض ىػػذه النظريػػة أف الفػػرد يتمتػػع بالػػذكاء النػػاجح عنػػدما يطػػور الميػػارات اللازمػػة لمنجػػاح كمػػا 
درات يعرّفيػػا ىػػو أو ىػػي مػػف وجيػػة نظػػره الشخصػػية، وىػػو الػػذي يسػػتطيع الوصػػوؿ لمنجػػاح مػػف خػػلاؿ القػػ

التحميمية والإبداعية والعممية، وقد يكوف موىوبًا فيما يتصؿ بواحدة مف ىذه القدرات أو بالطريقة التي يػوازف 
ويقتػػرح سػػتيرنبرغ أف ( Sternberg&Grigorenko,2002فييػػا بػػيف ىػػذه القػػدرات لموصػػوؿ إلػػى النجػػاح )

ت المكتشفة سابقًا لحؿ مشكلات جديػدة فػي الذكاء ىو القدرة عمى التعمـ والتفكير باستخداـ النماذج والعلاقا
سػػػياقات غيػػػر مألوفػػػة، بعبػػػارة أخػػػرى فإنػػػو بقػػػدر مػػػا نواجػػػو ظػػػروؼ فريػػػدة وجديػػػدة، بقػػػدر مػػػا تتطػػػور قػػػدراتنا 
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والنجاح ىنا يقاس بالميارة  (Borich,1996ونستطيع النجاح في التكيؼ مع الظروؼ المتغيرة مف حولنا )
ا فقد يكوف الناس موىوبيف في واحدة أو أكثر مف ىذه القػدرات وقػد في استخداـ ىذه القدرات وليس بوجودى

 يكونوف موىوبيف فييا جميعيا، أو ليس في أي منيا،

ومػػع ذلػػؾ فػػإف مجػػالات الموىبػػة يمكػػف أف تتطػػور مػػع الوقػػت لأف ىػػذه القػػدرات ىػػي شػػكؿ مػػف أشػػكاؿ     
سػة والبيػت بالػدور الصػحيح لامطمػوب الخبرات المتطورة ويمكف أف يطور الفرد قدراتو مػف خػلاؿ قيػاـ المدر 

تػػػػػػػػػػػػػػػػوفر فرصًػػػػػػػػػػػػػػػػا غنيػػػػػػػػػػػػػػػػة لمتطػػػػػػػػػػػػػػػػور العقمػػػػػػػػػػػػػػػػي  لا نيمػػػػػػػػػػػػػػػػا أكثػػػػػػػػػػػػػػػػر ممػػػػػػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػػػػػػوفره البيئػػػػػػػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػػػػػػيم
(Sternberg&Grigorenko,2002.) 

ويشػػػير سػػػتيرنبرغ إلػػػى أف الأفػػػراد الػػػذيف يتمتعػػػوف بالػػػذكاء النػػػاجح ىػػػـ فعػػػالوف، ولػػػدييـ اتجػػػاه أنيػػػـ 
محددات ما يمكنيـ عممو أو إنجػازه ىػو  وىـ يدركوف أف (A can- do attitudeيستطيعوف فعؿ الأشياء )

 (.Sternberg,1996)ما يشعروف أنيـ لا يستطيعوف فعمو، أكثر مما لا يستطيعوف فعمو حقًا 

 التفكير القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح: نوعحسب  إلى تصنيؼ خصائص الطلابويشير الجدوؿ التالي 

                                         

 ( 2)  جدول                                             

 خصائص الطلبة حسب نوع التفكير التحليلي أو الإبداعي أو العملي

(Sternberg&Spear-swerling,1996) 

 التفكير العممي التفكير الإبداعي التفكير التحميمي

 يحصؿ عمى درجات ما بيف يحصؿ عمى درجات عالية
 المتوسط إلى المتدني

يحصؿ عمى درجات ما بيف المتوسط 
 إلى المتدني

يحصؿ عمى درجات عالية في 
 الاختبار

يحصؿ عمى درجات متوسطة في 
 الاختبار

يحصؿ في الاختبار عمى درجات ما 
 بيف المتوسط إلى المتدني

 يشعر بالممؿ مف المدرسة يشعر بالضجر مف المدرسة يحب المدرسة

دائما يشعر المعمميف تاجو  مميومحبوب مف مع
 بالانزعاج

 دائمًا يشعر المعمميف تجاىو بالانزعاج

 لا يتلاءـ جيدًا مع المدرسة لا يتلاءـ جيدًا مع المدرسة يتلاءـ مع المدرسة
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 لا يحب إتباع التعميمات لا يحب إتباع التعميمات يتبع التعميمات

 يحب أف يطبؽ الأفكار بشكؿ عممي اصةيحب أف يظير فكرتو الخ يرى الأخطاء في الفكرة

 بالفطرة، يتبع حسو المشترؾ بالفطرة ىو شخصية تحب الأفكار بالفطرة ىو شخصية ناقدة

 يجد نفسو في الأشياء العممية يحب أف يوجو نفسو يحب دائمًا أف يعطي الأوامر

لأساس التػالي وفي ضوء خصائص الطلاب الذيف يتمتعوف بالذكاء الناجح فإنو يمكف استخلاص ا
 لبناء البرنامج:

الاعتماد عمى خصائص الطلاب الذيف يتمتعوف بالذكاء الناجح بعد تطبيؽ مقاييس  -
 ليـ. الناقدةلذكاء الناجح عمييـ أثناء تقديـ نصوص القراءة 

بناء برنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات ل اً أسسأف ىناؾ  القوؿخلاصة 
لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وىي تمؾ الأسس والتفكير الناقد  ةالناقدالقراءة 

: 2.16،)أحمد صلاح المستخمصة مف طبيعة نظرية الذكاء الناجح، ويمكف عرضيا فيما يمي
157،156) 

  الناقدةالاعتماد عمى التفاعؿ بيف الذكاء التحميمي والإبداعي والعممي أثناء تنمية ميارات القراءة 
 الأوؿ الثانوي.الصؼ لاب لدى ط

  الاعتماد عمى التكامؿ بيف القدرات اللازمة لتحقيؽ النجاح أثناء تنمية ميارات
 الصؼ الأوؿ الثانوي. طلابلدى  الناقدةالقراءة 

 ء تنمية ميارات القراءة االاعتماد عمى السياؽ الاجتماعي الثقافي لمطلاب أثن
 .الناقدة

 ة والإبداعية والعممية أثناء تنمية ميارات الاعتماد عمى التوازف بيف القدرات التحميمي
 الصؼ الأوؿ الثانوي. طلابلدى الناقدة القراءة 

  الاعتماد عمى التكامؿ بيف معطيات النظرية التركيبية والنظرية السياقية البيئية
 الصؼ الأوؿ الثانوي. لابلدى ط الناقدةأثناء تنمية ميارات القراءة 
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 ح أسسًا لبناء البرنامج.اعتبار أساس نظرية الذكاء الناج 
  الاعتماد عمى التفاعؿ بيف التفكير التحميمي والإبداعي والعممي أثناء تنمية ميارات

 ي.و الصؼ الأوؿ الثان لابلدى ط الناقدةالقراءة 
  جراءاتو المستخدمة في ىذه النظرية أثناء الاعتماد عمى دمج أساليب التدريس وا 

 الصؼ الأوؿ الثانوي. بطلالدى  الناقدةتنمية ميارات القراءة 
 بالذكاء الناجح بعد تطبيؽ  وفيتمتع ذيفال لابالاعتماد عمى خصائص الط

 .ـلي ناقدةلذكاء الناجح عمييـ أثناء تقديـ نصوص القراءة الا مقاييس
 الدراسة الميدانية

 إجراءات مجموعة الدراسة :
 مجموعة الدراسة :

ؿ الثانوى بمدرسة النيؿ الثانوية  لمبنيف ، تـ اختيار مجموعة الدراسة مف طلاب الصؼ الأو  
 1/1بإدارة بني سويؼ التعميمية، بمحافظة بني سويؼ ، وتكونت مجموعة الدراسة مف الفصوؿ التالية : 

بعد التأكد مف أف المدرسة لا ترتب الطلاب فى الفصوؿ حسب مستواىـ العممى ، بؿ إف ترتيبيـ  1/2، 
 الذى يمثؿ عممى أو الاجتماعى فى الاعتبار ، وتـ تحديد الفصؿيتـ عشوائياً دوف أخذ المستوى ال

المجموعة الضابطة عف طريؽ القرعة . أما عامؿ العمر الزمنى  التجريبية والفصؿ الذي يمثؿالمجموعة 
، فقد تـ استبعاد الطلاب الباقيف للإعادة مف الفصوؿ التى وقع عمييا الاختيار ، والجدوؿ التالى يوضح 

 بة وعدد الطلاب المقيديف وعدد أفراد العينة .فصوؿ التجر 
 ( ِغّىػبد اٌذساعخ اٌّخزبسح7عذوي سلُ )

 أفراد العينة الطلاب المقيديفعدد المدرسة المجموعة الفصؿ
 .3 .3 النيؿ الثانوية بنيف المجموعة التجريبية 7/7
 .3 .3 النيؿ الثانوية بنيف المجموعة الضابطة 7/7
 

 شاءح إٌبلذح فً اىسرهب اٌّجذئُخ :اعزجبٔخ ثّهبساد اٌم

قبؿ بناء قائمة بميارات القراءة الناقدة ، أعدت الباحثة استبانة تسعى إلى تحديد ميارات القراءة  
الناقدة المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوى ، ولذا قامت الباحثة بجمع ما ورد مف ميارات متعمقة بيذا 



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   

 

 

67 

 

 

 

والدراسات السابقة والكتابات التربوية ، وكذلؾ قد فرغت الباحثة ما  النوع مف القراءة مف أدبيات البحوث
جاء مف ميارات أساسية لمقراءة الناقدة فى الدراسات التى دارت حوؿ ىذا الموضوع والتى أجراىا كؿ مف 

طفى إسماعيؿ، وعمى : أحمد عمى مرزوؽ ، فاتف مصطفى ، إحساف عبد الرحيـ ، حمداف نصر ، مص
حيث اىتمت ىذه  فتحي يونس،محمد موسى، محمود الناقة، وىبو المرسي، عبد الله مبارؾ ،سعد جاب الله

الدراسات بتحديد ميارات القراءة الناقدة الأساسية لممرحمة الإعدادية والثانوية، وقامت بقياسيا مف خلاؿ 
ي المرحمة ، حيث تناولت ىذه الدراسات جميعيا قياس ميارات القراءة الناقدة فاختبارات خاصة بذلؾ

الثانوية ما عدا دراسة عمى مرزوؽ التى اتجيت لقياس ىذه الميارات عند طلاب المرحمة الإعدادية، 
ودراسة عبد الله ودراسة مصطفى إسماعيؿ التى طبقت عمى طمبة شعبة المغة العربية بإحدى الكميات، 

    مبارؾ التي طبقت عمى تلاميذ السادس متوسط.
 ِىىٔبد الاعزجبٔخ فً اىسرهب اٌّجذئُخ :

بنداً انطوت تحت خمسة محاور رئيسة حيث  48تكونت استبانة ميارات القراءة الناقدة مف  
 يشكؿ كؿ محور فعالية ناقدة . وىذه المحاور والبنود ىى :

 اٌّوىس ا وي :

 ِهبساد اٌزُّض واٌّمبسٔخ . ولذ رضّٓ اٌّىىٔبد اٌغضئُخ اٌزبٌُخ : 

 التمييز بيف الأفكار الرئيسة والثانوية . ػػ 1
 التمييز بيف رأى الكاتب وما يعرضو مف أفكار وقضايا . ػػ 2
 التمييز بيف الحقائؽ والآراء . ػػ 3
 التمييز بيف الغث والثميف مف الحقائؽ والأفكار . ػػ 4
 التمييز بيف الأفكار التى تتصؿ بالموضوع والأفكار التى لا تتصؿ . ػػ 5
 التمييز بيف الأفكار التقميدية والمبتكرة . ػػ 6
 التمييز بيف الأفكار الحيادية والمتحيزة . ػػ 7
 التمييز بيف أنماط الحجج الجيد منيا وغير الجيد . ػػ 8
 التمييز بيف الأفكار المرتبطة وغير المرتبطة بالنص . ػػ 9

 التمييز بيف الأدلة الموضوعية والأدلة غير الموضوعية . ػػ .1
 مقارنة المعمومات بعضيا والبعض الآخر . ػػ 11
 مقارنة الأدلة والبراىيف التى أوردىا الكاتب مع الواقع . ػػ 12
 المقارنة بيف الأفكار التى أوردىا الكاتب والتى أغفميا وكاف يجب أف يوردىا. ػػ 13
 المقارنة بيف آراء مؤلفيف مختمفيف حوؿ موضوع واحد . ػػ 14

 اٌّوىس اٌضبٍٔ :

 ِهبساد ا عٍىة ولذ عضئذ كًٌ ِىىٔبرهب ا عبعُخ وهً : 
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 تحديد طريقة تنظيـ المفردات داخؿ العبارة . ػػ 15
 تحديد طريقة الربط بيف المفردات والجمؿ . ػػ 16
 معرفة التنظيـ الذي اتبعو الكاتب فى عرض الأفكار . ػػ 17
 تحديد طريقة الكاتب فى طرح الفكرة ومناقشتيا . ػػ 18
 تحديد أساليب التأثير التى استخدميا الكاتب . ػػ 19
 تحديد أساليب الإقناع التى استخدميا الكاتب . ػػ .2

 اٌّوىس اٌضبٌش :

 اٌززوق : وعضئذ أَضبً كًٌ ِهبسارهب اٌغضئُخ اٌّىىٔخ ٌهب وهً : ِهبساد
 تحديد المفظ الأدؽ فى أداء المعنى . ػػ 21
 معنى .تحديد الجممة الأدؽ فى أداء ال ػػ 22
 تحديد مناسبة المفظ أو عدمو لمفكرة . ػػ 23
 تحديد وجو الجماؿ فى العبارة . ػػ 24
 تحديد أقرب العبارتيف إلى معنى معيف . ػػ 25
 تحديد صدؽ العاطفة مف كذبيا . ػػ 26
 تحديد المقصود بالصورة الأدبية . ػػ 27
 تحديد الغرض مف العبارة . ػػ 28
 النشاز فى عرض الأفكار .تحديد الانسجاـ أو  ػػ 29
 تحديد أي العبارتيف أجمؿ ولماذا ؟ ػػ .3

 اٌّوىس اٌشاثغ :

 ِهبساد الاعزٕزبط : ورضّٕذ اٌّهبساد اٌغضئُخ اٌزبٌُخ : 

 استنتاج غرض الكاتب ومعرفة اتجاىاتو . ػػ 31
 استخلاص النتائج الصحيحة التي يطرحيا النص . ػػ 32
 التي يطرحيا الكاتب .استنتاج الأدلة الموضوعية  ػػ 33
 استنتاج المنطقية فى عرض الفكرة . ػػ 34
 استنتاج اللامنطقية فى عرض الفكرة . ػػ 35
 استخراج الخطأ فى تنظيـ الكتابة . ػػ 36
 استخراج الاستنتاج الخاطىء . ػػ 37
 استنتاج المغالطات التى أوردىا الكاتب . ػػ 38
 استنتاج اتجاه الكاتب . ػػ 39
 تنتاج ىدؼ الكاتب .اس ػػ .4
 المسممات والفروض التى تقوـ عمييا المشكمة . ػػ 41
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 اٌّوىس اٌخبِظ :

 ِهبساد اٌوىُ : رُ رغضئزهب كًٌ اٌّهبساد اٌغضئُخ اٌزبٌُخ : 

 القدرة عمى تحميؿ الأفكار وتفسيرىا . ػػ 42
 القدرة عمى تحميؿ الأدلة التى أوردىا الكاتب ونقدىا . ػػ 43
 مى تحديد المغالطات وتقويميا .القدرة ع ػػ 44
 القدرة عمى الربط بيف الأسباب والنتائج . ػػ 45
 القدرة عمى تحديد الأفكار المنحازة ونقدىا . ػػ 46
 القدرة عمى التعرؼ عمى مدى الترابط والتسمسؿ المنطقى فى الأفكار . ػػ 47
 ع التعميؿ .القدرة عمى قبوؿ أو رفض النتائج التى توصؿ إلييا الكاتب م ػػ 48

 روىُُ الاعزجبٔخ :

 الاعزجبٔخ ػًٍ ِغّىػخ ِٓ اٌّزخصصُٓ ، وطٍت ِٕهُ ثُبْ اٌشأي فٍ : خاٌجبوض ذلذ ػشض

 مدى سلامة المحاور التى وزعت ضمنيا الميارات الجزئية لمقراءة الناقدة . *
 مدى سلامة ىذه الميارات كميارات جزئية لمقراءة الناقدة . *
 ذه البنود .صحة وسلامة صياغة ى *
 اقتراح إضافة ما يحدونو مناسباً . *
 اقتراح حذؼ ما يجدونو غير مناسب . *

 رؼذًَ الاعزجبٔخ :

بتعديؿ الاستبانة فى ضوء الملاحظات والاقتراحات التى أشار بيا المتخصصوف  ةالباحث تقام 
(.1ورتيا النيائية )تبعاً لذلؾ ، والتزـ بمعظـ الملاحظات الواردة . وبذلؾ أصبحت الاستبانة فى ص   

 رطجُك الاعزجبٔخ :

بعد طباعة الاستبانة فى صورتيا النيائية ثـ توجيييا إلى مجموعة مف المحكميف فى مناىج وطرؽ   
تدريس المغة العربية ؛ بيدؼ معرفة الميارات الأكثر أىمية مف ميارات القراءة الناقدة لطلاب الصؼ 

 لحقؿ الذى يناسب أىمية كؿ ميارة ( فى اميف وضع علامة )الأوؿ الثانوى ، وطمب مف السادة المحك
 لبئّخ ِهبساد اٌمشاءح إٌبلذح :

اليدؼ مف القائمة : اتجيت القائمة إلى تحديد ميارات القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ 
 دة المناسبة ليـ ت القراءة الناقالثانوى بيدؼ بناء مقياس يقيس تمكف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى لميارا

 ِصبدس كػذاد اٌمبئّخ وِىىٔبرهب :

                                                 

(
7
 أ(. 7أظش اٌٍّوك سلُ ) (
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عدد كبير مف المصادر فى  كانت ىذه القائمة وليدة استبانة المتخصصيف التى اعتمدت أصلًا عمى
 بنائيا. 

التى حصمت عمى أعمى الأوزاف النسبية مف و  القراءة الناقدة مياراتالنيائية ل وقد تضمنت القائمة 
ىميتيا ومناسبتيا لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوى ، وكانت عشر ميارات نالت أكثر موافقة المحكميف عمى أ

 :القائمة النيائية( 2)ممحؽ % ، وىذه الميارات ىى75مف 
 التمييز بيف الأفكار الرئيسة والثانوية . ػػ 1
 تمييز الأفكار المرتبطة وغير المرتبطة بالنص . ػػ 2
 القدرة عمى تفسير الأفكار . ػػ 3
 لقدرة عمى إصدار حكـ عمى المقروء مع التعميؿ .ا ػػ 4
 القدرة عمى تقويـ الأدلة ونقدىا . ػػ 5
 القدرة عمى تحديد النتائج السميمة . ػػ 6
 القدرة عمى تحديد وسائؿ التأثير والإقناع . ػػ 7
 القدرة عمى استنتاج ىدؼ الكاتب . ػػ 8
 التمييز بيف الأفكار الحيادية والمتحيزة . ػػ 9

 اٌزُُّض ثُٓ اٌومبئك واِساء . ــ 77

 اٌزوىُُ ػًٍ اٌمبئّخ :

تـ إعادة عرض الميارات العشر التى تضمنتيا القائمة عمى مجموعة مف المحكميف ؛ لمتأكد مف  
مناسبة ىذه الميارات لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوى ولمعرفة مدى مناسبة التعريفات الإجرائية ػػ المرفقة 

رات . والتى سيتـ استخداميا عند بناء الاختبار التحصيمى الذي سيتجو لقياس مدى بالقائمة ػػ ىذه الميا
 تمكف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ليذه الميارات .

 الاخزجبس اٌزوصًٍُ :

 اٌهذف ِٓ الاخزجبس : أ  ــ

تـ إعداد اختبار تحصيمى ؛ لقياس ميارات القراءة الناقدة مف خلاؿ عدد مف الموضوعات  
الوحدات الدراسية المقررة فى كتاب القراءة العربية لمصؼ الأوؿ الثانوى، بالإضافة إلى فقرات  الواردة فى

ؾ فروؽ فى التحصيؿ بيف مف مقالات متنوعة كأنشطة إثرائية ، والتعرؼ عمى ما إذا كانت ىنا
لمعالجة وفؽ ، ومعرفة دلالتيا الإحصائية ؛ وذلؾ لموقوؼ عمى مدى فعالية المواقؼ التعميمية االمجموعات
 .الذكاء الناجحاستراتيجية 

 اُبغخ ِفشداد الاخزجبس : ة ــ
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تمت صياغة مفرداتو بحيث تغطى ميارات القراءة الناقدة المستيدفة ، ولقد تمت صياغة  
   لاختبار فى صورة أسئمة موضوعية .ا

 رؼٍُّبد الاخزجبس : عـ ــ

جراءات الإجابة وتيدؼ إلى شرح الاختبار فى أبسط صورة وتوضيح اليدؼ   مف تطبيقو ، وا 
 زمف معيف للإجابة عمى الاختبار .عميو ، وشرح فكرة الاختبار وبياف أف الطلاب غير مرتبطيف ب

 اٌزغشثخ الاعزطلاػُخ : د ــ

لمتأكد مف صلاحية الاختبار تـ تطبيقو عمى عينة عشوائية مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى  
 ( طالباً ، وذلؾ بيدؼ التأكد مف صدقو وثباتو ..3مف ) ، مكونة ـ2.17/2.18لمعاـ الدراسى 

 اذق الاخزجبس : هـ ــ

تـ عرض الصورة المبدئية للاختبار عمى مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف ؛ لمتأكد  
مف صلاحية الصورة المبدئية للاختبار ، ولقد تـ إدخاؿ بعض التعديلات حسب آراء السادة المحكميف ، 

ح الاختبار مكونا مف عشريف سؤالًا تدور فى مجموعيا حوؿ عشر ميارات ، فقد كاف نصيب وبذلؾ أصب
 : كؿ ميارة سؤاليف حدد لكؿ سؤاؿ درجة واحدة ، وبيذا حصمت كؿ ميارة عمى درجتيف ، والميارات ىى

 التمييز بيف الأفكار الرئيسية والثانوية . ػػ 1
 بالنص . تمييز الأفكار المرتبطة وغير المرتبطة ػػ 2
 القدرة عمى تفسير الأفكار . ػػ 3
 القدرة عمى إصدار حكـ عمى المقروء مع التعميؿ . ػػ 4
 القدرة عمى تقويـ الأدلة ونقدىا . ػػ 5
 القدرة عمى تحديد النتائج السميمة . ػػ 6
 القدرة عمى تحديد وسائؿ التأثير والإقناع . ػػ 7
 القدرة عمى استنتاج ىدؼ الكاتب . ػػ 8
 الأفكار الحيادية والمتحيزة . التمييز بيف ػػ 9

 التمييز بيف الحقائؽ والآراء . ػػ .1
 وبذلؾ أصبح الاختبار صادقاً . 

 صجبد الاخزجبس : عـ ــ

( طالباً مف غير .3تـ حساب ثبات الاختبار بعد تطبيقو عمى العينة العشوائية المكونة مف ) 
، وبذلؾ أصبح الاختبار صالحاً لمتطبيؽ عمى  87..الاختبار الدراسة ، وبمو معامؿ ثبات  مجموعةأفراد 

 الدراسة . مجموعة
 : رذسَظ ِىضىػبد اٌىوذح 



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   

 

 

777 

 

 

 

  التي تـ تحديدىا في ضوء خصائص الطلاب  موضوعات القراءةتضمف البرنامج تقديـ عدد مف
ماد وصياغة أنشطة تعميـ وتعمـ بالإعت منيج المغة العربيةوفي ضوء ارتباطيا بما يدرسونو في 
 القراءة الناقدة ميارات عممية التي يمكف مف خلاليا تنميةغمى القدرات التحميمية والابداعية وال

الثانوي ويتـ عرضيا عمى عدد مف المحكميف في مجاؿ  وؿالمناسبة لطلاب الصؼ الأ
 التخصص لتحديد مدى مناسبتيا لخبرات الطلاب.

لناجح عمى مجموعة مف المحكميف ، لمتأكد مف وقد تـ عرض ىذه الوحدات وفؽ استراتيجية الذكاء ا
صلاحيتيا . ولقد تـ إدخاؿ بعض التعديلات حسب آراء السادة المحكميف ، وبذلؾ أصبحت الوحدات 

 (.2قابمة لمتنفيذ )
 : رٕفُز رغشثخ اٌذساعخ 

 : خطىاد اٌغُش فً اٌزغشثخ 

لدى طلاب  القراءة الناقدةيارات سار تدريس البرنامج القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية م     
التي تيدؼ إلى زيادة قدرة  Sternbergالثانوي وفؽ الخطوات التي حددىا "ستيرنبيرج"  وؿالصؼ الأ

بإستعماؿ قدراتو السابقة والمكتشفة وتوظيفيا في سياقات غير مألوفة ،إذ يرى  المتعمـ عمى التعمـ والتفكير
ح في حياتو عميو استعماؿ ثلاث قدرات ىي القدرة التحميمية والابداعية "ستيرنبيرج"أف المتعمـ إذا أراد النجا

 كما يمي: القراءة الناقدة مياراتوالعممية والموازنة بينيما واكتساب القدرة عمى استرجاعيا لتنمية 
مرحمة التمييد والانتباه )يقوـ المعمـ بإثارة انتباه المتعمميف باسموب مشوؽ ومتنوع باستخداـ وسائؿ  -1

 يضاح ذات صمة بالموضوع(.ا
مرحمة تنشيط الذاكرة وترميز المعمومات ) يقوـ المعمـ بتوجيو اسئمة متنوعة لاسترجاع المعمومات  -2

 ترميز المعمومات الجديدة(. -عرض مفصؿ عف موضوع الدرس –السابقة 
 ي المحتوى(.مرحمة النشاط والفاعمية ) استخداـ القدرات التحميمية والابداعية والعممية وتوظيفيا ف -3
متابعة  -دعـ جوانب القوة  -مرحمة الدعـ والمتابعة ) توجيو أسئمة لمحصوؿ عمى المزيد مف الإجابات -4

 نقاط الضعؼ ومعالجتيا وتعويضيا(.
مرحمة التقويـ والموازنة ) مراجعة الموضوع وتوجيو أسئمة لمتأكد مف موازنة الطلاب بيف القدرات الثلاثة 

  عمؿ أنشطة تتطمب القدرات التحميمية والابداعية والعممية(. -المكونة لمذكاء الناجح
 تقويم البرنامج 

 أنواع مف التقويـ تـ توظيفيا باستخداـ الذكاء الناجح: ةيتضمف البرنامج ثلاث

                                                 

(
7
 ( . 7أظش ٍِوك سلُ ) (



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   

 

 

777 

 

 

 

التقويـ القبمي: ييدؼ الى الكشؼ عف مستوى معرفة الطلاب بالنص المقدـ في ضوء نظرية الذكاء  -1
 .الدراسةؽ أدوات الناجح بالاضافة إلى تطبي

سئمة المعمـ الشفوية أوالإنتقاؿ مف نص الى أخر ويتمثؿ في  النص استخداـ التقويـ البنائي عند تقديـ -2
 وتنفيذ الأنشطة .

ضافة إلى تطبيؽ أدوات سئمة التقويمية والتدريبات التي تعقب كؿ نص بالإالتقويـ النيائى يتمثؿ في الأ-3
 .الدراسة

ى مجموعة مف المحكيف لمتحقؽ مف مناسبتو مف حيث الصياغة والأىداؼ وقد تـ عرض البرنامج عم
 .نامج بناء عمى ملاحظات المحكميفساليب التقويـ وتـ التعديؿ في البر أنشطة والمحتوى و لأوالوسائؿ وا

 نتائج البحث تفسيرىا ومناقشتيا:
ذكػرت الأسػئمة التػي تعرض الدراسة الحالية لمنتػائج التػي تػـ التوصػؿ إلييػا مػف خػلاؿ الإجابػة عػف 

 كما يمي:مف قبؿ 
 الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ: -أولاً 

 المرحمة الثانوية؟ لابالمناسبة لط الناقدةوالذي نصو: ما ميارات القراءة 
المرحمػة الثانويػة  لابالمناسػبة لطػ الناقػدةوللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اسػتخلاص ميػارات القػراءة 

 مف خلاؿ دراسة:
 ومياراتيا. لناقدةالسابقة التي تناولت القراءة ا البحوث والدراسات - أ

 ومياراتيا. لناقدةالأدبيات والكتابات التربوية التي تناولت القراءة ا - ب
المرحمػة الثانويػة.  لابالمناسػبة لطػ ناقػدةصؿ إلى قائمػة بميػارات القػراءة الوتـ التو 

 وقد سبؽ توضيح ذلؾ تفصيلًا.
 الإجابة عف السؤاؿ الثاني: -ثانياً 
 المرحمة الثانوية؟ لابالمناسبة لط التفكير الناقدلذي نصو: ما ميارات وا

المرحمػة لاب المناسػبة لطػ الناقػد تفكيػروللإجابة عف ىذا السؤاؿ تػـ اسػتخلاص ميػارات ال
 الثانوية مف خلاؿ دراسة:

 .ومياراتو الناقد تفكيرالالبحوث والدراسات السابقة التي تناولت  -أ 
 .ومياراتو الناقد تفكيرال وية التي تناولتالأدبيات والكتابات الترب -ب 
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المرحمػػػة  لابالمناسػػػبة لطػػػ الناقػػػد تفكيػػػرال وتػػػـ التوصػػػؿ إلػػػى قائمػػػة بميػػػارات
 وية. وقد سبؽ توضيح ذلؾ تفصيلًا.الثان
 الإجابة عف السؤاؿ الثالث: -ثالثاً 

لتنميػػة ميػػارات  نظريػػة الػػذكاء النػػاجحوالػػذي نصػػو: مػػا أسػػس بنػػاء برنػػامج قػػائـ عمػػى 
 المرحمة الثانوية؟ لابلدى ط الناقدة والتفكير الناقد راءةالق

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخلاص أسػس بنػاء البرنػامج مػف خػلاؿ دراسػة طبيعػة 
 كؿ مف:
 ومياراتيا. الناقدةالقراءة  -أ 
 .ومياراتو التفكير الناقد -ب 
 .نظرية الذكاء الناجح -ج 

 سبؽ توضيح تمؾ الأسس تفصيلًا. وقد
 عف السؤاؿ الرابع: الإجابة -رابعاً 

لتنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة  نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجحوالػػػذي نصػػػو: مػػػا البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى 
 المرحمة الثانوية؟ لابلدى ط الناقدة والتفكير الناقد

 وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تمت الخطوات الآتية:
 لابلطػ تيفالمناسػب ر الناقػدتفكيػالالأخػرى بميػارات و  القراءة الناقدةبميارات  تيف إحداىمابناء قائم -1

 أىدافاً لمبرامج. تيفالقائم اتيفالصؼ الأوؿ الثانوي، بحيث تمثؿ ى
 اختيار محتوى البرنامج. -2
 .نظرية الذكاء الناجحتدريس البرنامج مف خلاؿ  -3
 .والتفكير الناقد الناقدةمف تحقيؽ ميارات القراءة  لابلأنشطة المستخدمة لتمكيف الطتحديد ا -4
 ؿ التعميمية المناسبة.اختيار الوسائ -5
الصػؼ الأوؿ الثػانوي لقيػاس مػدى تمكػف  لابلػدى طػ الناقدة والتفكيػر الناقػدالقراءة  يبناء اختبار  -6

 مف ىذه الميارات. الطلابىؤلاء 
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 .وقد سبؽ توضيح ذلؾ تفصيلًا  -7
 الإجابة عف السؤاؿ الخامس: -خامساً 

الناقػػدة والتفكيػػر  لتنميػػة ميػػارات القػػراءة النػػاجحنظريػػة الػػذكاء والػػذي نصػػو: مػػا فاعميػػة البرنػػامج القػػائـ عمػػى 
 ؟صؼ الأوؿ الثانويال لابلدى ط الناقد

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ صياغة الفروض التالية والتأكػد مػف صػحة كػؿ منيػا وبيػاف ىػذه الفػروض كمػا 
 يمي:
فػػػي  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة  ووجػػػد فػػػرؽ ذي -1

لصػالح ككػؿ  الناقػدةياس البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية لمدى تحقؽ ميػارات القػراءة الق
 المجموعة التجريبية.

فػػػي  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة و وجػػػد فػػػرؽ ذي -2
لصػالح  ؿككػلتفكيػر الناقػد القياس البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية لمدى تحقػؽ ميػارات ا

 المجموعة التجريبية.
فػػػي  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة  ووجػػػد فػػػرؽ ذي -3

لصػالح  الناقػدةالقياس البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في كؿ ميارة مػف ميػارات القػراءة 
 المجموعة التجريبية.

فػػػي  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة دلالػػػة إحصػػػائية  ووجػػػد فػػػرؽ ذي -4
لصػالح  التفكيػر الناقػدالقياس البعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في كؿ ميػارة مػف ميػارات 

 المجموعة التجريبية.
فػػػي  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5... دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة ووجػػػد فػػػرؽ ذي -5

لصػػالح  القػػراءة الناقػػدةؿ ميػػارة مػػف ميػػارات القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػة التجريبيػػة فػػي كػػ
 القياس البعدي.

فػػػي  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة دلالػػػة إحصػػػائية  ووجػػػد فػػػرؽ ذي -6
لصػػالح  التفكيػػر الناقػػدالقياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػة التجريبيػػة فػػي كػػؿ ميػػارة مػػف ميػػارات 

 القياس البعدي.
فػػػي  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة دلالػػػة إحصػػػائية  ووجػػػد فػػػرؽ ذي -7

ككػػؿ لصػػالح  الناقػػدةالقياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػة التجريبيػػة لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات القػػراءة 
 القياس البعدي.
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فػػػي لاب درجػػػات الطػػػ سػػػطيبػػػيف متو  5...عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة دلالػػػة إحصػػػائية و وجػػػد فػػػرؽ ذي -8
ككػػؿ لصػػالح  الناقػػد التفكيػػرالتجريبيػػة لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػة 

 القياس البعدي.
 وفيما يمي بياف ذلؾ تفصيلًا:

 نتائج الفرض الأوؿ: -1
دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى  ووجػد فػرؽ ذي اختبرت صحة الفرض الأوؿ الذي ينص عمى أنػو:*

يف الضػابطة والتجريبيػة في القيػاس البعػدي لممجمػوعت لابدرجات الط يبيف متوسط 5...دلالة 
 لصالح المجموعة التجريبية.ككؿ  الناقدةلمدى تحقؽ ميارات القراءة 

ولاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي 
يػػارات ، وقػػد تػػـ الحصػػوؿ عمػػى ىػػذه النتػػائج مػػف خػػلاؿ اختبػػار مككػػؿ الناقػػدةلمػػدى تحقػػؽ ميػػارات القػػراءة 

 الصؼ الأوؿ الثانوي. طلابلدى  القراءة الناقدة
والجدوؿ التالي يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 

 .القراءة الناقدةالبعدي لميارات 
 (.1جدوؿ رقـ )

دي لمدى تحقؽ درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البع يطيوضح الفروؽ بيف متوس 
 ككؿ ةالناقدميارات القراءة 

 الناقدةميارات القراءة 
 المتوسط  ف المجموعة ككؿ

 ـ
الانحراؼ 
 المعياري

 ت
 المحسوبة

 مستوى الدلالة
 5...عند 

 الدرجة الكمية
 دالة 54.38 1.14 5.23 .3 ضابطة
 82.. 19.13 .3 تجريبية

 طػلابى نظريػة الػذكاء النػاجح فاعميػة فػى تمكػيف يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لمبرنامج القائـ عم
ككػػؿ ، حيػػث  إنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف  الناقػػدةالمجموعػػة التجريبيػػة مػػف ميػػارات القػػراءة 

المجموعة الضابطة و المجموعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج فى متوسط  الدرجػة الكميػة لميػارات القػراءة 
  5...لتجريبية حيث كانت قيمة " ت "  دالة إحصائياً  عند مستوى لصالح المجموعة ا الناقدة
 نتائج الفرض الثاني: -2

دلالة إحصائية عند مسػتوى و وجد فرؽ ذي اختبرت صحة الفرض الثاني الذي ينص عمى أنو: *
في القيػاس البعػدي لممجمػوعتيف الضػابطة والتجريبيػة  لابدرجات الط يبيف متوسط 5...دلالة 

 لصالح المجموعة التجريبية. لتفكير الناقد ككؿميارات المدى تحقؽ 
ولاختبػػػار صػػػحة ىػػػذا الفػػػرض تمػػػت مقارنػػػة نتػػػائج المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي القيػػػاس  



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   
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، وقػػد تػػـ الحصػػوؿ عمػػى ىػػذه النتػػائج مػػف خػػلاؿ اختبػػار ككػػؿ التفكيػػر الناقػػددي لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات البعػػ
 ؼ الأوؿ الثانوي.الص طلابلدى التفكير الناقد ميارات 

والجدوؿ التالي يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 
 .التفكير الناقدالبعدي لميارات 

 (11جدوؿ رقـ )
درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمدى تحقؽ  ييوضح الفروؽ بيف متوسط

 كؿك التفكير الناقدميارات 

 المتوسط  ف المجموعة التفكير الناقدميارات 
 ـ

الانحراؼ 
 المعياري

 ت
 المحسوبة

 مستوى الدلالة
 5...عند 

التفكير الناقد ميارات 
 ككؿ

 دالة 19..8 1.55 8.53 .3 ضابطة
 1.26 37.73 .3 تجريبية

طػلاب ى تمكػيف يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لمبرنامج القائـ عمى نظريػة الػذكاء النػاجح فاعميػة فػ
ككػػؿ ، حيػػث  إنػػو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف  التفكيػػر الناقػػدالمجموعػػة التجريبيػػة مػػف ميػػارات 

التفكيػر المجموعة الضابطة و المجموعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج فى متوسط  الدرجة الكمية لميارات 
  .5...لة إحصائياً  عند مستوى لصالح المجموعة التجريبية حيث كانت قيمة " ت "  داالناقد 
 نتائج الفرض الثالث: -3

دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى  ووجد فرؽ ذياختبرت صحة الفرض الثالث الذي ينص عمى أنو: *
في القيػاس البعػدي لممجمػوعتيف الضػابطة والتجريبيػة  لابدرجات الط يبيف متوسط 5...دلالة 

 ح المجموعة التجريبية.لصال الناقدةفي كؿ ميارة مف ميارات القراءة 
ولاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تمػػت مقارنػػة نتػػائج المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي القيػػاس     

، وقػد تػـ الحصػوؿ عمػى ىػذه النتػائج مػف خػلاؿ اختبػار ميػارات الناقػدةالبعدي لمػدى تحقػؽ ميػارات القػراءة 
 الصؼ الأوؿ الثانوي. طلابلدى  الناقدةالقراءة 

لي يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس والجدوؿ التا
 .القراءة الناقدةلمدى تحقؽ كؿ ميارة مف ميارات  البعدي



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   
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 ( 12جدوؿ رقـ )
درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمدى تحقؽ كؿ  ييوضح الفروؽ بيف متوسط

 لناقدة.اميارة مف ميارات القراءة 
 ن المجموعة مهارات القراءة الناقدة

 المتوسط 
 م

الانحراف 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 0.0.عند 

اٌزُُّض ثُٓ ا فىبس اٌشئُغُخ 
 واٌضبٔىَخ .

 داٌخ 79.07 7.76 7.70 77 ضبثطخ
 7.77 7.60 77 رغشَجُخ

رُُّض ا فىبس اٌّشرجطخ وغُش 
 اٌّشرجطخ ثبٌٕص

 داٌخ 77.79 7.77 7.7 77 ضبثطخ
 7.77 7.60 77 رغشَجُخ

 اٌمذسح ػًٍ رفغُش ا فىبس .
 داٌخ 77.07 7.77 7.07 77 ضبثطخ
 7.77 7.6 77 رغشَجُخ

اٌمذسح ػًٍ كاذاس وىُ ػًٍ 
 اٌّمشوء ِغ اٌزؼًٍُ .

 داٌخ 77.77 7.77 7.90 77 ضبثطخ
 7.77 7.6 77 رغشَجُخ

هب اٌمذسح ػًٍ رمىَُ ا دٌخ ؤمذ
. 

 داٌخ 77.77 7.77 7.90 77 ضبثطخ
 7.77 7.77 77 رغشَجُخ

اٌمذسح ػًٍ روذَذ إٌزبئظ 
 اٌغٍُّخ .

 داٌخ 77.67 7.77 7.7 77 ضبثطخ
 7.77 7.6 77 رغشَجُخ

اٌمذسح ػًٍ روذَذ وعبئً 
 اٌزأصُش وا لٕبع

 داٌخ 77.77 7.76 7.70 77 ضبثطخ
 7.77 7.67 77 رغشَجُخ

اعزٕزبط هذف  اٌمذسح ػًٍ
 اٌىبرت .

 داٌخ 77.97 7.77 7.77 77 ضبثطخ
 7.77 7.6 77 رغشَجُخ

اٌزُُّض ثُٓ ا فىبس اٌوُبدَخ 
 واٌّزوُضح .

 داٌخ 77.77 7.7 7.7 77 ضبثطخ
 7.77 7.67 77 رغشَجُخ

 اٌزُُّض ثُٓ اٌومبئك واِساء 
 

 داٌخ 77.67 7.77 7.7 77 ضبثطخ
 7.77 7.6 77 رغشَجُخ

 طػلابيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لمبرنامج القائـ عمى نظريػة الػذكاء النػاجح فاعميػة فػى تمكػيف 
، حيث  إنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعة  الناقدةالمجموعة التجريبية مف ميارات القراءة 

لصػالح المجموعػة  لناقػدةاالضابطة و المجموعة التجريبية بعد تطبيػؽ البرنػامج فػى متوسػط ميػارات القػراءة 
  .5...التجريبية حيث كانت جميع  قيـ " ت "  دالة إحصائياً  عند مستوى 

 نتائج الفرض الرابع: -4
عنػد مسػتوى دلالػة دلالة إحصائية  ووجد فرؽ ذياختبرت صحة الفرض الرابع الذي ينص عمى أنو: *

لضػػابطة والتجريبيػػة فػػي كػػؿ فػػي القيػػاس البعػػدي لممجمػػوعتيف ا لابدرجػػات الطػػ يبػػيف متوسػػط 5...
 لصالح المجموعة التجريبية. التفكير الناقدميارة مف ميارات 

ولاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تمػػت مقارنػػة نتػػائج المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي القيػػاس     
الصػػؼ الأوؿ لاب لػػدى طػػ التفكيػػر الناقػػدفػػي اختبػػار ميػػارات  التفكيػػر الناقػػدالبعػػدي لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات 

 الثانوي.
والجدوؿ التالي يوضح الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس 



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   
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 .التفكير الناقدالبعدي لمدى تحقؽ كؿ ميارة مف ميارات 
 ( 13 جدوؿ رقـ )

درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمدى تحقؽ كؿ  ييوضح الفروؽ بيف متوسط
 التفكير الناقدمف ميارات  ميارة

 المتوسط  ف المجموعة التفكير الناقدميارات 
 ـ

الانحراؼ 
 المعياري

 ت
 المحسوبة

 مستوى الدلالة
 5...عند 

القدرة عمى تحديد المعنى 
 المناسب.

 دالة 37.32 18.. 97.. .3 ضابطة
 38.. 3.83 .3 تجريبية

القدرة عمى استقصاء النص 
 بالأسئمة.

 دالة 62..4 18.. 97.. .3 ضابطة
 35.. 3.87 .3 تجريبية

 دالة .34.8 18.. 97.. .3 ضابطة القدرة عمى تحميؿ ملامح النص.
 41.. 3.8 .3 تجريبية

تمامو  دالة .29.9 18.. 97.. .3 ضابطة القدرة عمى إتقاف النص وا 
 47.. 3.7 .3 تجريبية

 دالة 28.55 31.. 9.. .3 ضابطة القدرة عمى الحكـ عمى النص.
 45.. 3.73 .3 تجريبية

 دالة 29.73 51.. 53.. .3 ضابطة القدرة عمى الاستدلاؿ
 35.. 3.87 .3 تجريبية

 عمى مراجعة النصالقدرة  
 دالة .29.9 18.. 97.. .3 ضابطة
 47.. 3.7 .3 تجريبية

طػلاب لنػاجح فاعميػة فػى تمكػيف يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لمبرنامج القائـ عمى نظريػة الػذكاء ا
، حيث  إنو توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف المجموعػة التفكير الناقدالمجموعة التجريبية مف ميارات 

لصػالح المجموعػة  التفكيػر الناقػدالضابطة و المجموعة التجريبية بعػد تطبيػؽ البرنػامج فػى متوسػط ميػارات 
  5...إحصائياً  عند مستوى  التجريبية حيث كانت جميع  قيـ " ت "  دالة

 نتائج الفرض الخامس: -5
دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد  ووجػػػد فػػػرؽ ذياختبػػػرت صػػػحة الفػػػرض الخػػػامس الػػػذي يػػػنص عمػػػى أنػػػو: *

فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي لممجموعػػػة  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5... مسػػػتوى دلالػػػة
 قياس البعدي.لصالح ال القراءة الناقدةالتجريبية في كؿ ميارة مف ميارات 

ولاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تمػػت مقارنػػة نتػػائج المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس 



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   
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 طػػلابلػػدى  الناقػػدةفػػي اختبػػار ميػػارات القػػراءة  الناقػػدةالبعػػدي لمػػدى تحقػػؽ كػػؿ ميػػارة مػػف ميػػارات القػػراءة 
 الصؼ الأوؿ الثانوي.

المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس القبمػػػي والجػػػدوؿ التػػػالي يوضػػػح الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات 
 .الناقدةوالقياس البعدي لمدى تحقؽ كؿ ميارة مف ميارات القراءة 

 ( 14) جدوؿ رقـ
المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي لمدى  طلابدرجات  ييوضح الفروؽ بيف متوسط

 الناقدةتحقؽ كؿ ميارة مف ميارات القراءة 

 ف القياس الناقدةميارات القراءة
 المتوسط 

 ـ
متوسط 
 الفرؽ 
 ) ـ ؼ (

الانحراؼ 
 المعيارى

 ) ع ؼ ( 

 مستوى الدلالة ت
 5...عند 

اٌزُُّض ثُٓ ا فىبس 
 اٌشئُغُخ واٌضبٔىَخ .

 1.53 43.. .3 قبمى
 

..57 
 

14.7. 
 

 دالة
 1.97 .3 بعدى

رُُّض ا فىبس اٌّشرجطخ 
 .وغُش اٌّشرجطخ ثبٌٕص

 1.53 43.. .3 قبمى
 

..51 
 

16.55 
 

 دالة
 1.97 .3 بعدى

  .اٌمذسح ػًٍ رفغُش ا فىبس
 1.43 47.. .3 قبمى

 
..63 

 
12.54 

 
 دالة

 1.9 .3 بعدى
اٌمذسح ػًٍ كاذاس وىُ 
 ػًٍ اٌّمشوء ِغ اٌزؼًٍُ .

 .1.6 3.. .3 قبمى
 

..56 
 

15.56 
 

 دالة
 1.9 .3 بعدى

اٌمذسح ػًٍ رمىَُ ا دٌخ 
 ذهب .ؤم

 1.33 5.. .3 قبمى
 

..48 
 

15.23 
 

 دالة
 1.83 .3 بعدى

اٌمذسح ػًٍ روذَذ إٌزبئظ 
 اٌغٍُّخ .

 .1.6 3.. .3 قبمى
 

..5 
 

17.59 
 

 دالة
 1.9 .3 بعدى

اٌمذسح ػًٍ روذَذ وعبئً 
 اٌزأصُش وا لٕبع

 .1.4 53.. .3 قبمى
 

..56 
 

13.61 
 

 دالة
 1.93 .3 بعدى

ًٍ اعزٕزبط هذف اٌمذسح ػ
 اٌىبرت .

 1.27 63.. .3 قبمى
 

..69 
 

1...3 
 

 دالة
 1.9 .3 بعدى

اٌزُُّض ثُٓ ا فىبس 
 اٌوُبدَخ واٌّزوُضح .

 1.43 5.. .3 قبمى
 ..57 13.81 

 
 دالة

 1.93 .3 بعدى
اٌزُُّض ثُٓ اٌومبئك 

  .واِساء
 

 دالة 13.71 63.. 1.57 33.. .3 قبمى
 1.9 .3 بعدى

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لمبرنامج القائـ عمى نظريػة الػذكاء النػاجح فاعميػة فػى تمكػيف طػلاب 
، حيػث إنػو توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف القياسػيف  الناقػدةالمجموعة التجريبية مف ميػارات القػراءة 

قيػػاس البعػػدى حيػػث كانػػت لصػػالح ال لناقػػدةالقبمػػى و البعػػدى فػػى المجموعػػة فػػى متوسػػطات ميػػارات القػػراءة ا



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   
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 . 5...جميع  قيـ " ت "  دالة إحصائياً  عند مستوى 

 نتائج الفرض السادس: -6
عنػػػد دلالػػػة إحصػػػائية  ووجػػػد فػػػرؽ ذيالفػػػرض السػػػادس الػػػذي يػػػنص عمػػػى أنػػػو: اختبػػػرت صػػػحة *

فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي لممجموعػػػة  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...مسػػػتوى دلالػػػة 
 لصالح القياس البعدي. التفكير الناقدكؿ ميارة مف ميارات التجريبية في 

 ولاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تمػػت مقارنػػة نتػػائج المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس
 طػػلاب لػػدى التفكيػػر الناقػػدفػػي اختبػػار ميػػارات  التفكيػػر الناقػػدالبعػػدي لمػػدى تحقػػؽ كػػؿ ميػػارة مػػف ميػػارات 

 الصؼ الأوؿ الثانوي.
وؿ التػػػالي يوضػػػح الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس القبمػػػي والجػػػد

 .التفكير الناقدوالقياس البعدي لمدى تحقؽ كؿ ميارة مف ميارات 



  ILAػضى اٌغّؼُخ اٌذوٌُخ ٌٍّؼشفخ        اٌغّؼُخ اٌّصشَخ ٌٍمشاءح واٌّؼشفخ   
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 ( 15جدوؿ رقـ )
المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي لمدى  طلاب درجات ييوضح الفروؽ بيف متوسط

 التفكير الناقدمف ميارات تحقؽ كؿ ميارة 

 المتوسط  ف المجموعة التفكير الناقدميارات 
 ـ

الانحراؼ 
 المعياري

 ت
 المحسوبة

 مستوى الدلالة
 5...عند 

القدرة عمى تحديد المعنى 
 المناسب.

 دالة 37.32 18.. 97.. .3 ضابطة
 38.. 3.83 .3 تجريبية

القدرة عمى استقصاء النص 
 بالأسئمة.

 دالة 62..4 18.. 97.. .3 ضابطة
 35.. 3.87 .3 تجريبية

 دالة .34.8 18.. 97.. .3 ضابطة القدرة عمى تحميؿ ملامح النص.
 41.. 3.8 .3 تجريبية

تمامو  دالة .29.9 18.. 97.. .3 ضابطة القدرة عمى إتقاف النص وا 
 47.. 3.7 .3 تجريبية

 دالة 28.55 31.. 9.. .3 ضابطة القدرة عمى الحكـ عمى النص.
 45.. 3.73 .3 تجريبية

 دالة 29.73 51.. 53.. .3 ضابطة القدرة عمى الاستدلاؿ
 35.. 3.87 .3 تجريبية

 دالة .29.9 18.. 97.. .3 ضابطة عمى مراجعة النصالقدرة 
 47.. 3.7 .3 تجريبية

 طػػلاباجح فاعميػػة فػػى تمكػػيف يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف لمبرنػػامج القػػائـ عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػ
، حيث  إنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعػة  التفكير الناقدالمجموعة التجريبية مف ميارات 

لصػالح المجموعػة  التفكيػر الناقػدالضابطة و المجموعة التجريبية بعػد تطبيػؽ البرنػامج فػى متوسػط ميػارات 
  5...إحصائياً  عند مستوى التجريبية حيث كانت جميع  قيـ " ت "  دالة 

 نتائج الفرض السابع: -7
عنػػد مسػػتوى دلالػػة دلالػػة إحصػػائية  ووجػػد فػػرؽ ذي اختبػػرت صػػحة الفػػرض السػػابع الػػذي يػػنص عمػػى أنػػو:*

فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي لممجموعػػػة التجريبيػػػة لمػػػدى تحقػػػؽ  لابدرجػػػات الطػػػ يبػػػيف متوسػػػط 5...
 اس البعدي.ككؿ لصالح القي الناقدةميارات القراءة 

ولاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تمػػت مقارنػػة نتػػائج المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس 
ككػػؿ، وقػػد تػػـ الحصػػوؿ عمػػى ىػػذه النتػػائج مػػف خػػلاؿ اختبػػار  القػػراءة الناقػػدةالبعػػدي لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات 

 الصؼ الأوؿ الثانوي. طلابلدى  الناقدةميارات القراءة 
الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس القبمػػػي  والجػػػدوؿ التػػػالي يوضػػػح
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 ة.الناقدلبعدي لمدى تحقؽ ميارات القراءة والقياس ا
 (16جدوؿ رقـ )

المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي لمدى  طلابدرجات  ييوضح الفروؽ بيف متوسط
 ياس البعديككؿ لصالح الق الناقدةتحقؽ ميارات القراءة 

 ف القياس الناقدةميارات القراءة 
 المتوسط 

 ـ
متوسط 
 الفرؽ 
 ) ـ ؼ (

الانحراؼ 
 المعيارى

 ) ع ؼ ( 

 مستوى الدلالة ت
 5...عند 

 52.47 1.53 .14.7 4.43 .3 قبمى ككؿ  الناقدةميارات القراءة 
 دالة

 19.13 .3 بعدى

 طػلابنظريػة الػذكاء النػاجح فاعميػة فػى تمكػيف  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لمبرنامج القائـ عمى
، حيث  أنػو توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف القياسػيف  الناقدةالمجموعة التجريبية مف ميارات القراءة 

ة لصػػالح القيػػاس البعػػدى لناقػػدالقبمػػى و البعػػدى فػػى المجموعػػة فػػى متوسػػط الدرجػػة الكميػػة لميػػارات القػػراءة ا
 . 5..."  دالة إحصائياً  عند مستوى  حيث كانت جميع  قيـ " ت

 نتائج الفرض الثامف: -8
عنػد مسػتوى دلالػة إحصػائية و وجد فرؽ ذياختبرت صحة الفرض الثامف الذي ينص عمى أنو: *

فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػة التجريبيػػة لاب درجػػات الطػػ سػػطيبػػيف متو  5...دلالػػة 
 صالح القياس البعدي.ككؿ ل الناقد التفكيرلمدى تحقؽ ميارات 

ولاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تمػػت مقارنػػة نتػػائج المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القيػػاس القبمػػي والقيػػاس 
ككػػؿ، وقػػد تػػـ الحصػػوؿ عمػػى ىػػذه النتػػائج مػػف خػػلاؿ اختبػػار  التفكيػػر الناقػػدالبعػػدي لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات 

 الصؼ الأوؿ الثانوي. طلابلدى  التفكير الناقدميارات 
لي يوضػػػح الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي القيػػػاس القبمػػػي والجػػػدوؿ التػػػا

 .التفكير الناقدوالقياس البعدي لمدى تحقؽ ميارات 
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 (  17 جدوؿ رقـ )
دى المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس البعدي لم طلاب درجات طييوضح الفروؽ بيف متوس

 لصالح القياس البعديككؿ  التفكير الناقدتحقؽ ميارات 

 ف القياس ككؿ التفكير الناقدميارات 
 المتوسط 

 ـ
متوسط 
 الفرؽ 
 ) ـ ؼ (

الانحراؼ 
 المعيارى

 ) ع ؼ ( 

 مستوى الدلالة ت
 5...عند 

 57.79 2.85 3...3 1.33 .3 قبمى الدرجة الكمية
 دالة

 3..3 .3 بعدى

ريػة الػذكاء النػاجح فاعميػة فػى تمكػيف طػلاب يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف لمبرنامج القائـ عمى نظ
، حيػث  إنػو توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف القياسػيف التفكيػر الناقػدالمجموعة التجريبية مػف ميػارات 

لصػالح القيػاس البعػدى حيػث  التفكيػر الناقػدالقبمى و البعدى فى المجموعػة متوسػط الدرجػة الكميػة لميػارات 
 . 5...إحصائياً  عند مستوى كانت جميع  قيـ " ت "  دالة 

 مناقشة النتائج وتفسيرىا: 

 مناقشة نتائج الفروض الثمانية التي صاغتيا الدراسة الحالية وتفسير ىذه النتائج. الجزءيتناوؿ ىذا

 مناقشة نتائج الفرض الأوؿ وتفسيرىا: -أولاً 
المجموعػػػة  طػػػلاب أظيػػػرت النتػػػائج أف لمبرنػػػامج الػػػذي تقدمػػػو الدراسػػػة الحاليػػػة فاعميػػػة فػػػي تمكػػػيف

ككػػػؿ، حيػػػث توجػػػد فػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  الناقػػػدةالتجريبيػػة مػػػف تحقيػػػؽ ميػػػارات القػػراءة 
بػػيف متوسػػطات درجػػات المجمػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات  5...
 ككؿ. الناقدةارات القراءة ككؿ، وىذه الفروؽ تؤكد فاعمية البرنامج في تنمية مي الناقدةالقراءة 

إجػراءات التػدريس فػي ضػوء مف ىػذه الميػارات، حيػث تضػمف ىػذا البرنػامج  الطلابوتمكف ىؤلاء 
تحمػػؿ المسػػئولية، وزيػػادة تحصػػيؿ  ـوتعويػػدى الطػػلابالتػػي اىتمػػت بتشػػجيع السػػابقة  نظريػػة الػػذكاء النػػاجح

بالإضػػافة إلػػى اعتمػػاده عمػػى الأسػػس ، البحػػث والاستقصػػاء مػػف خػػلاؿ الأنشػطة الإثرائيػػة ـوتعويػػدى الطػلاب
 التالية:
  يػػزود الطمبػػة بمجموعػػة كبيػػرة ومتنوعػػة مػػف الأمثمػػة التػػي تركػػز عمػػى تغطيػػة مػػدى الاختلافػػات فػػي

أشكاؿ وأنواع النجاح، فيتـ الاستفادة مف المواد الدراسية المختمفة لتقػديـ أمثمػة متنوعػة، فمػثلًا فػي 
وأدباء وفنػانيف وأطبػاء وعممػاء حققػوا التقػدـ للإنسػانية، مػع  مادة التاريخ، يتـ التطرؽ لساسة وقادة

 محاولة أف تكوف تمؾ الأمثمة تمس احتياجات المتعمميف المختمفة.
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  إعطاء الطمبة مجموعة متنوعة مف الخيارات لعممية التقييـ، عمى أف تأخذ أشكالًا
ابة والتعبير متنوعة، مثؿ: المشروعات، الوظائؼ الكتابية، تتيح لممتعمـ فرصة لمكت

عف أفكاره، ومف الميـ أف يكوف التقييـ جزءًا مف اىتمامات المتعمـ ويتحدى قدرات 
الطالب ويتيح لمطالب فرصة الخيار ويشتمؿ عمى ميارات متنوعة مثؿ: التحميؿ 

 والمقارنة وتطبيقات لموضوعات جديدة تمس الحياة.
 ؿ التقييـ المختمفة تحتفظ بدرجات أعماؿ الطمبة مع الحرص عمى أف تمبي أشكا

باختلاؼ وسعة أىداؼ الطمبة في الحياة، فالبعض قد يفضؿ المشروعات والبعض 
الآخر الأسئمة المقالية، فلا يتـ تفضيؿ تقييـ عمى آخر مف قبؿ المعمـ، وتعطي 

 درجات عالية لبعض التكميفات عف الأخرى 
 طػػػػلابمػػػػى زيػػػػادة دافعيػػػػة كمػػػػا تضػػػػمف ىػػػػذا البرنػػػػامج تػػػػدريبات وأنشػػػػطة لغويػػػػة متعػػػػددة سػػػػاعدت ع

المجموعػػة التجريبيػػة نحػػو المشػػاركة الفعالػػة والإيجابيػػة أثنػػاء تػػدريس البرنػػامج ممػػا أدى إلػػى ارتفػػاع حمػػاس 
 ككؿ.الناقدة  نحو تحقيؽ ميارات القراءة الطلاب

 وتفسيرىا: ثانيمناقشة نتائج الفرض ال -ثانيًاً 
المجموعػػػة  طػػػلابليػػػة فاعميػػػة فػػػي تمكػػػيف أظيػػػرت النتػػػائج أف لمبرنػػػامج الػػػذي تقدمػػػو الدراسػػػة الحا

ككػػػؿ، حيػػػث توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  التفكيػػػر الناقػػػدالتجريبيػػػة مػػػف تحقيػػػؽ ميػػػارات 
البعػػدي لمػػدى تحقػػؽ ميػػارات  بػػيف متوسػػطات درجػػات المجمػػوعتيف الضػػابطة والتجريبيػػة فػػي القيػػاس 5...

 ككؿ. التفكير الناقدرنامج في تنمية ميارات ككؿ، وىذه الفروؽ تؤكد فاعمية الب الناقد تفكيرال
إجػراءات التػدريس فػي ضػوء مف ىػذه الميػارات، حيػث تضػمف ىػذا البرنػامج  الطلابوتمكف ىؤلاء 
، وزيػػادة تحصػػيؿ تحمػػؿ المسػػئولية ـوتعويػػدى الطػػلابالتػػي اىتمػػت بتشػػجيع السػػابقة  نظريػػة الػػذكاء النػػاجح

بالإضػافة إلػى اعتمػاده عمػى الأسػس الأنشػطة الإثرائيػة، البحػث والاستقصػاء مػف خػلاؿ  ـوتعويدى الطلابا
 التالية:

  في دعـ جوانب القوة وفي نفس الوقت مساعدتيـ لتعويض  الطلابمساعدة
تتعدّد أسباب فشؿ الطمبة ونجاحيـ في المدرسة، قد ، و وتصحيح جوانب الضعؼ

تكوف طريقة التدريس المستخدمة تتناسب مع الأسموب الذي يفضمو الطالب 
في النجاح مف الميـ الطلاب  تساعده عمى النجاح وأحيانًا العكس، ولزيادة فرصف

مساعدتيـ عمى التعرؼ عمى جوانب قوتيـ ودعنيا، وعمى معرفة جوانب الضعؼ 
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 وتعديميا، فيركز التدريس عمى دعـ جوانب الإنجاز المختمفة لدى المتعمـ.
 ـ، فيـ يتعمموف ويفكروف يس وتعميـ المتعمميف جميعير لا توجد طريقة واحدة لتد

بطرؽ وأساليب مختمفة، فالبعض يتعمـ بطريقة أفضؿ عف طريؽ المحاضرة 
والبعض الآخر عف طريؽ المناقشة، وآخروف عف طريؽ استخداـ التكنولوجيا، 
وىكذا ويفضؿ البعض الغوص في التفاصيؿ والبعض الآخر التركيز وآخروف 

طريقة واحدة صحيحة لتقييـ إنجاز يفضموف النقاط الرئيسة، وبالمثؿ لا توجد 
المتعمميف، فالبعض يفضؿ الاختبارات ذات الاختيار مف متعدد، والبعض الآخر 
يفضؿ الامتحانات المقالية، فالإشكالية ىنا ليست في طرؽ التقييـ لكف في الطريقة 

 المناسبة لكؿ متعمـ.
 لتركيز عمى التركيز يجب أف يشكؿ تعميـ وتقييـ المتعمـ الضعيؼ مثمما يتـ ا

المتعمـ القوي، ومف ثـ تتمثؿ رسالة التعميـ في الاىتماـ بفردية المتعمـ بتوفير 
برامج وأنشطة ملائمة لقدراتو، والميـ أف يساعد البرنامج المتعمميف عمى التعامؿ 
مع التحديات المستقبمية، فكؿ الطرؽ تساعد عمى النجاح لكف الميـ أف تتناسب 

 يـ المفضؿ.مع أسموب تعمميـ وتقييم
  يتصؿ تعرؼ المتعمـ عمى مواطف قوتو مف حيث أسموب التفكير المتوافؽ مع

قدراتو سواء التحميمي أو الإبداعي أو العممي برفع مستوى التحصيؿ ورفع الكفاءة 
الذاتية، فشعور المتعمـ بالإنجاز يحفزه عمى الاستمرار بالعمؿ كما تظير قدراتو 

 المينية في المستقبؿ.المساعدة لو عمى مواصمة حياتو 
  إفّ تمكيف المتعمـ مف تحديد قدراتو الضعيفة، والعمؿ عمى تصحيحيا يوفّر، لممتعمـ الفرصة لرفع

مسػتوى تحصػػيمو الدراسػػي، فاسػػتيعاب المػػتعمـ لممعػػارؼ ىػػو أحػػدُ أىػػداؼ العمميػػة التعميميػػة، فمػػيس 
فػي قدراتػو بػؿ الميمػة  المطموب الانتقاص مف قدرات المتعمـ عمػى الػتعمـ فػي حالػة وجػود ضػعؼ

الرئيسػة لعمميػة الػتعمـ مسػاعدتو عمػى فيػـ كػؿ مػا يتصػؿ بعضػو وتقييمػو ثػـ البنػاء عميػو لإعطائػو 
 فرصة لمتعرؼ عمى طرؽ التفكير الثلاث المؤدية لنجاحو في حياتو المقبمة

طػػػلاب كمػػػا تضػػػمف ىػػػذا البرنػػػامج تػػػدريبات وأنشػػػطة لغويػػػة متعػػػددة سػػػاعدت عمػػػى زيػػػادة دافعيػػػة 
 وعػػة التجريبيػػة نحػػو المشػػاركة الفعالػػة والإيجابيػػة أثنػػاء تػػدريس البرنػػامج ممػػا أدى إلػػى ارتفػػاع حمػػاسالمجم

 ككؿ. التفكير الناقدنحو تحقيؽ ميارات  الطلاب
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  مناقشة نتائج الفرض الثالث وتفسيرىا: -ثالثاً 
الحالية فاعمية في الذي تقدمو الدراسة نظرية الذكاء الناجح أظيرت النتائج أف لمبرنامج القائـ عمى 

المجموعة التجريبية في الصؼ الأوؿ الثانوي، حيث  طلابلدى  القراءة الناقدةميارات  كؿ ميارة مف تنمية
بػػػػيف متوسػػػػطات درجػػػػات المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة  5...توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى 

لصالح المجموعػة التجريبيػة الناقدة ءة ميارات القرا كؿ ميارة مف والضابطة في القياس البعدي لمدى تحقؽ
ضػافة أفكػار جديػدة إلػى جديػد لمػنص، و  وافعنػ اقتراحوىذه الفروؽ تؤكد فاعمية البرنامج في تنمية ميارات  ا 

 اقتػػراح حمػػوؿالػػنص مػػف خػػلاؿ مقدماتػػو، و  ضػػموف، والتنبػػؤ بمطػػرح أسػػئمة حػػوؿ معمومػػات الػػنص، و الػػنص
وتحديػػػد الأفكػػػار المفقػػػودة فػػػي  خصػػػية مػػػا فػػػي الػػػنص،وذكػػػر صػػػفات متنوعػػػة لش ،لمشػػػكلات الػػػنص جديػػػدة

ضػافة نتػائج أخػرى غيػر التػي توصػؿ إلييػا ، و اقتراح عدد مف التطبيقات المستقبمية لأفكار الكاتبالنص، و  ا 
 لمنص. أخرى، واقتراح نيايات الكاتب

إجػراءات التػػدريس فػػي ضػػوء مػف ىػػذه الميػػارات حيػػث تضػمف ىػػذا البرنػػامج  لطػػلابوتمكػف ىػػؤلاء ا
خػػػػلاؿ البحػػػث والاستقصػػػاء مػػػف  ـوتعويػػػػدى لابالتػػػي اىتمػػػػت بزيػػػادة تحصػػػيؿ الطػػػ يػػػة الػػػذكاء النػػػاجحنظر 

تاحػػة ال ـمػػؿ مسػػئولية تعمميػػعمػػى تح ـالأنشػػطة الإثرائيػػة، وتشػػجيعي  لابفرصػػة لمتفاعػػؿ الفعػػاؿ بػػيف الطػػوا 
 المتمثمة في:  والمعمـ

 تحميؿ النص )الذكاء التحميمي(: ويشمؿ: 
مػػف خػػلاؿ تحديػػد مخػػارج الأصػػوات، وصػػفاتيا، وأثرىػػا فػػي إحػػداث  التحميػػؿ الصػػوتي لمػػنص -1

 المعنى الكمي لمنص، وتحديد مواضع النبر والتنغيـ فيو. 
لتحميػػػؿ الصػػػرفي لمػػػنص مػػػف خػػػلاؿ تحديػػػد أنػػػواع كممػػػات الػػػنص مػػػف حيػػػث الإفػػػراد والتثنيػػػة  -2

مػػات إلػػى وحػػدات والجمػػع والتػػذكير والتأنيػػث والجمػػود والاشػػتقاؽ والتصػػغير والنسػػب، وتحميػػؿ الكم
 أصغر، وتحديد المعاني المعجمية والسياؽ ليا. 

التحميػػؿ النحػػوي لمػػنص مػػف خػػلاؿ تحديػػد أنػػواع الجمػػؿ فػػي الػػنص مػػف حيػػث علاقػػة العممػػاء  -3
بعضيا ببعض، ومف حيث السيولة والصعوبة، وتحديػد العلاقػات النحويػة التػي تػربط بػيف الجمػؿ 

 بطا لغويا. في النص، وضبط بعض كممات وتراكيب النص ض
التحميػػؿ الػػػدلالي لمػػػنص مػػػف خػػػلاؿ تحديػػػد أنػػواع الصػػػور داخػػػؿ الػػػنص، وعناصػػػر تشػػػكيميا،  -4

وأسػػػػرار جماليػػػػا، وتحديػػػػد أنػػػػواع الأسػػػػاليب داخػػػػؿ الػػػػنص وأغراضػػػػيا، وتحديػػػػد أنػػػػواع المحسػػػػنات 
 البديعية وأسرار جماليا.
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ة دافعيػػػة طالبػػػات كمػػػا تضػػػمف ىػػػذا البرنػػػامج تػػػدريبات وأنشػػػطة لغويػػػة متعػػػددة سػػػاعدت عمػػػى زيػػػاد
المجموعػػة التجريبيػػة نحػػو المشػػاركة الفعالػػة والإيجابيػػة أثنػػاء تػػدريس البرنػػامج ممػػا أدى إلػػى ارتفػػاع حمػػاس 

 الطالبات نحو تحقيؽ ميارات القراءة الإبداعية.

 وتفسيرىا: لرابعمناقشة نتائج الفرض ا -رابعًا
المجموعػػػة  طػػػلابعميػػػة فػػػي تمكػػػيف أظيػػػرت النتػػػائج أف لمبرنػػػامج الػػػذي تقدمػػػو الدراسػػػة الحاليػػػة فا

، حيػػث توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد التفكيػػر الناقػػدميػػارات كػػؿ ميػػارة مػػف التجريبيػػة مػػف تحقيػػؽ 
كؿ  بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمدى تحقؽ 5...مستوى 
جريبيػة، وىػذه الفػروؽ تؤكػد فاعميػة البرنػامج فػي تنميػة لصالح المجموعة الت التفكير الناقدميارات  ميارة مف
، جذابةمموضوع، وكتابة مقدمة تمييدية ل جديدعنواف  اقتراحمف  الطلابحيث تمكف  التفكير الناقدميارات 

نتػاج أكبػر عػدد  وكتابػة مػتف لمموضػوع يعبػر عػف فكرتػو الرئيسػة،، توضيح فكرتػو الرئيسػة داخػؿ المقدمػةو  وا 
 اسػػػتخداـو ومراعػػػاة التناسػػػؽ والانسػػػجاـ بػػػيف الأفكػػػار داخػػػؿ الموضػػػوع، ، ة بالموضػػػوعالمتصػػػم مػػػف الأفكػػػار

سػػػتخداـ ، وامػػػتف الموضػػػوع ، وتوظيػػػؼ المحسػػنات البديعيػػػة فػػػي كتابػػػةفػػػي كتابػػػة الموضػػػوعالصػػور البيانيػػػة 
 .وممخصة لو خاتمة مناسبة لمموضوع كتابةو  الأساليب المناسبة في إبراز أفكاره،

إجػراءات التػػدريس فػػي ضػػوء ف ىػػذه الميػػارات حيػػث تضػمف ىػػذا البرنػػامج مػ الطػػلابوتمكػف ىػػؤلاء 
خػػػػلاؿ البحػػػث والاستقصػػػاء مػػػف  ـوتعويػػػػدى الطػػػلاب التػػػي اىتمػػػػت بزيػػػادة تحصػػػيؿ نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح

تاحػػة ال ـعمػػى تحمػػؿ مسػػئولية تعمميػػ ـالأنشػػطة الإثرائيػػة، وتشػػجيعي  لابفرصػػة لمتفاعػػؿ الفعػػاؿ بػػيف الطػػوا 
 في:التي تمثمت  والمعمـ

 الإبداع في النص )الذكاء الإبداعي(: ويشمؿ: 
 اقتراح عنواف جديد لمنص.  -1
 إضافة أفكار جديدة إلى النص.  -2
 طرح أسئمة حوؿ معمومات النص.  -3
 التنبؤ بمضموف النص مف خلاؿ مقدماتو. -4
 اقتراح حموؿ جديدة لمشكلات النص.  -5
 إضافة نتائج أخرى غير التي توصؿ إلييا الكاتب.  -6
 ات أخرى لمنص. اقتراح نياي -7
 كتابة قصة تتضمف موضوع النص مراعيا عناصر القصة.  -8
 كتابة مقاؿ يتضمف موضوع النص مراعيا عناصر المقاؿ.  -9
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 الجانب العممي في النص )الذكاء العممي(: ويشمؿ: 
 اقتراح مجموعة مف التطبيقات المستقبمية لأفكار كاتب النص.  -1
 . تطبيؽ أفكار كاتب النص في الحياة العممية -2
 توظيؼ أفكار النص في كتابتو اليومية.  -3

 لابدة سػػػاعدت عمػػػى زيػػػادة دافعيػػػة طػػػكمػػػا تضػػػمف ىػػػذا البرنػػػامج تػػػدريبات وأنشػػػطة لغويػػػة متعػػػد
ممػػا أدى إلػػى ارتفػػاع حمػػاس المجموعػػة التجريبيػػة نحػػو المشػػاركة الفعالػػة والإيجابيػػة أثنػػاء تػػدريس البرنػػامج 

 .تفكير الناقدو تحقيؽ ميارات النح لابالط

 :مناقشة نتائج الفرض الخامس وتفسيرىا -مساً خا
بػػيف  5...ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى  ايتضػػح مػػف نتػػائج الفػػرض الخػػامس أف ىنػػاؾ فروقػػ

كػػؿ ميػػارة مػػف فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػة التجريبيػػة لمػػدى تحقػػؽ الطػػلاب متوسػػطات درجػػات 
يؤكػػد فاعميػػة البرنػػامج الػػذي قدمتػػو الدراسػػة الحاليػػة فػػي  لصػػالح القيػػاس البعػػدي، ممػػا لناقػػدةميػػارات القػػراءة ا

فػػػي الصػػػؼ الأوؿ  الناقػػػدةميػػػارات القػػػراءة كػػػؿ ميػػػارة مػػػف المجموعػػػة التجريبيػػػة مػػػف تحقيػػػؽ  طػػػلابتمكػػػيف 
وتدريبات  إجراءات التدريس في ضوء نظرية الذكاء الناجحالثانوي. ويرجع ذلؾ إلى أف البرنامج قد تضمف 

، بالإضػافة إلػى أف ناقػدةالقػراءة النحػو ميػارات  ـودافعيػتي لطػلابى إثارة شػغؼ الغوية وأنشطة ساعدت عم
، بالإضػػافة إلػػى اعتمػػاده عمػػى البرنػػامج تضػػمف أسػػاليب تقػػويـ مختمفػػة سػػاعدت عمػػى تنميػػة ىػػذه الميػػارات

 الأسس التالية:

 .تتطمب عممية التعمـ والتقييـ موازنة بيف التفكير التحميمي والإبداعي والعممي 
 ج الطمبة لعممية توازف في ميارات التفكير المستخدمة، مع الأخذ بعيف الاعتبار يحتا

بعدـ إقحاـ تمؾ الميارات في المنيج المدرسية، بؿ يتـ تضمينيا لممنيج أو في عممية 
التقييـ عبر اختيار ما يتناسب مع المضموف، وتيدؼ ىذه العممية إلى مساعدة الطالب 

ع ما يتطمبو الموقؼ مف تحميؿ المعرفة أو إبداع أو عمى التفكير بأشكاؿ تتناسب م
 تطبيؽ.

 يعني تشجيع الطمبة عمى التحميؿ والحكـ والنقد والمقارنة ؿ: و التدريس باستخداـ التحمي
، والمعمـ دوالتقييـ والتقويـ، وتتطابؽ ىذه الطريقة إلى حدّ كبير مع أساليب التفكير الناق

 أنشطة عممية داخؿ الفصؿ، عف طريؽ: قادر عمى أف يترجـ تمؾ الميارات إلى
  تحميؿ القضايا: لماذا قرر الحمفاء عقد معاىدة سايكس بيكو؟ لماذا توجد بعض
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العناصر المشعة في الطبيعة؟ كيؼ يمكف أف نحؿ مسألة ىندسية؟ لماذا يقبؿ الأطفاؿ 
 عمى الألعاب الالكترونية؟

  ًا؟ لماذا لـ يحقؽ العرب حضورًا نقد القضايا: لماذا لـ يتسع نطاؽ الأدب العربي عالمي
 في جوائز نوبؿ؟

  تقييـ القضايا: لماذا تعتبر الديمقراطية مسألة ميمة لتدعيـ النظـ السياسية؟ ما ىي
الطريقة الأمثؿ لتعميـ الأطفاؿ؟ لماذا يعد تخريب الانترنت كارثة عالمية؟ لماذا عمّت 

 الشمعة بعد وضع الدورؽ عمييا. الأزمة المالية في أمريكا العالـ بأسره؟ لماذا تنطفئ
 أفراد أو روايات  والمقارنة بيف شيئيف وأكثر سواء كانت أنظمة أو نظريات أو حالات أ

 أو أنواع مف المواد أو الصخور.
 :حؿ مشكمة رياضية أو مشكمة سياسية أو اقتصادية أو عممية أو أدبية أو نظـ تقييـ قيمة شيء

 .القياس
كيػػر التحميمػػي القػػائـ عمػػى الميػػارات السػػت لحػػؿ المشػػكمة: تعريػػؼ ويتصػػؿ بالموضػػوع تػػدريس التف

المشػػػػكمة، وتجميػػػػػع المصػػػػػادر، وتمثيػػػػػؿ المعمومػػػػػات وتنظيميػػػػػا، واختيػػػػػار الاسػػػػػتراتيجية المناسػػػػػبة، ومراقبػػػػػة 
 .استراتيجية حؿ المشكمة وتقييـ الحموؿ

 يعني تشجيع الطمبة عمى الإبداع، والاختراع، : و التدريس باستخداـ الإبداع
لاكتشاؼ والخياؿ والافتراض )إذا... فإف( والتنبؤ، ولا يقتصر التدريس عمى وا

تشجيع العمؿ الإبداعي بؿ مكافأة الطمبة عندما تبرز إبداعاتيـ وتتحقؽ عمى 
أرض الواقع، فالإبداع لا يحتاج إلى أقواؿ فقط بؿ إلى أفعاؿ كذلؾ، ويمكف 

 لممعمـ أف يشجع التفكير الإبداعي عف طريؽ.
 ع: وضع نيايات مختمفة لقصة ما أو إضافة شخصيات جديدة لمقصة، إبداع الإبدا

 لعبة تساعد عمى حفظ جدوؿ الضرب.
  الاختراع: اختراع لعبة جديدة، أو طريقة جديدة في حؿ مسألة ما، اختراع حوار

 بيف شاعرييف أحدىما في العصر القديـ والآخر في العصر الحديث.
  الفيزياء، اكتشاؼ طريقة جديدة تساعد عمى الاكتشاؼ: اكتشاؼ مبدأ جديد في
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 القراءة.
  ،الخياؿ: يتخيؿ ظروؼ العيش في عصر مختمؼ عف عصرنا أو كوكب آخر

 يتخيؿ شكؿ سيارة المستقبؿ.
  الافتراض... أف: افتراض اكتشاؼ آلة جديدة لمعزؼ في الأوركسترا، ماذا تتوقع أف

المعدؿ المتوقع، ماذا  يحدث؟ افتراض حدوث زيادة في مستوى منسوب الماء عف
 سيحدث في العالـ؟

  عاـ مف الآف؟ ما ىي  ..1التنبؤ: ما ىي المغة الممكف أف تسود العالـ بعد
 .؟توقعاتؾ لحؿ القضية الفمسطينية

 يعني تشجيع الطمبة عمى التطبيؽ : و التدريس باستخداـ الأساليب العممية
وترجمة الأمور عمميًا، والاستخداـ ووضع الفكرة موضع التنفيذ وتوظيؼ الفكرة 

والمطموب التركيز عمى الاحتياجات العممية الحقيقية لمطمبة في أثناء عممية 
 التدريس، ويمكف لممعمـ أف يشجع الأسموب العممي عف طريؽ.

ميزية، تنفيذ كعكة باستخداـ المقاييس جالتنفيذ: التحدث مع شخص أجنبي بالمغة الإن* 
 ي أنواع مختمفة مف التربة.التي تـ تعمميا، زراعة نباتات ف

  الاستخداـ: استخداـ ما تعرفو عف نسب الخصـ في شراء ثوب، استخداـ
 الخريطة في الوصوؿ إلى الحديقة.

  وضع ما تـ تعممو موضع التنفيذ: ضع ما تعممتو في لعبة كرة القدـ حوؿ فريؽ
 العمؿ في تخطيط وتنفيذ المشروع.

 لمنزؿ، ضع خطة لإجراء انتخابات وضع الخطط: ضع خطة لتقميؿ الطاقة في ا
في المدرسة ، ضع استراتيجية لتحقيؽ دعـ مادي لمشروع دعـ الطمبة المحتاجيف 

 بالمدرسة.
  ترجـ ما تعممتو في تسوؽ جياز الياتؼ، ضع تصميمًا لمنزؿ يصمح لمسكف بعد

 سنة. .5
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 مناقشة نتائج الفرض السادس وتفسيرىا: -سادساً 
بػػيف  5...س أف ىنػػاؾ فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى يتضػػح مػػف نتػػائج الفػػرض السػػاد

كػػؿ ميػػارة مػػف فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػة التجريبيػػة لمػػدى تحقػػؽ  لطػػلابمتوسػػطات درجػػات ا
لصػػالح القيػػاس البعػػدي، ممػػا يؤكػػد فاعميػػة البرنػػامج الػػذي قدمتػػو الدراسػػة الحاليػػة فػػي  التفكيػػر الناقػػدميػػارات 
فػػػي الصػػػؼ الأوؿ  التفكيػػػر الناقػػػدميػػػارات كػػػؿ ميػػػارة مػػػف عػػػة التجريبيػػػة مػػػف تحقيػػػؽ المجمو  طػػػلابتمكػػػيف 

وتدريبات  إجراءات التدريس في ضوء نظرية الذكاء الناجحالثانوي. ويرجع ذلؾ إلى أف البرنامج قد تضمف 
ف ، بالإضػافة إلػى أتفكيػر الناقػدنحػو ميػارات ال ـعيػتيوداف لابشطة ساعدت عمى إثػارة شػغؼ الطػلغوية وأن

 البرنامج تضمف أساليب تقويـ مختمفة ساعدت عمى تنمية ىذه الميارات.

 سابعاً: مناقشة نتائج الفرض السابع وتفسيرىا:
بػػػيف  5...ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  ايتضػػػح مػػػف نتػػػائج الفػػػرض السػػػابع أف ىنػػػاؾ فروقػػػ

 الناقػػدةؽ ميػػارات القػػراءة متوسػػطات درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القياسػػيف القبمػػي والبعػػدي لمػػدى تحقػػ
طػػلاب ككػػؿ لصػػالح القيػػاس البعػػدي، ممػػا يؤكػػد فاعميػػة البرنػػامج الػػذي قدمتػػو الدراسػػة الحاليػػة فػػي تمكػػيف 

 ككؿ في الصؼ الأوؿ الثانوي. الناقدةالمجموعة التجريبية مف تحقيؽ ميارات القراءة 
، الػػػذكاء النػػػػاجح إجػػػراءات التػػػدريس فػػػػي ضػػػوء نظريػػػةويرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى أف البرنػػػامج قػػػػد تضػػػمف 
 نحو التمكف مف تحقيؽ الميارات. ـودافعيتي لابوتدريبات لغوية وأنشطة ساعدت عمى إثارة شغؼ الط

 مناقشة نتائج الفرض الثامف وتفسيرىا: -ثامناً 
بػػػيف  5...ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  ايتضػػػح مػػػف نتػػػائج الفػػػرض الثػػػامف أف ىنػػػاؾ فروقػػػ

ككؿ  التفكير الناقدبية في القياسيف القبمي والبعدي لمدى تحقؽ ميارات متوسطات درجات المجموعة التجري
المجموعػة  طػلابلصالح القياس البعدي، مما يؤكد فاعمية البرنامج الذي قدمتو الدراسة الحاليػة فػي تمكػيف 

 ككؿ في الصؼ الأوؿ الثانوي. التفكير الناقدالتجريبية مف تحقيؽ ميارات 
، إجػػػراءات التػػػدريس فػػػػي ضػػػوء نظريػػػة الػػػذكاء النػػػػاجحقػػػػد تضػػػمف  ويرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى أف البرنػػػامج

 ـودافعيػتي لابحمػاس الطػ بالإضافة إلى أف البرنامج تضمف تدريبات لغوية وأنشطة سػاعدت عمػى تشػجيع
نحػػو الػػتمكف مػػف ىػػذه الميػػارات، بالإضػػافة إلػػى أف البرنػػامج تضػػمف أسػػاليب تقػػويـ مختمفػػة سػػاعدت عمػػى 

 تنمية ىذه الميارات.

 ت الدراسة ومقترحاتيا:توصيا 
 عرضاً لتوصيات الدراسة، ومقترحاتيا فيما يمي: الجزءيتناوؿ ىذا 
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 توصيات الدراسة: -أولاً 
 في ضوء ما أسفرت عنو الدراسة مف نتائج فإنيا توصي بما يمي:

 ة.لناقدإعادة النظر في أىداؼ تعميـ القراءة في المرحمة الثانوية في ضوء ميارات القراءة ا -1
 .التفكير الناقدفي المرحمة الثانوية في ضوء ميارات  التفكيرلنظر في أىداؼ تعميـ إعادة ا -2
بالقراءة الناقدة عقد دورات تدريبية وورش عمؿ لمعممي المغة العربية في المرحمة الثانوية لتعريفيـ  -3

 والتفكير الناقد. 
 دؼ تنميػػة ميػػارات القػػراءةإعػػادة النظػػر فػػي البػػرامج التقميديػػة المقدمػػة لطػػلاب المرحمػػة الثانويػػة بيػػ -4

 لدييـ في ضوء البرنامج الحالي. الناقدة والتفكير الناقد
 الناقدة والتفكير الناقد.تقديـ عدد كبير مف الأنشطة التي تشجع عمى تنمية ميارات القراءة  -5
 .البات عمى استخداـ الإجراءات المشتقة مف نظرية الذكاء الناجحتدريب الط -6
 نظريػػة الػػذكاء النػػاجحي كميػػات التربيػػة شػػعبة المغػػة العربيػػة عمػػى تػػدريب الطػػلاب المعممػػيف فػػ -7

 سية الحديثة التي تواكب تكنولوجيا العصر وتقدمو.يوالأساليب التدر 
الػذي  برنامج القائـ عمى نظرية الػذكاء النػاجحتبني وزارة التربية والتعميـ البرنامج القائـ عمى ال -8

 تقدمو الدراسة الحالية.
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 لدراسة:مقترحات ا -ثانياً 
في ضوء ما أسػفرت عنػو الدراسػة مػف نتػائج، ومػا خمصػت إليػو مػف توصػيات تقتػرح الدراسػة القيػاـ 

 بإجراء الدراسات والبحوث الآتية:
فػػػي المراحػػػؿ  الناقػػػدة والتفكيػػػر الناقػػػدفاعميػػػة مػػػداخؿ تدريسػػػية حديثػػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة  -1

 الابتدائية والإعدادية.
ذكاء النػػػاجح لتنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة لمدراسػػػة لػػػدى طػػػلاب المرحمػػػة برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى نظريػػػة الػػػ -2

 الثانوية.
 لدى طلاب المرحمة الثانوية. التفكير الناقدبرنامج قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات  -3
لػػدى طػػلاب كميػػات  القػػراءة الناقػػدة والتفكيػػر الناقػػدفاعميػػة اسػػتراتيجيات متعػػددة فػػي تنميػػة ميػػارات  -4

 ة قسـ المغة العربية.التربي
لػػػدى طػػػلاب  الناقػػػدة والتفكيػػػر الناقػػػدفاعميػػػة اسػػػتراتيجية توليفيػػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة  -5

 المرحمة الثانوية.
لػدى دارسػي المغػة العربيػة مػػف  التفكيػر الناقػدبرنػامج قػائـ عمػى مػداخؿ متعػددة فػي تنميػة ميػارات  -6

 غير الناطقيف بيا.
لػػػػدى تلاميػػػػذ المرحمػػػػة  لناقػػػػدةنمذجػػػػة فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات القػػػػراءة افاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ بال  -7

 الإعدادية.
 فاعمية المدخؿ الدلالي في تنمية ميارات القراءة التذوقية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.  -8
فاعميػػة اسػػتراتيجية تحميػػؿ بنيػػة الػػنص المغػػوي فػػي تنميػػة ميػػارات القػػراءة الابتكاريػػة لػػدى طػػلاب   -9

 .المرحمة الثانوية
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 المراجع
 :العربية: المراجع أولًا 

 

 . بيروت: دار إحياء التراث العربي.1، ج1، ط"لساف العرب :"(1998ابف منظور ) -1
لدى طالبات  الناقد أثر تنمية ميارات القراءة الناقدة عمى التفكير" :(1995إحساف عبدالرحيـ فيمي ) -2

 العدد الأوؿ. ،ف شمسجامعة عي ،كمية البناتحولية ، "الصؼ الثاني الثانوي
(:" فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تحسيف بعض 2.12إسماعيؿ سعد محمد) -3

، معيد -غير منشورة-ميارات القراءة في المغة العربية لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية"، رسالة ماجستير
 البحوث والدراسات العربية.

" نموذج امستر شادي لممقابمة الشخصية لمقبوؿ الانتقابي لعممي  :(1999إميؿ فيمي شنودة  ) -4
ػ ،المؤتمر العممي السنوي السابع لكمية التربيةالمغات بكميات التربية ػ دراسة عينية ." بحث مقدـ إلى 

 مايو. 27_  26جامعة حمواف،  ،كمية التربية ،القاىرة ،جامعة حمواف
ج قائـ عمى نظرية الذكاء الناج لتنمية ميارات القراءة والكتابة (:"برنام2.16أحمد صلاح فتح الباب) -5

 كمية التربية، جامعة عيف شمس. -غير منشورة-الإبداعية لدى طلاب المرحمة الثانوية"، رسالة دكتوراه
الناقد لدى اسى وأثره عمى نمو قدرات التفكير " الارتقاء فى المستوى الدر (:1994)محمد صالحأحمد - -6

 ، مايو.(،الجزء الأوؿ25، جامعة المنصورة، العدد)مجمة كمية التربية، "رحمتيف الثانوية والجامعيةطلاب الم
(:" أثر استخداـ التعمـ التعاوني عمى تنمية ميارات القراءة الناقدة 1..2أماني حممى عبد الحميد) -7

كساب أنماط السموؾ العدواني وبقاء أثر التعمـ لدى تلاميذ الصؼ الثالث ا مجمة القراءة لإعدادي"، وا 
-16(،ص ص12العدد)، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس،والمعرفة
62. 

 .دار النيضة العربية ،القاىرة"، قراءات في التفكير والمنيج :"(1997جابر عبد الحميد ) -8
ة الدراسية عف ميرجاف القراءة لمجميع الحمق"، قارئ جديد لمجتمع جديد(: " 1996حسف سيد شحاتو ) -9

 ، القاىرة.
،القاىرة، الدار المصػرية "معجـ المصطمحات التربوية والنفسية"(: 3..2حسف شحاتة وزينب النجار )-.1

 المبنانية. 
،القاىرة،الدارالمصرية 2،ط"تعميـ المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ":(8..2شحاتة ) سيد حسف-11

 المبنانية.
لاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف ا"(: ...2عصر ) عبد الباري حسني -12

 مركز الإسكندرية لمكتاب.  -، الإسكندرية"الإعدادية والثانوية
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( " برنامج لتنمية أداء معممي المغة العربية في تدريس ميارات القراءة 3..2حنفي محمود البوىي) -13
 لة دكتوراه غير منشورة، كمية الدراسات العميا، جامعة القاىرة.الناقدة وفعاليتو"، رسا

دار الفكر  "، القاىرة،الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية:"(1998رشدي أحمد طعمية ) -14
 العربي.

دار الفكر ، القاىرة "،مناىج تدريس المغة العربية بالتعميـ الأساسي:"(1999رشدي أحمد طعمية ) -15
 العربي.

 ، دار الفكر، عماف.  "المناىج أسسيا ومكوناتيا"(: 7..2زكريا إسماعيؿ أبو الضبعات) -16
(:"أثر بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات القراءة 1999سحر السيد الشورى)  -17

غير منشورة، كمية  الناقدة والوعى القرائي لدى طلاب شعبة المغة الإنجميزية بكمية التربية"، رسالة ماجستير
 التربية بأسواف، جامعة جنوب الوادي.

المؤتمر العممي الثاني ،(. " جسـ التعميـ وحاجتو إلى مصؿ التفكير" ...2سعيد إسماعيؿ عمي )  -18
الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس،  ،القاىرة ،عشر لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس

 يوليو. 26_ 25
" برنامج مقترح في القراءة في ضوء القضايا المعاصرة وأثره في تنمية  :(...2عبدالله لافي )سعيد  -19

لمؤتمر العممي الثاني عشر لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ ا ،التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية"
 يوليو.26_ 25. القاىرة: الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، التدريس"

" العلاقة بيف بعض ميارات القراءة الإبداعية والقدرة عمى :(3..2) سمير يونس وشافي المحبوب -.2
العدد السادس  ،الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ،القاىرة ،مجمة القراءة والمعرفة ،التفكير الإبداعي"

 والعشروف، سبتمبر.
ينة مف ذوي صعوبات التعمـ في القراءة (." قدرات التفكير الابتكاري لدى ع...2صفاء صلاح ) -21

 جامعة طنطا. ،كمية التربية، غير منشورة،رسالة ماجستير ،والعادييف مف تلاميذ المرحمة الابتدائية"
(. " أثػر اسػتخداـ الأنشػطة البحثيػة فػي تػدريس العمػوـ عمػى أنمػاط الػتعمـ 1991صفية محمد سػلاـ ) -22

ػ العػػدد ،ػالمجمػد الرابػػع  ،مجمػػة البحػث العممػي فػػي التربيػة وعمػػـ الػنفس ،والتفكيػر لتلاميػذ المدرسػػة الابتدائيػة"
 ػ جامعة المينا. ةالثالث كمية التربي

مجمة مستقبؿ التربية  ،" الدلالة المستقبمة والاجتماعية لمخياؿ العممي" :(2..2ضياء الديف زاىر ) -23
 ثامف، العدد الخامس والعشروف، أبريؿ.المركز العربي لمتعميـ والتنمية، المجمد ال ،القاىرة ،العربية

 ،؛ الطبعة الأولى الكويت"تكنولوجيا تفريد التعميـ والتعميـ الذاتي:"(2..2عبد الله الكندري وآخراف ) -24
 طالب الجامعي.المكتبة 
فاعمية برنامج مقترح في تنمية ميارات القراءة الناقدة عمى الأداء  (:"7660ػجذ الله ػٍٍ اٌىىسٌ) -77
رائى والاتجاه نحو القراءة لدى تلاميذ الصؼ الخامس الأساسي بالجميورية اليمنية"، رسالة دكتوراه       الق

 ، كمية التربية، جامعة الإسكندرية.،غير منشورة
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(:" تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي 1995عمى سعد جاب الله) -26
 ديسمبر.27-24، كمية التربية، جامعة الإمارات،ي العالـ العربي"رؤى وتطمعاتمؤتمر تربية الغد فعاـ"، 

(:" فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات القراءة النقدية لدى طمبة الصؼ 4..2غازي مفمح) -27
، الأوؿ الثانوي العاـ"، دراسة تجريبية في مدارس القنطرة بأساليب تدريسية متنوعة، رسالة دكتوراه

 كمية التربية، جامعة دمشؽ. نشورة،مغير 
(:" مدى اتقاف طلاب وطالبات المرحمة الثانوية لميارات القراءة 1989فاتف مصطفى محمد ) -28

 الناقدة"، رسالة ماجستير،غير منشورة، كمية التربية، جامعة عيف شمس.
لاستعداد لتعمميا وأثره " التداخؿ بيف بعض مداخؿ التعميـ القراءة وا:(1993فاروؽ خميفة أو زيد )  -29

جامعة  ،كمية التربية، غير منشورة، رسالة دكتوراه ،عمى الأداء القرائي لتلاميذ الصؼ أو الابتدائي"
 الإسكندرية.

(:" فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الفيـ القرائى 3..2فايزة السيد عوض) -.3
نتاج الأسئمة والوعى بما وراء المعرف المؤتمر ة في النصوص الأدبية لدى طلاب المرحمة الثانوية"، وا 

 العممي الثالث لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة.
رات العربيػػػة الإمػػػا ،1ط"، تعمػػػيـ التفكيػػػر، مفػػػاىيـ وتطبيقػػػات"  :(1999فتحػػػي عبػػػدالرحمف جػػػرواف ) -31

 الجامعي. المتحدة، دار الكتاب
وير برامج تعميـ القراءة في المرحمة الثانوية في مصر"، ورقة (:" مقترح تط1997فتحى عمى يونس) -32

 ، أتلانتا، الولايات المتحدة الأمريكية.لممؤتمر السنوي لجمعية القراءة الدوليةعمؿ مقدمة 
لجمعية ا، القاىرة ،مجمة القراءة والمعرفة ،"عف القراءة والمعرفة" :(...2)فتحي عمي يونس -33

 العدد الأوؿ ، نوفمبر. ،المصرية لمقراءة والمعرفة
، القاىرة، مطبعة "تعميـ المغة العربية لممبتدئيف )الصغار والكبار(" (: 1..2فتحي عمي يونس ) -34

 الكتاب الحديث. 
كمية ، القاىرة "،" استراتيجيات تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانوية: (1..2فتحي عمي يونس) -35

 جامعة عيف شمس.، التربية
 "،إتجاىات حديثة وقضايا أساسية في تعميـ القراءة وبناء المنيج" : (2.14تحي عمي يونس)ف -36

 .، مكتبة وىبو لمطبع والنشر والتوزيعالقاىرة
 دار عماف. "، عماف،(:" القراءة وفيـ المقروء1996محمد حبيب الله) -37
الجمعية ، ، القاىرةمعرفةمجمة القراءة وال ،" قالوا عف القراءة" :(1..2محمد حسف المرسي)  -38

 العدد السادس، مايو. ،المصرية لمقراءة والمعرفة
" مستويات الفيـ القرائي ومياراتو اللازمة لأسئمة كتب المغة  :(1..2محمد رجب فضؿ الله ) -39

 ،فةمجمة القراءة والمعر  ،دراسة تحميمية""العربية بمراحؿ التعميـ العاـ بدولة الإمارات العربية المتحدة ػ 
 العدد السابع، يونيو. جمعية المصرية لمقراءة والمعرفة ،ال ،القاىرة
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 دار الفكر. ،عماف "،المدرسة وتعميـ التفكير:"(1996محمد عبدالرحيـ عدس ) -.4
(:" فعالية الأسئمة الشفوية في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ 2..2محمد لطفي جاد) -41

 ، العدد الثاني، أبريؿ.مجمة العموـ التربويةالصؼ الأوؿ الإعدادي"، 
: " مدى فعالية التعميـ الجامعى فى مساعدة المتخرجيف عمى اكتساب  (...2)محمد محمد سالـ -42

   .،(62، العدد)مجمة دراسات فى المناىج وطرؽ التدريسبعض ميارات القراءة الناقدة " ، القاىرة ، 
التعمـ التعاوني في إكتساب طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي  (:" فعالية1..2محمد محمود موسى) -43

 .74، العددمجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريسميارات القراءة الناقدة"، 
مقترحة لتدريس كتاب القراءة ذي  ة(. " فعالية استراتيجي1..2محمود جلاؿ الديف سميماف ) -44

محمة القراءة  ،ى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"الموضوع الواحد في تنمية ميارات التفكير الناقد لد
 الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، العدد الثالث. يناير.، القاىرة ،والمعرفة

، القاىرة، دار الثقافة، الميارات القرائية والكتابية بيف النظرية والتطبيؽ"(:" 5..2مصطفى رسلاف) -45
 ..25مطبعة الكتاب الحديث، ص

(:" فعاليػػػة بعػػػض اسػػػتراتيجيات تػػػدريس موضػػػوعات القػػػراءة المناسػػػبة 1..2بػػػو لػػػبف)وجيػػػو المرسػػػي أ -46
 ، رسػالة دكتػػوراه"لانمػاط تعمػـ طػػلاب المرحمػة الثانويػة فػػي تنميػة ميػارات القػػراءة الناقػدة، والتفكيػر الابتكػػاري

 غير منشورة، كمية البنات، جامعة عيف شمس.
 ، القاىرة، وزارة التربية والتعميـ."لقومية لمنيج المغة العربيةالوثيقة ا"(: 2.16وزارة التربية والتعميـ ) -47
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