
222 
 

 
 
 
 
 
 
 

فاعمية استخدام استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية 
 .المرحمة الإعداديةميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ 

 
 
 

 د. سموى حسن محمد بصل
 المساعد  المغة العربية أستاذ المناىج وطرق تدريس

 جامعة الزقازيق -بكمية التربية
 م8198-ه 9349

 
  



222 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



222 
 

  :مقدمة
كبيرة في حياة البشرية؛ فيي مف وسائؿ النيوض بيا، ووسيمة لمتقارب لمقراءة أىمية 

والتواصؿ بيف المجتمعات، ونقؿ ثقافات الأمـ وتراثيا وتاريخيا وحضارتيا مف أمة إلى أخرى، ومف 
 جيؿ إلى جيؿ؛ مف خلاؿ الكممة المطبوعة التي يتـ تداوليا بيسر وسيولة.

عمى الإنساف، ونظرًا لأىميتيا في  -عز وجؿ–كما أف القراءة مف أعظـ وأىـ نعـ الله 
في قولو  --عمى سيدنا محمد  -سبحانو وتعالى -الإسلاـ فقد كانت أوؿ أمر إليي نزؿ مف الله 

 (.    1: "اقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ" )العمؽ، آية -تعالى -
نحصر في ولا يستطيع الإنساف الاستغناء عف القراءة في جميع مراحؿ حياتو؛ ففائدتيا لا ت

المدرسة وحدىا، بؿ تتعداىا إلى الحياة كميا، فإف كانت التربية ىي عممية تغيير السموؾ، فإف 
، 1111القراءة ىي وسيمة ىذا التغيير مف خلاؿ الاطلاع عمى تجارب الآخريف. )محمد عبدالقادر،

116 ) 
كسابو الخبرات والميارات، فيي و  سيمتو لاكتشاؼ والقراءة تسيـ في بناء شخصية المتعمـ، وا 

الحقائؽ، والاطلاع عمى تاريخ أمتو وتراثيا الثقافي والفكري مما يُعمؽ انتماءه، وتعرؼ ما يدور 
حولو مف أحداث، والتخطيط لممستقبؿ، والاتصاؿ والتواصؿ مع المحيطيف بو، وىي أداة لاكتساب 

ءة تُيذب الفكر والذوؽ، وترقى خبرات يمكنو الإفادة منيا في المواقؼ الحياتية المختمفة، كما أف القرا
 بالوجداف، وتبعث الطمأنينة والثقة بالنفس، وتحقؽ الاستمتاع ومؿء وقت الفراغ.

ولا يستطيع المتعمـ أف يتقدـ في أية مادة دراسية أو يُظير تميزه فييا إلا إذا استطاع السيطرة 
ىـ المواد الدراسية، وىي ذات عمى ميارات القراءة؛ لأف نجاح المتعمـ يتوقؼ عمييا، فالقراءة مف أ

صمة بكؿ مادة دراسية؛ فالمتعمـ الذي يتفوؽ فييا يتفوؽ في المواد الدراسية الأخرى في جميع 
 (      185، 1111،حسفالمراحؿ التعميمية. )عبدالفتاح 

دراؾ  نوع مفوالقراءة الناقدة  القراءة يستطيع المتعمـ مف خلاليا قراءة ما بيف السطور، وا 
بداء رأيو فيما يقرأ المعان ي الضمنية والتمميحات، والتمييز بيف الجيد والرديء، والغث والثميف، وا 

ويتعرض لو مف تيارات فكرية، فلا يسمـ بصحة قضية أو رأي إلا إذا أعمؿ عقمو وتفكيره ليميز 
 وينقد ويتحرى الصواب. 

كما أف القراءة الناقدة تمكف المتعمـ مف مواجية متطمبات المستقبؿ ومعالجة المعمومات في 
عصر الانفجار المعرفي والتطور التكنولوجي، واستقلاؿ التفكير، وتحريره مف التبعية والتمحور حوؿ 
ف الذات للانطلاؽ إلى مجالات أوسع، مف خلاؿ تشجيع روح البحث، وعدـ التسميـ بالحقائؽ دو 

 ( 1158، 1115تحرٍ عنيا.)صالح بف أحمد،
( أف تمكف المتعمـ مف ميارات القراءة الناقدة تجعمو يميز 116، 1113) فيميوأكدت ىدى 

أفكاره اليدامة  -ممف يبث خبثو في مؤلفاتو -بيف ما تنتجو المطابع ودور النشر؛ فبعض المؤلفيف 
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ؿ الخطورة إلى ىدـ مقدساتيـ الدينية تدعو القراء إلى التخمي عف قيميـ وعاداتيـ، وقد تص
 والحضارية، ومحو ىوياتيـ. 

ولا يمكف تنمية ميارات القراءة الناقدة بمعزؿ عف ميارات القراءة الأخرى، فعند تدريب 
يناؾ علاقة بيف القراءة الناقدة فعمى ميارات القراءة الناقدة لا يمكف إغفاؿ بقية الميارات،  متعمميفال

وسارة (، 1116(، ورحاب أحمد)1115ماىر شعباف): كؿ مف كدت عمييا دراسةوالفيـ القرائي أ
( إلى أف القراءة الناقدة أحد 45، 1111) سميمافجماؿ أشار و (، 1116)أحمدوريـ  (،1116محمد)

، كما أشار صالح بف مستويات الفيـ القرائي، كما أنيا تتُخذ أساسًا لمتدريب عمى القراءة الإبداعية
)الحرفي،  ( إلى أف القراءة الناقدة ليا تأثير في الاستيعاب القرائي بأنواعو:1115،1155أحمد)

 .  (والاستنتاجي، والناقد
كثير مف الباحثيف، حيث اىتموا بتنمية  حظيت باىتماـىمية القراءة الناقدة فقد لأونظرًا 

تعرؼ فاعمية برنامج قائـ  إلى التي ىدفت( 1115ماىر شعباف)دراسة  :مياراتيا في دراساتيـ ومنيا
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحمة في عمى مدخؿ القراءة الاستراتيجية التشاركية 

البرنامج القائـ عمى مدخؿ القراءة الاستراتيجية التشاركية في فاعمية ، وتوصمت إلى إثبات الإعدادية
الكشؼ عف ( 1115دفت دراسة صالح بف أحمد)واستي .تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ

أثر استراتيجية القراءة التفاعمية عمى تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة، 
( في استخداـ القراءة 1115( مع دراسة صالح بف أحمد)1116وتشابيت دراسة رحاب أحمد)

واختمفت في المرحمة؛ حيث ىدفت دراسة رحاب  لتنمية ميارات القراءة الناقدة التفاعمية
( إلى تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى القراءة التفاعمية لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى 1116أحمد)

تنمية ، وأثبتت كؿ دراسة منيما فاعمية استخداـ القراءة التفاعمية في طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي
 .ميارات القراءة الناقدة

( تعرؼ فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى الحجاج 1116دراسة سارة محمد) استيدفتو 
، وتوصمت إلى إثبات فاعمية المغوي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب المرحمة الثانوية

 .الاستراتيجية القائمة عمى الحجاج المغوي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى الطلاب
( إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة والذكاء الأخلاقي لدى 1116دراسة ريـ أحمد)كما ىدفت 

طلاب المرحمة الثانوية مف خلاؿ نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى مدخؿ التحميؿ الأخلاقي لبعض 
وذج التدريسي القائـ عمى مدخؿ التحميؿ الأخلاقي م، وأثبتت نتائج الدراسة فاعمية النالقضايا الجدلية

 .طلابفي تنمية ميارات القراءة الناقدة والذكاء الأخلاقي لدى ال
إلى تنمية ميارات الكتابة والقراءة الناقدة بالمغة الإنجميزية  Zahran(2018)وىدفت دراسة 

، وتوصمت إلى مف خلاؿ استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى المشروع لدى طلاب المرحمة الجامعية
القائـ عمى المشروع في تنمية ميارات الكتابة والقراءة الناقدة لدى إثبات فاعمية مدخؿ التعمـ 

 الطلاب.



222 
 

لدى المتعمميف في  السابقة بتنمية ميارات القراءة الناقدةوالبحوث الدراسات أوصت وقد 
، Liang &Dole(2006) دراسة كؿ مف: -أيضًا-كما أوصت بذلؾ  المراحؿ الدراسية المختمفة؛

(، وسعاد 1118، وىالة ناجي)Reichenberg(2008)و (،1116والسيد حسيف)
(، ومختار 1112حمد)أ(، ومرواف 1111وصلاح عبدالسميع) ،(1111مصطفى)
، Abdelkadir et al.(2014)و (،1113عبدالله بف محمد)(، و 1113عبدالخالؽ)

 (.1116بخيتة بنت عواد)و  ،Abdelrasoul(2014)و
تلاميذ المرحمة دى أىمية لكؿ المتعمميف، وتزداد أىميتيا ل اتتنمية ميارات القراءة الناقدة ذف

القراءة الناقدة  (1112) جعمت وزارة التربية والتعميـ لذا ؛العمرية الإعدادية نظرًا لأىمية تمؾ المرحمة
أحد أىداؼ تعميـ القراءة بالمرحمة الإعدادية، حيث أكدت عمى ضرورة استنتاج التلاميذ المعاني 
الضمنية التي لـ يصرح بيا كاتب النص، وأف يصدر التلاميذ أحكامًا عمى الأفكار الواردة في 

كؿ  دراسة ت عمى ذلؾالنص المقروء، وأف يحمموا الأفكار ويناقشوىا مناقشة موضوعية. كما أكد
ومرواف ، (1111وصلاح عبدالسميع) (،1116والسيد حسيف) (،1116منى عبدالباسط)مف: 
، (1116وبخيتة بنت عواد) (،1115وصالح بف أحمد) ،(1115وماىر شعباف) (،1112أحمد)

، تلاميذ المرحمة الإعداديةتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى ضرورة ب تمؾ الدراسات وأوصت
، وتعميميـ والنقد عمى التعبير السميـ، وتوسيع ثقافتيـ المغوية، وتنمية قدراتيـ عمى التفكير وتدريبيـ

 كيؼ يفكروف، ويطوروف قدراتيـ العقمية.
( 181، 1115وقد أوصى المؤتمر العممي السادس لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة )يوليو

تدريسيا في ضوء الاتجاىات الحديثة، والإفادة مف بضرورة توجيو القائميف عمى تعميـ القراءة ب
استراتيجيات تدريس القراءة، وتنمية التفكير مف خلاؿ القراءة؛ انطلاقًا مف أف المغة ىي أداة 

يماف محمد Kell (2009)، وBosley (2008)كؿ مف: دراسةبذلؾ  التفكير، كما أوصت ، وا 
 :أوصت دراسةو (، 1116وسارة محمد )(، 1114(، ومحمد فؤاد)1113وأمؿ محروس)(، 1111)

 بضرورة استخداـ أساليب (1116، وريـ أحمد)(1116رحاب أحمد)و  (،1116خالد بف إبراىيـ)
، تدريس لمقراءة تنمي تفكير الطالب، وتشركو في استيعاب المحتوى والتفاعؿ معو واستراتيجيات

تدريس لمقراءة تعزز  بضرورة استخداـ استراتيجيات (1116بخيتة بنت عواد)دراسة أوصت و 
 .ميارات التفكير الناقد عامة وميارات القراءة الناقدة خاصة

ونظرًا لارتباط ميارات القراءة الناقدة بالتفكير واعتمادىا عمى استثارة القدرات الذىنية لممتعمـ؛ 
كاف مف الضروري البحث عف استراتيجيات تدريس تستثير تفكير التلاميذ وتنمي ىذه الميارات 

ييـ، ومف ىذه الاستراتيجيات استراتيجيات التفكير المتشعب؛ التي تفتح مسارات جديدة لمتفكير، لد
 &Anthony(2009) كؿ مف: عمؿ العقؿ لموصوؿ إلى أفضؿ النتائج كما أشار إلى ذلؾوتُ 

Walshaw ،وBurgess(2012). 
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وتطبيقاتيا التربوية في وأكد التربويوف عمى ضرورة استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب 
كؿ المواد الدراسية بجميع المراحؿ التعميمية لتنمية المخ البشري، وخمؽ جيؿ مف المتعمميف الذيف 

 (28، 1118،أحمد(، )ريـ Duman,2010يفكروف ويتعامموف مع التقنيات الحديثة بنجاح. )
استراتيجيات ( إلى أف استخداـ 118، 1116وقد أشار أسامة كماؿ الديف، وىزاع عامر)

لممتعمـ القدرة عمى  ويتيحالتفكير المتشعب يوجو مسار التفكير وفؽ متطمبات الموقؼ التعميمي، 
   معالجة المشكلات والمواقؼ. 

(،  وسامية 86، 1117، ومرفت محمد )(7، 1114) كؿ مف: تغريد عمرافدراسة وأشارت 
إلى أف استراتيجيات التفكير المتشعب تساعد العقؿ عمى تشعب التفكير   (121، 1113عبدالعزيز)

في زيادة ذلؾ الذي يدعـ حدوث اتصالات والتقاءات وتفريعات جديدة بيف الخلايا العصبية، ويسيـ 
عدد الوصلات والتشابكات بيف الخلايا؛ مما يسمح لمتفكير بأف يسير عبر مسارات جديدة لـ يسمكيا 

 يتيح تطوير كفاءة العقؿ ورفع إمكاناتو. مف قبؿ؛ وىذا 
ونظرًا إلى أىمية التفكير المتشعب فقد تناولتو العديد مف الدراسات السابقة وأثبتت فاعميتو في 

فاعمية برنامج قائـ التي أثبتت نتائجيا ( 1118)أحمد: دراسة ريـ ومنياالمختمفة المواد الدراسية 
في  عادات العقؿوبعض  ميارات الكتابة الإبداعية تنميةعمى استراتيجيات التفكير المتشعب في 

( التي أثبتت فعالية 1111ودراسة محمد أحمد ) لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، المغة العربية
استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ الصؼ الثاني 

( التي أثبتت فاعمية استعماؿ الأسئمة المتشعبة في تنمية 1113، ودراسة حاكـ موسى)الإعدادي
ميارات التفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الرابع الأدبي في مادة تاريخ الحضارة الإسلامية، ودراسة 

التي أثبتت نتائجيا فاعمية استراتيجية التفكير المتشعب في تنمية ميارات  (1115)محمد عزازي
ودراسة حياة  .ت العقؿ لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىريةتحميؿ النصوص الأدبية وعادا

( التي أثبتت فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية التحصيؿ والحس العممي 1115عمي)
وانتقاؿ أثر التعمـ في مادة العموـ لدى الطالبات المعممات، كما أسفرت نتائج دراسة سماح 

ة برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير المتشعب وخرائط فعالي عف إثبات (1116عبدالحميد)
  التفكير في تنمية التحصيؿ والتفكير البصري في الرياضيات لدى طلاب المرحمة الثانوية.

(، وسامية 1111(، ومحمد أحمد)1118: ريـ أحمد)كؿ مف نتائج دراسةأشارت وقد 
إلى أف استراتيجيات التفكير ( 1116ومشعؿ بدر)(، 1116وصفوت توفيؽ) ،(1113عبدالعزيز)

حيث يكوف تمميذ المرحمة الإعدادية قادرًا عمى التفكير المتشعب تناسب تلاميذ المرحمة الإعدادية؛ "
ومحمد  ،. )عمي ماىر"المجرد، والاستنتاج، والحكـ عمى الأشياء، والتركيب، والتحميؿ

 (  211، 1112،عبدالسلاـ
 :الإحساس بالمشكمة 
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المتعمميف في عمى الرغـ مف أىمية القراءة الناقدة إلا أف واقع تعميميا يكشؼ عف ضعؼ 
ومحمد  (،1113مختار عبدالخالؽ) :كؿ مف دراسةنتائج أكدت حيث ميارات القراءة الناقدة، 

ورحاب  (،1114ومحمد فؤاد)(، 1114وراشد محمد)(، 1113(، وىدى فيمي)1112أحمد)
عمى تعثر الطلاب في ميارات  (1116، وريـ أحمد)(1116، وسارة محمد)(1116أحمد)

القراءة الناقدة، بؿ إف الأمر يتعدى ذلؾ إلى عدـ معرفة بعضيـ بيذه الميارات، وضعؼ 
 .قدرتيـ عمى ممارستيا أو تطبيقيا في قراءتيـ الشخصية والوظيفية

إلى ضعؼ الطلاب في ميارات  (1112كما أشارت نتائج دراسة نواؿ سيؼ ومحمد الطاىر) 
 %(.37.5اختبار القراءة الناقدة ) فالقراءة الناقدة حيث كاف المتوسط العاـ لإجاباتيـ ع

، وقد أشارت إلى القراءة الناقدة مياراتفيعانوف ضعؼ تمكنيـ مف  المرحمة الإعداديةتلاميذ أما 
السيد دراسة كؿ مف: منياو  ةالتي أُجريت في المرحمة الإعدادي ذلؾ نتائج الدراسات السابقة

سماعيؿ ربابعة، وعبدالكريـ أبي جاموس)و (، 1116(، ومنى عبدالباسط)1116حسيف) (، 1111ا 
 (،1112ومرواف أحمد) (،1111وفراس السميتي وفؤاد مقدادي ) (،1111وصلاح عبدالسميع)

حيث أكدت نتائج ىذه  (؛1116، وبخيتة عواد)(1115بف أحمد) حوصال ؛(1115) وماىر شعباف
 في القراءة الناقدة، وضعؼ تمكنيـ مف مياراتيا. المرحمة الإعدادية تلاميذتدني مستويات الدراسات 

مدارس إعدادية  بستفي الصؼ الأوؿ الإعدادي  واقع تدريس القراءةالباحثة ل رصدأكد ما سبؽ  -
بحضور بعض حصص  ، وذلؾمحافظة الشرقية -، وشرؽ الزقازيؽالتعميمية ديرب نجـ تي:إدار ب

جراء مقابلات مع معممي وموجيي المغة العربية بيذه المدارسالقراءة إلى التحقؽ  ـ التوصؿتو ، ، وا 
ما  القراءة الناقدة، وضعؼ تمكنيـ مف مياراتيا، ومف مظاىر ذلؾ مف تدني مستويات التلاميذ في

 يمي:
صدار أحكاـ عميو. ضعؼ قدرة التلاميذ عمى إبداء آرائيـ في النص المقروء، -  وا 
أو ، بيف الأسباب والنتائج، أو الموازنة بيف عنصريف تمييزمعظـ التلاميذ لا يستطيعوف ال -

الحكـ و ، أو التمييز بيف الحجة القوية والحجة الضعيفة، استنتاج أوجو الشبو وأوجو الاختلاؼ
 .ة عمى النص المقروءموضوعيب
لحكـ عمى صحة أو ا العلاقات مف النص المقروء،ضعؼ قدرة التلاميذ عمى استنتاج بعض  -

 الأدلة الواردة بو.
في القراءة الناقدة، وضعؼ تمكنيـ المرحمة الإعدادية مما سبؽ يتبيف تدني مستوى تلاميذ 

مف خلاؿ  لتلاميذامية ميارات القراءة الناقدة لدى مف مياراتيا؛ لذا كانت ىذه الدراسة محاولة لتن
 .   التفكير المتشعباستخداـ استراتيجيات 

 :تحديد المشكمة 
في ميارات  الإعداديالصؼ الأوؿ  تلاميذتحددت مشكمة الدراسة الحالية في ضعؼ مستوى 

 القراءة الناقدة، ولمتصدي ليذه المشكمة حاولت الدراسة الإجابة عمى الأسئمة الآتية:
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 الإعدادي؟ما ميارات القراءة الناقدة المناسبة لتلاميذ الصؼ الأوؿ  -1
 ما درجة تمكف التلاميذ مف ميارات القراءة الناقدة؟ -1
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى في التفكير المتشعب  استخداـ استراتيجياتما فاعمية  -2

 ؟  تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي
 ف الدراسة:ىد 

ىدفت الدراسة الحالية إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي 
 استخداـ استراتيجياتالتفكير المتشعب، والكشؼ عف فاعمية  استخداـ استراتيجياتمف خلاؿ 

 التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ.
 :أىمية الدراسة 

 أف تسيـ الدراسة الحالية بما يمي:  مف المتوقع
)القراءة  : يُرجى أف تقدـ الدراسة إطارًا نظريًا وافيًا عف متغيري الدراسةالأىمية النظرية - أ

 الناقدة، والتفكير المتشعب(. 
 : يُتوقع أف تفيد الدراسة الحالية الفئات التالية:الأىمية التطبيقية -ب   
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ والتي تؤثر تأثيرًا بوذلؾ : تلاميذ المرحمة الإعدادية -

عمى استخداـ استراتيجيات  توتقديـ كتاب التمميذ لمساعدإيجابيًا في حياتيـ العممية والعممية، و 
 التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة الناقدة.

المعمميف إلى كيفية تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى  إرشادوذلؾ ب :معممي المغة العربية -
لى استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعبتلاميذىـ،  في تدريس المغة العربية،  وكيفية توظيفيا وا 

 وتزويدىـ بدليؿ المعمـ المعد ليذا اليدؼ.
واضعي ومطوري المناىج إلى  توجيو أنظاروذلؾ ب :طوري مناىج المغة العربيةمواضعي و  -

، واستخداـ استراتيجيات التفكير مقررات المغة العربيةضرورة تضميف ميارات القراءة الناقدة في 
 .تنمية ىذه الميارات لدى التلاميذالمتشعب ل

تُعد الدراسة استجابة للاتجاىات الحديثة في تدريس المغة العربية والتي توصي  :الباحثين -
يجيات التفكير في تدريس المغة، كما أنيا تفتح الآفاؽ لمباحثيف لاستخداـ باستخداـ استرات

استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات لغوية أخري لدى المتعمميف بالمراحؿ الدراسية 
 المختمفة.
 حدود الدراسة: 

 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود التالية:
بعض ميارات القراءة الناقدة الأكثر أىمية لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي والتي يُسفر عنيا  -

 التحكيـ، ويثبت ضعؼ التلاميذ فييا. 
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قدرة عمى المرحمة الإعدادية يكونوف أكثر تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي؛ وذلؾ لأف التلاميذ في  -
؛ واختيار تلاميذ والحكـ عمى الأشياء، والتركيب، والتحميؿ والتمييز، التفكير المجرد، والاستنتاج،

ممارسة القراءة الناقدة وتطبيؽ استراتيجيات التفكير  فرصة الصؼ الأوؿ الإعدادي يتيح ليـ
 المتشعب في الصفوؼ التالية ليذا الصؼ. 

 الدراسي بالفصؿ بكتاب المغة العربية )لغتي حياتي(عمى التلاميذ المقررة القراءة  موضوعات -
   الثاني.
 إجراءات الدراسة 

الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة ودراسة للإجابة عف أسئمة الدراسة قامت الباحثة بتتبع 
الإجراءات ب مقياـالتفكير المتشعب، وذلؾ لاستراتيجيات ، و ومياراتيا التي تناولت القراءة الناقدة

 التالية:
الأكثر أىمية ومناسبة لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي،  القراءة الناقدةإعداد قائمة بميارات  -أولا

 وعرضيا عمى المحكميف، وتعديميا وضبطيا في ضوء آرائيـ.
وذلؾ مف  الإعدادي لقياس ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الأول إعداد اختبار -ثانيًا

عمى  وعرض، ثـ في صورتو الأوليةئو، ووصفو مصادر بنا، و اليدؼ مف اختبار تحديد: خلاؿ
إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار لمتحقؽ مف ، ثـ تعديمو في ضوء آرائيـ، و بعض المحكميف

 في صورتو النيائية. ، وتعديمو لوضعو صدقو وثباتو
  استراتيجيات التفكير المتشعبلتدريس القراءة باستخداـ  دليل المعمم وكتاب التمميذإعداد ،

 وضبطيما.
التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة  استخدام استراتيجياتالتحقق من فاعمية  -ثالثاً

 :الإجراءات التاليةخلاؿ ، وذلؾ مف الناقدة
، وتقسيميا إلى مجموعتيف تجريبية ة مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعداديالدراس عينةاختيار  -

 وضابطة، وضبط المتغيرات. 
 لاختبار ميارات القراءة الناقدة عمى تلاميذ المجموعتيف.التطبيؽ القبمي  -
، في لتلاميذ المجموعة التجريبية دروس القراءة باستخداـ استراتيجيات التفكير المتشعبتدريس  -

 ة.ادتعمالالوقت نفسو تدرس فيو المجموعة الضابطة بالطريقة 
 ذ المجموعتيف.التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات القراءة الناقدة عمى تلامي -

 رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا والتحقؽ مف صحة الفروض. -رابعًا
 تحميؿ النتائج وتفسيرىا. -خامسًا
 الدراسة. توصيات -سادسًا
 الدراسة. مقترحات -سابعًا



222 
 

 :مصطمحات الدراسة 
 التزمت الدراسة الحالية التحديد الإجرائي لممصطمحات عمى النحو التالي:

 : الناقدةالقراءة  -
نشاط عقمي يمارسو تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي بيدؼ تحميؿ النص المقروء، وتفسيره، والحكـ 

بداء أوجو القوة والضعؼ، و  استنتاجعميو، و  وجية نظره؛ وذلؾ في ضوء خبراتو السابقة وربطيا ا 
 .المقروءالنص بالخبرات الجديدة المتضمنة في 

 : ميارات القراءة الناقدة -
ما؛ وتتمثؿ في ثلاث  نصالأداءات التي يمارسيا تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عند قراءة 

، ويندرج تحت كؿ منيا ميارات رئيسة ىي: ميارات التمييز، وميارات الاستنتاج، وميارات التقويـ
دة قاس مف خلاؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في اختبار ميارات القراءة الناقميارات فرعية تُ 

 عد ليذا الغرض.   المُ 
 : استراتيجيات التفكير المتشعب -

؛ بيدؼ تنمية ميارات الإجراءات التي يمارسيا تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عند دراستو لمقراءة
حدوث اتصالات بيف الخلايا  وذلؾ مف خلاؿ ممارستو لمتفكير الذي يؤدي إلى القراءة الناقدة،

العصبية بالمخ، مما يسمح بفتح مسارات جديدة عند معالجة المعرفة؛ والربط بيف خبرات التمميذ 
تفكير تمميذ الصؼ الأوؿ يجعؿ السابقة والجديدة لتصبح ذات معنى في بنيتو العقمية؛ مما 

 صدر استجابات إبداعية.ليفي اتجاىات متعددة،  ينطمؽالإعدادي 
 القراءة الناقدة واستراتيجيات التفكير المتشعب :الدراسة محورا

 ومياراتيا القراءة الناقدة -الأول  حورالم
 والدراسات والبحوث السابقة التي تناولتيا

والدراسات والبحوث السابقة ، وأىميتيا، القراءة الناقدة عرض مفيوـ إلى محورييدؼ ىذا ال
 تلاميذ.تمييدًا لتنميتيا لدى ال وتحديد مياراتيا التي تناولتيا،
 مفيوم القراءة الناقدة : 

 تعددت تعريفات القراءة الناقدة بتعدد وجيات النظر إلييا ومف ىذه التعريفات ما يمي:
بأنيا: نشاط عقمي يقوـ بو القارئ بيدؼ  ة( القراءة الناقد56، 1887عرؼ عبدالحميد عبدالله )

فيـ مضموف الموضوع، وتحميمو ثـ إصدار الحكـ عميو مف حيث مواطف القوة والضعؼ، وذلؾ في 
 ضوء معايير عممية محددة.

( بأنيا: عممية يقوـ القارئ فييا بتحميؿ ما يقرأ، ومناقشتو، 11، 1116) عبدالباسطعرفتيا منى و 
بداء رأيو، والاتفاؽ أو الاختلاؼ معو في ضوء الحقائؽ والخبرات  وتحديد مدى صحتو أو خطئو، وا 

 السابقة.
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قدرة الطالب عمى تحميؿ النص المقروء وتفسيره  :( بأنيا187، 1117) السيدوعرفيا وحيد 
بموضوعية بعيدًا عف الانفعالات الشخصية، بناءً عمى خبرات الطالب السابقة وربطو والحكـ عميو 

 بالخبرات الجديدة المتضمنة في النص المقروء.     
( بأنيا: نشاط عقمي يسمؾ القارئ فيو مسمكًا نشطًا )قبؿ، وفي 67، 1118) ناجيىالة  اوعرفتي

حديد ىدؼ الكاتب، والتمييز بيف الآراء والحقائؽ، أثناء، وبعد( القراءة لتحميؿ المقروء وتفسيره، وت
براز نواحي القوة أو الضعؼ.     وا 

مستوى متقدـ مف  :ا( بأني1122، 1111وعرفيا إسماعيؿ ربابعة، وعبدالكريـ أبوجاموس )
 القراءة يستيدؼ تنمية القدرات العقمية العميا الناقدة مف خلاؿ آليات تعمؿ عمى تحقيؽ مؤشراتيا.

بأنيا: تمييز المتعمـ بيف الرأي والحقيقة مف خلاؿ توظيؼ  Abdelrasoul (2014,13)وعرفيا 
 خبراتو السابقة المرتبطة بالموضوع، وذلؾ باستخدامو لمتنبؤات وعمؿ الصور الذىنية والتمخيص.   

( بأنيا: التفاعؿ مع النص المقروء تفاعلا يقوـ عمى 353، 1115) شعبافوعرفيا ماىر 
صدار  استثمار ما لدى القارئ مف خبرات سابقة حوؿ المقروء، وتبني وجيات نظر مختمفة حولو، وا 

 أحكاـ حوؿ الأفكار والآراء الواردة فيو.
 :ما يمي يتبينمن التعريفات السابقة 

( بأف القراءة الناقدة 1887يؼ عبدالحميد عبدالله )( مع تعر 1118) ناجياتفؽ تعريؼ ىالة  -
نشاط عقمي يقوـ بو القارئ في تحميؿ النص المقروء، وتقارب تعريؼ إسماعيؿ ربابعة، 

وىي أف القراءة الناقدة  ،( مع التعريفيف في الناحية العقمية1111جاموس ) يوعبدالكريـ أب
( في 1887مع تعريؼ عبدالحميد عبدالله ) اتفؽكما تستيدؼ القدرات العقمية العميا الناقدة، 

 وآليات. وضع معايير عممية،
( لمقراءة الناقدة بأنيا نشاط عقمي يسمكو القارئ يمتد عبر مراحؿ 1118) ناجيانفرد تعريؼ ىالة  -

 ىي: قبؿ القراءة، وفي أثنائيا، وبعدىا؛ لتحميؿ المقروء.  
 السيدعممية يقوـ بيا القارئ، وعرفيا وحيد  :( بأنيا1116) عبدالباسطبينما عرفتيا منى  -

( بأنيا: التفاعؿ 1115) شعبافوعرفيا ماىر  قدرة الطالب عمى تحميؿ النص، ا:( بأني1117)
( لمقراءة 1111جاموس ) يأبواختمؼ تعريؼ إسماعيؿ ربابعة، وعبدالكريـ  مع النص المقروء،

عمى أنيا:  Abdelrasoul (2014) ؼ، واقتصر تعريمستوى متقدـ مف القراءة :الناقدة بأنيا
التمييز بيف الرأي والحقيقة؛ لكنو وضح كيفية وصوؿ المتعمـ لذلؾ مف خلاؿ خبراتو السابقة 

 واستخدامو لمتنبؤات وعمؿ الصور الذىنية والتمخيص.  
تضمنت التعريفات في مضمونيا بعض ميارات القراءة الناقدة مثؿ: تحميؿ النص المقروء،  -

صدار الأحكاـ، وتحديد مواطف القوة أو الضعؼ. وتحديد ىدؼ  الكاتب، وا 
 يمكن استنتاج ما يمي:من التعريفات السابقة 

 القراءة الناقدة عممية تتطمب نشاطًا عقميًا يقوـ بو القارئ في تحميؿ النص المقروء. -
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ربطيا بالخبرات تحميؿ المقروء بناء عمى خبراتو السابقة و عمى القارئ القراءة الناقدة تعني قدرة  -
 الجديدة المتضمنة في النص المقروء.

صدار الحكـ عميو، والتمييز بيف الآراء ب ، فيقوـالقارئ مع النص المقروء يتفاعؿ - تحميمو وتفسيره وا 
براز نواحي القوة أو الضعؼ.  والحقائؽ، وتحديد ىدؼ الكاتب، وا 

 يتـ الحكـ عمى النص المقروء وتحميمو في ضوء آليات ومعايير عممية.  -
القراءة الناقدة مستوى متقدـ مف القراءة يستيدؼ تنمية القدرات العقمية العميا الناقدة، مف خلاؿ  -

 .  ياآليات تعمؿ عمى تنمية ميارات
  تمميذ  عقمي يمارسونشاط : بأنيا تعريف القراءة الناقدة إجرائيًايمكن في ضوء ما سبق

أوجو  استنتاجالصؼ الأوؿ الإعدادي بيدؼ تحميؿ النص المقروء، وتفسيره، والحكـ عميو، و 
بداء القوة والضعؼ، و  وجية نظره؛ وذلؾ في ضوء خبراتو السابقة وربطيا بالخبرات الجديدة ا 
 .المقروءالنص المتضمنة في 

  التي يمارسيا تمميذ  : الأداءاتا بأنياميارات القراءة الناقدة فيمكن تعريفيا إجرائيً أما
الصؼ الأوؿ الإعدادي عند قراءة نص ما؛ وتتمثؿ في ثلاث ميارات رئيسة ىي: ميارات 

قاس التمييز، وميارات الاستنتاج، وميارات التقويـ، ويندرج تحت كؿ منيا ميارات فرعية تُ 
عد ليذا اءة الناقدة المُ مف خلاؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في اختبار ميارات القر 

 الغرض.   
 :أىمية القراءة الناقدة 

تضاعفت  العصر، والتغيرات العالمية التي لمقراءة الناقدة أىمية كبيرة في ظؿ تطور تكنولوجيا
في ظميا المعرفة، وزادت سرعة انتشارىا، وتعدد وسائؿ الإعلاـ وقنوات الاتصاؿ التي تعرض 

 المتعددة والمتضاربة، والغزو الثقافي والفكري لمعقوؿ.لمتيارات الثقافية والفكرية 
وعمى المؤسسات التعميمية يقع العبء الأكبر في تثقيؼ المتعمميف وحمايتيـ مف التيارات الفكرية 

كنيـ مف التمييز بيف مالضارة، والغزو الثقافي مف خلاؿ تسميحيـ بميارات القراءة الناقدة التي ت
 مف الأفكار. ءيوالردالجيد 

وىذا يفرض عمى مناىج المغة العربية أف تنشئ القارئ الناقد القادر عمى الفيـ والتحميؿ والحكـ 
 ( 157، 1113،بف محمد خروج بفائدة عممية منو. )عبداللهعمى المقروء وموازنتو بغيره، وال

، (11، 1115افتكار عبدالله )و (، 1158، 1115وقد أوصت دراسة كؿ مف: صالح بف أحمد)
( بضرورة تضميف الكتب المقررة ميارات القراءة الناقدة وتدريب 132، 1116بف إبراىيـ)وخالد 

 المعمميف عمييا قبؿ الخدمة.
تسيـ في بناء  ؛ حيثالقراءة الناقدة عمى أىمية( 75، 1111)الديف محمد صلاحأكد كما 

حساسو بجماؿ المقروء، فمف خلاليا يتشكؿ وعي شخصية المتعمـ المتعمـ وتنمو ، وصقؿ ذوقو، وا 
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صدار الحكـ عمى المقروء، والقدرة عمى تنظيـ أفكاره، واختيار ألفاظو  قدرتو عمى التعميؿ والموازنة وا 
دراؾ الدوافع الداخمية لشخصيات النص المقروء، وردود أفعاليـ.  وعباراتو،   وا 

ات القراءة الناقدة تنمية ميار ف ت القراءة الناقدة لدى المتعمميف؛ومف ىنا تتضح أىمية تنمية ميارا
 :تعمؿ عمى أف مف شأنيا

بداء الآراء دوف تحيز أو ناقشة الموضوعية اليادفة لما يقرأالمالتحميؿ و عمى  متعمـتدريب ال - ، وا 
 .، وألا يجادؿ في أمر لا يعرؼ عنو شيئًاوالبراىيف تعصب، وتدعيـ ىذه الآراء بالأدلة

التعامؿ مع المعمومات والقضايا التي تواجيو إصدار الأحكاـ، و  إعداد قارئ نشط قادر عمى -
وتقييـ التيارات والاتجاىات الفكرية التي تبثيا وسائؿ الإعلاـ وتصدرىا المطابع ودور  ،يةبحياد
  النشر.

القارئ الكثير مف الممكات التي تساعده عمى تكويف شخصية قادرة عمى التميز والتفرد،  إكساب - 
ظيار القدرات الخاصة، والار  تقاء بالذوؽ، مما يؤىمو لمقياـ بدوره في بناء مجتمع ديمقراطي. وا 

 ( 117، 1113،فيمي)ىدى 
التفاعؿ مع المقروء، و الشخصية مف خلاؿ مساعدة المتعمـ عمى تطوير ذاتو وتنمية قدرات -

 وتفسيره، والإفادة منو وتطبيقو في مواقؼ مشابية.  ،وتحميمو
التعمـ بالكـ إلى التعمـ بالكيؼ، حيث تساعد القراءة الناقدة مساعدة المتعمميف عمى الانتقاؿ مف  -

المتعمـ عمى تطوير تفكيره، والتفاعؿ مع المعمومات الجديدة وتوظيفيا في حؿ المشكلات التي 
 (143، 1111تواجيو. )سعاد عبدالكريـ، وضياء محمد،

حتى يفرغ مف قراءتو  المقروءالتريث والتأني في الحكـ عمى النص تنمية قدرة المتعمـ عمى  -
دراؾ ما وراء الكممات وما بيف السطور أسس ، واتخاذ القرار الصائب المبني عمى وتحميمو وا 

 استنتاجات وأدلة منطقية؛ ليصبح التأني في اتخاذ القرارات أسموب حياة.و 
لاؿ زيادة ثقة المتعمـ بنفسو عندما يتقف ميارات القراءة الناقدة؛ حيث يكتسب ىذه الثقة مف خ -

 (33، 1116قدرتو عمى التفكير وتفنيد الآراء فيما يقرأ. )رحاب أحمد،
كسابو القدرة عمى الحكـ بموضوعية.  فيما يقرأ، بداء رأيو بحريةإتاحة الفرصة لممتعمـ لإ -   وا 

 :عمميات القراءة الناقدة 
لمقراءة الناقدة عمميات يقوـ بيا القارئ في أثناء قراءتو  لمنص، حيث يتفاعؿ القارئ مع النص 

-41، 1111) سميمافمف خلاؿ تحميمو وتفسير أفكاره ودلالاتو، والحكـ عميو؛ وقد أشار جماؿ 
 ( إلى أف القراءة الناقدة تتضمف عمميتيف ىما:41
: ويقصد بو معرفة القارئ للأفكار والدلالات والمعاني الظاىرة والخفية بالنص المقروء؛ التحميل -1

استنتاج المبالغات والمؤثرات التي و ويتطمب ذلؾ ميارات منيا: تحديد ىدؼ الكاتب مف الموضوع، 
 يستخدميا الكاتب لإقناع القارئ برأي ما.   



222 
 

لمقروء في ضوء معايير موضوعية مبنية عمى : ويقصد بو إصدار القارئ حكمًا عمى االتقويم -1
التحميؿ السابؽ، ويتطمب ذلؾ ميارات منيا: بياف درجة الاتفاؽ والاختلاؼ بيف وجية نظر الكاتب 

 و القارئ في قضية مثارة بالموضوع.
 ( إلى ثلاث عمميات لمقراءة الناقدة وىي:17-15، 1115) صلاحوأشار وائؿ 

قارئ لدلالات النص الضمنية والسطحية وتفسيرىا، وتوظيفيا في : ويقصد بو فيـ الالاستنتاج -1
 بناء النص.

: ويقصد بو تفاعؿ القارئ مع النص المقروء تفاعلا يجعمو يحدد ىدؼ الكاتب مف التمييز -1
 النص، ويميز بيف: العلاقات، والأفكار، والآراء والحقائؽ.

ى كاتبو؛ وذلؾ بناء عمى تحميمو : ويقصد بو إصدار القارئ حكمو عمى النص وعمالتقويم -2
 وتفسيره لمنص في العمميتيف السابقتيف.

 :مما سبق يمكن استنتاج ما يمي 
تتضمف القراءة الناقدة عمميات ىي: التحميؿ، والاستنتاج، والتمييز، والتقويـ، وكؿ عممية تتطمب  -

 مف القارئ ميارات تناسب طبيعة العممية. 
 في ويمكن الإفادة من ذلك:  

ممية مف ميارات خاصة لقياـ تمميذ الصؼ الأوؿ تحديد عمميات القراءة الناقدة وما تتطمبو كؿ ع -
 بيا. الإعدادي

تفسير دلالاتو ونقده ، و عمى التفاعؿ مع النص المقروء وذلؾ مف خلاؿ تحميمو حث التلاميذ -
 والحكـ عميو.

 عمى ممارسة عمميات القراءة الناقدة.         تلاميذإثراء الدروس بأنشطة تساعد ال -
 :ميارات القراءة الناقدة 

( عمى 48، 1118نصت وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى المغة العربية لمتعميـ قبؿ الجامعي )
يقرأ مف نصوص،  قدرة الطالب عمى أف: يبدي رأيو فيما منيا: موعة مف الميارات العامة لمقراءةمج

ويستنتج مما يقرأ التطبيقات الحياتية، ويوازف بيف المعارؼ المقدمة في النص، ويميز حقيقة 
المعمومات المقدمة بالكتاب مف زيفيا، ويستنتج التعميمات والتطبيقات مما يقرأ، ويميز الخصائص 

  التركيبية لمنص.  
الناقدة لطلاب المرحمة الثانوية إلى  ( ميارات القراءة1، 1111) سميمافصنفت دراسة جماؿ و 

صدار الأحكاـ، يندرج تحتيا ميار   اتثلاث ميارات رئيسة ىي: التمييز، والاستنتاج، والتقويـ وا 
 السيدفرعية، واتفقت معو في تصنيؼ الميارات الرئيسة لمقراءة الناقدة دراسة كؿ مف: وحيد 

 بف محمد(، وعبدالله 1112ومحمد الطاىر ) ،سيؼ(، ونواؿ 1112) أحمد(، ومحمد 1117)
( ميارة رابعة ىي: التنبؤ، 82، 1115) صلاح(، وأضاؼ وائؿ 1116ورحاب أحمد )، (1113)

 واختمفت ىذه الدراسات في عدد الميارات الفرعية.
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( الميارات الرئيسة لمقراءة الناقدة لتلاميذ الثالث الإعدادي وىي: 1112،373)أحمدوحدد مرواف 
 .يز والمقارنة، والاستنتاج، والحكـ والتقويـالتمي

ميارات فرعية لمقراءة الناقدة لطالبات المرحمة  Balqacim (2006,45-48)وحددت دراسة 
الثانوية منيا: استنتاج الفكرة الرئيسة لمموضوع، والتفريؽ بيف الحقيقة والرأي، والتفريؽ بيف 
المعمومات المرتبطة وغير المرتبطة، وتحديد العلاقة بيف السبب والنتيجة، والتنبؤ بالنتائج مف 

 المقدمات. 
(: التمييز بيف ما يتصؿ 1116،84) عبدالباسطالتي حددتيا منى ومف الميارات الفرعية 

بالموضوع وما لا يتصؿ، والقدرة عمى التنبؤ، واستخلاص الأدلة مف المقروء.كما حددت ىدى 
( ميارات فرعية منيا: تحديد الحجج القوية والضعيفة، وتحديد المعاني 1113،184) فيمي

. كما حددت أمؿ محروس د المغالطات في المقروءتب، وتحديالضمنية التي لـ يصرح بيا الكا
والنتائج التي  ىدؼ الكاتب، والآراء، واستنتاج الحقائؽ ييز بيف: التمميارات منيا( 1113،86)

يعرضيا النص، واكتشاؼ المبالغات والادعاءات، والحكـ عمى الأدلة، وتكويف رأي عاـ حوؿ 
 القضايا المطروحة. 

( ميارات القراءة الناقدة الرئيسة 1111،146)محمدوضياء  عبدالكريـوصنفت دراسة سعاد 
صدار الأحكاـ،  لمعممي المغة العربية إلى خمس ميارات رئيسة ىي: التمييز، والاستنتاج، وا 

 ( ميارة فرعية.11والأسموب، والتذوؽ، يندرج تحتيا )
( الميارات الرئيسة لمقراءة الناقدة لطلاب 1111وحددت دراسة فراس السميتي وفؤاد المقدادي )

الصؼ التاسع الأساسي وىي: التمييز بيف الحقائؽ والآراء، والتفريؽ بيف الأسباب والنتائج، وتحديد 
سة محمد درا بعض المياراتوجوه الشبو والاختلاؼ، وعمؿ تعميمات واستنتاجات، واتفقت معيا في 

: التمييز، وتحديد أوجو الشبو والاختلاؼ، والعلاقة بيف ىو ( فكاف تصنيفيا لمميارات1114) فؤاد
 الأسباب والنتائج، وعمؿ استنتاجات؛ وذلؾ لطلاب الصؼ الخامس الأساسي.

 من خلال ما سبق عن ميارات القراءة الناقدة يمكن استنتاج ما يمي: 
دراسة والمرحمة التعميمية، الناقدة مف دراسة إلى أخرى تبعًا لطبيعة التنوع تصنيؼ ميارات القراءة  -

: التمييز، ىيمعظـ الدراسات السابقة  وردت ثلاث ميارات رئيسة لمقراءة الناقدة فيقد و 
 والاستنتاج، والتقويـ.

صدار الأحكاـمف الميارات الرئيسة الأخرى التي أوردتيا بعض الدراسات السابقة: التنبؤ،  - ، وا 
 والأسموب، والتذوؽ.

صاغت بعض الدراسات السابقة ميارات القراءة الناقدة بشكؿ منفرد دوف تصنيؼ مثؿ دراسة:  -
Balqacim (2006)  (.1113) فيمي(، وىدى 1116) عبدالباسط، ومنى 

 تلاميذ الصؼ الأوؿ وضع قائمة بميارات القراءة الناقدة ل في وقد أفادت الباحثة مما سبق
  فرعية.يندرج تحتيا ميارات وتصنيفيا إلى ميارات رئيسة  الإعدادي
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 :القراءة الناقدة والتفكير 
 ( إلى أف القراءة الناقدة تعتمد عمى استخداـ111، 1112، ومحمد الطاىر)سيؼأشارت نواؿ 

القراءة الناقدة أف ( Block,2001) أكد ، كماميا في تحميؿ النص المقروء ونقدهالقدرات العقمية الع
عممية عقمية تفرض عمى القارئ الدخوؿ في حوار صامت مع كاتب النص ومشاركتو في بناء 
وتفسير المعنى؛ لذا يكوف القارئ في حالة مف اليقظة الفكرية ليصؿ إلى المعاني التي لـ يصرح بيا 

 الكاتب.  
كؿ شار بالتفكير الناقد؛ حيث ألناقدة ونظرًا لتعدد أنواع التفكير فقد ارتبطت القراءة ا

إلى أف القراءة الناقدة ترتبط ارتباطًا  (337، 1115ماىر شعباف)، و Pirozzi et al.(2003)مف:
( أف القراءة الناقدة جزء مف 112، 1113) فيميىدى عضويًا بميارات التفكير الناقد، وأكدت 

ة الناقدة أحد أوجو التفكير الناقد، ( إلى أف القراء63، 1118) ناجيالتفكير الناقد، وأشارت ىالة 
( أف ميارات القراءة الناقدة ىي ميارات التفكير الناقد؛ لكنيا 43، 1111) سميمافجماؿ  أكدو 

تقتصر عمى الجانب المطبوع فقط، بينما تتناوؿ ميارات التفكير الناقد مواد الاتصاؿ المسموعة 
( إلى أف التفكير الناقد ىو أداة القراءة 52، 1116والمرئية والمطبوعة، وأشارت رحاب أحمد )

تيا، لكنو أعـ وأشمؿ مف القراءة الناقدة، كما أف ممارسة القراءة الناقدة تؤدي إلى تنمية الناقدة ووسيم
 ميارات التفكير الناقد. 

( إلى أف القراءة الناقدة ىي التطبيؽ العممي لمتفكير 151، 1116كما أشارت بخيتة بنت عواد)
الناقدة تفكير ناقد، والتفكير الناقد الناقد؛ لأنيا عممية تتضمف استخداـ مدخلات التفكير؛ فالقراءة 

   قراءة ناقدة، فيما وجياف لعممة واحدة.
أف القراءة الناقدة ترتبط ارتباطًا وثيقًا بالتفكير الناقد، والتفكير الناقد أعـ وأشمؿ مف  وترى الباحثة
 القراءة الناقدة.

 :مما سبق يمكن استنتاج ما يمي 
، حيث تتطمب القراءة الناقدة مف القارئ الناقد الناقدة والتفكيربيف القراءة وثيقة تُوجد علاقة  -

 ممارسة عمميات عقمية تحتاج إلى إعماؿ العقؿ وممارسة التفكير.
 ،التفكير الناقد أعـ وأشمؿ مف القراءة الناقدة، حيث تقتصر القراءة الناقدة عمى المادة المطبوعة -

 ة والمرئية والمطبوعة.  بينما يتناوؿ التفكير الناقد المواد المسموع
 الدراسة الحالية: تلذا راع 

، بشكؿ متنوع في شرح كؿ درس مف دروس القراءة التفكير المتشعب استخداـ كؿ استراتيجيات -
ثرا عمى ممارسة التفكير عامة والتفكير الناقد خاصة لارتباطو  تلاميذبأنشطة تشجع الالدرس  ءوا 

    الوثيؽ بتنمية ميارات القراءة الناقدة.
  القراءة الناقدة وتنمية مياراتياالسابقة التي تناولت والبحوث الدراسات: 
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الباحثيف، فاىتموا بتنمية مياراتيا في مف  كثيرحظيت باىتماـ نظرًا لأىمية القراءة الناقدة فقد 
 ما يمي:مف الدراسات الحديثة و ؛ يـوبحوث يـدراسات
الصراع المعرفي  إلى تعرؼ فاعمية استراتيجيةالتي ىدفت  (1113)دراسة عبدالله بف محمد 

ىدفت دراسة أمؿ  كما لتنمية ميارات القراة الناقدة لمطلاب المعاقيف سمعيًا بالمرحمة المتوسطة.
( إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة والكتابة لدى طلاب الأوؿ الثانوي مف خلاؿ 1113محروس)

 .استراتيجية حمقات القراءة
( تعرؼ فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي وتنشيط المعرفة 1114دراسة راشد محمد) واستيدفت

كما ىدفت دراسة محمد   لاب الصؼ الأوؿ الثانوي.السابقة في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى ط
رات ا( في تعميـ التفكير وفي تنمية ميTIPS( إلى الكشؼ عف فاعمية استراتيجية )1114فؤاد)

 القراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي.
( إلى تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ القراءة 1115وىدفت دراسة ماىر شعباف)

وىدفت دراسة  يجية التشاركية لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.الاسترات
( إلى تحسيف ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط مف 1115افتكار عبدالله)

ثر تعرؼ أإلى  (1115كما ىدفت دراسة صالح بف أحمد) خلاؿ برنامج قائـ عمى المدخؿ الوظيفي.
استراتيجية القراءة التفاعمية عمى تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة، 

( في استخداـ القراءة 1115مع دراسة صالح بف أحمد) (1116رحاب أحمد)وتشابيت دراسة 
عرؼ فاعمية برنامج إلى ت (1116دراسة رحاب أحمد)التفاعمية واختمفت في المرحمة؛ حيث ىدفت 

وسعت  قائـ عمى القراءة التفاعمية لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.
( إلى تعرؼ فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى الحجاج المغوي في 1116دراسة سارة محمد)

( 1116اىيـ)واستيدفت دراسة خالد بف إبر  تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب المرحمة الثانوية.
رات القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ استخداـ استراتيجية اإلى تنمية مي

( تنمية 1116. واستيدفت دراسة بخيتة بنت عواد)(PDEODEالتعمـ البنائي السداسية)بديوي
جية التعمـ ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط مف خلاؿ استخداـ استراتي

( إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة والذكاء الأخلاقي 1116كما ىدفت دراسة ريـ أحمد) التعاوني.
لدى طلاب المرحمة الثانوية مف خلاؿ نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى مدخؿ التحميؿ الأخلاقي 

إلى تنمية ميارات الكتابة والقراءة الناقدة  Zahran(2018)وىدفت دراسة  لبعض القضايا الجدلية. 
مدخؿ التعمـ القائـ عمى المشروع لدى طلاب المرحمة بالمغة الإنجميزية مف خلاؿ استخداـ 

 الجامعية. 
 والبحوث القراءة الناقدة والدراسات محورن خلال ما سبق عرضو في م 

 :يمكن استنتاج ما يمي محورتم تناوليا في ىذا ال السابقة التي
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؛ تنوعت المداخؿ والاستراتيجيات التي استخدمتيا الدراسات السابقة لتنمية ميارات القراءة الناقدة -
منى و  ،رنامجًا قائمًا عمى الحاسب الآلي( ب1111ماؿ سميماف)ج فقد استخدمت دراسة:

( برنامجًا قائمًا عمى نظرية 1116السيد حسيف)، و ( أنشطة قصصية إثرائية1116عبدالباسط)
يماف محمد)، و ( استراتيجية الخريطة الدلالية1117وحيد السيد)، و قيالتم ( استراتيجية خرائط 1111ا 

، وتشابيت ( استراتيجية التساؤؿ الذاتي لطلاب المرحمة الثانوية1111سعاد مصطفى)، و المفاىيـ
اؤؿ ( التي جمعت بيف استراتيجيتي التس1114معيا في المتغير المستقؿ والعينة دراسة راشد محمد)

 الذاتي وتنشيط المعرفة السابقة لطلاب المرحمة الثانوية.
صلاح ، و ( برنامجًا تعميميًا1111إسماعيؿ ربابعة وعبدالكريـ أبي جاموس)واستخدمت دراسة: 

، و افتكار (1111فراس السميتي وفؤاد مقداد)، و ( النموذج التوليدي1111عبدالسميع)
مع اختلاؼ عينة الدراستيف، بينما استخدمت برنامجًا قائمًا عمى المدخؿ الوظيفي  ( 1115عبدالله)
( 1112محمد أحمد)، و ( استراتيجية مقترحة في ضوء النظرية التوسعية1112مرواف أحمد) دراسة:

( 1113عبدالله بف محمد)، و استراتيجية مقترحة قائمة عمى مدخؿ القراءة الاستراتيجية التعاونية
في المغة  استراتيجية حمقات القراءة Abdelrasoul(2014)الصراع المعرفي، و يةاستراتيج
( استراتيجية 1113أمؿ محروس)، بينما استخدمتيا دراسة تلاميذ المرحمة الإعداديةل الإنجميزية

( برنامجًا تدريبيًا قائمًا عمى القراءة 1113مختار عبدالخالؽ)المرحمة الثانوية، و حمقات القراءة 
ماىر ، و ( استراتيجيات القبميات العرفانية1113ىدى فيمي)، و الحرة الموجية ةالإلكتروني
( 1115صالح بف أحمد)، و ( برنامجًا قائمًا عمى مدخؿ القراءة الاستراتيجية التشاركية1115شعباف)

مجًا ( برنا1116رحاب أحمد)لتلاميذ المرحمة المتوسطة، بينما أعدت  استراتيجية القراءة التفاعمية
 .قائمًا عمى القراءة التفاعمية لطلاب المرحمة الثانوية

مقترحة قائمة عمى الحجاج المغوي لطلاب فقد أعدت استراتيجية ( 1116سارة محمد)أما دراسة 
 PDEODE)بديوي ( استراتيجية التعمـ البنائي السداسية1116وخالد بف إبراىيـ) المرحمة الثانوية،

( نموذجًا تدريسيًا مقترحًا قائمًا عمى مدخؿ التحميؿ الأخلاقي لبعض القضايا 1116أحمد) ريـو (، 
مدخؿ التعمـ  Zahran(2018)، وعمـ التعاونيتة الي( استراتيج1116بخيتة بنت عواد)، و الجدلية

 .في المغة الإنجميزية مشروعالقائـ عمى ال
 .الدراسات السابقةجريت فييا تنوعت المراحؿ التعميمية التي أُ  -
عينة مف التلاميذ المتفوقيف فئة خاصة وىي ( باختيار 1116انفردت دراسة السيد حسيف ) -

( باختيار عينة مف التلاميذ المعاقيف سمعيًا 1113بالمرحمة الإعدادية، ودراسة عبدالله بف محمد)
 بالمرحمة المتوسطة.

في تدريس  )متغير مستقؿ( أثر القراءة الناقدة تعرؼإلى  (1115وائؿ صلاح) ىدفت دراسة -
؛ في حيف ىدفت لدى الطلاب النصوص الأدبية عمى تنمية ميارات التذوؽ الأدبي والميوؿ الشعرية

 .الدراسات الأخرى إلى تنمية ميارات القراءة الناقدة
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 :تتفق الدراسة الحالية مع 
اءة الناقدة، وحاجة المتعمميف إلى التمكف كؿ الدراسات السابقة مف حيث تأكيدىا عمى أىمية القر  -

مف مياراتيا، وضرورة البحث عف استراتيجيات تدريس تسيـ في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى 
 المتعمميف.

(، 1111وصلاح عبدالسميع) (،1116(، والسيد حسيف)1116دراسة كؿ مف: منى عبدالباسط) -
(، وبخيتة بنت 1115وصالح بف أحمد)(، 1115(، وماىر شعباف)1112ومرواف أحمد)

وفي  ( في التأكيد عمى ضعؼ تلاميذ المرحمة الإعدادية في ميارات القراءة الناقدة،1116عواد)
 . ىذه المرحمة ضرورة تنمية مياراتيا لدى تلاميذ

 استخداميا لاستراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات  في وتختمف الدراسة الحالية
 اقدة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.القراءة الن

  إفادة الدراسة الحالية من محور القراءة الناقدة والدراسات السابقة ما أوجو
 يمي:

تعرؼ مداخؿ واستراتيجيات وبرامج تنمية ميارات القراءة الناقدة التي استخدمتيا الدراسات  -
 السابقة.

ي في ضوء ما توصمت تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادة لالمناسبميارات القراءة الناقدة استخلاص  -
عداد قائمة بياالسابقة والبحوث إليو الدراسات  .؛ وا 

بالإفادة مف الاختبارات وضبطو؛ وذلؾ  تلاميذإعداد اختبار لقياس ميارات القراءة الناقدة لدى ال -
 تيا الدراسات السابقة ليذا اليدؼ.التي أعد

تقديـ وما تتطمبو كؿ عممية مف ميارات خاصة لقياـ التمميذ بيا، و تحديد عمميات القراءة الناقدة  -
  يا.تساعد التلاميذ عمى ممارسة عمميات إثرائية أنشطة

استخداـ استراتيجيات تدريس حديثة في تدريس المغة بالأخذ بتوصيات بعض الدراسات السابقة  -
 .      شعباستراتيجيات التفكير المتومنيا  ؛والقراءة خاصة ،العربية عامة

 مية ميارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ.تنيتـ في ضوئيا ومعايير في دليؿ المعمـ وضع أسس  -
 النتائج.   وتفسير الإفادة مف نتائج الدراسات السابقة في فرض الفروض  -

 والدراسات السابقة  التفكير المتشعباستراتيجيات الثاني:  محورال
 :مفيوم التفكير المتشعب 

تفرقت  قاؿ تشعبت الأغصاف، وانشعب النير وتشعب:: "التفرؽ؛ يُ قصد بوالتشعب في المغة يُ 
 (  411، 1113،مجمع المغة العربية) : تفرؽ".منو أنيار، وانشعب الطريؽ
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ما يحدث بيف الخلايا العصبية في شبكة الأعصاب بالمخ مف  يُقصد بوالتفكير المتشعب و 
لممعمومات، وقدرتو عمى الربط بيف اتصالات جديدة، يتعمؽ بكيفية عمؿ العقؿ عند معالجتو 

    (11، 1114،تغريد عمراف) المعارؼ بالموضوع.
عاب وتمثؿ سيـ في تنمية قدرة المتعمـ عمى استقباؿ واستينمط مف التفكير يُ  كما يُعرؼ بأنو:

المعرفة ودمجيا في البنية العقمية الخاصة بو، والمواءمة بينيا وبيف خبراتو السابقة لتتحوؿ إلى خبرة 
، يُستدؿ عمييا مف خلاؿ مرونة التفكير، والاستجابات التباعدية، وتعدد ذات معنى بالنسبة لو

 (82، 1117، محمد. )مرفت الرؤى
نمط مف التفكير يقوـ عمى حدوث  :المتشعب أنو( التفكير 61، 1118)أحمدوعرفت ريـ 

اتصالات بيف الخلايا العصبية في الدماغ مما يجعؿ تفكير المتعمـ ينطمؽ في اتجاىات متعددة، 
 ليصدر استجابات إبداعية.  

التوصؿ إلى عديد عممية توليد الأفكار الإبداعية مف خلاؿ  :بأنو Anna(2012,28)وعرفو 
 مف الحموؿ الممكنة.

 :باستقراء التعريفات السابقة يتبين ما يمي 
التفكير المتشعب ما في أف ( 1114تغريد عمراف )مع تعريؼ  (1118) أحمداتفؽ تعريؼ ريـ  -

 .  اتصالات جديدة يحدث بيف الخلايا العصبية بالمخ مف
لتفكير المتشعب في أف ا( 1118) أحمدمع تعريؼ ريـ ( 1117) محمدتعريؼ مرفت كما اتفؽ  -

( نتيجة ىذا التفكير وىي إصدار المتعمـ 1118) أحمد، حيث بينت ريـ نمط مف التفكير
مت عقؿ  استقباؿ واستيعاب عمميات( 1117)محمدمرفت  لاستجابات إبداعية، في حيف فصَّ

 لممعرفة، وكيفية الاستدلاؿ عمييا.المتعمـ 
أفكار إبداعية مف خلاؿ عممية توليد : بأف التفكير المتشعب Anna(2012) انفرد تعريؼ -

 التوصؿ إلى عديد مف الحموؿ الممكنة.
 من التعريفات السابقة يمكن استنتاج ما يمي : 

لمعرفة والربط بينيا وبيف االتفكير المتشعب نمط مف التفكير يُنمي قدرة المتعمـ عمى استيعاب  -
 خبراتو السابقة ودمجيا في بنيتو العقمية لتصبح ذات معنى لو.

يجعؿ تفكير المتعمـ ينطمؽ في اتجاىات متعددة، ليصدر استجابات إبداعية؛ ر المتشعب التفكي -
حدث بيف الخلايا ي وذلؾ بناء عمى مامف خلاليا يتوصؿ إلى عديد مف الحموؿ الممكنة؛ 

 .مف اتصالات جديدةالعصبية في الدماغ 
وصدور استجابات تباعدية، يُستدؿ عمى تشعب التفكير مف خلاؿ مرونة التفكير لدى المتعمـ ،  -

 وتعدد الرؤى.
  التفكير تؤدي  نمط مف: بأنو إجرائيًا التفكير المتشعبيمكن تعريف في ضوء ما سبق

بالمخ عند معالجة المعرفة؛ مما  حدوث اتصالات بيف الخلايا العصبية ممارستو إلى
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 ليصدرفي اتجاىات متعددة،  ينطمؽتفكير تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي يجعؿ 
  استجابات إبداعية.

  إجرائيًا بأنيا استراتيجيات التفكير المتشعبدراسة الحالية تعرف الو: 
؛ بيدؼ تنمية ميارات دراستو لمقراءةعند الصؼ الأوؿ الإعدادي تمميذ يمارسيا التي الإجراءات 
الخلايا حدوث اتصالات بيف  ممارستو لمتفكير الذي يؤدي إلى وذلؾ مف خلاؿ القراءة الناقدة،
 التمميذ ربط بيف خبراتفتح مسارات جديدة عند معالجة المعرفة؛ وال، مما يسمح بالعصبية بالمخ

تمميذ الصؼ الأوؿ مما يسمح لتفكير السابقة والجديدة لتصبح ذات معنى في بنيتو العقمية؛ 
صدار استجابات إبداعية. الإعدادي   بالانطلاؽ في اتجاىات متعددة، وا 

  استراتيجيات التفكير المتشعب:نشأة 
 -Brainفي العقديف الأخيريف مف القرف العشريف ظيرت نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ 

Based Learning Theory  نتيجة لتطور تقنيات مسح الدماغ التي مكنت مف تحميؿ ما يجري
التعمـ إذا توفرت لو بيئة كؿ فرد قادر عمى عمى أف داخؿ دماغ الإنساف؛ حيث أكدت ىذه النظرية 

التعمـ الحافزة لمتعمـ، والتي تتيح لو فرصة الاستغراؽ في الخبرة التربوية دوف تيديد. )حمداف 
 (111، 1111محمد،
وقد نشأت استراتيجيات التفكير المتشعب في ظؿ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ، حيث تُعد  

 .إحدى نتائج دراسة المخ البشري
أف استراتيجيات التفكير المتشعب ترجع أصوليا إلى إلى ( 411، 1111يد عمراف )وأشارت تغر 

نظرية العقؿ التي شيدت اىتمامًا مف قبؿ التربوييف في نيايات القرف العشريف؛ حيث أكد التربويوف 
عمى أف التشعب في التفكير يساعد عمى حدوث اتصالات جديدة بيف الخلايا العصبية تسمح 

ير في مسارات جديدة عمى نحو يقود العقؿ إلى العمؿ بإمكانية أفضؿ، وبشكؿ أعمى لمتفكير بأف يس
 كفاءة وأسرع مف ذي قبؿ. 

( أف استراتيجيات التفكير 72، 1113ونظرًا لتعدد مسميات المصطمح فقد بينت أماني محمد )
يع المتعمـ المتشعب تنبثؽ مف استراتيجيات الأسئمة؛ حيث تعتمد عمى الأسئمة كوسيمة قوية لتشج

أف إلى ( 41، 1111)محمد أحمد أشارعمى التفكير في اتجاىات مختمفة ومتشعبة، بينما 
ة ىي استراتيجية التفكير الأسئمة تمثلاف استراتيجية واحد يةالتفكير المتشعب واستراتيج يةاستراتيج
 ؛ يندرج تحتيا سبع خطوات لا ترقى لأف تكوف استراتيجيات.المتشعب

(، 1117)محمدرفت مما ورد في بعض الدراسات السابقة كدراسة كؿ مف:  معوتتفق الباحثة 
(، ومشعؿ 1115، وصفوت توفيؽ)(1115(، ومحمد عزازي )1113وسامية عبدالعزيز)

بأف التفكير المتشعب تندرج تحت مظمتو سبع  (1116(، وسماح عبدالحميد)1116بدر)
ة لممخ عف طريؽ استثارة العقؿ بالأسئمة؛ استراتيجيات تعمؿ عمى فتح وصلات بيف الخلايا العصبي

طلاؽ الطاقات الكامنة لدى المتعمميف؛ لذا يقع عمى المعمـ  مما ينتج عنو توسيع الشبكة العصبية، وا 
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عبء كبير في اختيار نوعية الأسئمة وصياغتيا بصورة تستثير أذىاف المتعمميف، وطرحيا بشكؿ 
بداء   .الاستجابات المناسبةيساعدىـ عمى تحديد عمميات التفكير، وا 

  استراتيجيات التفكير المتشعب في التدريس:استخدام أىمية 
 :  أنيا لاستخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في التدريس أىمية تتمثؿ في

توفر بيئة تعميمية تثري خبرات المتعمميف، حيث تضع المتعمـ في مواقؼ تعميمية  تستثير قدرتو  -
 .الإبداعية عمى التفكير في اتجاىات متعددة 

تسيـ في تنشيط عقؿ المتعمـ، وتضعو في مواقؼ تستثير ذىنو لمبحث عف إجابة مف خلاؿ  -
عمى نحو أسرع مف ذي وحؿ المشكلات جديدة، الأسئمة غير المألوفة، وتساعده عمى توليد أفكار 

 (83، 1113،محمدقبؿ. )أماني 
والإثارة الفكرية التي تجعؿ المتعمميف في حالة انتباه ويقظة والأمف النفسي تشيع جوًا مف الحرية  -

 .   ، حيث يعبر المتعمـ عف آرائو وأفكاره ويناقش دوف خوؼوتركيز
نتاج وتزيد مف إمكاناتوترفع مف مستوى كفاءة العقؿ البشري  - ، وقدرتو عمى حؿ المشكلات، وا 

، (66، 1115زينب بدر،)؛ مما يعينو عمى التصرؼ في المواقؼ الحياتية. حموؿ مبتكرة
 (114، 1117)مرفت محمد،و
تساعد المتعمميف عمى تقويـ مستوى الفيـ لدييـ، وتعرؼ مدى تقدميـ في عممية التعمـ، كما  -

 (  284، 1113عة. )حاكـ موسى،توفر ليـ التغذية الراج
تساعد عمى الانتقاؿ مف مرحمة حفظ المعمومات إلى مرحمة إنتاجيا وتطويرىا وتوضيحيا.  -

 (46، 1118رياض الشديفات، و )يوسؼ قطامي، 
تمنح المتعمـ الفرصة لمتدرج في اكتساب ميارات التحميؿ والتنظيـ والمقارنة والتنبؤ، والقدرة عمى  -

 (3، 1111)أحمد جابر، نطقية ومركبة كمًا ونوعًا.إنتاج إجابات م
 مبادئ التفكير المتشعب وكيفية توظيفيا في تنمية ميارات القراءة الناقدة: 

عدليا عمماء المخ والأعصاب أكثر مف مرة بناء عمى نتائج أبحاثيـ في مبادئ متفكير المتشعب ل
 و(، 85-81، 1113)محمد، وأماني Caine&Caine (2002)الدماغ، وقد عرض كؿ مف: 

(، 127، 1117(، وعبدالمطيؼ عبدالقادر)27-22، 1116)ذوقاف عبيدات وسييمة أبوالسميد
( ىذه المبادئ المشتقة مف مبادئ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ 14-7، 1111)محمدوفاطمة 
 وىي: 
 الدماغ البشري جياز نظام حيوي: -9

شري؛ يتكوف مف أجزاء تعمؿ بشكؿ متكامؿ، الدماغ نظاـ حيوي كغيره مف أنظمة الجسـ الب
 ويمكنو استيعاب عدد لانيائي مف المدخلات البيئية، والعديد مف المعمومات في نفس الوقت، وأشار

Caine&Caine (2002) إلى أف العقؿ )الدماغ( وحدة دينامية واحدة، وبيَّف كماؿ
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وذو سعة في التوظيؼ بطرؽ ( أف المخ نظاـ متكامؿ ذو طبيعة معقدة، 11، 1111)عبدالحميد
( إلى أف المخ البشري 171، 1113ومستويات متعددة في وقت واحد، كما أشار سعيد عبدالغني )

( تريميوف خمية عصبية، وكؿ خمية عصبية لدييا القدرة عمى الارتباط بمائة ألؼ 11يحتوي عمى )
عات العصبية التي تتكوف التجم خمية عصبية أخرى، وىذه الروابط تستطيع إنتاج عدد لانيائي مف

 منيا خبراتنا اليومية.
 لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

مف خلاؿ تقديـ أنشطة إثرائية لمتلاميذ ومدخلات معرفية تدفع التلاميذ إلى التعمؽ في المقروء، 
 واتج ومخرجات. وقياـ الدماغ بعمؿ روابط لموصوؿ إلى ن

 الدماغ نظام اجتماعي: -8
التعمـ عممية تتأثر بتفاعؿ المتعمـ مع زملائو ومعممو، والمجتمع المحيط )المدرسي، والعاـ(، 
ويتأثر الدماغ بالتفاعؿ الاجتماعي الذي يتعرض لو المتعمـ كفرد مف نظاـ اجتماعي، وقد أشار 

كانت البيئة الاجتماعية غنية كمما تكونت ( إلى أنو كمما 24، 1116وليد السيد، ومراد عمي )
ارتباطات بأعداد أكبر بيف تشابكات الخلايا العصبية؛ وبناء عميو يحدث التعمـ بشكؿ أسرع ويأخذ 

 معنى أفضؿ.
 لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعداديويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة 

وربطيا بواقع التمميذ، التي تتناوؿ قضايا اجتماعية وحياتية، موضوعات القراءة  مف خلاؿ اختيار
ثراء البيئة التعميمية بالتفاعؿ   .البناء بيف التلاميذوا 

 البحث عن المعنى أمر فطري في الدماغ: -4
يدفع المتعمـ إلى البحث عف المعرفة ذات المعنى لمعقؿ، حيث تترابط المعرفة ذات ىذا المبدأ 

( أنو 14، 1118كات عصبية عبر خلايا المخ، وقد أكد شوقي سميـ )المعنى في علاقات وتشاب
كمما زادت شبكات الاتصالات وكثافة الغصوف في المخ كمما زادت كفاءة عمؿ المخ وتزيد ىذه 

 الكثافة تبعًا لخبرات البيئة وظروؼ الاستثارة التي يتـ التعرض ليا.
يمكن توظيف ىذا المبدأ في يا فإنو وحيث أف المخ يستجيب لممثيرات الجديدة التي يتعرض ل

 لمبحث عف الجديد واستنتاج العلاقات عقوؿ التلاميذمف خلاؿ استثارة  تنمية ميارات القراءة الناقدة
  ىـ.طرح أسئمة تستثير تفكير و بيف عناصر المقروء، 

 بحث الدماغ عن المعنى من خلال الترميز: -3
( إلى أف الجميع مولدوف مزودوف بقدرة عمى فيـ وتفسير 113، 1113) سميحأشارت ناديا 

خصائص العالـ مف حوليـ في فئات تصنيفية، وأف العقؿ لديو القدرة عمى إيجاد أنماط مف 
 التصنيؼ، والترتيب، والترميز.

فإف كؿ فرد طبيعي يولد ولديو قدرة واستعداد عقمي لإجراء عمميات عقمية  وبناء عمى ما سبق
بيف ما ىو مألوؼ فيستجيب لو ويتعرؼ عميو العقؿ وغيرىا؛ كما يميز  تعددة كالتجريد والتصنيؼم
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آليًا، والجديد غير المألوؼ يستقبمو محاولا فيمو وتمييزه ووضعو في نظاـ رمزي خاص بو؛ لتتكامؿ 
 الرموز الجديدة مع السابقة.

 لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ةويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقد
، وتطبيؽ بعض وأنشطة تستثير عقوليـ لإجراء عمميات عقمية مياـالتلاميذ ب تكميؼمف خلاؿ 

 النظـ الرمزية في إجاباتيـ.  
 الانفعالات والعواطف ذات تأثير في عممية التعمم:  -5

بالخبرات الانفعالية  للانفعالات والعواطؼ دور مؤثر في التعمـ، لذا لابد مف تعزيز التعمـ
حيث نحو الإقباؿ عمى التعمـ،  ، والتي تنمي دافعيتووالعاطفية ذات الأثر الإيجابي لممتعمـ

 إلى أف الانفعالات ضرورة لمتصنيؼ والتنميط.  Caine&Caine (1990)أشار
 لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

والتعزيز الإيجابي  ،واحتراـ الآراء ،فز عمى التعمـ تتوافر بو الحريةمف خلاؿ توفير جو آمف مح
 البناء، وتقدير الانفعالات والعواطؼ.   

 الدماغ يدرك الأجزاء والكميات بشكل متزامن: -6
عمومات إلى أجزاء، ويدركيا في يدرؾ المخ الأجزاء والكؿ بشكؿ متزامف؛ حيث يفتت المخ الم

نفس الوقت بشكؿ كمي؛ فالمخ يدرؾ الأجزاء والكميات ويمزج بينيا بشكؿ متزامف، حيث يتفاعؿ 
 جانبا المخ الأيمف والأيسر مع المعمومات التي يستقبميا المخ عمى الرغـ مف تمايزىما.

ر، فالعقؿ يختزؿ والمشكمة في ىذا المبدأ ىي عدـ وضوح مضموف الكؿ والجزء بشكؿ مباش
، 1111المعمومات إلى أجزاء، ويتعامؿ مع المعمومات كنظاـ كمي بشكؿ متزامف. )محمد أحمد،

111) 
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

 المخ.  ليدركيامف خلاؿ المزج بيف الأجزاء والكميات بشكؿ متزامف 
 الانتباه والإدراك من العوامل المؤثرة في التعمم: -7

يتضمف التعمـ كلا مف الانتباه المركز والإدراؾ الطرفي وىما مف العوامؿ المؤئرة؛ حيث يتعرض 
ـ إلى المخ باستمرار لمعديد مف المثيرات، فيختار الأكثر أىمية، لذا ينتبو المتعمموف في موقؼ التعم

 .فيستجيبوف ليا أكثر مف غيرىا، المثيرات الأكثر أىمية ليـ
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

مف خلاؿ تنويع المدخلات والمثيرات التي تقدـ لمتلاميذ لموصوؿ إلى مخرجات جديدة، والتركيز 
، وتمس ، وتمبي احتياجاتيـاىتماميـعمى المثيرات الأكثر أىمية لمتلاميذ؛ والتي تقع في دائرة 

 .   واقعيـ
 يتضمن التعمم عمميات واعية وعمميات لاواعية:  -8
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يتضمف التعمـ عمميات واعية وعمميات لاواعية، حيث يستقبؿ عقؿ المتعمـ المعرفة مف خلاؿ 
استراتيجيات الحواس، لكنو يحاوؿ فيميا بشكؿ واعٍ، وتستغرؽ عممية الفيـ وقتًا؛ لذا يجب اختيار 

  نظِمة لمتعمـ، ومحفزة عمى التأمؿ والتفكير والتعمـ الذاتي.مُ 
أف التعمـ يعتمد عمى قدرة المتعمـ عمى معالجة الخبرة، ومع تقدـ  إلى وقد أشار عمماء النفس

 العمر تزداد الفرصة لتطوير اليقظة العقمية.
دى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ل ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

 وعي مستمر.   يقظة و مف خلاؿ التركيز عمى جعؿ التلاميذ في حالة تفكير و 
 الدماغ منظم بطريقة فريدة: -9

كؿ إنساف لو خصائص تميزه عف غيره، ومخ كؿ إنساف منظـ بطريقة فريدة تجعمو يختمؼ عف 
في خمقو، بما يتضمنو ذلؾ مف  -عز وجؿ–الآخريف؛ ويرجع ىذا الاختلاؼ إلى قدرة الخالؽ 

 وغيرىا مف العوامؿ المؤثرة في تركيب المخ. ،اثية والبيئات والخبرات المكتسبةاختلاؼ الجينات الور 
( أف لمبيئة دور ميـ في تعديؿ البناء التشريحي لممخ، حيث 14، 1118أكد شوقي سميـ )قد و 

 تتفاعؿ العوامؿ الوراثية مع العوامؿ البيئية لتحدد كفاءة عمؿ المخ. 
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

والمرونة في تنفيذ إجراءاتيا  ،جيات التفكير المتشعب المستخدمةمف خلاؿ التنويع في استراتي
ثراء التفرد سمة ، والإيماف بأف بالخبرات والأنشطة لمراعاة الفروؽ الفردية موضوع القراءة الفرعية، وا 

بداعاتيـ، كما يختمفوف في اىتماماتيـ  مف سمات المخ البشري، لذا يختمؼ المتعمموف في تفكيرىـ وا 
 وميوليـ. 
 تعدد أنواع الذاكرة: -91

يعيد الدماغ تشكيؿ نفسو بنفسو بشكؿ دائـ كي يتكيؼ مع التغيرات ويمبي المتطمبات الدائمة في 
 (        4، 1117الحياة اليومية. )فراس السميتي،

والإنساف يتعرض عمى مدار يومو لمعديد مف الأحداث والمثيرات التي تستقبميا الذاكرة فتصنفيا 
يتيا للإنساف في نوع مف أنواع الذاكرة )قصيرة المدى، أو المتوسطة، أو وتخزنيا حسب أىم

       .الطويمة(، حيث تعمؿ الذاكرة بأنظمتيا المتعددة بيولوجيًا طواؿ الوقت
فتستقبميا وتصنفيا وتخزنيا  والمتعمـ إنساف تتمقى ذاكرتو العديد مف المثيرات في موقؼ التعمـ

 وأىميتيا لممتعمـ. اىامعنحسب 
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

المعرفة التي تقع في دائرة اىتماماتيـ، ومساعدتيـ عمى  مف خلاؿ إثراء خبراتيـ، والتأكيد عمى
 .    المعمومات السابقة والجديدة بيف تكامؿإجراء 
 التعمم عممية نمائية تطورية: -99
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كؿ إنساف يولد ولديو استعداد لمتعمـ واكتساب الخبرات، ففي السنوات الأولى مف حياتو ينمو 
المخ بمعدؿ كبير، ويتسـ بمرونة عالية تمكنو مف التفاعؿ والتكيؼ مع البيئة المحيطة، والتفكير 

 والتعمـ، ويختمؼ معدؿ اكتساب الميارات والخبرات مف مرحمة نمائية إلى أخرى. 
و قدرات لا محدودة، وذو مرونة ىائمة حتى مرحمة البموغ؛ مما يسمح بفتح نوافذ لمتعمـ والدماغ ذ

 (114، 1111يُطمؽ عمييا نوافذ الفرصة. )محمد أحمد،
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  ويمكن توظيف ىذا المبدأ في تنمية ميارات القراءة الناقدة

، وتفعيؿ دور التلاميذ، وتتطور قدراتونمائية التي ينمو فييا المخ مف خلاؿ استثمار ىذه المرحمة ال
 ومراعاة نمو وتطور عقوليـ.     

 التعمم يعزز بالتشجيع والتحدي ويُكف بالتيديد:   -98
يتأثر المتعمـ بالحالة الانفعالية في بيئة التعمـ، فكمما كانت البيئة مناسبة وآمنة تشجع المتعمـ 

تعزيزًا إيجابيًا كاف المتعمـ أكثر إيجابية وسرعة في التعمـ وأداء مياـ التعمـ  وتعزز سموكياتو وتفكيره
بنجاح، أما البيئة التي تقوـ عمى التيديد والسخرية فإنيا تكبح التعمـ؛ حيث إف التيديد يؤثر عمى 

 زيادة سعة ذاكرة المتعمـ، ويضعؼ قدرة المتعمـ عمى تحديد الأولويات.
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  في تنمية ميارات القراءة الناقدة ويمكن توظيف ىذا المبدأ

والتحدي المناسب، تراعي  مف خلاؿ توفير بيئة مناسبة وآمنة ومشجعة عمى التعمـ، ومميئة بالحرية
وقدراتيـ، وتدعـ الاستعداد والدافعية لمتعمـ في نفوسيـ، وتعمؿ عمى تكويف اتجاىات  حاجاتيـ

 ـ، وحثيـ عمى إبداء آرائيـ وأفكارىـ، وتعزيز ممارسة التفكير والتعمـ.إيجابية نحو التعم
 :العوامل المؤثرة في التفكير المتشعب 

 مف العوامؿ المؤثرة في التفكير المتشعب ما يمي:
 الدافعية: -9

لا إنجاز بدوف دافعية، ولا تعمـ حقيقي دوف دافعية داخمية مف المتعمـ، فالدافعية تجعؿ المتعمـ 
 ومقبلا عمى التعمـ، كما أنيا تبيف اىتمامات المتعمـ. مثابرًا

( أف معظـ المتعمميف لدييـ دافعية 127، 1116وقد أكد أشرؼ يوسؼ، وأحمد عبدالقادر )
 .لكنيا تعتمد عمى الظروؼ والسياؽ داخمية
 البيئة التعميمية المناسبة: -8

وفكريًا لممتعمميف توفر فرص النمو البيئة التعميمية المناسبة والآمنة نفسيًا وجسديًا وانفعاليًا 
 .السميـ، وتسرع خطا المتعمـ نحو التعمـ ذي المعنى

قدرة الدماغ عمى  دوفحوؿ وتأما البيئة القائمة عمى التيديد والتوتر فإنيا تكبح عممية التعمـ، 
 ( 26، 1115التفكير وزيادة سعة الذاكرة. )محمد عزازي،

كما أف البيئة الثرية تحفز المخ؛ لذا يجب أف تكوف غرفة الصؼ غنية بمصادر متعددة ورسوـ 
 ( 57، 1116وكتب ذات صمة بموضوع التعمـ. )ذوقاف عبيدات، وسييمة أبوالسميد،
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 التعمم ذو المعنى: -4
تقديـ تعمـ لابد مف م، ولجعؿ التعمـ ذي معنى لمنى مف العوامؿ المؤثرة في التعمـالتعمـ ذو المع

 .        وتمس واقعومعرفة تقع في دائرة اىتماماتو، وتراعي احتياجاتو وميولو، 
 المناخ الانفعالي: -3

الوضع النفسي والانفعالي لممتعمـ ذو تأثير عمى الحالة الجسدية والنفسية لممتعمـ، ولو تأثير عمى 
 الحالة العقمية أيضًا؛ مما ينعكس بدوره عمى عممية التعمـ.

أبحاث العقؿ البشري عمى أىمية المناخ الانفعالي في مواقؼ التعمـ؛ وذلؾ لدوره في وقد أكدت 
تنظيـ العقؿ والشخصية، وىذا يستدعي تدريب المتعمـ عمى استخداـ استراتيجيات خفض القمؽ 

 (  66، 1111والتوتر في الفصوؿ الدراسية، وتصميـ أنشطة تعميمية تستيدؼ ذلؾ. )تغريد عمراف،
( إلى أف العاطفة تدعـ أو تحبط التعمـ؛ لذا لابد أف يشعر 111، 1114مود بدر )وقد أشار مح

المتعمـ بالأماف الفيزيائي والعاطفي في المدرسة والفصؿ قبؿ إعطائو المعمومات، وتدريبو عمى 
 كيفية استخداـ ذكائو الانفعالي، والتأكيد عمى الصواب لا الخطأ.  

  استخدام استراتيجيات التفكير عند إعداد وقد راعت الباحثة العوامل السابقة
  ، ومن العوامل الأخرى التي راعتيا ما يمي:في تدريس القراءة المتشعب

السماح لممتعمميف بالحركة داخؿ الفصؿ، واستخداـ أوقات الراحة، لأف للانتباه دورات ارتفاع  -
 (   46، 1117،محمدوانخفاض. )ابتياؿ 

قدر مف لتفعيؿ دور المتعمـ بإشراكو في عممية التعمـ، وجعمو أكثر إيجابية وتفاعلا، وحممو  -
المسئولية في وضع الأىداؼ، وتوزيع وتنفيذ المياـ، والبحث عف حموؿ لممشكلات التي 

 تعترضو، واتخاذ القرارات.
تفعيؿ دور المعمـ بكونو المرشد والموجو والميسر لعممية التعمـ، حيث يقع عمى عاتقو مسئولية  -

، وتوفير بيئة آمنة يجابي البناء والمنافسة اليادفة، وتوفير فرص لمحوار والتفاعؿ الإإدارة التعمـ
 وثرية تسيـ في تنمية التفكير وتشعبو.

  :استراتيجيات التفكير المتشعب 
، Cardellchio&Field(1997) أشار إلييا تحت التفكير المتشعب سبع استراتيجياتيندرج 

 (،121-1111،113أشارت إلييا الدراسات السابقة ومنيا دراسة كؿ مف: محمد أحمد ) كما
 وىي:  (15-13، 1116وسماح عبدالحميد)(، 271-268 ،1115وصفوت توفيؽ)

 :  Hypothetical Thinking Strategy استراتيجية التفكير الافتراضي -1
تقوـ ىذه الاستراتيجية عمى التفكير الافتراضي وىو نمط مف التفكير يمارسو المتعمـ بيدؼ 

، ويقوـ عمى الأسئمة الافتراضية لاقات جديدة بيف الظواىر والأحداثابتكار معمومات وأفكار وع
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باب وما يترتب عمى الأحداث المتتابعة التي يوجييا المعمـ لممتعمـ والتي تدفعو لأف يفكر في الأس
 مف نتائج يتوقعيا المتعمـ، ويكتشؼ المعاني الضمنية، ويوجد علاقات بيف الظواىر.

 : Reverse Thinking Strategyاستراتيجية التفكير العكسي -1
ىو نوع مف التفكير يدفع المتعمـ إلى النظر إلى و تقوـ ىذه الاستراتيجية عمى التفكير العكسي؛ 

الموقؼ أو الحدث بصورة معكوسة، مثؿ: انتقاؿ المتعمـ مف التفكير فيما ىو مألوؼ إلى التفكير في 
مواقؼ لمغير المألوؼ، أو مف النياية إلى البداية، أو مف النتائج إلى الأسباب؛ مما يعمؽ رؤيتو 

دراؾ ما بينيا مف علا  ويجعمو ينظر إلييا نظرة كمية شاممة ومتعمقة.  ،قاتوالأحداث وا 
 Application of Different Symbolتطبيق النظم الرمزيةاستراتيجية  -2

Strategy: 
يستخدـ المتعمـ أنظمة رمزية متنوعة في الموقؼ التعميمي، وكمما زادت قدرتو عمى استخداـ 

و بصورة مبتكرة  زاد فيمو لمموقؼ؛ مما الأنظمة الرمزية وتنويعيا واستخداميا في غير ما وضعت ل
 يتيح لو فرصة التعبير عنو.   

 :Analysis of Point of View Strategyرالنظاستراتيجية تحميل وجيات  -3
ليتبيف رؤية كؿ منيـ لمموقؼ أو الحدث ووجية نظره التي تعبر عف  المتعمميفيناقش المعمـ 

معتقداتو وأفكاره؛ فمعتقدات المتعمـ تنعكس عمى رؤيتو لمموقؼ أو الحدث، وذلؾ في جو مف الحرية 
والأمف النفسي، حيث يعبر المتعمـ عف آرائو وأفكاره، مدعمًا بالأدلة والبراىيف التي تثبت وتدعـ 

ش الأفكار والآراء التي يدرسيا أو يتعرض ليا في أثناء الموقؼ التعميمي ويحمميا صحة رأيو، ويناق
 معبرًا عف وجية نظره.

( إلى أف تحميؿ المتعمـ لوجية نظر ما في الموقؼ 316، 1115)وقد أشار أيمف حبيب
التعميمي لا تبُنى عمى أىوائو الشخصية بؿ تتـ بشكؿ محاسبي بناءً عمى أدلة وأسباب منطقية 
محايدة ومقبولة، وأف ىدؼ عممية تحميؿ وجيات النظر ىو بياف كـ تؤثر القضية المثارة، وأوجو 

 اتفاقيا واختلافيا مع وجيات النظر الأخرى.
 :   Analogy Strategy التشبيو التمثيمياستراتيجية   -4

الذىنية  تسمي أيضًا باستراتيجية التناظر، وتعتمد ىذه الاستراتيجية عمى تنشيط قدرات المتعمـ
ليبحث بيف العناصر عف علاقات التشابو والاختلاؼ، والتماثؿ والتآلؼ أو التعارض والتنافر بينيا، 

، والربط بينيا بروابط تظير مدى تشعب تفكير المتعمـ وتحديدىا والعلاقات الجديدة بيف العناصر
 الذي يكوف فكرة إبداعية جديدة، أو تركيبًا جديدا.  

 : Completion Strategy استراتيجية التكممة -5
يتشعب تفكير المتعمـ في اتجاىات متعددة لتحديد العلاقات بيف عناصر الدرس وتكممة العنصر 

بيا جزء  -مثلا –المعمـ عمى المتعمميف صورة  فعندما يعرضالناقص الذي بو تكتمؿ الصورة، 
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ناقص فإف الدافع الطبيعي لدى المتعمـ أف يبحث عف الجزء الناقص ويحاوؿ إكمالو؛ وىو في أثناء 
  ذلؾ يستخدـ قدرات عقمية ربما لا يستخدميا إذا عُرضت عميو الصورة كاممة.

بات القائمة عمى التخميف عند وتعتمد استراتيجية التكممة عمى الموضوعية، حيث تقمؿ الإجا
ويُفضؿ أف توضع التكممة في نياية السؤاؿ وليس في أولو وأف تكوف " الإجابة عمى الأسئمة.

 (   15، 1112عمي أحمد،و  . )أحمد حسيف،"واضحة المعاني
 :Web Analysis Strategy استراتيجية التحميل الشبكي -6

لعلاقات بيف عناصر الموقؼ وجزيئاتو، والتفاعلات والتبادلات بإيجاد ا حميؿالتعممية  تعني
بينيا، مثؿ: تعرؼ علاقات السبب والنتيجة، والتمييز بينيا وبيف العلاقات المتشابكة الأخرى. 

 ( 81، 1112زينب النجار،و )حسف شحاتة، 
ة، وحتى وفي حياة كؿ منا تمر ظواىر وأحداث متعددة ترتبط فيما بينيا بعلاقات وروابط معقد

يتمكف العقؿ مف فيـ واستيعاب ىذه الظواىر فإنو يحاوؿ فؾ التعقيد بتبسيط الروابط وتحميؿ 
 .     ، واستنتاج الارتباطاتالعلاقات

وعمى المتعمـ تحميؿ الموقؼ أو الحدث بما فيو مف علاقات متعددة، ليكتشؼ ىذه العلاقات وما 
ناصر الموقؼ المعروض عميو، ونتيجة لذلؾ تنمو يربط بينيا مف روابط، وتحميؿ التداخلات بيف ع

 لدى المتعمـ ميارات عقمية جديدة.
متمييز بيف الأسباب والنتائج، وترتبط ميارات التحميؿ بالقدرة عمى تجزئة الموقؼ إلى عناصر؛ ل

الآراء والحقائؽ؛ بمعنى تحميؿ الموقؼ الكمي إلى عناصر لمتعرؼ عمى العلاقات بيف  أو
 (116، 1116سييمة أبوالسميد،و عبيدات،  العناصر.)ذوقاف

( وىو أف 24، 1114والفرؽ بيف التحميؿ الشبكي والتفكير الافتراضي وضحتو تغريد عمراف )
التحميؿ الشبكي يرتبط بأحداث حقيقية واقعية ذات نتائج متشابكة، وليس احتمالات وييدؼ إلى 

يؿ الشبكي كاستراتيجية تكمف قوتيا في تغطية التعقيد الناتج مف/ أو المتأثر بحدث واحد، والتحم
 الأحداث الافتراضية ذات كونيا تدفع إلى تشعب الأعصاب، أما التفكير الافتراضي فيركز عمى

 النتائج المحتممة.
( مع ما ذكرتو 21، 1115مد عزازي )حم(، و 67، 1118) أحمدريـ  كؿ مف: اتفؽ رأيقد و 

    .(24، 1114تغريد عمراف )
 التفكير التشعب: أسس استراتيجيات 

-77، 1113) محمدالتفكير المتشعب إلى أسس حددىا كؿ مف: أماني  استراتيجيات ستندت
 ىي:و  ؛(1113(، وسامية عبدالعزيز)1111)محمد(، وحمداف 81
 :تقديم المعرفة التي يفضميا العقل البشري -1
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يتقبميا ويتعمميا، لابد أف تقدـ المعرفة لممتعمـ بصورة ذات معنى في عقمو حتى يستطيع أف 
 ولكي تكوف المعرفة مفضمة لمعقؿ البشري فإنيا يجب أف تتسـ بالآتي:

 المعاني العميقة: -
ف لـ يدرؾ معنى قي ، مة مقدمة لو فإنو يبحث عف معناىالمقيـ صبغة ذات معنى لممتعمـ، وا 

ف لكونيا ويدخؿ تحت مظمة المعاني العميقة الموضوعات التي توافؽ ميوؿ واىتمامات المتعممي
 تدفعيـ إلى المناقشة والحوار لمبحث عف المعنى.

 المعنى الانفعالي: -
التعمـ الذي يحدث في جو مشبع بالحرية والأمف النفسي لممتعمـ لمتعبير عف آرائو وأفكاره دوف  

قير أو خوؼ أو سخرية يتيح لممتعمـ الإقباؿ عمى التعمـ والانفعاؿ الإيجابي داخؿ الموقؼ 
 التعميمي؛ مما يجعؿ الخبرات التعميمية المقدمة لممتعمميف ذات معنى يستطيع العقؿ اكتسابيا

 واستدعاءىا.
 :إتاحة خيارات وخبرات مركبة ومتنوعة لممتعممين -1

عمى المعمـ إثراء المتعمميف بخبرات جديدة ومتنوعة مف خلاؿ إتاحة الخيارات والفرص ليـ 
مة عمييـ تحثيـ عمى لمحوار والمناقشة التفاعمية اليادفة في جو مف الحرية والنشاط، وطرح أسئ

لممشكلات تنـ عف فيميـ وتستثير قدراتيـ الإبداعية لموصوؿ إلى  ، ومطالبتيـ بحموؿالتفكير بعمؽ
 حموؿ مبتكرة.

 اليقظة المطمئنة لمعقل: -4
وذلؾ بوضع المتعمـ في بيئة آمنة تحفزه عمى التعمـ والإبداع، تُحترـ فييا آراؤه وأفكاره، وتُشبع 

بعيدًا عف  -لمعقؿ حالة مثمىك-فييا رغبتو في المعرفة، وتجعمو في حالة مف اليقظة المطمئنة 
الوعيد والتيديد والسخرية والعقاب؛ حيث يتعمـ المتعمـ ويكتسب الخبرات بدافعية نابعة مف ذاتو، 

 ورغبة في التعمـ.
 تنوع أدوار المعمم:      -3

لعممية التعمـ، يشجع  وموجو تتنوع أدوار المعمـ في ظؿ التفكير المتشعب؛ فالمعمـ ميسر
كتساب الخبرات وتنمية لدافعية لمتعمـ والإبداع، ويساعدىـ عمى اويحثيـ ويستثير االمتعمميف 
ويدير الحوار والمناقشة اليادفة بينيـ وصولا إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، ويقوـ ، الميارات

الأفكار ويصوب الآراء في جو آمف مف حرية التعبير والتفكير، ويقدـ التغذية الراجعة، ووسائؿ 
 التقويـ المناسبة.

  التفكير  استخدام استراتيجيات عندالباحثة من الأسس السابقة  أفادتقد و
الأسس  مع مراعاة ،لتلاميذ الصف الأول الإعدادي في تدريس القراءة المتشعب
 :التالية
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منظـ بطريقة فريدة؛ لذا لابد مف مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ وخصائصيـ؛  تمميذعقؿ كؿ  -
إلى التفكير التمميذ تدفع متنوعة أنشطة إثراء الدروس بوبناءً عمى ذلؾ عمدت الباحثة إلى 

عماؿ العقؿ  .، مع الحرص عمى جعؿ عممية التعمـ ذات معنىما يناسبو تمميذيجد كؿ ؛ و وا 
قدرات متعددة، ومنيا: القدرة عمى النقد، وىذه القدرة بحاجة إلى الرعاية والتنمية، لديو  تمميذكؿ  -

، كما أف تنمية مياراتيا صار ضرورة عمى النقد تمميذوالقراءة الناقدة ميداف خصب لتنمية قدرة ال
 .في ظؿ التقدـ المعرفي والغزو الثقافي والفكري

ؼ المنشودة، وتأجيؿ الحكـ عمى مدى نجاحو أو إعطاء أكثر مف فرصة لممتعمـ لتحقيؽ الأىدا -
 إخفاقو لحيف انتيائو مف أداء المياـ الموكؿ إليو القياـ بيا تمامًا.

 مراعاة عامؿ الزمف وتقدير قيمة الوقت عند تكميؼ التلاميذ بإنجاز مياـ التعمـ. -
عمى التعمـ والمشاركة لا تعمـ دوف دافعية؛ لذا تـ التركيز عمى إثارة دافعية التلاميذ للإقباؿ  -

 الإيجابية الفعالة.
البيئة الثرية الآمنة عامؿ يسيـ في نجاح التعمـ؛ لذا حرصت الباحثة عمى إثراء بيئة التعمـ  -

وتنويع استخداـ استراتيجيات  ،والمناقشات والحوارات البناءة شيقةبالأنشطة والوسائؿ التعميمية ال
تأكيد عمى التعاوف، والتكامؿ بيف النظرية والتطبيؽ، وحرية التفكير المتشعب وأساليب التقويـ، وال

خالية مف التيديد والوعيد  التعبير، وتقديـ التغذية الراجعة، والتعزيز المناسب، وذلؾ في بيئة آمنة
 والتشجيع.  الموضوعي، قائمة عمى الاحتراـ، والتوجيو ؛والسخرية

التدرج مف موضوع القراءة، و بالخبرات الجديدة الواردة ب، وربطيا تلاميذالسابقة لم اتمراعاة الخبر  -
 التسمسؿ المنطقي. مراعاة مع ،عرضالالسيؿ إلى الصعب في 

ومراعاة ميوليـ واىتماماتيـ، وتقديـ الموضوعات التي  ،ائص التلاميذ النمائيةمراعاة خص -
 .يفضمونيا
 واستراتيجياتو السابقة التي تناولت التفكير المتشعب والبحوث الدراسات: 

 الدراسية تعددت الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت استراتيجيات التفكير المتشعب في المواد
فاعمية التدريس  نتائجيا التي أثبتت( 1111تغريد عمراف)دراسة : ة ومنياالمختمف والمراحؿ

باستراتيجيات المتشعب في تنمية مستويات أداء تمميذات المرحمة الإعدادية في مادة التربية الأسرية 
( فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في 1115. وأثبتت دراسة زينب بدر)واتجاىاتيف نحوىا

المعممات. كما أسفرت نتائج تدريس القضايا الاجتماعية والفمسفية لتنمية التفكير لدى الطالبات 
( عف فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية التحصيؿ وبعض 1115دراسة زينب السيد)

 عادات العقؿ بمادة التسويؽ لدى طلاب التعميـ الثانوي التجاري
فاعمية استخداـ  عف (1117) محمدمرفت أسفرت نتائج دراسة  وفي تدريس الرياضيات

 فكير المتشعب في تنمية قدرة تلاميذ المرحمة الابتدائية عمى حؿ المشكلاتاستراتيجيات الت
استخداـ  فاعمية( 1118دراسة وائؿ عبدالله ). كما أثبتت الرياضية والاتجاه نحو الرياضيات
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استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية تحصيؿ تلاميذ المرحمة الابتدائية في الرياضيات وتنمية 
( فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات 1113سامية عبدالعزيز )وأثبتت دراسة  .ييـعادات العقؿ لد

التفكير المتشعب في تنمية ميارات القوة الرياضياتية وبعض عادات العقؿ لدى تلاميذ المرحمة 
( عف فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية 1116. وأسفرت دراسة مشعؿ بدر)الإعدادية
( فاعمية 1116لصؼ التاسع بالكويت. كما أثبتت دراسة سماح عبدالحميد)دى تلاميذ الالتحصيؿ 

برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير المتشعب وخرائط التفكير في تنمية التحصيؿ والتفكير 
   البصري لطلاب المرحمة الثانوية.

( فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في 1115أثبتت دراسة حياة عمي) وفي تدريس العموم
  تنمية التحصيؿ والحس العممي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

فاعمية  عف( 1118) أحمددراسة ريـ  فقد أسفرت نتائج في مجال تدريس المغة العربيةأما 
ة الإبداعية وعادات العقؿ لدى تلاميذ استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات الكتاب

التفكير  ةفاعمية استراتيجي إثبات( إلى 1111) أحمددراسة محمد وتوصمت  المرحمة الإعدادية.
وتوصمت دراسة خالد  المتشعب في تنمية ميارات القراءة الإبداعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.

لتفكير المتشعب في تنمية الفيـ القرائي لدى ( إلى إثبات فاعمية استراتيجية ا1114بف ىديباف)
( فاعمية 1115دراسة محمد عزازي )متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى. كما أثبتت 

استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات تحميؿ النصوص الأدبية وعادات العقؿ 
( فعالية برنامج قائـ عمى 1115اسة صفوت توفيؽ)وأثبتت در  لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية.

 استراتيجيات التفكير المتشعب وخرائط التفكير في تنمية ميارات التدريس الإبداعي لدى معممي
 المغة العربية؛ مما أدى إلى تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى تلاميذىـ.

  استراتيجيات التفكير المتشعب  محورمن خلال ما سبق عرضو في
يمكن استنتاج  محورالسابقة التي تم تناوليا في ىذا ال والبحوث والدراسات
 ما يمي:

أثبتت الدراسات والبحوث السابقة فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في كؿ المواد  -
 الدراسية، والمراحؿ التعميمية. 

استخدمت التفكير المتشعب )متغير مستقؿ( لمكشؼ عف  معظـ الدراسات والبحوث السابقة -
التفكير فاعمية استراتيجياتو في تنمية ميارات أخرى، واىتمت بعض الدراسات بتنمية ميارات 

( في الكيمياء، وأسامة كماؿ الديف وىزاع 1115مثؿ دراسة: ىالة سعيد) (متغير تابعالمتشعب )
براىيـ خ1116عامر) (، 1117( في التاريخ، وأحمد عمي)1116ضاري)( في المغة العربية، وا 

 ( في الرياضيات.1117وعمي محمد)
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 ىذا المحور في استخداميا لاستراتيجيات التفكير  دراسات تتفق الدراسة الحالية مع
(، 1118(، وريـ أحمد)1111المتشعب؛ كما تتفؽ مع دراسة كؿ مف: تغريد عمراف)

( في استخداـ استراتيجيات التفكير 1113(، وسامية عبدالعزيز)1111ومحمد أحمد)
 المتشعب في المرحمة الإعدادية.

ستراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة مع ىذه الدراسات في استخداميا لا وتختمف
     .الناقدة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي

  أوجو إفادة الدراسة الحالية من محور استراتيجيات التفكير المتشعب
   والدراسات السابقة ما يمي:

استخداـ استراتيجيات تدريس حديثة في تدريس المغة ضرورة الأخذ بتوصيات الدراسات السابقة ب -
 العربية عامة والقراءة خاصة ومنيا استراتيجيات التفكير المتشعب.      

 .تعرؼ مبادئ التفكير المتشعب ومحاولة توظيفيا في تنمية ميارات القراءة الناقدة -
مية ميارات تنفي لمتشعب وضع أسس ومعايير في دليؿ المعمـ لاستخداـ استراتيجيات التفكير ا -

 .، وكيفية تطبيؽ ىذه الاستراتيجياتالقراءة الناقدة لدى التلاميذ
 الإفادة مف العوامؿ المؤثرة في التفكير ومراعاتيا عند تطبيؽ التجربة الميدانية. -
   . الدراسة الحالية  راسات السابقة في فرض الفروض وتفسير نتائجالإفادة مف نتائج الد -

  الدراسة:إجراءات 
 لتحقيؽ ىدؼ الدراسة، والإجابة عف أسئمتيا تـ اتخاذ الإجراءات التالية:

، تلاميذ الصف الأول الإعداديتحديد ميارات القراءة الناقدة المناسبة ل -أولا
عداد قائمة بيا  ؛ وذلؾ مف خلاؿ:وا 

 دراسة الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت القراءة الناقدة ومياراتيا. -
 دراسة الأدبيات التربوية التي تطرقت إلى القراءة الناقدة. -
 ة.لإعداديمراجعة وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى مقرر المغة العربية بالمرحمة ا -
 مراجعة أىداؼ المغة العربية التي حددتيا وزارة التربية والتعميـ. -

ّـَ تعديميا في ضوء ( تـ عرضيا عمى بعد إعداد القائمة في صورتيا المبدئية ) المحكميف، ث
 ( آرائيـ لوضعيا في صورتيا النيائية.)

، تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعداديحساب الوزف النسبي لكؿ ميارة مف ميارات القراءة الناقدة ل -
فأكثر؛ حيث ارتضت الدراسة الحالية ىذه  (%71)والإبقاء عمى الميارات التي حظيت بنسبة

                                                           
 ( القائمة الأولية ، يليها عرض آراء المحكمين ومقترحاتهم. 2ملحق ) 
 ( القائمة النهائية. 2ملحق ) 



222 
 

 اراتلأىمية كؿ ميارة مف ميالنسبة شرطًا لقبوؿ الميارة، ويبيف الجدوؿ التالي الوزف النسبي 
 :القراءة الناقدة

 (1جدوؿ )
 ميارات القراءة الناقدةىمية الوزف النسبي لأ

الميارة 
 الرئيسة

الوزف  الفرعيةميارات ال
 النسبي

الميارة 
 الرئيسة

الوزف  الفرعيةميارات ال
 النسبي

ييز
لتم
ت ا

يارا
م

 

التمٍٍز تٍه الحقٍقح -1

 والرأي.
استىتاج تعط العلاقاخ  -11  81%

 تٍه عىاصر المىظىع .
77% 

التمٍٍز تٍه الحجج القىٌح -2

 والحجج الععٍفح.
استىثاغ الىتائج تىاء على  -12 77%

 ما ورد مه مقدماخ.
81% 

الرئٍسح التمٍٍز تٍه الأفكار -3

 والأفكار الفرعٍح.
87% 

التمٍٍز تٍه الأسثاب -4

 والىتائج فً المىظىع.
81% 

ويـ
التق
ت 
يارا

م
 

الحكم على مىاسثح  -13

عىىان المىظىع المقروء 

 لمعمىوه.

82% 

الحكم على تحقٍق الكاتة -14

  لهدفه.
83% 

التمٍٍز تٍه أوجه الشثه -5

 وأوجه الاختلاف.
على مىظىعٍح الحكم  -15 75%

 الكاتة فً عرض مىظىعه.
75% 

التمٍٍز تٍه ما ٌتصل -6

 تالمىظىع ومالا ٌتصل.
الحكم على درجح تعثٍر  -16 83%

 الألفاظ والجمل عه المعىى.
71% 

   
تاج
ستن
 الا

رات
ميا

 

استىتاج الفكرج العامح -7

 للمىظىع.
الحكم على صحح الأدلح  -17 86%

والثراهٍه الىاردج فً 

 المىظىع.

74% 

استىتاج المعاوً العمىٍح -8

 الىاردج فً المىظىع.
إتداء الرأي فً  -18 71%

 المىظىع المقروء.
86% 

الحكم على فائدج  -19 %72 .استىتاج هدف الكاتة -9

المعلىماخ الىاردج فً 

 المىظىع.

87% 
استىتاج خصائص -11

 أسلىب الكاتة.
78% 
؛ وىي التي ( ميارة18)الميارات التي تـ الإبقاء عمييامف الجدوؿ السابؽ يتضح أف عدد 

    %( فأكثر.71حظيت بوزف نسبي )
تلاميذ الصف الأول إعداد اختبار لقياس ميارات القراءة الناقدة لدى  -ثانيًا

 ، وذلؾ مف خلاؿ:الإعدادي
تلاميذ الصؼ ىدؼ الاختبار إلى قياس ميارات القراءة الناقدة ل: تحديد ىدف الاختبار -1

 ؛ والتي تـ التوصؿ إلييا.الأوؿ الإعدادي
 :ما يمي تـ إعداد الاختبار في ضوء: مصادر إعداد الاختبار -1

 قائمة ميارات القراءة الناقدة التي تـ التوصؿ إلييا. -
 الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت قياس ميارات القراءة الناقدة. -
 الناقدة ومياراتيا وقياس تمؾ الميارات.الأدبيات التربوية التي تناولت القراءة  -
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: احتوى الاختبار في صورتو المبدئية عمى صفحة الغلاؼ، ومقدمة محتوى الاختبار -2
، ثـ موضوعات الاختبار لمتمميذلممحكـ واليدؼ مف تحكيمو، ومصادر إعداد الاختبار، وتعميمات 

 . ، بواقع ثلاثة أسئمة لكؿ ميارة( سؤالا46بمغ عددىا ) اختيار مف متعدد، يمي كؿ موضوع أسئمة
 تـ ضبط الاختبار مف خلاؿ ما يمي:: ضبط الاختبار -3

: وذلؾ بعرضو عمى بعض المحكميف لمتحقؽ مف التحقق من الصدق الظاىري للاختبار -
وصلاحيتو لقياس ما وضع مف أجؿ قياسو، ومناسبة موضوعاتو وأسئمتو  تلاميذ،مناسبتو لم

، وتعديؿ الاختبار في ضوء آراء إضافة أو حذؼ أو تعديؿ ما يرونو لقياس الميارات، مع
 المحكميف وملاحظاتيـ وذلؾ تمييدًا لتطبيقو في التجربة الاستطلاعية.

 :التجربة الاستطلاعية للاختبار -4
( 51مكونة مف ) مجموعة مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعداديلضبط الاختبار تـ تطبيقو عمى 

 التجربة الاستطلاعية للاختبار عما يمي: (؛ وقد أسفرتا)تمميذً 
 تعديؿ بعض تعميمات الاختبار. -
: بحساب معاملات السيولة والصعوبة تـ الإبقاء حساب معاملات السيولة والصعوبة والتمييز -

.(، وبذلؾ حُذفت المفردات التي تقع 61.( إلى )21عمى المفردات التي يتراوح معامميا مف )
(؛ وقد تـ الإبقاء عمى 1.( إلى )11معامؿ التمييز المقبوؿ فيتراوح مف )خارج ىذا المدى، أما 

 المفردات التي تراوح معامؿ تمييزىا داخؿ ىذا المدى.
-Kuder 11ريتشاردسوف -: لمتحقؽ مف ثبات الاختبار تـ حسابو بمعادلة كودرثبات الاختبار -

Richardson 20))(أو 1، وىذه المعادلة يصمح استخداميا مع الأسئمة التي تكوف درجاتيا ،
ثبات الاختبار ككؿ وكانت عف (، وقد أسفرت النتائج 417، 1115،عبدالحميدصفر( )عزت 

.(؛ وبالتالي فإف 71.( و)61.(، وثبات جميع مفردات الاختبار بنسب تتراوح بيف )77النسبة )
 للاختبار. كؿ مفردة تسيـ في الثبات الكمي

 تلاميذوآخر خمسة  تلاميذ: بحساب متوسط الزمف الذي استغرقو أوؿ خمسة زمن الاختبار -
 ( دقيقة.51للإجابة عف الاختبار وجد أنو )

بعد ضبط الاختبار والتحقؽ مف صلاحيتو لمتطبيؽ تـ وضعو في : الصورة النيائية للاختبار -
 (        صورتو النيائية. )

  وذلؾ مف خلاؿ تحديد ما يمي:المعممإعداد دليل : 

                                                           
  محافظة الدقهلية. -إدارة غرب المنصورة التعليمية -مدرسة تلبانة الإعدادية المشتركة 
 ( 2ملحق) 
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تقديـ تعريؼ المعمـ بطبيعة الدراسة ومتغيراتيا، و  : ىدؼ دليؿ المعمـ إلىىدف الدليل -1
التفكير  استراتيجياتوتنمية ميارات القراءة الناقدة باستخداـ القراءة إجراءات تنفيذ دروس 

 .لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي المتشعب
 : تـ إعداد الدليؿ في ضوء:الدليلمصادر إعداد  -1   

 لفصؿ الدراسي الثاني.با تلاميذكتاب المغة العربية المقرر عمى ال -
 .عداديةتدريس المغة العربية بالمرحمة الإأىداؼ  -
 ة.عداديالمرحمة الإ تلاميذخصائص  -
 ميارات القراءة الناقدة واستراتيجيات التفكير المتشعب.  -
: الخطة وجانب تطبيقي يتضمف: احتوى الدليؿ عمى: جانب نظري،  محتوى الدليل -2

 .موضوعات القراءة باستخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب تنفيذالزمنية، وتوصيؼ المحتوى، و 
  تـ إعداده لتدريب التمميذ عمى استخداـ استراتيجيات التفكير : تمميذال كتابإعداد

طار نظري،  :احتوى عمى ، وقدتنمية ميارات القراءة الناقدة بيدؼالمتشعب  مقدمة، وا 
 بكؿ درس.ممحقة والأىداؼ المنشودة، وتدريبات، وأنشطة، ومياـ 

، اعمى بعض المحكميف لمتحقؽ مف صلاحيتيم ا: تـ عرضيمتمميذلضبط دليمي المعمم وال -3
 في ضوء آرائيـ ومقترحاتيـ. اوتعديميم
دروس: بعد إجراء التعديلات التي اقترحيا المحكموف، تـ اللبعض  الاستطلاعيةالتجربة  -

؛ وذلؾ لمتحقؽ مف صلاحية عداديالصؼ الأوؿ الإ تلاميذمف  عينةتجريب بعض الدروس عمى 
الدليميف لمتطبيؽ، وأسفرت التجربة الاستطلاعية عف تعديؿ بعض إجراءات الدروس، ووجود بعض 

 الدليميف باحثة أخذىا بعيف الاعتبار في أثناء التطبيؽ الميداني،ثـ وضعالصعوبات التي حاولت ال
 (.النيائية) افي صورتيم

في تنمية استخدام استراتيجيات التفكير المتشعب التحقق من فاعمية  -اثالثً 
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي:ميارات القراءة الناقدة لدى 

التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى  استخداـ استراتيجياتلمتحقؽ مف فاعمية 
 تـ اتخاذ الإجراءات الإدارية اللازمة، والقياـ بما يمي:  تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي 

المتغيرات  ، وضبطتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعداديمف  عينة: تـ اختيار الدراسة عينةتحديد  -
 إلى مجموعتيف: تجريبية واستبعاد بعض التلاميذ بعد الضبط عينةتـ تقسيـ ال حيث، الخاصة بيا
 .تمميذًا (24، عدد تلاميذ كؿ منيما)()وضابطة

                                                           
 (2(، وكتاب التلميذ ملحق)2دليل المعلم  ملحق.) 
  إدارة شرق  -ية من مدرسة عبداللطيف حسانين الإعدادية، والمجموعة الضابطة من مدرسة السادات الإعدادية بناتالمجموعة التجريب

 الزقازيق. 
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 15الموافؽ الاثنيفالدراسة وذلؾ يوـ  عينةلاختبار ميارات القراءة الناقدة عمى  التطبيق القبمي -
المجموعتيف وصحة ضبط ، ثـ تصحيح الاختبار ورصد النتائج لمتحقؽ مف تكافؤ ـ1117فبراير 

المجموعة  درجات المتغيرات، وأسفرت النتائج عف عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي
(، وىي 1.51)=حيث كانت قيمة )ت(والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي للاختبار؛  التجريبية

 ىذا يدؿ عمى تجانس المجموعتيف وصحة ضبط المتغيرات.غير دالة إحصائيًا؛ و 
: بعد تقديـ دليؿ المعمـ التفكير المتشعباستراتيجيات  تدريس موضوعات القراءة باستخدام -

المجموعة  تلاميذعمى  تمميذال كتاب لممعمـ القائـ بالتدريس لممجموعة التجريبية، وتدريبو، ثـ توزيع
 التفكير المتشعب نبذة عف القراءة الناقدة، وعف تلاميذالتجريبية، بدأ المعمـ معيـ بإعطاء ال

جراءات  س الدروس باستخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب، بينما يدر ت، ثـ استخداـ استراتيجياتووا 
 درست المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة.

 الدراسة: وذلؾ عقب الانتياء مف عينةلاختبار ميارات القراءة الناقدة عمى  التطبيق البعدي -
، ثـ تصحيح الاختبار ورصد الدرجات تمييدًا لمعالجتيا ـ1117مايو 5الموافؽ الأحد ؛ يوـ التدريس
   إحصائيًا.
 رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا والتحقق من صحة الفروض: -ابعً ار 

(، وذلؾ Spss,Ver.18البرنامج الإحصائي ) إحصائيًا مف خلاؿ معالجة البياناتتمت 
واختبار ت  ، Independent-Samples T.Testف مستقمتيف باستخداـ  اختبار ت لعينتي

كما تـ حساب حجـ التأثير بمعادلة مربع إيتا،  Paird- Samples T.Testلعينتيف مرتبطتيف 
(، وفيما 1115(، و)عزت عبدالحميد،1111محمود، )صلاح الديفلبلاؾ.  ةومعادلة الكسب المعدل

 : لذلؾتفصيؿ يمي ما 
  ميارات القراءة الناقدة:نتائج التطبيق البعدي لاختبار 

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات المجموعة ينص عمى أنو:" :الفرض الأول
الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار ميارات القراءة الناقدة ككل لصالح 

رجات متوسطي د. لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ حساب الفرؽ بيف المجموعة التجريبية"
باستخداـ  اختبار ت لعينتيف  المجموعتيف في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات القراءة الناقدة ككؿ

  ويبيف النتائج الجدوؿ التالي:، Independent-Samples T.Testمستقمتيف 
 (1جدوؿ)

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة 
 في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات القراءة الناقدة ككؿالتجريبية 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  قيمة ت 
 الحرية

 ةمستوى الدلال
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 دالة إحصائيًا  43.1 11.8 1.13 14.57 24 الضابطة
 57 2.45 21.5 24 التجريبية (000.)

إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعة الضابطة وجود فرؽ داؿ مف الجدوؿ السابؽ يتضح 
لصالح المجموعة  والمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات القراءة الناقدة ككؿ

 ىذا يثبت صحة الفرض الأوؿ.( وىي دالة إحصائيًا ؛ و 11.8بمغت قيمة)ت( ) التجريبية؛ حيث
يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات التطبيقين "وينص عمى أنو  الفرض الثاني:

كل ميارة عمى في اختبار ميارات القراءة الناقدة ككل، و في القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 
 ".حدة لصالح التطبيق البعدي

مرتبطتيف لحساب لعينتيف  T- Testتـ استخداـ اختبار )ت(  نيلمتحقؽ مف صحة الفرض الثا
بيف متوسطي درجات التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات القراءة الناقدة، ويوضح  دلالة الفرؽ

 النتائج الجدوؿ التالي:
 (2جدوؿ )

نتائج اختبار )ت( لمفرؽ بيف متوسطي درجات التطبيقيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية 
 كؿ ميارة عمى حدةفي لاختبار ميارات القراءة الناقدة ككؿ و 

المتوسط  نوع التطبيق يارةالم
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلالة

 .التمييز بين الحقيقة والرأي-9
دالة  99.88 .5 .53 التطبيق القبمي 

 .334 9.73 التطبيق البعدي إحصائيًا
التمييز بين الحجج القوية -8

 والحجج الضعيفة.
دالة  9.93 .397 .31 التطبيق القبمي 

 .391 9.68 التطبيق البعدي إحصائيًا
التمييز بين الأفكار الرئيسة  -4

 والأفكار الفرعية.
دالة  98.48 .515 .53 التطبيق القبمي 

 .455 9.85 التطبيق البعدي إحصائيًا
التمييز بين الأسباب  -3

 والنتائج في الموضوع.
دالة  99.13 .51 .38 التطبيق القبمي

 .518 9.57 التطبيق البعدي إحصائيًا
التمييز بين أوجو الشبو  -5

 وأوجو الاختلاف.
دالة  8.75 .391 .47 التطبيق القبمي

 .517 9.5 التطبيق البعدي إحصائيًا
التمييز بين ما يتصل  -6

 بالموضوع ومالا يتصل.
دالة  8.49 .515 .35 التطبيق القبمي

 .358 9.17 التطبيق البعدي إحصائيًا
استنتاج الفكرة العامة  -7

 لمموضوع.
دالة  5.18 .658 9.18 التطبيق القبمي 

 .334 9.73 التطبيق البعدي إحصائيًا
استنتاج المعاني الضمنية  -8

 الواردة في الموضوع.
دالة غير  9.73 .515 .538 التطبيق القبمي

 .561 .738 التطبيق البعدي إحصائيًا
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 .استنتاج ىدف الكاتب -9
دالة  9 .658 .38 التطبيق القبمي 

 .358 9.79 التطبيق البعدي إحصائيًا
استنتاج خصائص أسموب  -91

 الكاتب.
دالة  99.68 .549 .43 التطبيق القبمي 

 .315 9.81 التطبيق البعدي إحصائيًا
استنتاج بعض العلاقات  -99

 بين عناصر الموضوع .
دالة  99.84 .37 .49 القبميالتطبيق 

 .315 9.81 التطبيق البعدي إحصائيًا
استنباط النتائج بناء عمى  -98

 ما ورد من مقدمات.
دالة  98.93 .517 .38 التطبيق القبمي

 .358 9.79 التطبيق البعدي إحصائيًا
الحكم عمى مناسبة عنوان  -94

 النص المقروء لمضمونو.
دالة  99.5 .515 .35 التطبيق القبمي

 .386 9.77 التطبيق البعدي إحصائيًا
الحكم عمى تحقيق الكاتب  -93

 ليدفو.
دالة  7.5 .517 .38 التطبيق القبمي

 .389 9.65 التطبيق البعدي إحصائيًا
الحكم عمى موضوعية  -95

 الكاتب في عرض الموضوع.
دالة  8.69 .397 .31 التطبيق القبمي

 .517 9.5 التطبيق البعدي إحصائيًا
الحكم عمى درجة تعبير  -96

 عن المعنى.والجمل  الألفاظ
دالة  9.87 .389 .43 التطبيق القبمي

 .698 9.59 التطبيق البعدي إحصائيًا
الحكم عمى صحة الأدلة  -97

 والبراىين الواردة في الموضوع. 
دالة  6.94 .517 .38 التطبيق القبمي

 .379 9.49 التطبيق البعدي إحصائيًا
إبداء الرأي في النص  -98

 المقروء.
دالة  99.8 .598 .68 التطبيق القبمي

 .488 9.88 التطبيق البعدي إحصائيًا
الحكم عمى فائدة  -99

 المعمومات الواردة في النص.
دالة  8 .517 .38 التطبيق القبمي

 .391 9.68 التطبيق البعدي إحصائيًا
الاختبار ككل لممجموعة 

 التجريبية
دالة  41.87 9.79 99.79 القبميالتطبيق 

 4.56 49.6 البعديالتطييق  حصائيًاإ
مف الجدوؿ السابؽ يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات التطبيقيف القبمي 

كؿ ميارة عمى حدة اختبار ميارات القراءة الناقدة  ككؿ وفي في والبعدي لممجموعة التجريبية 
 ؛"استنتاج المعاني الضمنية الواردة في الموضوع" ما عدا الميارة الثامنة لصالح التطبيؽ البعدي؛

 . إحصائيًا غير داؿبيف التطبيقيف الفرؽ ف
 ية ميارات القراءة مقياس الفاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تن نتيجة

 الناقدة لدى التلاميذ:
التفكير المتشعب فاعمية في تنمية  لاستخدام استراتيجيات": ينص عمى أف الفرض الثالث

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ  ".ميارات القراءة الناقدة ككل لدى تلاميذ المجموعة التجريبية
  ، ويبيف النتائج الجدوؿ التالي:، ونسبة الكسب المعدلة لبلاؾحساب حجـ التأثير بمعادلة مربع إيتا
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  (3جدوؿ)
 حجـ التأثير ونسبة الكسب المعدلة لبلاؾ

بياف 
حساب 
 الفاعمية 

 Blakeػبلاؾ ل الكسب المعدلة نسبة مربع إيتا ((ESحجـ التأثير 

3.2 853. 1.16 
( التي 1.4وىي أعمى مف القيمة )( 3.2) ة حجـ التاثيرقيممف الجدوؿ السابؽ يتضح أف  

في  ليا حجـ تأثير ضخـ المتشعبأف استراتيجيات التفكير  يدؿ عمى مما تقابؿ حجـ تأثير ضخـ؛
.( 853كما بمغت قيمة مربع إيتا ) .المجموعة التجريبية ميذلاتتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى 

وىي نسبة كبيرة تعني أف نسبة التبايف الكمي لدرجات أفراد العينة ترجع إلى تأثير استخداـ 
 التي أحدثت تحسنًا في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ. استراتيجيات التفكير المتشعب

التي اقترحيا بلاؾ  (1.1ة )قيمال (، وىي أكبر مف1.16لبلاؾ ) ةبمغت نسبة الكسب المعدلو 
لمحكـ عمى الفاعمية، وىذا يثبت فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة 

   ثبت صحة ىذا الفرض.بذلؾ تو الناقد لدى التلاميذ؛ 
 :تحميل النتائج وتفسيرىا -خامسًا

يؽ البعدي لاختبار أثبتت النتائج تقدـ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في التطب -
ميارات القراءة الناقدة ككؿ، كما أثبتت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي 

كؿ ميارة عمى حدة مقارنة بالتطبيؽ القبمي؛ وتتفؽ ىذه النتائج في و  ،لاختبار القراءة الناقدة ككؿ
مع ما ورد بالإطار النظري لمدراسة وما توصمت إليو بعض الدراسات السابقة الواردة في الدراسة 

(، 1117)السيد(، ووحيد 1111) سميمافومنيا دراسة كؿ مف: جماؿ  ،الحالية مف نتائج
سماعيؿ ربابعة وعبدالكريـ أبي جا وماىر (، 1114)فؤاد(، ومحمد 1111موس )وا 

(، 1116، وبخيتة بنت عواد)(1116ورحاب أحمد )(، 1115(،وصالح بف أحمد)1115شعباف)
 .(1116وخالد بف إبراىيـ)

التفكير المتشعب في تنمية ميارات الناقدة لدى  استخداـ استراتيجياتكما أثبتت النتائج فاعمية  -
عف أىمية لمدراسة ما ورد بالإطار النظري ىذه النتيجة مع  التجريبية؛ وتتفؽالمجموعة  تلاميذ

نتائج بعض الدراسات السابقة التي أثبتت جيات التفكير المتشعب في التدريس، و استخداـ استراتي
(، 1118) أحمدفاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس المغة العربية ومنيا دراسة: ريـ 

 وصفوت توفيؽ، (1115ومحمد عزازي )(، 1114وخالد بف ىديباف)(، 1111) أحمدومحمد 
(1115) . 

ما توصمت إليو بعض الدراسات السابقة التي أثبتت فاعمية استراتيجيات التفكير كما تتفؽ مع 
(، 1118(، ووائؿ عبدالله )1117)محمدالمتشعب في مجالات متنوعة كدراسة كؿ مف: مرفت 
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ومشعؿ  (،1116وسماح عبدالحميد)(، 1115وزينب السيد)(، 1113وسامية عبدالعزيز )
 .(1116بدر)
  رجاعيا إلى أن ساىـ  التفكير المتشعب استخداـ استراتيجياتويمكن تفسير ىذه النتائج وا 

 :في
، وحثيـ عمى التفكير والنقد؛ ومف ثـ زاد إقباليـ عمى القراءة تلاميذتنشيط القدرات العقمية لم -

 والمشاركة في الحوار ومناقشة الموضوعات ونقدىا. 
السابقة، وذلؾ لمربط بينيا وبيف المعرفة الجديدة؛ مما ساعد كؿ طالب  تلاميذتنشيط خبرات ال -

 عمى تنظيـ البنية المعرفية الخاصة بو.   
ليـ لإبداء آرائيـ تييئة الفرصة ، و التلاميذ الإبداعية وتفكيرىـ بطريقة غير تقميديةاستثارة قدرات  -

 . جديدةتنمية ميارات القراءة الناقدة، وتطبيقيا في مواقؼ في جو مف الحرية ساىـ في 
 لتفكير، والتمييز، والاستنتاج، والتقويـا لممارسة بيئة تعمـ آمنة وثرية تتيح لمتلاميذ الفرصتوفير  -

صدار أحكاـو   .  عمى المقروء ا 
 وأوجو التشابو والاختلاؼ بيف العناصر. لنص المقروء لإيجاد العلاقات،في ا تلاميذال بحث -
 .تلاميذبالواقع المحيط بيـ لكوف الموضوعات مستمدة مف واقع ال تلاميذربط ال -
تاحة الفرصة ليـ لمتفكير، تلاميذاتساع آفاؽ ال - بداء الآراء  وا  والحوار والمناقشة، والنقد، وا 

طلاؽ قدراتيـ العقمية، مما عمؽ معايشتيـ لمنص المقروء. الخاصة،   وا 
 مف خلاؿ التدريب والممارسة وتقديـ التعزيزات المناسبة. تلاميذتعزيز الجانب النفسي لم -
عمى ممارسة ميارات القراءة الناقدة في أطر ذات معنى مف خلاؿ دروس المغة  تلاميذتدريب ال -

 العربية المقررة عمييـ.
 بالبحث والقراءة وتطبيؽ بعض ميارات القراءة الناقدة في موضوعات جديدة تلاميذتكميؼ ال -

 يقرؤونيا.
فة، وتنمي لدييـ الثقة يعتمدوف عمى أنفسيـ في تحصيؿ المعر  تلاميذتقديـ أنشطة إثرائية تجعؿ ال -

 بالنفس.
 استخداـ وسائؿ تعميمية متنوعة توفر عنصر التشويؽ والإثارة. -
تدريب المعمـ عمى استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس القراءة الناقدة تدريبًا جيدًا  -

 ه عمى استخداـ تمؾ الاستراتيجيات.تلاميذساىـ في نجاحو في تدريب 
كاف لو أثر في تقديـ التغذية الراجعة  الفصؿ الدراسيالتقويـ والمتابعة عمى مدار  استمرارية -

 ، والتعرؼ عمى مواطف القوة والضعؼ. تلاميذلم
 توصيات الدراسة :  -اسادسً 

 في ضوء ما توصمت إليو الدراسة الحالية مف نتائج يمكف تقديـ التوصيات التالية:
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الناقدة لدى المتعمميف بكؿ المراحؿ التعميمية انطلاقًا مف أنو لا ضرورة تنمية ميارات القراءة  -
تساعدىـ  متعمميفيمكف الاستغناء عف القراءة في الحياة عامة، وضرورة تكويف رؤية نقدية لدى ال

عمى التمييز بيف الجيد والرديء فيما يتعرضوف لو مف ألواف وأشكاؿ المعرفة؛ والقراءة الناقدة 
 والنقد. تجمع بيف القراءة 

، وتوسع تلاميذضرورة تضميف محتوى مقررات المغة العربية موضوعات قرائية تستثير تفكير ال -
التحميؿ، والتفسير، والاستدعاء، والمقارنة، وفرض ؛ و التفكيرعمميات آفاؽ عقوليـ، وتنمي لدييـ 

 الفروض، وتكويف رؤية.
       الأخرى. عربيةتنمية ميارات القراءة الناقدة مف خلاؿ فروع المغة ال -
وحثيـ عمى تكويف  ،لتركيز عمى عمميات القراءةوا تلاميذضرورة استثارة القدرات العقمية لدى ال -

 تصور عقمي لممقروء يوظؼ فيو الطالب خبراتو السابقة.  
ؿ تعميمية أخرى، استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس المغة العربية وفنونيا بمراح -

 إلى إعماؿ عقوليـ فيما يقرؤوف. لمتعمميفأنيا توجو احيث 
توجيو معممي المغة العربية إلى التدريس باستراتيجيات تدريس حديثة ومنيا استراتيجيات التفكير  -

 المتشعب، وتدريبيـ عمى تنفيذ الإجراءات الخاصة بكؿ استراتيجية في التدريس.  
في حؿ القضايا والمشكلات التي تعترضيـ،  بالمتشعالتفكير استخداـ عمى متعمميف حث ال -

 تطبيؽ ما تعمموا واكتسبوا في مواقؼ جديدة.و  وتدريبيـ عمى ممارسة
 مقترحات الدراسة: -اسابعً 

 استكمالا لما بدأتو الدراسة الحالية يمكف اقتراح بعض البحوث ذات الصمة بموضوع الدراسة:
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ في استراتيجيات التفكير المتشعب استخداـ فاعمية  -

 .المرحمة الابتدائية
أثر برنامج قائـ عمى التفكير المتشعب في تنمية ميارات القراءة للاستذكار وبعض عادات العقؿ  -

 .المرحمة الإعداديةلدى تلاميذ 
حو لدى تلاميذ فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية ميارات التفكير العميا في الن -

 المرحمة الثانوية.
 برنامج مقترح لتنمية ميارات القراءة الناقدة والوعي القرائي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. -
 .استراتيجية مقترحة لتنمية ميارات النقد الأدبي والتفكير التشعبي لدى تلاميذ المرحمة الثانوية -

 
 مراجع الدراسة

 المراجع العربية: -أولاً 
(: "فعالية خرائط التفكير في تنمية بعض عادات العقؿ 1117ابتياؿ محمد عبداليادي) -1
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)غير والتحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي في مادة العموـ"، رسالة ماجستير
 ، كمية البنات، جامعة عيف شمس.منشورة(

لكترونية في تدريس (: "تأثير استخداـ الألعاب التعميمية الإ1116إبراىيـ خضاري عمي ) -1
لتاريخ لتنمية ميارات التفكير المتشعب والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية"، ا

 215-278، ص(3(، ج)17حث العممي في التربية، ع)بمجمة ال
(: "أثر استخداـ أسئمة التفكير التباعدي في تدريس التاريخ عمى 1111أحمد جابر أحمد) -2

التفكير الإبداعي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"، مجمة دراسات في  التحصيؿ وتنمية
 18 -1(، ص 56المناىج وطرؽ التدريس، ع)

(: معجـ المصطمحات التربوية المعرفة في 1112أحمد حسيف المقاني، وعمي أحمد الجمؿ) -3
 المناىج وطرؽ التدريس، القاىرة، عالـ الكتاب.

"أثر استخداـ مدخؿ التدريس المتمايز في تدريس الرياضيات : (1117أحمد عمي إبراىيـ) -4
عمى تنمية ميارات التفكير المتشعب والميارات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحمة 

 .214-111(، ص11(، مج)1الابتدائية"، مجمة تربويات الرياضيات، ع)
رفية في تنمية (: "الرحلات المع1116أسامة كماؿ الديف إبراىيـ، وىزاع عامر الشمري) -5

ميارات الدمج القرائي والتفكير المتشعب لتدريس المدلولات المغوية الجغرافية في 
دراسات عربية في التربية  مةالنصوص الأدبية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"، مج

 .156-111(، ص 72ع)وعمـ النفس، 
ميمي في القراءة الناقدة في (: "أثر برنامج تع1111إسماعيؿ ربابعة، وعبدالكريـ أبوجاموس ) -6

تنمية ميارات القراءة الناقدة والكتابة الناقدة والإبداعية لدى طمبة الصؼ العاشر في 
 .1147 -1116ص (،15مج) (،4ع)جامعة النجاح،  ،الأردف"، مجمة العموـ الإنسانية

الدماغ  (: "برنامج مقترح قائـ عمى التدريس لجانبي1116أشرؼ يوسؼ، وأحمد عبدالقادر) -7
لتنمية الجوانب المعرفية في العموـ لدى طلاب الصؼ التاسع"، مجمة التربية العممية، 

 .152 -118(، ص 1ع)
(: "أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المدخؿ الوظيفي في تحسيف 1115افتكار عبدالله الإبراىيـ) -8

المممكة العربية ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط في 
 .12-8ص، (16(، مج)57السعودية"، مجمة الطفولة العربية بالكويت، ع)

ة في تنمية الإبداع الأدبي م(: "فعالية استراتيجيات الأسئ1113أماني محمد عبدالمقصود) -11
في المغة العربية لطلاب المرحمة الثانوية"، رسالة دكتوراه )غير منشورة(، كمية التربية، 

 مواف. جامعة ح
 (: "فاعمية استراتيجية حمقات القراءة في تنمية بعض ميارات1113أمؿ محروس محمود) -11

القراءة الناقدة والكتابة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"، رسالة ماجستير )غير 
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 منشورة(، كمية التربية، جامعة دمنيور. 
خرائط المفاىيـ في تنمية بعض (: "أثر استخداـ استراتيجية 1111إيماف محمد عاصـ) -11

ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، 
 كمية التربية، جامعة الفيوـ.

استقصِ( عمى تنمية –اسأؿ  -(: "أثر استخداـ استراتيجية )حمؿ1115أيمف حبيب سعيد) -12
مف خلاؿ مادة الكيمياء"، المؤتمر  عادات العقؿ لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي

 -281العممي العاشر لجمعية التربية العممية )تحديات الحاضر ورؤى المستقبؿ(، ص
351 

(: "فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية 1116بخيتة بنت عواد بف مينا) -13
فظة ينبع البحر"، مجمة ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط بمحا

 .166 -141(، ص183القراءة والمعرفة، ع)
(: "فاعمية التدريس باستخداـ بعض استراتيجيات التفكير المتشعب في 1111تغريد عمراف) -14

تنمية مستويات أداء تمميذات المرحمة الإعدادية واتجاىاتيف نحو مادة التربية الأسرية"، 
)مناىج التعميـ في ضوء مفيوـ عية المصرية لممناىجالمؤتمر العممي الرابع عشر لمجم

 .447-388، جامعة عيف شمس، صالأداء(
التدريس وتنمية  -(: نحو آفاؽ جديدة لمتدريس في واقعنا التعميمي1114تغريد عمراف) -15

 التفكير المتشعب، القاىرة، دار القاىرة لمكتاب. 
يارات القراءة الناقدة باستخداـ الحاسب (: "برنامج لتنمية م1111جماؿ سميماف عطية ) -16

جامعة )غير منشورة(، كمية التربية، ه الآلي لطلاب المرحمة الثانوية"، رسالة دكتورا
 فرع بنيا. -الزقازيؽ

(: "أثر استعماؿ الأسئمة المتشعبة في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب 1113حاكـ موسى) -17
الحضارة العربية الإسلامية"، الكمية التربوية الصؼ الرابع الأدبي في مادة تاريخ 
 .313 -238المفتوحة، جامعة آؿ البيت، كربلاء، ص

(: معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، القاىرة، الدار 1112حسف شحاتة، وزينب النجار) -18
 المصرية المبنانية.

كير، القاىرة، دار الفكر (: الموىبة العممية وأساليب التف1111حمداف محمد عمي إسماعيؿ) -11
 العربي. 

(: "فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية 1115حياة عمي محمد) -11
التحصيؿ والحس العممي وانتقاؿ أثر التعمـ في مادة العموـ لدى تلاميذ المرحمة 

 .113-52(، ص18(، مج)1الابتدائية"، مجمة التربية العممية، ع)
(: "فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ البنائي السداسية 1116خالد بف إبراىيـ بف عمي) -11
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( في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ PDEODE)بديودي 
الثانوي"، المجمة العربية لمدراسات التربوية والاجتماعية بالمممكة العربية 

 .168-132(، ص11السعودية،ع)
(: فاعمية استراتيجية التفكير المتشعب في تنمية ميارات 1114بف ىديباف ىلاؿ) خالد -12

الفيـ القرائي لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى، مجمة كمية التربية، جامعة 
 .184-151(، ص21(، مج)3أسيوط، ع)

 عماف، دار الفكر. الدماغ والتعمـ والتفكير،(: 1116)ذوقاف عبيدات، وسييمة أبوالسميد -13
(: "فاعمية استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي وتنشيط المعرفة السابقة 1114راشد محمد الرواقي) -14

في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي واتجاىاتيـ نحو 
 القراءة"، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة أـ القرى. 

(:"برنامج قائـ عمى القراءة التفاعمية لتنمية ميارات 1116لحميد محمد)رحاب أحمد عبدا -15
القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية 

 التربية، جامعة بنيا. 
(: "فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير المتشعب في 1118ريـ أحمد عبدالعظيـ) -16

ة ميارات الكتابة الإبداعية وبعض عادات العقؿ لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية"، تنمي
 . 111-22(، ص83مجمة القراءة والمعرفة، ع)

(: "نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى مدخؿ التحميؿ الأخلاقي 1116ريـ أحمد عبدالعظيـ) -17
الأخلاقي لدى طلاب لبعض القضايا الجدلية لتنمية ميارات القراءة الناقدة والذكاء 

المرحمة الثانوية"، مجمة كمية التربية في العموـ التربوية، كمية التربية، جامعة عيف شمس، 
 .157-131(، ص31(، مج)1ع)

(: "فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب لتدريس مادة 1115زينب السيد إبراىيـ) -18
عادات العقؿ لدى طلاب التعميـ الثانوي التسويؽ في تنمية التحصيؿ الدراسي وبعض 

 .128-68(، ص163التجاري"، مجمة القراءة والمعرفة، ع)
فكير المتشعب في تدريس ت(: "فاعمية استخداـ استراتيجيات ال1115زينب بدر عبدالوىاب) -21

القضايا الاجتماعية والفمسفية عمى تنمية ميارات التفكير لدى الطالبات المعممات شعبة 
(، 71لاجتماعية، ع)ا ية لمدراساتو سفة والاجتماع بكمية البنات"، مجمة الجمعية التربالفم

 .115-61ص 
(: "فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى الحجاج المغوي في 1116سارة محمد عبدالفتاح) -21

، )غير منشورة(تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب المرحمة الثانوية"، رسالة ماجستير
 كمية التربية، جامعة المنصورة 

(: "برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير المتشعب في 1113سامية عبدالعزيز عبدالسلاـ) -21
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تدريس الرياضيات لتنمية القوة الرياضياتية وبعض عادات العقؿ لدى تلاميذ المرحمة 
 زقازيؽ.، كمية التربية، جامعة ال)غير منشورة(الإعدادية"، رسالة دكتوراه

(: "درجة ممارسة معممي المغة 1111سعاد عبدالكريـ الوائمي، وضياء محمد أبو الرز) -22
العربية لتدريس ميارات القراءة الناقدة في الصؼ العاشر الأساسي وأثرىا في تحصيؿ 

-141(، ص 27الطمبة واتجاىاتيـ نحو القراءة"، مجمة دراسات في العموـ التربوية، مج)
153 . 

(: "فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات 1111عاد مصطفى عبدالغني)س -23
القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية 

 التربية، جامعة المنوفية. 
اف( (: "أنماط التفكير وفؽ النموذج الشامؿ لممخ عند )نيدىرم1113سعيد عبدالغني) -24

وعلاقتيا بالذكاء المتعدد وأسموب التعمـ لدى المعمميف قبؿ الخدمة"، مجمة البحوث 
 (.  2النفسية والتربوية، كمية التربية، جامعة المنوفية، ع)

(:فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير المتشعب 1116سماح عبدالحميد سميماف) -25
والتفكير البصري في الرياضيات لطلاب المرحمة وخرائط التفكير في تنمية التحصيؿ 

(، 1(، ج)164الثانوية"، مجمة التربية لمبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية، ع)
 .61-11ص

(: "فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية التمقي في تنمية ميارات 1116السيد حسيف محمد ) -26
الإعدادية العامة"، رسالة دكتوراه)غير  القراءة الناقدة لدى التلاميذ المتفوقيف بالمرحمة

 منشورة(، كمية التربية، جامعة المنصورة. 
البرمجة المغوية العصبية، الأردف،  - N.L.P(: برمجة العقؿ 1118شوقي سميـ حماد) -27

 دار اليازوري.
ت (: "أثر استراتيجية القراءة التفاعمية عمى تنمية ميارا1115صالح بف أحمد صالح دخيخ) -28

(، 2القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة"، مجمة دراسات تربوية واجتماعية، ع)
 .1186 -1151(، ص11مج)

(: " برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى استراتيجيات التفكير 1115صفوت توفيؽ ىنداوي) -31
المتشعب لتنمية ميارات التدريس الإبداعي لدى معممي المغة العربية في المرحمة 
الإعدادية وأثره عمى تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدى طلابيـ"، مجمة التربية لمبحوث 

ص  (،3(، ج)161ع) كمية التربية، جامعة الأزىر،جتماعية، التربوية والنفسية والا
257- 314. 

أساسياتو وتطبيقاتو  -(: القياس والتقويـ التربوي والنفسي1111صلاح الديف محمود علاـ) -31
 وتوجياتو المعاصرة، القاىرة، دار الفكر العربي.
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(: "فاعمية النموذج التوليدي في تنمية ميارات القراءة 1111صلاح عبدالسميع أحمد) -31
الناقدة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ المتوسط بالمممكة العربية السعودية"، مجمة القراءة 

 . 146 -86(، ص121والمعرفة، ع)
لعربية، مكتبة (:الأساليب الحديثة في تعميـ المغة ا1887عبدالحميد عبدالله عبدالحميد) -32

 الفلاح لمنشر.
(: أصوؿ تدريس المغة العربية )المرحمة الأساسية الدنيا(، 1111عبدالفتاح حسف البجة ) -33

 عماف، دار الفكر.
(: "أثر تدريس القراءة في ضوء الاتجاىات الحديثة 1117عبدالمطيؼ عبدالقادر عمي) -34

لاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصؼ لأبحاث الدماغ في تنمية عمميات الفيـ القرائي وا
 -124(،  ص127الأوؿ الثانوي"، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، ع)

167 . 
(:"فاعمية استراتيجية الصراع المعرفي لتنمية ميارات 1113عبدالله بف محمد آؿ تميـ) -35

لدولية للأبحاث لمعاقيف سمعيًا بالمرحمة المتوسطة"، المجمة ااالقراءة الناقدة لمطلاب 
 . 183-151ص (،25)عالتربوية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، 

تطبيقات باستخداـ  -حصاء النفسي والتربوي(: الإ1115عزت عبدالحميد محمد حسف) -36
 دار الفكر العربي. ،، القاىرة spss 18برنامج 

(: سيكولوجية النمو، القاىرة، المكتبة 1112)خطاب، ومحمد عبدالسلاـ غنيـ عمي ماىر -37
 الأكاديمية.

في إكساب معممي  STEM(: "برنامج قائـ عمى مدخؿ 1117عمي محمد الغريب) -38
الرياضيات بالمرحمة الثانوية ميارات التميز التدريسي وأثره عمى تنمية ميارات التفكير 

 .215-161(، ص11(، مج)3المتشعب لدى طلابيـ"، مجمة تربويات الرياضيات، ع)
(: "فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ المستند 1111فاطمة محمد عبدالوىاب) -41

إلى الدماغ في تنمية الممارسة الصفية المتناغمة مع الدماغ لدى معممات العموـ أثناء 
الخدمة وأثره عمى التنظيـ الذاتي لتعمـ تمميذاتيف"، رسالة دكتوراه )غير منشورة(، معيد 

 بوية، جامعة القاىرة. الدراسات التر 
رؤى جديدة وتطورات مبكرة، الأردف،  -(: التعمـ المبني عمى الدماغ 1117فراس السميتي) -41

 جدارا لمكتاب الجامعي.
(: "أثر برنامج قائـ عمى المدخؿ الوظيفي في تحسيف 1111فراس السميتي، وفؤاد مقدادي) -41

الأساسي في الأردف"، مجمة جامعة  ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب الصؼ التاسع
 . 1115-1868(، ص15(، مج)8)ع النجاح للأبحاث )العموـ الإنسانية(،

(: "تحميؿ ناقد لنظرية التعمـ القائـ عمى المخ وانعكاساتيا 1111كماؿ عبدالحميد زيتوف) -42
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-1عمى تدريس العموـ"، المؤتمر العممي الخامس لكمية التربية، جامعة الإسكندرية، ص
33  . 

(:"فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ القراءة الاستراتيجية 1115ماىر شعباف عبدالباري) -43
التشاركية لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية"، مجمة العموـ 

 . 373-332(، ص16(، مج)1)ع التربوية والنفسية بالبحريف،
 (، مكتبة الشروؽ الدولية.1المعجـ الوسيط، ج) (:1113مجمع المغة العربية) -44
(: "فاعمية استراتيجية التفكير المتشعب لتنمية ميارات 1111محمد أحمد أحمد زغاري ) -45

القراءة الإبداعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية"، رسالة ماجستير)غير منشورة(، كمية 
 التربية، جامعة بنيا. 

(:"استراتيجية مقترحة قائمة عمى مدخؿ القراءة 1112محمد أحمد أحمد عيسى) -46
الاستراتيجية التعاونية لتنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب المرحمة الثانوية"، مجمة 

 .   141-112(، ص185)عدراسات في المناىج وطرؽ التدريس،
أسسو  -الثانوية(: تدريس المغة العربية في المرحمة 1111محمد صلاح الديف مجاور) -47

 وتطبيقاتو التربوية، القاىرة، دار الفكر العربي.
(، القاىرة، مكتبة النيضة 5(:طرؽ تعميـ المغة العربية، ط)1111محمد عبدالقادر أحمد) -48

 المصرية. 
(: "فاعمية استخداـ استراتيجية التفكير المتشعب في تنمية 1115محمد عزازي عمي) -51

لأدبية وعادات العقؿ لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية"، ميارات تحميؿ النصوص ا
 ، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.)غير منشورة(رسالة ماجستير

( في تعميـ التفكير وفي تنمية TIPS(:"فاعمية استراتيجية )1114) محمد فؤاد الحوامدة -51
ميارات القراءة الناقدة لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي"، المجمة الأردنية في العموـ 

 .116-112(، ص11(، مج)1)عالتربوية، 
رؤية جديدة وانعكاسات تربوية"، المؤتمر العممي  –(: "المخ البشري 1114د بدر)و محم -51

تربويات الرياضيات )التغيرات العالمية والتربوية السنوي الخامس لمجمعية المصرية ل
 .113 -114وتعميـ الرياضيات(، ص

(: "فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى القراءة الإلكترونية 1113مختار عبدالخالؽ عبداللاه) -52
الحرة الموجية في تنمية ميارات القراءة الناقدة والاتجاه نحو القراءة لدى الطلاب معممي 

 . 67-34(، ص137)علعربية"، مجمة القراءة والمعرفة، المغة ا
(: "أثر استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية القدرة 1117مرفت محمد كماؿ) -53

عمى حؿ المشكلات الرياضية والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
 .128-71(، ص11ياضيات، مج)مختمفي المستويات التحصيمية"، مجمة تربويات الر 
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(:"استراتيجية تدريسية مقترحة في ضوء النظرية 1112مرواف أحمد محمد السماف) -54
التوسعية لتنمية ميارات القراءة الناقدة والتفاعمية لمنصوص الأدبية لدى تلاميذ المرحمة 

 . 411-344(، ص3)ج(، 26)عالإعدادية"، مجمة كمية التربية، جامعة عيف شمس، 
(: "فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية التحصيؿ بمادة 1116مشعؿ بدر أحمد) -55

(، 14(، مج)2الرياضيات لمصؼ التاسع بدولة الكويت"، مجمة العموـ التربوية، ع)
 .211-173ص

(:"فاعمية استخداـ أنشطة قصصية إثرائية في تنمية بعض 1116منى عبدالباسط إماـ) -56
راءة الناقدة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي"، رسالة ماجستير)غير ميارات الق
 الدراسات التربوية، جامعة القاىرة.معيد منشورة(، 

(: مف حؽ كؿ طفؿ أف يكوف 1115المؤتمر العممي السادس لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة)
 (. 47قارئًا متميزًا، مجمة القراءة والمعرفة، ع)

 (: التعمـ المستند إلى الدماغ، عماف، دار المسيرة.  1113ناديا سميح السمطي) -57
(:"مستوى تمكف طمبة الصؼ العاشر 1112نواؿ سيؼ البموشي، ومحمد الطاىر عثماف) -58

الأساسي مف ميارات القراءة الناقدة في عصر الثراء المعموماتي"، مجمة أماراباؾ لمعموـ 
 .111-86(، ص3(، مج)7)عوالتكنولوجيا، 

(: "فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى المدونات 1115ىالة سعيد أحمد العمودي) -61
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