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يشيد العالم اليوم كثيرا من التحولات ، والتغيرات السريعة ؛ تتمثل بالثورة المعرفية 
والتكنولوجية اليائمة ، والتحديات التى فرضيا العصر الراىن عمى مجالات الحياة المختمفة 

الحديثة اليائمة نقمة نوعية ، وثورة حقيقية فى عالم . ولقد أحدثت التطورات التكنولوجية 
الاتصال ، وقد كان لذلك تأثيره البالغ عمى التربية التى تعيش وسط ىذه الثورة المعرفية ، 

 والتكنولوجية .
وتعد القراءة ىى المدخل الحقيقى لتنمية التفكير فى مستوياتو العميا ، حيث إن القارىء فى 

الأفكار وتقديم أرائو حول مضامين ما يقرأ ىى عممية تفكير محاولاتو إعادة صياغة 
تستدعى إعادة الخيرات المخزونة والقيام بأشكال من التفاعلات الممموسة لتوليد أفكار 
وحمول قد لا تكون مألوفة أحيانا وىو م يؤدى بشكل أو بأخر إلى تطوير البيئة الذىنية 

النص حينما تتوافر لو فرصة الحوار  لدى القارىء ويزيد من كفاءتو فى التعامل مع
والمناقشة فى سياق اجتماعى مع الآخرين من أقرانو فى مواقف التعمم الصفية ) 

Olleman,1999,p576 .) 
وقد أصبحت النظرة الحالية لمقراءة ترتبط بشكل وثيق مع الاىتمام المتزايد والتركيز عمى 

التفكير ذات المستوى الأعمى أو المعالجة مجموعة من الانماط الفكرية التى تسمى ميارات 
 (02، ص 0222العميقة والاستدلال أو حل المشكمة أو التفكير الناقد ) طعيمة ،

ولقد انصب الاىتمام بالقراءة فى الآونة الأخيرة عمى تعميميا من أجل التفكير وتم تنفيذ 
مر الذى أدى إلى ظيور العديد من البرامج فى مجال تعميم القراءة بقصد تنمية التفكير ، لأ

أنواع جديدة من القراءات أىميا القراءة الناقدة التى تحول عممية اكتساب المعرفة من 
عممية خاممة إلى نشاط عقمى يفضى ألى اتقان أفضل لممحتوى المعروض ، ويساعد 
بداء الرأى  فيو ومناقشتو والاتفاق عمى ما يقرأ او الاختلا ف القارئ عمى تحميل ما يقرأ وا 

 (7،ص0222معو ) الحربى ،
وبما أن المغة العربية تعد عنصرا فاعلا من عناصر وحدة الأمة الإسلامية ، وثقافتيا ، 
فيى وسيمة التعبير عن الأفكار ، والعواطف ، وتسيير أمور المجتمع الإنسانى فى بيئة 

المغوية واحدة عمى نحو يمكن أفراده من الفيم المتبادل ، ولأن القراءة ىى الميارات 
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الأساسية المستخدمة لذلك ؛  فقد أصبح ينظر إلى القراءة الناقدة عمى انيا سمة من سمات 
العصر الحاضر التى لا يستغنى عنيا الفرد ، ونحن بذلك نعتبر القراءة الناقدة ضرورة من 

 ضرورات المجتمع النامى المتطور المزدىر ، يعزز ىذا الرأى 
انو عن طريق القراءة الناقدة تمحص الفكر وتكشف ( حيث يرى 42، ص 0222) سالم ،

الحقائق المجيولة ، وتنمو الحياة الثقافية والفكرية داخل المجتمع ، وعن طريقيا يتشكل 
المواطن المنتج المستنير ، فالدعوة ألى القراءة الناقدة ىى دعوة لممشاركة الفعالة ، 

بداء الرأى والتفكير العممى السميم .والمواطنة المنتجة ، وىى دعوة ألى إعمال العقل ن و   ا 
نما تتطمب من القارئ أن  لذلك فإن القراءة الحقيقة لا تقف عند حد التعرف البسيط ، وا 
ينظر بعين البصيرة والفيم العميق لما يريد ان يقولو المؤلف ، عن طريق استخلاص 

ى التفاعل بينو وبين الأفكار ، وترتيبيا ، وفيم مدلولاتيا وموازينيا ، معتمدا فى ذلك عم
وجية نظر الكاتب ، بغية التواصل إلى ما وراء السطور من أفكار ، والنظر ألى القراءة 
عمى أنيا نشاط مفيد ، يساعد فى تقويم المقروء ، وعرفة ما يرمى اليو الكاتب من اجل 

 ( وبذلكEthzien,1992,p.444الإفادة منو فى توسيع الأفق ، وحل المشكلات الحياتية )
 يصبح لمقراءة دور ميم فى حياة الناس فى المجتمع المعاصر .

ومن ىنا يمحظ أن كثيرا من المربين العرب قد حذروا من الاعتماد فى تدريس القراءة عمى 
مفيوميا البسيط الذى يعتمد عمى تعميم الكممة والنطق بيا ، لان ىذا المسمك يخرج قراء 

أنيا حقائق لا تقبل الجدل والنقاش ، لذلك دعا غير ناضجين يأخذون الأفكار المكتوبة وك
ىؤلاء المربون إلى تدريس القراءة كميارات متكاممة تتضمن الفيم والتحميل ونقد النص 

بداء الرأى فيو قبولا أو رفضا ) أمين ،   (21،ص2990المقروء والتفاعل معو وا 
تى ىدفت الى قياس ولعل ما يدلل عمى أىمية القراءة الناقدة ما أوصت بو الدراسات وال

م( ، فى حين ىدف 0221ميارات القراءة الناقدة ، والتفكير الناقد مثل دراسة العيسوى )
م( ، ودراسة عطية 0222بعضو الأخر إلى تنمية ىذه الميارات مثل دراسة محمد )

م( ، اضافة إلى ما توصمت إليو تمك الدراسات من 0227م( ، ودراسة الأحمدى )0220)
م( أنو بالرغم من اىمية 0227القراءة الناقدة وأىميتيا فقد أكدت الأحمدى )نتائج فى شأن 
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القراءة الناقدة ، وأثرىا فى تكوين سموكيات الطالبات ، ودورىا فى تشكيل السموك الناقد 
لديين إلا انو ىناك ضعف فى مستوى القراءة بشكل عام لدى الطالبات ، والقراءة الناقدة 

 ى سبب الضعف فيما يمى :بشكل خاص وأرجعت الأحمد
استخدام كتاب منيجى محدد مما يجعل الطالب امام تحميل حقائق محددة بعكس  -2

الموقف الذى تستخدم مصادر متنوعة حيث تتيح لمقارئ فرص المقارنة بين المعمومات 
 والحقائق .

لزام تأثير اليالة المصاحبة لمكممة المطبوعة ، واىتمام المعمم بالنص ومفرداتو ، و  -0 ا 
الطلاب بذلك مما يجعميم يقبمون عمى الكممة المطبوعة كما ىى ، ولا يشعرون بالحاجة 
إلى الحكم عمييا ، أو طرح اسئمة ذات معنى حوليا ، وجميعيا صفات تشير ألى القارئ 

 غير الناقد .
رغبة الطمبة فى تجنب الخلاف ، إذ إن ميارات القراءة الناقدة لا تتحقق بدون آراء ،  -3

بداء الرأى فييا .  ومواضيع ، وحقائق مفتوحة لمحوار والمناقشة ، وا 
الرغبة فى التوافق ، أى الرغبة فى الانسجام مع نظرائيم من الطمبة وىذا التوافق يكون  -2

 حائلا دون تطور ميارات القراءة الناقدة ، والرضا عما يقولو الغير .
فكار ، حيث يأتى الطمبة إلى المدرسة الاستجابة العاطفية الشديدة تجاه الموقف الأ -4

بخبرات مختمفة وميول ورغبات متنوعة ، وعواطف قد تمنعيم من تقييم الحقائق والحكم 
 عمى صحتيا .

وجاءت محاولات التربويين لتقسيم القراءة لمستويات لمعرفة الفروق بين ىذه المستويات  
ولوا تقسيم القراءة أو الفيم من أوائل الباحثين ، الذين حا Gray0020ويعد "جراى " 

القرائى إلى مستويات رأسية محددة ، فقد قسم القراءة إلى ثلاثة مستويات ، أطمق عمييا 
قراءة السطور ، وقراءة ما بين السطور ، وقراءة ما وراء السطور ) حبيب الله 

( وأطمق عمييا آخرون : المستوى الحرفى والمستوى التفسيرى والمستوى  09،ص0222،
لتطبيقى أو الإبداعى ؛ فنحن نقوم بالقراءة من النوع الأول ) الحرفى ( عندما نحاول ا

معرفة ما ىو مكتوب فى النص ، ونقوم بالقراءة من النوع الثانى ) التفسيرى ( عندما 
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نحاول تفسير النص أو شرحو أو تحميمو ، أو استخلاص نتائج من النص ، أو تفسير 
حميل شخصيات أما عندما يقوم القارئ بتقويم ما يقرأ سموك ، أو وصف مشاعر ، أو ت

ونقده ، أو يستعين بالنص فى حل مشكمة معينة ، أو تدفعو قراءة النص إلى انتاج عمل 
إبداعى آخر ، فيقال إن ىذا القارىء يقرأ ما وراء السطور أو يقرأ قراءة إبداعية أو فى 

 (  32م،ص0222مستوى الأبداع ) حبيب الله ،
لمحاولات لتحديد ميارات القراءة الناقدة وكانت من أىم المحاولات "جورج سباش " وجاءت ا

G.Spache   ( وأعد قائمة اشتممت عمى ست ميارات رئيسة ىى
Spache,1996,pp93-89) 

 . فحص المصادر ودراستيا 
 . تحديد ىدف كاتب النص 
 . التمييز بين الحقيقة والرأى 
 . القيام بعمل استنتاجات 
 حول النص . وضع أحكام 
 . تحديد أساليب الدعاية 

( واقترحت أن يقيس المعممون فى ضوئيا مدى أدائيم ليذه Claryكما أعدت "كلارى " ) 
 (Clary,1997الميارات فى عممية التدريس وىذه الميارات ىى ) 

 . معرفة الصريح والضمنى من معانى النص 
 . التمييز بين الواضح من الكلام والغامض 
  البراىين والأدلة .فحص 
 . توثيق المعمومات 
 . إدراك ماىو ذاتى وماىو موضوعى 
 . تحديد مؤىلات الكاتب 
  تقويم تحيزات الكاتب 
 . تعريف المتعممين بوسائل الدعاية وأساليبيا 
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( فقد حدد ميارات لقراءة الناقدة فى سبع ىى Mc.Clainأما "ماك كمين " )
McClain,2000)  ) 

  واعية متسائمة .قراءة النص بعقمية 
  يجاد التناقض فى المقروء  القدرة عمى الموازنة وا 
 . القدرة عمى فيم وجية نظر الكاتب 
  . إدراك وجيات النظر الأخرى 
 . تحديد أساليب الدعاية ووسائميا.د المعمومات الصحيحة من الخاطئة 
 . التفريق بين الحقيقة والرأى 

 (Terry,2005راءة الناقدة لخمس ميارات )فى تحديده لميارات الق Terryوذىب "تيرى " 
 . لتفريق بين الرأى والحقيقة 
  تحميل وجيو نظر كاتب النص 
 . تحديد المغالطات والأفكار الخاطئة 
 . إدراك علاقة السبب باالنتيجة 
 . موازنة المقالات المختمفة ، التى تتضارب آراؤىا حول موضوع واحد 

( ، ) 0222( ،)لحربى ،0223)البوىى ،( ، 0222وجاءت دراسة كلا من )ابو لين،
 ( 02227( ،)إمام ، 0224الضنحانى ، 

 تؤكد عمى ان ميارات القراءة الناقدة يمكن تنميتيا مع اختيار الإستراتيجية المناسبة لذلك
ومع ىذا فالأنظمة التعميمية فى الآونة الأخيرة تواجو تحديا كبيرا يتمثل فى جودة التعميم 

ت التعميمية ، ومن ىنا أصبح من الضرورى الاىتمام بالتطوير ، الذى تقدمو المؤسسا
 والتحسين المستمر لإدارة التعميم ، وتقديم خدمات تعميمية متميزة داخل المدارس .

كما أن المعمم يحتاج لمقابمة أدواره وميامو فى مجال تربية وتعميم أبناء مجتمعة غدا ؛ 
إلى تييئو وتزويده بالمعارف والميارات اللازمة لمواجية العديد من المواقف ، 

والتحديات التربوية المختمفة ، واتخاذ القرارات المناسبة إزاءىا ، فالجيود التى تبذل فى 
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عممية لدى المتعممين قد لا يكتب ليا النجاح ما لم يشارك المعممون فييا تنمية الثقافة ال
 (   7م ، ص0223بالنصيب الوافر ) عمى ، 

ومن ىنا برزت الحاجة إلى تجريب استراتيجيات التعمم النشط فى تنمية القراءة الناقدة 
غة العربية والتأكيد عمى الدور الايجابى لمطالبة فى الموقف التعميمى ومزج مقررات الم

باستراتيجيات تدريسية تثير فى الطالبة حب الاستطلاع وتسيم فى تنمية القدرة عمى التعمم 
الذاتى لدييا ، والبحث ، والانتقاء ، ونظرا لأىمية استراتيجيات التعمم النشط فقد كان ىناك 

ة الحربى العديد من الدراسات التى تتناول فاعمية ىذه الاستراتيجيات فى التدريس مثل دراس
( وذلك من 0227( ودراسة ىندى )0229( ودراسة العنزى )0229( وزيتون )0222)

خلال استخداميم لبعض استراتيجيات التعمم النشط مثل استراتيجية التعمم التعاونى 
ستراتيجية تدريس الأقران وغيرىا . ستراتيجية حل المشكلات وا  ستراتيجية خرائط المفاىيم وا   وا 

وائر الأدب من لاستراتيجيات التدريسية القائمة عمى التعمم النشط ؛ التى وتعد استرتيجية د
تعتمد عمى التدريب الجماعى . وبالرغم من أىميتيا ، وفاعميتيا التى اثبتتيا العديد من 

الدراسات ، إلا أن ىناك ندرة فى البحوث التى تناولتيا فى المغة لعربية ، حيث " تتيح ىذه 
راط فى التفكير النقدى والتأمل لما تتضمنو من قراءة ومناقشة ورد الطريقة الفرصة للانخ

عمى الكتب والنصوص ، كما يساعد التعاون وىو صميم ىذه الطريقة الطلاب عمى إعادة 
ثراء فيميم ، لأنيا بناء لممعنى مع قراء آخرين . وأخيرا ، توجو دوائر الأدب  تشكيل وا 

، 0223خلال لمناقشة المنظمة " ) الأحمدى ،المتعممين إلى فيم أعمق لما يقرؤون من 
 ( . 271ص

( إلى أن استراتيجية دوائر الأدب ىى " آلية لتطوير القراءة Pitman,1997وأشار )
والكتابة فى الغرفة الصفية سواء أكان ذلك فى فنون المغة م لتاريخ أم العموم الاجتماعية أم 

لارتقاء بالنقاشات ذات المعنى والتعاون الصحية أم العموم ،إضافة إلى أنيا تطبيق أيضا ل
 وتركيب الأفكار لإيجاد تعمم جديد .

( الى المبادئ الميمة لإستراتيجية دوائر الأدب لتطبيقيا  Nancy,2007وقد أشارت )
 دخل الغرفة الصفية وىى كالتالى :
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يتم تشكيل عممية اختيار المواد القرائية حيث يقوم المتعممين باختيار المواد القرائية و  -2
المجموعات بشكل اساسى بناء عمى ما يقرره المتعممون لمقراءة ، ويراعى المعمم عند 

 تشكيل المجموعات الحجم السوى ليا ، والجو التعميمى المناسب 
يتم تكوين المجموعات الصغيرة بشكل مؤقت وبناء عمى ااختيارات لمكتاب : فيختار  -0

ة كل جمسة لدوائر الأدب ولذلك فإن مجموعاتيم لا المتعممون النصوص المختمفة عند بداي
ينبغى أن تحتوى عمى أعضاء دائمين وتتحكم بالمعمم عوامل عدة عند تكوين المجموعات 

من أبرزىا : عدد المتعممين ، والنصوص المتوافرة ، واختيارات المتعممين واىتماماتيم 
ن أحسن الإعداد لمنص القرائى ويؤدى المعمم دورا محوريا فى المناقشة الموجيو ، لذلك أ

بالأسئمة المناسبة التى تنمى ميارات الفيم العميا مع اتقانو لمادتو ، وتمكنو من ميارات 
المناقشة ، لاسيما أن متعممى المرحمة الثانوية لا يسممون بكل ما يقال ، بل ىم يتمتعون 

 برصيد لا بأس بو من الخبرات والمعارف 
ائر الأدب طبقا لمجموعة من الخطوات كما اشار لو ويتم تنظيم استراتيجية دو 

(Farris,1997  ) 
القراءة بصوت عال : تبدأ كل دائرة أدب بالقراءة بصوت عال فعمى سبيل المثال فإن  -2

المقدمة أو الفصل الأول من الرواية ربما تكون مناسبة لمتلاميذ فى الصف الرابع الاساسى 
ن صفحة واحدة أو صفحتان من الكتاب المصور وحتى الثامن الأساسى ، فى حين تكو 

أكثر ملائمة لتلاميذ الصف الأول والثانى الأساسين . وفى الحقيقة فإن بعض المعممين 
 يفضمون أن يبدأوا بالكتب المصور لتقديم دوائر الأدب لتلاميذ الصفوف العميا  

و ، يقسم الطلاب استجابة ورد الفعل : بعد أن يقرأ المعمم قطعة من النص عمى طمبت -0
لأزواج ، ثم يسمح ليم فى غصون دقيقتين بمناقشة المادة المقروءة ، كما يشجعيم عمى 

 إعطاء استجابات وردود أفعال مفتوحة وصادقة .
( طلاب 4-2تكوين المجموعات : يقسم المعمم الطلاب فى مجموعات مكونة من ) -3

تيم وسموكيتيم كما أن قائمة مع أخذ الاعتبارات الخاصة باىتمامات الطلاب وميارا
 المجموعات تكون قبل بداية اليوم الدراسى 
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تعيين أدوار الطلاب : ويعطى المعمم كل طالب دوره الذى سيمعبو فى المجموعة  -2
والأصل أن يكون ذلك مسبقا وان تكون الادوار مكتوبة ويتحدد عدد الطلاب حسب الأدوار 

 ن اجل بقاء جو صفى ممتع المحددة ويمكن لممعمم تغيير الأدوار م
توضح أدوار الطلاب : يتم اختيار كل طالب لقراءة الميمة الموكمة إليو حتى يتمكن  -4

من مشاركة زملائو ،ثم يقوم المعمم بطرح الأسئمة قبل المضى فى الميمو الثانية وىى 
 تكميف الطلاب بقراءة الفصول المطموبو منيم 

طلاب يأخذون الممحوظات اللازمة ، ويقوم بتدوين تعيين القراءة : أثناء قراءة ال -1
 موضوعات النقاش المحتممة لأفراد المجموعة أو ردود أفعاليم الخاصة بالمادة المقروءة 

( دقيقة لمحديث عما 24مقابمة الطلاب ومشاركتيم :تمضى المجموعة الأقل لمدة ) -7
ين المجموعات كى يلاحظ ردود قرأتو وحول استجاباتيم لممادة القرائية ، ويتنقل المعمم ب

 الأفعال ويقدم المساعدة
الاجتماع مجددا فى الصف والاستجواب : يركز المعمم عمى النقاش الابتدائى حول  -8

محتوى المادة القرائية من قبل الطلاب ، ثم يشجع الطلاب بعد ذلك عمى مشاركة 
 استجاباتيم وردود أفعاليم حول الكتاب أو المادة المقروءة 

 (:Hsu.2004تمثل  أدوار الطلاب فى استراتيجية دوائر الأدب فى )وت
مدير عممية المناقشة : وىو المسئول عن متابعة كل عضو وحل المشاكل وتقديم  -2

 المساعدة ثم يقدم ممخصا لما تم عممو 
الطالب الذى يقوم بعممية الربط :يربط بين الكتاب المقروء والعالم الخرجى ) المدرسة  -0

 والمجتمع والأماكن والأحداث والموضوعات المشابيو لنفس الكاتب (
المضيء الأدبى : يعين بعض أجزاء النص الذى يرغب بقراءتيا أم المجموعة بصوت  -3

 عال من أجل تذكر بعض الأجزاء المختمفة فى النص 
 الطالب الشارح : يقوم بتسييل النص القرائى وتبسيطو لزملائو ، فيو يرسم بعض -2

الصور والرسومات ذات العلاقة بموضوع القراءة قد تكون رسوم كرتونية أو تمثل بيانى أ 
 من أجل  توضيح الشرح أو تجسيد شخصية 
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الطالب الذى يوضح الكممات : يبحث عن الكممات غير المألوفة فى النص ثم يدونيا  -4
 عددة  مفرده ويقدم تعريفا واضحا بعد الرجوع إلى المعجم او المصادر المت

الطالب الذى يقوم بالتمخيص : يقدم ممخص مختصر لمقراءة فى جمل بسيطة تحمل  -1
 الأفكار الرئيسة 

البحث : يبحث عن معمومات مرتبطة بالمادة المقروءة مثل –الطالب الذى يقوم بميمة  -7
 معمومات عن المؤلف وحياتو او الفترة التاريخية التى يتعامل معيا النص 

ذى يتعقب مشاىد القصة : حيث يقوم بتعقب المشاىد فى القصة ووصفيا ، الطالب ال -8
كما يقوم بوصف المكان والزمان فى النص القرائى المختار بالتفصيل فى كممات أو أشكال 

 توضيحية 
قائد الشخوص : يقوم بتدوين الاستجابات حول نشاطات الشخوص وتفكيرىم فى —9

 القصة 
التربوى فى المممكة العربية السعودية  اىتماما واضحا بنتاجات ولقد أولت حركة التطوير 

 التعمم وبخاصة تعمم المغة العربية وباستراتيجيات تنمية التفكير وتطويره.
ويظير ذلك جميا فى ما تقوم بو وزارة التربية والتعميم فى المممكة العربية السعودية من 

( حيث سعت إلى إحداث 0222القرنى تطوير مستمر لجميع أركان العممية التعميمية ) 
نقمو نوعيو فى العممية التعميمية وشرعت فى إعداد مشروع رائد لتطوير المغة العربية وىو 
مشروع الممك عبد الله لتطوير التعميم العم يتفرع منو مشروع تطوير المغة العربية ، وقد 

قارير المشرفين ظيرت فكرتو من نتائج بعض الدراسات التى أجريت فى الميدان ، وت
 التربويين ، والذى ييدف إلى عدة أىداف منيا :

تصميم وتنفيذ أنشطة لغوية تتناسب نتائج المنياج وتسمح لمطلاب بإتقان الميارات لمغوية 
الأربع : الاستماع ، والمحادثة ، القراءة ، الكتابة ، وتوظيف نصوص مسموعة ومكتوبة 

لمنياج وتعمق فيم الطالب لوظائف المغة  تمثل أجناسا نصية مختمفة وتناسب نتائج
المختمفة ، وتسمح لو بتطوير مياراتيا الفكرية العميا أيضا تطبيق استراتيجيات تقويم فعالو 
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تلائم ااستراتيجيات التعمم ونتائج المنياج المتوخأه ) مشروع الممك عبد الله بن عبد العزيز 
 ( 0220لتطوير التعميم العام ،
 Ofsen,Wynhoff,2007(، )0229لا من) الخوالده، وقد جاءت دراسة ك

(،)Nolassco,Jessica2009 ( ، )Gall,Melisse,2010( ، )Van 
kelen,Brittany2011( ،)Maraccini,Barbara Jerri,2011(،)Bains,Jasman 

,2013) 
تؤكد عمى أن دوائر الأدب تشجع عمى الاىتمام بالقراءة وتعزز التصور الذاتى لدى 

نمية الفيم والاستيعاب القرائى لدى الطلاب ، وأن استخدام دوائر االأدب يتيح الطلاب وت
لمطلاب تحمل المسؤولية لتطوير نقاشاتيم وأسئمتيم وأن تفسيرىم لمنص يمكن ان يساعد 

 عمى تحقيق الفيم والاستيعاب لدييم بصورة أفضل . 
سابقة الخاصة بتدريس وعمى الرغم مما سبق ، ومن خلال مراجعة الدراسات والأدبيات ال

المغة العربية ؛ اتضح أن تدريس المغة العربية يواجو كما من الصعوبات والعقبات ، من 
أبرزىا انخفاض مستوى التحصيل ، كما أن ىناك عددا كبيرا من الطالبات يشعرن بأن 

مادة المغة العربية مممة ومعقدة وصعبة الفيم ااتضح ذلك من خلال الإشراف عمى العمل 
 ميدانى فى المدارس .ال

وتحددت مشكمة الدراسة فى انخفاض التحصيل وضعف ميارات القراءة الناقدة لدى 
طالبات الصف الثانى لمتوسط مع قصور فى الطرق واستراتيجيات التدريس لسائدة الأمر 
الذى دعا إلى اختيار استراتيجية دوائر الأدب وىى من الاستراتيجيات التدريسية التى تركز 

نشاط الطالبة وفاعميتيا خلال المواقف التعميمى وجعميا أقل اعتمادا عمى الحفظ عمى 
  وأكثر قدرة عمى التحميل ومعالجة المعمومات وممارسة ميارات التفكير العميا .

 تساؤلات الدراسة 
 تيدف الدراسة الحالية الى الاجابة عن السؤال الرئيس الآتى :

باستخدام استراتيجية دوائر الأدب فى تنمية ميارات  ما فاعمية تدريس مقرر لغتى الخالدة
 القراءة الناقدة والتحصيل الدراسى لدى طالبات المرحمة المتوسطة بمدينة تبوك ؟
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 ويتفرع عن السؤال الرئيس الاسئمة التالية :
 ما ميارات القراءة الناقدة اللازم توفرىا لدى طالبات الصف الثانى المتوسط ؟ -2
ستخدام استراتيجية دوائر الأدب فى تنمية القراءة الناقدة لدى طالبات ما فاعمية ا -0

 الصف الثانى المتوسط ؟
ما مدى فاعمية استخدام استراتيجية دوائر الأدب ، فى تنمية التحصيل الدراسى فى  -3

 مادة لغتى الخالدة لدى طالبات الصف الثانى متوسط ؟
 أىداف الدراسة :

 تحقيق الأىداف التالية :تسعى الدراسة الحالية الى 
 تحديد ميارات القراءة الناقدة للازمة لطالبات الصف الثانى المتوسط -2
الكشف عن فاعمية استخدام استراتيجية دوائر الأدب فى تنمية ميارات القراءة الناقدة  -0

 لدى طالبات الصف الثانى متوسط 
تنمية التحصيل الدراسى فى الكشف عن فاعمية استخدام استراتيجية دوائر الأدب فى  -3

 مادة لغتى الخالدة لدى طالبات الصف الثانى المتوسط .
 حدود الدراسة 

 تقتصر الدراسة عمى الوحدة الثالثة ) أعلام سابقون (  -
ميارات القراءة الناقدة اللازمة لطالبات الصف الثانى متوسط حسب قائمة  -

 الميارات
 بمدينة تبوك –ابناء الأولى  مدرسة –عينة من طالبات الصف الثنى متوسط  -
 ىـ2238-ىـ2237الفصل الدراسى الأول  -

 فروض الدراسة 
( بين متوسطى درجات طالبات 2024لا يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -2

المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات القراءة الناقدة لصالح 
 طالبات المجموعة التجريبية
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( بين متوسطى درجات طالبات 2.24لا يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -0
المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى للاختبار التحصيمى لصالح طالبات 

 المجموعة التجريبية
( بين متوسطى درجات طالبات 2024توجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -3 

ى التطبيق البعدى لاختبار ميارات القراءة الناقدة لصالح المجموعة التجريبية والضابطة ف
 طالبات المجموعة التجريبية .

( بين متوسطى درجات طالبات المجموعة 2.24توجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -2
التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى للاختبار التحصيمى لصالح طالبات المجموعة 

 التجريبية .
 راسة مصطلحات الد

 استراتيجية دوائر الأدب :
( بإنيا : استراتيجية تقوم عمى تكوين مجموعات من الطالبات 0223تعرفيا الأحمدى )

لدراسة النصوص الأدبية حسب أدوار محددة ، تحت إشراف المعممة ، وتتكون من 
يمة مرحمتين المرحمة الأولى ؛ تقوم كل طالبة بالعمل والبحث والدراسة بمفردىا ، حسب الم

الموكمة الييا والمرحمة الثانية ، تجتمع الطالبات داخل المجموعة ويدرسن النص الأدبى من 
 خلال المناقشة وبذلك تعمم كل طالبة أفراد مجموعتيا ما درستو بمفردىا .

ويعرفيا الدراسة الحالية بأنيا : مجموعات  من الحمقات النقاشية تقدم لمطالبات ؛ لمناقشة 
ن بحيث يصبح لكل طالبة دور فى كل حمقة ، وتناقش النصوص نص أو موضوع معي

لقرائية ؛ وتكتب الممحوظات من قبل كل طالبة وفق الميمة الموكمة الييا وىنا تتعمم كل 
تحت إشراف المعممة  –وبإجراءات محددة  –طالبة بشكل ذاتى ، ثم يتم النقاش الجماعى 
يمكنين من تنمية مياراتين فى القراءة لناقدة  ، وبذلك يتم التعمم التعاونى بين الطالبات بما

 ، والتحصيل الدراسى ، وىى تتضمن التعمم الذاتى ، والتعمم التعاونى .
 مهارات القراءة الناقدة 
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تعرف فى الدراسة لحالية بإنيا : ىو درجة امتلاك وتمكن القاري من ميارات الفيم ؛ 
ج ، وميارات التقويم ، كإبداء الرى ، كالتميز والمقارنة ، وميارات التحميل كالاستنتا

صدار الأحكام ، وفق معايير الوضوح ، والصحة ، والدقة ، والارتباط ، والعمق ،  وا 
 والاتساع ، والمنطق 

 اجراءات الدراسة 
منيج الدراسة:  تتبع الدراسة المنيج االتجريبى ذو التصميم شبو التجريبى لممجموعتين 

 الضابطة والتجريبية
( طالبة بالتساوى إلى مجموعتين 42وعينة الدراسة : تم تقسيم العينة الكمية لمدراسة ) 

 طالبة (  04مجموعة ضابطة والأخرى تجريبية ، بحيث تشتمل كل مجموعة عمى )
 اولأ: إعداد قائمة مهارات القراءة الناقدة :

لصف الثانى المتوسط ، تيدف القائمة إلى تحديد ميارات القراءة الناقدة اللازمة لطالبات ا
وقد اشتقت القائمة من البحوث والدراسات السابقة فى نفس المجال ، وجاءت قائمة 

 8ميارة وخمصت القائمة بعد التحكيم الى  21لميارات تتكون فى صورتيا الأولية من 
 ( 2ميارات لمقراءة الناقدة ممحق )

 ثانيا : بناء مقياس مهارات القراءة الناقدة 
ياس الى الوقوف مدى تمكن طالبات الصف الثانى المتوسط من ميارات القراءة ييدف المق

اسئمة بنظام ) الاختيار من متعدد  8الناقدة ، وتكون المقياس من نصين تضمن كل نص 
( وقد اعتمدت الباحثة عمى قواعد الاختبارات الموضوعية لما تتميز بو من قدرتو عمى 

دفة ، كما أنيا تتمتع بدرجة عاليو من الثبات تغطية جميع جوانب الميارات المستي
 والموضوعية فى التصحيح 
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 (2جدول )
 جدول مواصفات اختبار ميارات القراءة الناقدة

 النسبة المئوية عدد الاسئمة  الميارة م
 %20.4 0 استنتاج معنى كممة فى ضوء السياق 2
 %20.4 0 استنتاج الفكرة الرئيسو فى النص 0
 %20.4 0 الأفكار الفرعية المرتبطة بالفكرة الرئيسواستنتاج  3
 %20.4 0 استنتاج أسموب الإقناع فى النص  2
 %20.4 0 استنتاج ىدف الكاتب من النص 4
 %20.4 0 التمييز بين الحقيقة والرأى  1
 %20.4 0 التمييز بين الأفكار المرتبطة وغير المرتبطة فى النص 7
 %20.4 0 إبداء الرأى فى القضايا المعروضة  8
 %222 21 المجموع 

 
( لحساب الصدق والثبات ، 04تم تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية وعددىا )

وىى قيمة دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )  2.81وجاء الصدق التلازمى ) الداخمى ( 
( وبطريقة التجزئة النصفية 2.98الفاكرونباخ )( وجاء حساب معامل الثبات بطريقة 2.22

 ( وتعتبر ىذه القيم مرتفعة مما يجعل الاختبار قابل لمتطبيق .2.98سبيرمان ) 
 ثالثا : بناء الاختبار التحصيلى 

 ييدف الاختبار الى قياس تحصيل طالبات كل من المجموعة التجريبية والضابطة 
لموضوعية لما تتميز بيا من قدرة عالية عمى اعتمدت الباحثة عمى قواعد الاختبارات ا

تغطية جميع جوانب الوحدة وما تتمتع بو بدرجة عالية من الثبات والموضوعية فى 
 التصحيح 

 التطبيق  –الفيم  –سؤال تقيس مستوى التذكر  02تكون الاختبار من  -
حساب الأىمية النسبية لمموضوعات المختارة اعتد عمى ؛ عدد الحصص الدراسية 

لكل موضوع من موضوعات الوحدة ، عدد الصفحات لكل موضوع من 
 موضوعات الوحدة 
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 (0جدول )
 جدول يوضح الأىمية النسبية لموضوعات الوحدة المختارة )إعلام سابقون (

عدد  الموضوع م
 الحصص

عدد  نسبة الحصص
 فحاتالص

 متوسط النسبتين نسبة الصفحات

 %22.32 %20.32 8 %8.33 0 اسامة بن زيد 2
 %7.02 %1.24 2 %8.33 0 آيات من سورة لقمان 0
 %9.44 %22.71 7 %8.33 0 مجاد الوليمة  3
 %7.02 %1.24 2 %8.33 0 الوزير الحكيم 2
 %9.44 %22.71 7 %8.33 0 ذات النطاقين 4
 %1.221 %3.27 0 %8.33 0 اليمزة المتطرفة  1
 %1.221 %3.27 0 %8.33 0 رسم الحروف 7
 %7.02 %1.24 2 %8.33 0 الأفعال الصحيحة والمعتمة  8
 %9.44 %22.71 7 %8.33 0 التوكيد  9

 %9.44 %22.71 7 %8.33 0 المفعول بو 22
 %8.222 %7.19 4 %8.33 0 تحويل نص حوارى الى سردى  22
 %22.32 %20.32 8 %8.33 0 إلقاء خطبة  20
 %222 %222 14 %222 02 المجموع  

 
تم تحديد الأىداف الإجرائية لكل درس من دروس الوحدة المختارة ومن ثم تكون  -

 التطبيق  –الفيم  –شؤالا يقيس مستوى التذكر  02الاختبار لتحصيمى من 
 (3جدول )

 الثالثةجدول يوضح توزيع مفردات الاختبار التحصيمى لموحدة 
 تطبيق ( –فيم  –عمى المستويات المعرفية الثلاثة ) تذكر 

 عدد الاسئمة  ارقام الاسئمة  المستوى المعرفى 
 4 27-8-4-0-0 التذكر 
-29-28-23-22-9-1-2-3 الفيم 

02 
9 

 1 21-24-22-20-22-7 التطبيق
 02  المجموع

 
تم حساب صدق البنائى للاختبار وذلك بحساب معامل الارتباط بين المفردات  -

 والدرجة الكمية للاختبار 
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 (2جدول )
جدول يوضح قيم معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية 

 للاختبار التحصيمى
رقم 

 السؤال
معامل 
 الارتباط

معامل  السؤال
 الارتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

2 2.93 1 2.98 22 2.90 21 2.91 
0 2.92 7 2.81 20 2.98 27 2.98 
3 2.90 8 2.90 23 2.91 28 2.93 
2 2.98 9 2.92 22 2.91 29 2.98 
4 2.98 22 2.98 24 2.81 02 2.81 
 ( 2.22ىذه القيم دالو عند مستوى ) 

وحسابو بطريقة التجزئة  2.98الفاكرونباخ وجاء تم حساب الاختبار بطريقة  -
 2.98النصفية سبيرمان براون وجاء 

حددت درجتان لكل اجابة صحيحة وصفر لكل اجابة خطأ وعميو يصبح المجموع  -
 درجة  22الكمى للإجابات 

دقيقة )ساعة ( بعد حسابو عمى العينة  12تم تحديد زمن الاختبار ب  -
 الاستطلاعية .

 دليل المعممة رابعا : إعداد 
 اشتمل الدليل عمى ما يمى:

  مقدمة عامة عن استراتيجية دوائر الأدب تتضمن التعريف بالإستراتيجية
والمبادئ الأساسية التى ترتكز عميو وكيفية تنظيم استراتيجية ) دوائر الأدب ( 

 أثناء الحصة وأدوار الطالبات فى الاستراتيجية .
  الأىداف العامة لموحدة 
 لإجرائية لكل درس الأىداف ا 
  نماذج لبعض الدروس لتوضيح كيفية السير فى الدرس وفقا للإستراتيجية 
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 أدوات التقويم 
  ( 2قائمة بالكتب والمراجع اللازمة    ممحق) 

 
 خامسا : تنفيذ تجربة الدراسة  

تم تطبيق مقياس ميارات القراءة الناقدة والاختبار التحصيمى عمى مجموعتى  -
الضابطة ( قبميا لمتأكد من تكافؤ المجموعتين قبل بدء  –بية الدراسة ) التجري
 تدريس الوحدة 

 (4جدول )
 نتائج تطبيق المقياس والاختبار لكل من المجموعتين

 
 المجموعة التجريبية  الدرجة  الاداة

 2ع            2م  
 المجموعة الضابطة

 0ع           0م  
 الدلالة قيمة)ت(

مقياس 
ميارات 

 لقراءة الناقدة 

 غيردال 13% 2.82 1.31 2.18 1.43 30

الاختبار 
 التحصيمى 

 

 غيردال 14% 2.03 27.43 2.22 27.21 22

تم قبول الفرض الصفرى الذى ينص عمى عد وجود فرق دال احصائيا عند  -
( بين متوسطات درجات طالبات المجموعة الضابطة فى مقياس 2.24مستوى )
 القراءة الناقده وكذلك فى الاختبار التحصيمى والذى ينص عمى :ميارات 

( بين متوسطى درجات 2024لا يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -2
طالبات المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات القراءة 

 الناقدة لصالح طالبات المجموعة التجريبية
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( بين متوسطى درجات 2.24حصائيا عند مستوى )لا يوجد فرق دال ا -0
طالبات المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى للاختبار التحصيمى 

 لصالح طالبات المجموعة التجريبية
  إجراءات التدريس وفقا للإستراتيجية 

 تم تقسيم طالبات المجموعة التجريبية الى مجموعات صغيرة متعاونة . -
قامت المعممة بعد تدريبيا عمى تييئة الطالبات لاستخدام الاستراتيجية ومن ثم  -

 تييئة الجو لمناسب لمتعاون والمناقشة الايجابية 
وضعت لوحات بقوانين وأنظمة بيئة الصف وطبيعة العمل والتعامل فى  -

 المجموعات المتعاونة 
بعد الانتياء بالتدريس لممجموعة التجريبية ، تم تطبيق المقياس والاختبارى بعدى  -

 لحساب نتائج الدراسة 

 نتائج الدراسة ؛ مناقشتها وتفسيرها 
: وينص عمى " ما ميارات القراءة الناقدة اللازم توافرىا لطالبات  نتائج السؤال الاول

م إعداد قائمة بميارات القراءة الناقدة الصف الثانى متوسط ؟ وللإجابة عن ىذ السؤال ت
 ( 2ميارات ممحق ) 8اللازم توافرىا لطالبات الدراسة الحاليو  واشتممت عمى 

وينص عمى " ما فعالية استخدام استراتيجية دوائر الأدب فى تنمية نتائج السؤال الثانى 
السؤال تم اختبار ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الثانى متوسط ؟وللإجابة عمى 

 الفرض التالى :
( بين متوسطى درجات طالبات 2024توجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -

المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات القراءة الناقدة 
 لصالح طالبات المجموعة التجريبية .

 وجاءت النتائج كالتالى  -

 



 ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة       الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  

21 

 

 

 

 (1جدول )
لمجموعتين التجريبية والضابطة فى القياس البعدى لاختبار ميارات نتائج الفروق بين ا

 القراءة الناقدة
درجات  ع م العدد المجموعة الميارة

 الحرية
 الدلالة  ت

استنتاج معنى كممة فى 
 ضوء السياق

دال  7.11- 28 0.24 0.93 04 ضابطة
 2.92 1.27 04 تجريبية 2.22عند

استنتاج الفكرة الرئيسو 
 النصمن 

دال  2.49- 28 2.12 2.97 04 ضابطة
 2.91 0.27 04 تجريبية 2.22عند

استنتاج الافكار 
الثانوية المرتبطة 
 بالفكرة الرئيسة 

دال  9.81- 28 0.21 4.47 04 ضابطة
 2.01 22.27 04 تجريبية 2.22عند

دال  2.03- 28 2.90 2.82 04 ضابطة استناج أسموب الإقناع 
 2.41 2.13 04 تجريبية 2.22عند

استنتاج ىدف الكاتب 
 من النص

دال  1.99- 28 2.81 0.27 04 ضابطة
 2.94 2.83 04 تجريبية 2.22عند

التمييز بين الحقيقة 
 والرأى

دال  9.81- 28 0.21 4.48 04 ضابطة
 2.04 22.21 04 تجريبية 2.22عند

التمييز بين الأفكار 
المرتبطة وغير 

 بالنص المرتبطة

دال  7.11- 28 0.22 0.93 04 ضابطة
 2.90 1.28 04 تجريبية 2.22عند

إبداء الرأى فى القضايا 
 المعروضة

دال  2.00- 28 2.93 2.82 04 ضابطة
 2.41 2.10 04 تجريبية 2.22عند

ميارات القراءة الناقدة ) 
 الكمية

دال  1.41- 28 4.83 23.23 04 ضابطة
 0.70 02.17 04 تجريبية 2.22عند

  النتائج السابقة توضج وجود فرق دال احصائيا بين المجموعتين فى التطبيق
 البعدى لمقياس ميارات القراءة الناقدة وبذلك تم قبول الفرض الذى ينص عمى 

( بين متوسطى درجات طالبات 2024توجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -
التطبيق البعدى لاختبار ميارات القراءة الناقدة المجموعة التجريبية والضابطة فى 

 لصالح طالبات المجموعة التجريبية .
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وقد يعزى سبب ذلك إلى استخدام استراتيجية دوائر الأدب التى ساعدت الطالبات  -
عمى اكتساب ميارات القراءة الناقدة نظرا لما تتصف بو ىذه الاستراتيجية من 

التفكير النقدى والتأمل والمناقشة والتفاوض  إتاحة الفرصة لمطالبات للانخراط فى
الاجتماعى حول المعنى مما يسيم بشكل إيجابى فى تنمية ميارات القراءة الناقدة 

 لديين .
وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع العديد من الدراسات التى تناولت استراتيجيات  -

 ( 0220فات )( ، دراسة الشدي0229دوائر الأدب ومنيا دراسة الخوالدة )

وينص عمى ما فاعمية استخدام دوائر الأدب فى تنمية التحصيل نتائج السؤال الثالث : 
 الدراسة لدى طمبات الصف الثانى متوسط بمدية تبوك ؟
 وللإجابة عن ىذا السؤال تم التحقق من الفرض التالى 

( بين متوسطى درجات طالبات 2.24توجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -
وعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى للاختبار التحصيمى لصالح المجم

 طالبات المجموعة التجريبية .  وجاءت النتائج كالتالى 

 (7جدول )
الفروق بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبية فى التطبيق لبعدى 

 لاختبار التحصيمى
 مستوى الدلالة ت ع م العدد المجموعة المستوى 
 2.22دال عند  4.87 0.19 9.72 04 ضابطة التذكر 

 3.89 22.72 04 تجريبية
 2.22دال عند 2.28 3.29 9.08 04 ضابطة الفيم

 2.23 23.21 04 تجريبية
 2.22دال عند 2.12 0.12 9.39 04 ضابطة التطبيق

 3.91 23.43 04 تجريبية
 2.22دال عند 4.77 4.40 29.22 04 ضابطة الدرجة الكمية 

 1.77 08.43 04 تجريبية
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  النتائج السابقة توضج وجود فرق دال احصائيا بين المجموعتين فى التطبيق
 البعدى لاختبار القراءة الناقدة وبذلك تم قبول الفرض الذى ينص عمى 

 
( بين متوسطى درجات طالبات 2.24توجد فرق دال احصائيا عند مستوى ) -

التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى للاختبار التحصيمى لصالح المجموعة 
 طالبات المجموعة التجريبية .

 
تم حساب حجم التاثير لممتغير المستقل عمى المتغيرين التابعين )ميارات القراءة  -

 الناقدة والتحصيل (
 (8جدول ) 

ة والتحصيل لدى حجم تأثير استراتيجية دوئر الأدب فى تنمية ميارات القراءة الناقد -
 طالبات المجموعة التجريبية

 حجم التأثير  D درجى الحرية ت المتغير التابع المتغير المستقل
استراتيجية 
 دوائر الأدب

ميارات القراءة 
 الناقدة 

 كبير 9.89 02 1.41-

 كبير  28.99 02 7.44- التحصيل
  الأدب كبيرا فى يتضح من النتائج السابقة أن حجم تأثير استراتيجية دوائر

تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الثانى متوسط مماا يؤكد 
 فعالية الاستراتيجية فى تحقيق اىدافيا .
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 المصادر والمراجع
( : فعالية بعض استراتيجيات تدريس موضوعات القراءة 0222ابو لين ، وجيو المرسى )

المناسبة لأنماط تعمم طلاب المرحمة الثانوية فى تنمية ميارات القراءة الناقدة والتفكير الابتكارى 
 جامعة عين شمس  –، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية البنات 

 
.مدى فاعمية برنامج مقترح قائم عمى استراتيجية دوائر الأدب (0223الأحمدى ، مريم محمد .)

، 243فى تنمية التذوق الأدبى لدى طالبات المرحمة الثانوية بمدينة تبوك ، مجمة التربية ،
217-291  

 
( . معوقات تنمية ميارات القراءة الناقدة من وجيةنظر معممات 0227الأحمدى ، مريم محمد .)

ات التربويات بالمممكة العربية السعودية . مجمة العموم التربوية . معيد المغة العربية والمشرف
 .249-2،232الدراسات التربوية . جامعة القاىرة ع

 
(: فاعمية استخدام أنشطة قصصية ثرائية فى تنمية بعض ميارات 0227أمام ،منى عبدالباسط )

 القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى .
 

( . إعداد برنامج علاجى لممتخمفين قرائيا من تلاميذ 2990انى حممى عبدالحميد )أمين ،أم
الصف الخامس الابتدائى ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، سوىاج ، جامعة 

 اسيوط 
(.برنامج لتنمية أدء معممى المغة العربية فى تدريس ميارات 0223البوىى ، حنفى محمود )

الناقدة وفاعميتو فى تنمية ىذ الميارات لدى تلاميذىم بالمرحمة الإعددية ، رسالة دكتوراه القراءة 
 غير منشورة ، معيد الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاىرة .

 
،عمان ، 0(. أسس القراءة وفيم المقروء بين النظرية والتطبيق ، ط0222حبيب الله،محمد .)

 دار عمار.
(. معتقدات الكفاية العامة والأكاديمية واتجاه 0222دى سميم المييبى .)الحربى ،حنان حما

الضبط وعلاقتيما بالتحصيل الدراسى فى ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية والأكاديمية لدى 
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عينة من طلاب وطالبات جامعة أم القرى ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، 
 جامعة أم القرى .

( . تقويم ميارات القرءة الناقدة لدى طمبة الصف  الأول 0222مدوح سعود عواد. )الحربى ،م
 الثانوى فى السعودية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة اليرموك ، الأدرن 

 
م(. أثر استراتيجية دوائر الأدب فى تنمية ميارات فيم 0229الخوالدة ، محمد عمى فالح. )

طلاب الصف التاسع الأساسى واتجاىاتيم نحو القراءة ، رسالة ماجستير غير  المقروء لدى
 منشورة ، كمية التربية ،جامعة اليرموك .

 
 (. التدريس نماذجو ومياراتو .القاىرة .عالم الكتب 0229زيتون ، كمال عبدالحميد )

 
ة ، المممكة الأردنية (. الأتصال وتكنولوجيا التعميم الطبعة العربي0222سالم ،عبدالحافظ محمد )

 الياشمية ، عمان ، دار اليازورى العممية لمنشر والتوزيع .
 

(. الموديولات التعميمية :مدخل لمتعمم لذاتى فى 0221الشديفات ،فوزى والطناوى ،عفت .)
 عصر المعموماتية ،القاىرة : مركز الكتاب .

غة العربية ، القاىرة ، دار (. الأسس العامة لمناىج تعميم الم0222طعيمة ، رشدى أحمد .)
 الفكر العربى .

(. فعالية برنامج لغوى فى تنيمية ميارات الاستيعاب القرائى 0228الطنحانى ، راشد أحمد )
والاستماعى لدى طمبة المرحمة الاساسية فى دولة الإمارات العربية المتحدة ، رسالة دكتوراة غير 

 منشورة ، جامعة عمان العربية ، االأردن .
 

م(: برنامج لتنمية ميارات القراءة الناقدة باستخدام الحاسب الآلى 0220عطية، جمال سميمان )
 لطلاب المرحمة الثانوية ، رسالة دكتوراه ير منشورة ، كمية التربية ، جامعة بنيا .

 
م(. تطوير المناىج الدراسية من منظور ىندسة المنيج ، الفاىرة ، 0223عمى ،مجمد السيد .)

 كر العربى .دار الف
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ىـ( .تحديد ميارات القراءة فى المرحمتين المتوسطة 2202العنزى ، عبدالرحمن محمد عبطان )
 والثانوية ،رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة الممك سعود .

 
م( : تنمية مستويات الفيم القرائى 0221العيسوى ، جمال مصطفى والطنحانى ، محمد عبيد )

تمميذات الصف السابع بمرحمة التعميم الأساسى بدولة الإمارات العربية " مجمة دراسات فى لدى 
 ( .222المناىج وطرق التدريس ، العدد )

 
 م( . نماذج التدريس عمان ، الأردن ، دار وائل لمنشر 0222القرنى ،أحمد معيض. )

اتيجيات التعمم النشط فى تعميم (. أثر تنوع استخدام بعض استر 0220ىندى ، محمد حماد )          
وحدة بمقرر الأحياء عمى كتساب بعض المفاىيم البيولوجية وتقدير الذات والاتجاه نحو الاعتماد المتبادل 
لدى طلاب الصف الأول الثانوى الزراعى ، دراسات فى المناىج وطرق التدريس ، العدد التاسع والسبعون 

 ، ابريل 
 المواقع الالكترونية 

مكتبة الممك فيد الوطنية أثناء النشر . المممكة العربية لسعودية . وزارة التربية والتعميم . مشروع فيرسة 
كتب لغتى الخالدة : الصف الثانى المتوسط  -0220الممك عبدالله بن عبد العزيز لتطوير التعميم العام ،

 :لفصل الدراسى الثانى 
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