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و بالقراءة ) (؛ في تنمية ميارات فيم DR-TAاستخدام نشاط التفكير الموجَّ
 المقروء: العامة، والنوعية؛ لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي.

 
 إعداد :

 د / الشيماء السيد محمد محمد عبد الجواد
 مدرس المناىج وطرائق تدريس المغة العربية

 جامعة الإسكندرية –في كمية التربية 
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 ممخص الدراسة بالمغة العربية:
و بالقراءة ) ( في تنمية ميارات فيم DR-TA"استخدام نشاط التفكير الموجَّ

 المقروء: العامة، والنوعية؛ لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي".
و بالقراءة في تنم ية ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ نشاط التفكير الموجَّ
 -ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي. واستخدمت 

 المنيجيف: الوصفي التحميمي، وشبو التجريبي. -في بحث مشكمتيا
 وتمثمت أداة الدراسة في اختبار ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية.

( بيف متوسطي درجات ٘ٓ.ٓ)وأثبتت النتائج وجود فرؽ داؿ إحصائيِّا عند مستوى 
طلاب المجموعتيف: التجريبية، والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيـ المقروء: 
العامة، والنوعية ككؿ، وفي كؿ مستوى مف مستوياتو؛ لصالح المجموعة التجريبية، يعزى 

و بالقراءة مع طلاب المجموعة التجريبية ف ي مقابؿ إلى استخداـ نشاط التفكير الموجَّ
 استخداـ الطريقة المعتادة مع طلاب المجموعة الضابطة.

( بيف متوسطي درجات طلاب ٘ٓ.ٓووجود فرؽ داؿ إحصائيِّا عند مستوى )
المجموعة التجريبية في القياسيف: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات فيـ المقروء: العامة، 

ياس البعدي؛ ماعدا مستوى فيـ والنوعية ككؿ ، وفي كؿ مستوى مف مستوياتو؛ لصالح الق
النص الأدبي؛ برغـ تفوؽ الطلاب في القياس البعدي ليذا المستوى، وارتفاع متوسط 

 درجاتيـ عنو في القياس القبمي؛ فوُجِدَ فرؽ؛ ولكنو لـ يكف دالاِّ.
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Abstract: 
Using Directed Reading-Thinking Activity to Develop the General and the 

Specific Reading Comprehension Skills of Second Year Preparatory 
Students 

The purpose of the present study is to identify the effect of using Directed 
Reading-Thinking Activity to develop the general and the specific reading 
comprehension skills of second year preparatory students. The study adopts 

both the descriptive and the quasi-experimental research methods. A reading 
comprehension test has been administered to assess general and specific 
reading skills. Results suggest that there is a statistically significant difference 
at the level of significance P ≤0.05 between the mean score of the 
experimental group and the mean score of the control group in the post-
administration of the reading comprehension skills test in favour of the 
experimental group which indicates the overall effectiveness of the intervention 
as well as its effectiveness on each of the measured levels. Furthermore, there 
is a statistically significant difference at the level of significance P ≤0.05 
between the mean score of the pre- administration of the test on the 
experimental group and its post administration in favour of post administration 
except for the level of literary text comprehension where differences have not 

been found statistically significant. 
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و با ( ؛ في تنمية ميارات فيم DR-TAلقراءة )استخدام نشاط التفكير الموجَّ
 المقروء: العامة، والنوعية؛ لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي.

 .()إعداد: د/ الشيماء السيد محمد محمد عبد الجواد
 المقدمة:

القراءة عممية تجرى عمى كؿ نص مكتوب؛ لفيمو. ولما كاف الكاتب عند إنتاجو 
عية لمكتابة؛ فلابد مف أف يتمكف القاريء، أو متمقي النص يراعي الميارات العامة، والنو 

النص مف ميارات الفيـ العامة التي يتفؽ فييا القراء جميعًا في تمقييـ النصوص كميا ميما 
 اختمفت بِناىا ؛ وميارات الفيـ النوعية التي يوجبيا اختلاؼ بِنى تمؾ النصوص.

وى نصوص أف الكتب المدرسية ليست س (129م:9777حسني عصر)وذكر 
( مكتوبة في بنيتيف: ظاىرة، وباطنة؛ الأولى: تراىا Continuous Textsمتصمة )

الأعيف، والثانية: تسعى وراءىا الأذىاف؛ مف خلاؿ عممية القراءة التي يجب أف تكوف عملًا 
متعدد المستويات متدرجة في الغوص نحو البِنى العميقة لممقروءات في تمؾ الكتب 

ظواىر تمؾ الكتب، والمباني الصرفية، والجمؿ التي تضـ الكممات؛  المدرسية؛ بدءًا مف
حتى يصؿ القراء إلى الدلالات المقصودة؛ وىنا يتحقؽ الفيـ الذي ىو غاية القراءة، ويكوف 

 القاريء قادرًا عمى التعبير عما قرأه )فيمو( في شكؿ شفيي، أو تحريري، أو ىما معًا.
يُنظر إلييا عمى أنيا نوع مف النشاط وأضاؼ أف قراءة تمؾ الكتب يجب أف 

نما يتجاوزه إلى التحميؿ، ثـ يصؿ إلى التركيب.  الذىني، يبدأ بالتعرؼ، ولا يقؼ عنده؛ وا 
أف مجموعة الخبراء عالية المستوى  (976م : 2193رأفت رضوان )وذكر 

ا ىو بالاتحاد الأوروبي اقترحت تقسيـ القرائية إلى ثلاثة مستويات مختمفة؛ عمى غرار م

                                                 
   جامعة الإسكندرٌة. –مدرس المناهج وطرائق تدرٌس اللغة العربٌة فً كلٌة التربٌة 
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القرائية وىو:  -(، ويتضمف المستوى الثالث منياPISAموجود في اختبارات بيزا )
القدرة عمى استخداـ ميارات القراءة؛ لفيـ نصوص  -(Multiple Literacyالمتعددة )

متنوعة الموضوعات، وتحميميا، ونقدىا ، وكذلؾ استخداـ ميارات الكتابة في إنتاج 
 نصوص متنوعة الموضوعات.

ـ يجب تعويد الطلاب قراءة نصوص متنوعة بتنوع أنظمة المعرفة المختمفة، ومف ث
 وتنمية ميارات فيميا: العامة، والنوعية.

 المشكمة:
ريتشارد بيتش،وديبورا ذكر كؿ مف:

أف فيـ القاريء النصَّ  –(Beach,R&Appleman,D,1984:118-119آبميمان
عمى ألفتو بفِكَر النص  –بدورىا  –ديعتمد عمى قدرتو عمى تصور بنية النص التي لا تعتم

أف معرفة فحسب؛ ولكف عمى الطريقة التي تسمط البنية بيا الضوء عمى ىذه الفِكَر. و 
يو لاستخداـ الاستراتيجيات المناسبة نمط ىذا النص.  القاريء بنية النص توجِّ

أف الطلاب يواجيوف صعوبة مع نصوص الدراسات الاجتماعية،  -أيضًا  –وذكرا 
، والرياضيات في الكتب المدرسية؛ لا بسبب احتوائيا معمومات غير مألوفة بالنسبة والع موـ

نما لكونيا منظمة؛ وفقًا لبِنَى شارحة غير مألوفة نسبيِّا.  إلييـ فحسب؛ وا 
(؛ مف أف Armbruster,B.B,1988)بوني أرمبرسترويتفؽ مع ذلؾ ما ذكره 

ا أثر داؿ في فيـ النص، وأف المشكلات الاختلافات في معرفة المحتوى يمكف أف يكوف لي
التي يعانييا الطلاب في قراءة مجالات المحتوى المختمفة ترجع إلى: افتقادىـ متطمبات 
معرفة المحتوى اللازمة لفيـ النص، أو أف لدييـ المعرفة المناسبة؛ ولكنيـ يفشموف في 

يا تتداخؿ مع تعمـ المحتوى الإفادة منيا في أثناء القراءة، أو لدييـ معرفة بالمحتوى؛ ولكن
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الجديد، وأف الطلاب قد يتعمموف قميلًا عف استراتيجيات الفيـ الرئيسة، وقميلًا جدًا عف 
 كيفية تطبيقيا عمى المحتوى المقروء. 
 Texas Education) وكالة تكساس التعميميةويتفؽ مع ما سبؽ ما أوردتو 

Agency,2002)  الطلاب صعوبة في الوصوؿ مف أنو مف دوف فيـ بنية النص سيجد
إلى معنى النص المقروء، وأف البحوث قد أثبتت وجود علاقة قوية بيف فيـ الطلاب بنية 

 النص، وفيميـ المقروءَ.
 Lee,C.D) كارول لي، وأنيكا سبراتميوذكر كؿ مف: 

&Spratley,A,2010 أف القراء في مرحمة المراىقة يواجيوف صراعًا مع النص؛ لعدة )
 ثؿ في:أسباب، تتم
 .معرفة الكممات 
 .المعرفة العامة بموضوعات النصوص، وبِناىا 
 .معرفة ما يمكف فعمو إذا أُعيؽ الفيـ 
  .الكفاية في مراقبة فيميـ الذاتي لممقروء 

أف الفارؽ بيف القراءة فيما قبؿ المرحمة الابتدائية، والقراءة في  -أيضًا  –وأوضحا 
( إلى القراءة لمتعمـ Learning to Readالقراءة )ىذه المرحمة؛ يكمف في التحوؿ مف تعمـ 

(Reading to Learn) وأف القراء المراىقيف يحتاجوف ثقافة خاصة بأنظمة المعرفة .
disciplinary literacy) ؛ لأف كؿ نظاـ معرفي ، أو مجاؿ مف مجالات المحتوى يستمزـ)

ذا المجاؿ، كما يتطمب نوعًا أنواعًا محددة مف المعرفة السابقة بكيفية قراءة النصوص في ى
ا مف القراءة.    خاصِّ
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ولما كانت كتب القراءة ذات الموضوعات المتعددة تتناوؿ نصوصًا ذات بِنى 
متنوعة ؛ ما بيف: الشارح، والإقناعي، والأدبي؛ فتعدد ىذه البنى قد يوجِد الصعوبة ذاتيا 

 التي يواجييا الطلاب مع المواد الدراسية المختمفة.
نت معالجة النصوص المقروءة في حصتي: القراءة، والنصوص تجرى في ولما كا

إطار تقميدي؛ بحيث يُعرَض النص، ثـ تنُاقش الكممات الصعبة، والفِكر، ومواطف الجماؿ، 
ثـ تنتيي الحصة مف دوف أف يُعطى الطلاب الفرص لإعماؿ أذىانيـ؛ مف توقع ما سيدور 

لتعبير عف النص في صور مختمفة، تعكس عميو النص، وما فيو مف أحداث، ومحاولة ا
مدى فيميـ إياه، ومف دوف تفريؽ بيف البنى المختمفة لمنصوص، وما يمزميا مف ميارات 

 فيـ نوعية.
و بالقراءة كاستراتيجية  -لذلؾ سعت ىذه الدراسة إلى استخداـ نشاط التفكير الموجَّ

العامة التي تناسب بنية أي لتنمية ميارات فيـ المقروء:  -مف استراتيجيات فيـ المقروء
نص، والنوعية التي تختمؼ باختلاؼ تمؾ البنية؛ بحيث يمكف الاستفادة مف الإجراءات 
العامة للاستراتيجية، وفي الوقت ذاتو ربطيا بنوع النص، وتنمية ميارات فيمو النوعية التي 

المواد تختمؼ؛ باختلاؼ بنيتو؛ ومف ثـ يمكف نقؿ أثر التعمـ مف حصص القراءة إلى 
 الدراسية المختمفة؛ فتتحوؿ العناية مف تعمـ القراءة إلى القراءة مف أجؿ التعمـ.

وبرغـ وجود دراسات أجريت في ىذا المجاؿ عمى المستوييف: العربي، وغير 
عمى الجانب العاـ فقط مف ميارات فيـ  -في حدود عمـ الباحثة  –العربي لكنيا ركزت 

لنص ، ولا الميارات النوعية اللازمة لفيـ كؿ بنية ؛ المقروء، ولـ تتطرؽ إلى بنية ا
 باستخداـ ىذه الاستراتيجية؛ وىذا ما سعت الدراسة الحاضرة إلى التأكد مف أثره.

 وعُبِّر عف المشكمة في الأسئمة الآتية: 
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و بالقراءة ) -ٔ ( في تنمية ميارات فيـ DR-TAما أثر استخداـ نشاط التفكير الموجَّ
 النوعية لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي؟المقروء: العامة، و 

و بالقراءة ) -ٕ ( في تنمية ميارات فيـ DR-TAما أثر استخداـ نشاط التفكير الموجَّ
 المقروء العامة لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي؟

و بالقراءة ) -ٖ ( في تنمية ميارات فيـ DR-TAما أثر استخداـ نشاط التفكير الموجَّ
 صؼ الثاني الإعدادي؟النص الشارح لدى طلاب ال

و بالقراءة ) -ٗ ( في تنمية ميارات فيـ DR-TAما أثر استخداـ نشاط التفكير الموجَّ
 النص الأدبي لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي؟

و بالقراءة ) -٘ ( في تنمية ميارات فيـ DR-TAما أثر استخداـ نشاط التفكير الموجَّ
 النص الإقناعي لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي؟

 :الحدود
دروس القراءة، والنصوص في الوحدتيف: الثانية، والثالثة مف كتاب المغة  -ٔ

العربية المقرر عمى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي في الفصؿ الدراسي الثاني 
 ـ.ٕٚٔٓ/  ٕٙٔٓلمعاـ الدراسي 

النصوص: الشارحة، والأدبية، والإقناعية ؛ لأنيا ىي أنواع النصوص  -ٕ
 العربية المقرر عمى طلاب العينة. المتضمنة في كتاب المغة

 :المنيج
  الوصفي التحميمي: في تحميؿ النصوص المقررة عمى عينة الدراسة، وتحديد

 أنواع ىذه النصوص، والميارات العامة، والنوعية اللازمة لفيميا.
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  ،شبو التجريبي: في تجربة الدراسة التي اعتمدت عمى المجموعتيف: التجريبية
 والضابطة.

 

 :اتالمتغير 
 .و بالقراءة  المتغير المستقؿ: نشاط التفكير الموجَّ
  .المتغير التابع: ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية 

 :الأداة
 اختبار ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية )مف إعداد الباحثة(.

 :المصطمحات
و بالقراءة )  The Directed Reading-Thinkingنشاط التفكير الموجَّ

Activity:) 
إحدى استراتيجيات فيـ المقروء القائمة عمى نشاط المتعمـ قبؿ القراءة، وفي 
أثنائيا، وبعدىا؛ فقبؿ القراءة يعرض المعمـ عنواف الدرس؛ مصحوبًا ببعض الصور، ثـ 
يطمب إلى الطلاب توقُّع ما سيدور عميو النص، وفي أثناء القراءة يحاولوف التحقؽ مف 

عف أدلة، تدعـ ىذا التوقُّع، أو  -في النص  –ئو ؛ باحثيف صحة ما توقعوه، أو خط
تدحضو، كما يكمَّفوف تنفيذ مناشط متعمقة بنوع النص؛ لتنمية ميارات الفيـ: العامة، 
والنوعية. وأما بعد القراءة فيُكمَّفوف تطبيؽ ما تعمموه مف ميارات عمى نصوص جديدة مف 

بوا عمييا في أثناء   الحصة.نوع النصوص التي دُرِّ
 :ميارات الفيم العامة

مدى تمكف طلاب الصؼ الثاني الإعدادي مف تمقي النص المقروء؛ بحيث 
يحددوف ما في النص مف معافٍ مناسبة، يكتشفونيا مف خلاؿ السياؽ، كما يحددوف الفِكَر 
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الرئيسة والفرعية في النص، وما فيو مف معافٍ ضمنية، ويوظِّفوف علامات الترقيـ في أثناء 
قراءة؛ محدِّديف سبب استخداـ كؿ علامة منيا، ويقترحوف أكثر مف عنواف لمنص المقروء، ال

ثـ يمخصوف النص في لغتيـ الخاصة؛ مراعيف شروط كتابة الممخص. ويُستدؿ عمى ذلؾ؛ 
 مف خلاؿ اختبار الدراسة )الجزء الخاص بميارات فيـ المقروء العامة(.

 :ميارات الفيم النوعية
الصؼ الثاني الإعدادي مف تمقي النص المقروء؛ وفقًا لنوع مدى تمكف طلاب 

يحدد الطالب المشكلات الواردة في النص، كما يكتشؼ النص؛ ففي النص الشارح: 
العلاقات الواردة فيو، ويضع أكثر مف حؿ لمشكمة وردت في النص، ويرسـ خريطة معرفة 

النص، ويستخرج مواطف يميز الحقيقي مف المجازي في تعبر عنو. وفي النص الأدبي: 
دلالة بعض التعبيرات فيو. وفي النص الإقناعي: الجماؿ المتضمنة فيو ، كما يستنتج 

يحدد موقؼ الكاتب، وآراءه، والأدلة التي دعَّـ بيا ىذه الآراء، ويحكـ عمى مدى قدرة 
إياىا، كما الكاتب عمى إقناع القراء بأدلتو، وعمى مدى الترابط بيف الآراء، والأدلة المدعِّمة 

يرسـ خريطة معرفة تعبر عف ىذا النص. ويُستدؿ عمى ذلؾ؛ مف خلاؿ اختبار الدراسة 
 )الجزء الخاص بميارات فيـ المقروء النوعية(.  

 

 إطار الدراسة النظري:
 فيم المقروء:طبيعتو، العوامل المؤثرة فيو، ومياراتو: العامة، والنوعية:

عماؿ الذىف؛ تمييدًا لفيميا، القراءة عممية يجرى فييا استقباؿ ال رموز المكتوبة، وا 
وىي عممية ذات بعديف؛ ذىني، وآلي؛ البعد الآلي يبدأ حينما يواجو القاريء النص فيتمثؿ 
ما فيو مف بنية سطحية بكؿ ما فييا مف حروؼ، وكممات، وجمؿ، وفقرات، وعلامات 

 ترقيـ، فضلًا عف فحص بنية النص المقروء.
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نو مف صور عف أما العمؿ الذىني ف يبدأ بعدما يستدخؿ القاريء في ذىنو ما كوَّ
البنية السطحية؛ معالجًا إياىا، ومضفيًا عمييا المعنى؛ فالمعنى ليس موجودًا في النص؛ 
نما ىو في بنية القاريء المعرفية، يضفيو عمى النص. ولو كاف المعنى موجودًا في  وا 

د لمنص؛ ولكف اختلاؼ المعاني مرجعو النص؛ لاتفؽ القراء كميـ جميعًا عمى معنى واح
اختلاؼ الأفياـ، والبنى المعرفية، والمعالجات الذىنية لما في سطح النص، فضلاً عف 

 اختلاؼ السياقات المحيطة بالقراء في أثناء عممية القراءة.
إذا كانت القراءة أنو   (Cruse,A,M,2007:28)أنيتا ماري كروزوذكرت 

مدخلًا قائمًا عمى العمميات لمفيـ الذي يشجع القراء عمى عممية تفكير؛ فإنيا تتطمب 
 التفكير.

( أف Lee,C.D &Spratley,A,2010) كارول لي، وأنيكا سبراتميوذكر 
نما ىي نتيجة لتفاعلات  القدرة عمى فيـ النصوص المكتوبة ليست ثابتة، ولا استاتيكية؛ وا 

والمعرفة السابقة، وأىداؼ ديناميكية بيف كؿ مف: متطمبات النص، والاستراتيجيات، 
 القاريء.

 نوفيتا أريانتيكما ذكرت  –وفي فيـ المقروء يكوف إجراء الاستدلالات
(Arianti,N,2013)-  جانبًا ميمِّا لفيـ النص المقروء بنجاح؛ وىذا ما يجرى تعميمو في

جراء الاستدلالات عمى النص في أثناء عمم ية المراحؿ العميا؛ فيتعمـ الطلاب التنبؤ، وا 
 التعمـ؛ لفيمو بشكؿ صائب، وتحقيؽ ىدؼ التعمـ بنجاح.

وفيـ المقروء ما ىو إلا عممية تفاعؿ بيف القاريء، والنص؛ حيث يبدأ القاريء 
بالنص، يتمثؿ بنيتو السطحية؛ محاولًا اختراقيا، والنفاذ إلى البنية العميقة الكامنة وراءىا، 

ف شبكة مف العلاقات بينو -في ذلؾ –وىو  وبيف النص، وبينو وبيف ذاتو؛ حيث يجري  يكوِّ
 -ىو –حوارًا مع ذاتو في ضوء ما تمثمو مف النص، فيدمج نتائج ىذا التمثؿ مع بنيتو 
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يختمؼ؛ وفقًا لاختلاؼ المعارؼ  –كما ذُكر سمفًا  –المعرفية؛ وىنا يحدث الفيـ الذي
راءة، فضلًا عف اختلاؼ السابقة لدى القراء، والسياقات، والمناخ الذي تجرى فيو عممية الق

 بنية النص ذاتو.
رشا فيتحدد دوره في نوعيف مف المصادر الداخمية، حددتيما أما بالنسبة لمقاريء؛ 

 ؛ وىما:( 35م: 2195عبد الله )
  المعرفة السابقةPrior Knowledge: 

بكؿ ما تشممو مف خبرات سابقة، ومعمومات، يدركيا القاريء في أثناء عممية 
تي يمكف تنميتيا، والعمؿ عمى إثرائيا؛ مف خلاؿ استخداـ بعض الاستراتيجيات القراءة؛ وال
 المختمفة.
  الاستعداد الذىنيMental Disposition: 

ويقصد بو: رؤية القاريء، وتقييمو لنفسو؛ مف خلاؿ بعض النقاط؛ مثؿ: دافعيتو 
 يولو، واتجاىاتو.نحو القراءة، مدى ثقتو بنفسو، قدرتو عمى الربط والمكاممة، فضلًا عف م

ريتشارد بيتش، كما ذكر كؿ مف:  –تساعد القاريء؛ فمعرفة بنية النص وأما
 فيما يأتي: -(Beach,R&Appleman,D,1984:116-118) وديبورا آبميمان

  المعمومات وثيقة الصمة مف النص؛ ففي بنية )المشكمة/ الحؿ(استدعاء–
كمة، والحموؿ الممكنة يستدعي القاريء المقترحات التي تصوغ المش -مثلاً 

 لتنظيـ المعمومات التي تفسِّر المشكلات، والحموؿ.
  التنبؤ بالتطورات اللاحقة في النص؛ فبمجرد معرفة القاريء الطريقة التي بُني

 بيا النص؛ يمكنو التنبؤ بالتطور المنطقي لمنص.
 .تعمـ استراتيجيات مختمفة لقراءة أنماط مختمفة مف النصوص 
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 ،أو الروابط المنطقية بيف الجمؿ، والفِكَر. تحديد العلاقة 
   .تنظيـ المعمومات في أسموب معيف 

أف ملامح النص تؤثر في الفيـ بشكؿ  (51م : 2195رشا عبد الله )وذكرت 
كبير؛ حيث إف النصوص يمكف أف تكوف سيمة، أو صعبة ، كما يعتمد مستوى الصعوبة، 

معرفة القاريء، وقدراتو، كما يعتمد فيـ أو السيولة عمى التفاعؿ بيف معمومات النص، و 
 النص عمى مدى وضوح محتواه بالنسبة لمقاريء؛ مما يزيد مف فرص فيمو إياه.

أف غالبية  -في موضع آخر -(53م : 2195رشا عبد الله )وأضافت 
استراتيجيات القراءة داخؿ مجالات المحتوى تتطمب مف الطلاب في أثناء تطبيقيا؛ 

والتركيز عمى معينات القاريء الموجودة بالنص، والعمؿ مف  ملاحظة ملامح النص،
خلاليا؛ فيذه المعينات تمد الطلاب بإلماعات، أو ىاديات، تساعدىـ في التركيز عمى 
المفيومات الميمة، كما تساعدىـ في تكويف إطار ذىني لاستخداـ الفِكَر التي يقرؤنيا، 

 دعاء.وتنظيميا؛ ومف ثـ تيسير عمميات التذكر، والاست
 في الدراسة الحاضرة فيما يأتي: ميارات فيم المقروء العامةوقد تمثمت 

 .تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ 
 .تحديد الفِكَر الرئيسة، والفرعية في النص 
 .توظيؼ علامات الترقيـ في فيـ النص 
 .استنتاج المعاني الضمنية في النص 
 .اقتراح عنواف مناسب النص 
 لمقروء.تمخيص النص ا 
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وىذه الميارات يؤدييا القاريء في أثناء قراءتو أي نص ميما اختمفت بنيتو. وبرغـ 
اشتراؾ النصوص في ىذه الميارات العامة؛ فإنيا تتطمب ميارات نوعية، تختمؼ باختلاؼ 

 بنية كؿ منيا؛ وىذا ما يعرضو الجزء الآتي.
 :()أنواع النصوص، وبنية كل نوع، وأثرىا في الفيم

 (:Expository Textالشارح )النص  (9)

الػػػػػنص الشػػػػػارح وصػػػػػفي فػػػػػي أصػػػػػمو؛ ولكنػػػػػو يزيػػػػػد عػػػػػف الػػػػػنص الوصػػػػػفي بدعمػػػػػو 
يضاحات، فضلا عف أنواعو العديدة التي يتخذىا؛ والتي تختمؼ تبعا  الموصوفات بأمثمة، وا 

 لغرض الكاتب منيا.
: براندددددددددددددون، وبراندددددددددددددون؛ وسددددددددددددمالي، وآخددددددددددددرون          وذكػػػػػػػػػػػػر كػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػف

(Brandon,L&Brandon,K,1993:381);(Smalley, R. and 
Others,2001:82)  أف الكتابة الشارحة توضح شيئًا مػا، وفييػا تػدعـ الفكػرة الرئيسػة

 بالمعمومات، والشرح، والإيضاحات، والحقائؽ، والأمثمة، والتفصيلات.
بأنو: النص الذي يُكتب؛ لتقديـ معمومات  (62م : 2195رشا عبد الله )وعرفتو 
نت ىذه المعمومات عممية، أـ تاريخية، أـ ثقافية، أـ اجتماعية، أـ غيرىا، محددة؛ سواء أكا

مع محتويات المواد الدراسية  -عادة  -وأحيانًا يطمؽ عميو: "النص التفسيري"، ويستخدـ
، والرياضيات، والحاسب الآلي، والجغرافيا، والتاريخ،  التي تحتوي معمومات؛ مثؿ: العموـ

 والمغة العربية.
 ص الشارح:بنية الن

                                                 
  ،ًاقتصرت الدراسة الحاضرة على ثلاثة أنواع فقط من النصوص؛ هً: النص الشارح، والإقناع

 النصوص المقررة على طلاب العٌنة.  والأدبً ؛ بما ٌتناسب مع
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يضػػػاحات،  لمػػػنص الشػػػارح بنيػػػة تػػػدعـ فِكَػػػر منشػػػئو بتفصػػػيلات، وأمثمػػػة، وشػػػروح، وا 
ومقارنػػات؛ بمػػا يسػػيـ فػػي تنظػػيـ الفِكَػػر، والمعمومػػات، وتيسػػير فيميػػا بالنسػػبة إلػػى المتمقػػي، 
وتمثػػؿ ىػػذه جميعػػا ميػػارات نوعيػػػة، يخػػتص بيػػا الػػنص الشػػػارح؛ أي أنػػو أعػػـ، وأشػػمؿ مػػػف 

نما يدعـ ىذا الوصؼ بغير نوع مف النص الوصفي؛ إذ لا يك تفي بمجرد وصؼ الظاىرة؛ وا 
 الوصؼ؛ كالتصنيؼ، والتعريؼ، والتحميؿ، والمقارنة، وغيرىا.

أف النصػوص الشػارحة  (Şahin,A,2013:58,62أيفر ساىين )وذكرت دراسة 
أصػػعب، وأكثػػر تعقيػػدًا مػػف النصػػوص القصصػػية؛ بسػػبب بنيتيػػا؛ لأف النصػػوص القصصػػية 

لاتساؽ، والتنبؤ، والسبب والنتيجة، أما النصوص الشارحة فتُكتػب؛ لتقػدـ لمقػراء تعتمد عمى ا
معمومػػات جديػػدة، كمػػا أنيػػا تتعامػػؿ مػػع مفيومػػات مجػػردة؛ ومػػف ثػػـ يجػػد القػػراء صػػعوبة فػػي 

 فيميا.
وقػد وجػدت تمػؾ الدراسػػة فرقػًا دالاِّ إحصػائيِّا بػيف درجػػات الطػلاب فػي فيػـ المقػػروء؛ 

ية بشكؿ أفضؿ مف النصوص الشارحة في الصفيف: الرابػع، حيث فيموا النصوص القصص
 والخامس الابتدائييف.

 Texas Education) وكالدددة تكسددداس التعميميدددةويتفػػػؽ ذلػػػؾ مػػػع مػػػا أوردتػػػو 
Agency,2002) ؛ مػػػف أف الطػػػلاب يػػػألفوف النصػػػوص القصصػػػية أكثػػػر مػػػف النصػػػوص

 الشارحة.
 Texas) تعميميدةوكالدة تكسداس الكمػا أوردت  –وتتنػوع بنيػة الػنص الشػارح 
Education Agency,2002)- :ما بيف 

 ( المشػػػػػػكمة، والحػػػػػػؿproblem-solution يقػػػػػػدـ الػػػػػػنص مشػػػػػػكمة، والحمػػػػػػوؿ :)
 الممكنة ليا.
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 ( الوصػػػػػػػؼdescription يقػػػػػػػدـ الػػػػػػػنص تفصػػػػػػػيلات محػػػػػػػددة لموضػػػػػػػوع، أو :)
 شخصية، أو حدث، أو فكرة.

 ( علاقػػات السػػبب، والنتيجػػةcause-and-effect relationships:)  يػػربط
 النص الأحداث )الآثار( بمسبباتيا.

 ( التعػداد، والتفيػيءenumeration or categorizing يػنظَّـ الػنص؛ عػف :)
طريؽ القوائـ، أو تجميع العناصر معًا. وىنا يوجِد الكاتب الألفػة بػيف القػاريء، 
والمعمومػػػات الجديػػػدة؛ عػػػف طريػػػؽ وضػػػعيا فػػػي قػػػوائـ، أو فئػػػات مػػػع معمومػػػات 

 إليو.  مالوفة بالنسبة
 ( التتػػابعsequencing يقػػدـ الػػنص معمومػػات فػػي ترتيػػب زمنػػي، أو تقػػدمي؛ :)

مثػػػؿ: الأفعػػػاؿ التػػػي تقػػػود إلػػػى حػػػدث تػػػاريخي ميػػػـ، أو الخطػػػوات المتبعػػػة فػػػي 
 تجربة عممية.  

 ( المقارنػػػةcomparison يشػػػير الػػػنص إلػػػى أوجػػػو الشػػػبو، والاخػػػتلاؼ بػػػيف :)
 أو الأماكف، أو الأحداث.موضوعيف، أو أكثر؛ كالفِكَر، أو الأشخاص، 

ومػف خػػلاؿ مػا سػػبؽ عرضػو عػػف الػػنص الشػارح، وطبيعتػػو، وبنيتػو؛ يمكػػف اسػػتنتاج 
 ميارات فيمو النوعية التي اعتمدت عمييا الدراسة الحاضرة؛ وىي:

 .التمييز بيف الحقيقة، والرأي 
 .استنتاج أوجو الشبو، والاختلاؼ 
 .تحديد المشكلات الواردة في النص 
 ات الواردة في النص؛ مثؿ: )السبب / النتيجة(، و)المشكمة / اكتشاؼ العلاق

 الحؿ(، و)التناقض(، والتفسير. 
 .وضع أكثر مف حؿ لمشكمة وردت في النص 



 ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة       الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  

81 

 

 

 

 .رسـ خريطة معرفة لمنص الشارح 
 

 (: Literary Textالنص الأدبي ) (2)

أف النص الأدبي سياؽ مف الجمؿ النحوية  (969م : 2113حسني عصر )ذكر 
لشكؿ في النص(، خرج مف الاستعماؿ الحقيقي لمغة إلى المجاز، والعاطفة، )وىذا ىو ا

والإيحاء، والخياؿ )وىذا ىو مضموف النص(؛ حيث يعجز الكلاـ الحقيقي عف الوفاء بما 
في شعور المبدع؛ فيستخدـ تحويرات عديدة في الجمؿ، والتراكيب؛ ليعبر بيا عف تجربتو 

 الشعورية.   
أف الشعر ليس لغة صريحة أكثر منيا  (222م : 2193فاطمة قلال )وذكرت 

في بعض الأحياف  –مممِّحة؛ لاعتمادىا الكبير عمى أضرب البياف؛ مما يستدعي القاريء 
إلى التأمؿ الطويؿ؛ لمولوج إلى معاني القصيدة؛ فالشاعر يممؾ القدرة عمى التلاعب  –

ت إليو نفسو مف مشاعر، وسيمة لمتعبير عما جنح –بذلؾ  –بالمغة، فيوظفيا؛ لتكوف 
وعواطؼ. وكذا محاولة منو لنقؿ صوره الإبداعية لمقاريء؛ مستعينًا بمختمؼ أدوات التبميغ؛ 
مف تراكيب، وأبنية لغوية، وصور مف نسج خيالو؛ حتى يعيش القاريء تجاربو، ويتفاعؿ 

 معيا.
 بنية النص الأدبي:

تو السطحية؛ مف حيث يتشابو النص الأدبي مع أي نوع آخر مف النصوص في بني
شكلًا، ومبانيَ، وصرفًا،  –(959م: 2114حسني عصر )كما ذكر  –إف في كؿ نص

وتراكيبَ، وجملًا. ويختمؼ الشكؿ فيو؛ مف حيث الجنس؛ ففي الشعر شكؿ مختمؼ عف 
 النثر؛ في الشعر البيت، وفي النثر الفقرة.
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ف كانت معالجة النصوص الأدبية تختمؼ حسب المرحمة الدراس ية؛ ففي المرحمة وا 
الإعدادية يُكتفى بالإشارة إلى مواطف الجماؿ في النص، ويمكف تنمية قدرة الطالب عمى 
التفريؽ بيف الحقيقي، والمجازي في النص، ودلالتو، والجماؿ فيو مف دوف تصريح بأي 

 مصطمح بلاغي.
تختمؼ  أما في المرحمة الثانوية؛ فيدرس الطلاب فرعًا كاملًا؛ ىو البلاغة؛ ومف ثـ

معالجة النصوص الأدبية؛ مف حيث التصريح بالمصطمحات البلاغية؛ سواء أكاف ذلؾ في 
 عمـ البياف، أـ المعاني، أـ البديع.

ومف خلاؿ ما سبؽ عرضو عف النص الأدبي، وطبيعتو، وبنيتو؛ يمكف استنتاج 
 ميارات فيمو النوعية التي اعتمدت عمييا الدراسة الحاضرة؛ وىي:

 قي مف المجازي في النص.الحقي تمييز 
 .استخراج مواطف الجماؿ المتضمنة في النص 
  دلالة بعض التعبيرات في النص.استنتاج 

 

 (:Persuasive Textالنص الإقناعي ) (1)

ىو النص الذي يتبنى فيو الكاتب رأيًا معينًا، أو وجية نظر، يحاوؿ إقناع القاريء 
ودعـ ذلؾ بالشروحات، والأمثمة  بيا؛ مف خلاؿ ما يورده مف أدلة، وأسانيد منطقية،

 المناسبة.
وأحمد زينيم أبو  ،م(2111مارجريت دايرسون )ولو مكونات ذكرىا كؿ مف: 

 فيما يأتي:  م(2119حجاج )
 وىي الجممة التي سيجرى برىنتيا، أو إثباتيا، أو الحفاظ عمييا جممة الأطروحة :

 ضد وجيات النظر المعارضة إياىا.
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  :)ي شيء ما يزعـ المؤلؼ أنو صحيح.وىالدعاوى )المزاعم 
 :سمسمة مف الأدلة المدعمة، أو الأسباب التي تعطَى؛ لإقناع القاريء  الأدلة

 بالاعتقاد في الزعـ، وجعؿ الأطروحة معقولة، أو جديرة بالتصديؽ.
 :الحقائؽ، والأمثمة، والشروحات، وموافقة مَف ىـ في السمطة المتصمة بالزعـ؛  الدعم

 اقيتو.والتي تعطيو مصد
 )وىو عرض وجية نظر ، يقدميا المحتج في موضوع جدلي؛ الرأي )المقولة :

للإجابة عف سؤاؿ، أو حؿ مشكمة معينة، ويمكف أف يتخذ شكلًا خبريِّا سرديِّا، أو 
 تقويميِّا. وقد يتخذ منحى تعريفيِّا تحديديِّا، وقد يكوف في شكؿ عبارة سببية تنبؤية.

 بنية النص الإقناعي:
لإقناعي بنية، تعبر عػف رأي محػدد تبنػاه الكاتػب، وحػاوؿ بثػو إلػى المتمقػي؛ لمنص ا

شػػػراكو معػػػو فػػػي ىػػػذا الػػػرأي؛ داعمػػػا ذلػػػؾ بالأدلػػػة، والأمثمػػػة،  رغبػػػة منػػػو فػػػي إقناعػػػو بػػػو، وا 
 والأسانيد المنطقية.

 العلاقة بين النصين: الشارح، والإقناعي:

ريتشارد بيتش ، وديبورا آبميمان  ذكر كؿ مف:
(Beach,R&Appleman,D,1984:122)–  أف الكتابة الإقناعية نمط )أكثر مف

كونيا بنية( مف أنماط الكتابة الشارحة. وفييا يريد الكاتب التأثير في الجميور بأسموب 
فقد يريد مف الجميور أف يكوف متعاطفًا، أو مقتنعًا، أو محدِّدًا شيئًا ما مع ذكر  معيف؛
 السبب.

أنو عادة ما يتداخؿ الوصؼ، أو  (14م: 2119أحمد زينيم أبو حجاج )وذكر 
التفسير مع الكتابة التي تستيدؼ الإقناع. إلا أف الإقناع في تمؾ الحالة يبقى ىدفًا رئيسًا 
في ىذا النوع؛ إذ يكوف لمعظـ مواقؼ الكتابة ىدؼ رئيس واحد. وعف طريؽ احتفاظ 



 ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة       الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  

898 

 

 

 

جيات المثمى لتحقيقو، الكُتاب بيذا اليدؼ، وتركيزىـ عميو يمكنيـ اختيار الاستراتي
 وتحديدىا.

؛ مف أف (14 - 13م : 2194ألمازة راجح خطابية )ويتفؽ مع ذلؾ ما ذكرتو 
ثمة علاقة بيف نمطي الكتابة: الجدلية، والتفسيرية تتمثؿ في أنيما نمطاف مف أنماط الكتابة 

ا،أو تعديميا. الإعلامية التي تُعنى بنقؿ المعمومات، والمعارؼ، والحقائؽ الجديدة،أو تطويرى
وبرغـ وجود ىذه الروابط بيف أنماط الكتابة الإعلاميّة؛ فثمة اختلاؼ بينيا؛ مف حيث البِنى 
، والمقاصد، والميزات؛ وىوالذى يجعؿ أحدىا غالبًا ظاىرًا برغـ تداخميا الطبعي، أوتداخؿ 
نع بعضيا في النص الواحد أحيانا؛ فمثلا الغرض الأساس مف النمط الجدلي ىو أف يق

عمى البراىيف، والأدلّة، والحجج المنطقية، وأف يوجو  -في ذلؾ -الكاتبُ القارئَ؛ معتمدًا
 -في معالجة المسائؿ -عنايتو إلى قضيتو الميمة، والتأثير فيو؛ ليتبنى رأيو؛ مستخدِمًا

 المناقشة المنطقية، والأسموب المنيجي العممي.
يحمؿ الكاتب القضية إلى  أما الغرض الأساس مف النمط التفسيري ؛ فيو أف

أسباب، ونتائج مف وجية نظره؛ لمحاولة الوصوؿ إلى تفسير مقنع للآخريف؛ مدلِّلًا 
 بالحجج، والأمثمة التوضيحية، ومُبديا الأسباب، والأدلة، ومُستخدمًا لغة منطقية مقنعة.

ومف خلاؿ ما سبؽ عرضو عف النص الإقناعي، وطبيعتو، وبنيتو؛ يمكف استنتاج 
 ات فيمو النوعية التي اعتمدت عمييا الدراسة الحاضرة؛ وىي:ميار 
 .تحديد موقؼ الكاتب، وآرائو؛ مف خلاؿ النص 
 .تحديد الأدلة التي دعَّـ بيا الكاتب آراءه في النص 
 .الحكـ عمى مدى قدرة الكاتب عمى إقناع القراء بأدلتو 
 لكاتب ىذه الآراء في الحكـ عمى مدى الترابط بيف الآراء، والأدلة التي دعَّـ بيا ا

 النص.
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 .رسـ خريطة معرفة لمنص الإقناعي 

لابد مف اختيار  –سواء العاـ منيا، أـ النوعي  -ولتنمية ميارات فيـ المقروء 
استراتيجية مناسبة؛ بحيث تراعي خصائص المرحمة العمرية، وفي الوقت ذاتو طبيعة 

استراتيجيات فيـ المقروء؛  النصوص المقروءة. وقد اعتمدت الدراسة الحاضرة عمى إحدى
 وىي: "نشاط التفكير الموجو بالقراءة".

و بالقراءة   The Directed Reading-Thinking)نشاط  التفكير الموجَّ
Activity) : 

ـ؛ لتفعيؿ الدور ٜٜٙٔ( عاـ Stauffer,R) راسل ستوفرىي استراتيجية طورىا 
بؤات قبؿ قراءة النص؛ اعتمادًا الإيجابي لمطلاب في عممية القراءة؛ مف خلاؿ إجراء تن

عمى بعض المعينات؛ كالصور، والعنوانات، فضلًا عما لدييـ مف خبرات، ومعارؼ سابقة 
عف موضوع النص، ثـ يؤدوف عددًا مف ألواف النشاط في أثناء القراءة، وبعدىا؛ لمزيد مف 

 التعميؽ، وتمديد ما اكتسبوه مف ميارات.
ا لمقراءة، فيحمموف عنوانو،  وتبدأ ىذه الاستراتيجية بالمعمـ حيف يعطي الطلاب نصِّ

ويناقشوف ما يعرفونو فعلًا مف خبراتيـ المتنوعة، ومف خلاؿ النص نفسو قبؿ إجراء 
التنبؤات، ثـ يقرأوف؛ لتأكيد تمؾ التنبؤات، أو رفضيا؛ ومف ثـ يضعوف فروضًا جديدة مبنية 

 (Farris, P.J, 1993:320,322) عمى معمومات جديدة اكتسبوىا مف النص.
أوليفت دوبس كما أوردت  –(Stauffer,1969) ستوفروذكر 

(Dobbs,O,2003)– ( أف ىذه الاستراتيجية تشبو مفيوـKWL ؛ فيي تشجع القراءة)
 النشطة؛ مف خلاؿ تنشيط المعرفة السابقة، والتنبؤ، وفحص مدى تدقيؽ التنبؤات.

ىذه  (Al Odwan,T,2012:139)طلال عبد الحميد العُدوان وعرؼ 
الاستراتيجية بأنيا: استراتيجية، تسعى إلى تنمية قدرة الطلاب عمى القراءة بنقد، وتأمؿ. 
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وىي تحاوؿ دعـ القاريء بقدرة عمى تحديد الغرض مف القراءة، وتمثؿ المعمومات، وفيميا، 
وتعميقيا، وقدرة عمى إجراء تنبؤات؛ لفحص المادة المقروءة مبينة عمى غرض القراءة، 

رة عمى إصدار الأحكاـ، وأخيرًا قدرة عمى اتخاذ قرارات مبنية عمى المعمومات المستقاه وقد
 مف القراءة.

و بالقراءة  (35م: 2193فيصل بن فرج المطيري )وذكر  أف نشاط التفكير الموجَّ
مف الاستراتيجيات التعميمية المميزة التي تستند إلى طريقة القراءة الجماعية الاستقصائية 

جو الطالب نحو صوغ تنبؤات؛ بناءً عمى المعمومات الواردة في النص المقروء؛ التي تو 
حيث يطرح المعمـ أسئمة بشأف النص، ويجيب المتعمـ عنيا، ثـ يصوغ تنبؤات، أو توقعات 

 بشأف ذلؾ النص.
ومع استمرار الطالب في التعامؿ مع النص المقروء تتغير، وتتبدؿ توقعاتو، أو 

 مومات الجديدة التي يحصؿ عمييا مف النص.    تنبؤاتو؛ وفقًا لممع
م : 2193فيصل بن فرج المطيري ، كما ذكر) -( DR-TAوتشير ىذه الرموز )

 إلى ما يأتي: -( 46
 (DIRECTED( = )D( )حيث يوجو المعمـ الطلاب، وينشط توجيو :)

تفكيرىـ قبؿ البدء في قراءة نص ما؛ مف خلاؿ القراءة العابرة لمعنواف، 
ات الفصوؿ، والرسوـ التوضيحية، وغيرىا مف المواد، ويجب عميو أف وعنوان

يستخدـ الأسئمة المفتوحة في توجيو الطلاب نحو صوغ تنبؤات، أو توقعات 
 بشأف المحتوى، أو وجية نظرىـ تجاه النص.

 (READING( = )R( )يقرأ الطلاب بصوت عاؿٍ أوؿ فقرة مف القراءة :)
ئمة مفتوحة، تتعمؽ بمعمومات بعينيا، وردت النص، ثـ يطرح المعمـ عمييـ أس
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بالنص، ويطمب إلييـ تقويـ تنبؤاتيـ، وتنقيحيا إف لزـ الأمر. وىذه العممية 
 يجب أف تظؿ متواصمة لحيف انتياء المتعمـ مف قراءة كؿ فقرة وردت بالنص.

 (THINKING )= (T( )في نياية كؿ فقرة يتجوؿ المتعمـ عبر التفكير : )
ي تنبؤاتو، ويجب أف يوسع مف نطاقيا، أو يعدليا؛ وفقًا النص، ويفكر ف

 لممعمومات الواردة في النص. 

جراء توقعات  معنى ذلؾ أف ىذه الاستراتيجية كميا قائمة عمى قراءة النص، وا 
بشأنو؛ مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة، ثـ محاولة الإجابة عنيا؛ لمتثبت مف تمؾ 

 لمفحص. التنبؤات التي تعد فروضًا قابمة
و بالقراءة ) ية DR-TAويختمؼ نشاط التفكير الموجَّ ( عف نشاط القراءة الموجَّ

(DRA )–  كما ذكر Petre, R,M,(1971)- :وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي 
 

و 9جدول رقم ) ية، ونشاط التفكير الموجَّ (: مقارنة بين نشاط القراءة الموجَّ
 بالقراءة:

 (DRA) نشاط القراءة الموجية 
(Directed Reading Activity) 

ية لمتفكير )  (DR-TAنشاط القراءة الموجِّ
 (Directed Reading-Thinking 

Activity) 
-أساسيا سموكي؛ حيث تخمؽ شرطًا)مثير

يفرؽ المعمـ بيف  –مف خلالو -استجابة(
إجابات القاريء الصواب، والخطأ بعد قراءة 

 نص معيف.  

؛ حيث يكوف ىدؼ َـ تعمٍـ  تؤسس نظا
الاستكشاؼ، ونظاـ التدقيؽ مشتركًا بيف 
القاريء، والنص؛ ومف ثـ يستخدـ القاريء ىذه 

 القوة المعرفية بالمثؿ.
 –طالب  –طالب  –قنوات شبكية: )معمـ  –معمـ  –طالب –التفاعؿ عبارة عف: )معمـ



 ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة       الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  

898 

 

 

 

 (DRA) نشاط القراءة الموجية 
(Directed Reading Activity) 

ية لمتفكير )  (DR-TAنشاط القراءة الموجِّ
 (Directed Reading-Thinking 

Activity) 
 طالب(. طالب(.

 المعمـ منظـ ، وموجو. السمطة الأكبر لممعمـ.
 

ية سموكي في أصمو، قائـ عمى ومف الجدوؿ السابؽ ي تضح أف نشاط القراءة الموجَّ
الدور الأساس لممعمـ في توجيو الطلاب نحو أداء مناشط معينة متعمقة بالنص في سياؽ 

 مف التوجييات، والعلاقات الخطية بيف المعمـ، والطلاب.
و بالقراءة معرفيِّا؛ حيث يعتمد عمى نشاط ال متعمـ، بينما يعد نشاط التفكير الموجَّ

وعمى الإفادة مف الفكر البنائي في بناء المتعمـ معرفتو بنفسو؛ مف خلاؿ ما في حوزتو مف 
معارؼ، وخبرات سابقة مرتبطة بالنص. وىنا يكوف دور المعمـ مجرد مرشد، وموجو ليذه 
العممية، وتتحوؿ العلاقات داخؿ الصؼ مف الشكؿ الخطي إلى شبكة مف العلاقات متعددة 

يف المعمـ والطلاب، والطلاب وبعضيـ؛ بحيث يسير التعمـ في أشكاؿ متعددة؛ الاتجاىات ب
 منيا: ما ىو فردي، ومنيا ما ىو جمعي؛ وفقًا لألواف النشاط المطموب إلييـ أداؤىا.    

و بالقراءة:  خطوات التدريس وفقًا لنشاط  التفكير الموجَّ
تحت  –يجرييا الطلاب تتضمف ىذه الاستراتيجية مجموعة مف ألواف النشاط التي 

في مراحؿ القراءة الثلاث؛ قبؿ القراءة، وفي أثنائيا، وبعدىا. وقد حددىا  –إشراؼ المعمـ 
أوليفت دوبس ، و(Santa,C,M & others,1988)كارول مينيك سانتا  كؿ مف:

(Dobbs,O,2003:6)كاثرين و(، 21:  29م: 2111نائمة أحمد عقيل مييدات، )، و
(، 51 – 47م : 2193فيصل بن فرج المطيري )، و(Stahl,K,A. D, 2008)ستال 

 فيما يأتي:(؛ 962م: 2194محمد فؤاد الحوامدة، وفيصل حمود البمييد )و
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 :أولًا: قبل القراءة )التوقُّع(
  الإعداد لمقراءة؛ باستدعاء الخبرات السابقة لممتعمميف المرتبطة بألواف النشاط المطموبة

 فيما بعد، وتعميقيا. 
 الطلاب؛ وفقًا لأىداؼ قراءة النص، وتنصب العناية عمى خبراتيـ السابقة،  مناقشة

والدلالات الواردة في النص. وقد تدور المناقشة عمى العنواف الرئيس لمنص، أو 
 الصور التوضيحية الواردة فيو، أو عنواناتو الفرعية، والنص المقروء مسبقًا.

 ة بشكؿ معمَّؽ، وتقديـ توقع، أو أكثر، إعطاء المعمـ طلابو وقتًا لمتفكير في الأسئم
قبوؿ كافة التوقعات بقطع النظر عف منطقيتيا، أو عدـ  –أيضًا  –وينبغي لو 

منطقيتيا، وكتابتيا عمى السبورة. ولا شؾ أف ىذه الخطوة تثير دافعية الطلاب لمقراءة؛ 
 لأنيا تساعدىـ في تحديد الغرض مما سيقرؤوف.

 البرىنة / الإثبات(:ثانيًا: في أثناء القراءة )
  تفكير الطلاب في صحة الفروض التي وضعوىا قبؿ القراءة، وتكويف قائمة بالكممات

 التي يحتاجوف التأكد مف دلالاتيا تحت إشراؼ المعمـ، وتوجييو.
 .تقسيـ المعمـ الموضوع إلى جمؿ، وفقرات؛ وفؽ محتواىا 
  مناقشتيـ في الفكرة العامة تكميؼ الطلاب قراءة النص مجزأً حسب الفِكَر الجزئية، و

لمنص، ثـ في فِكَره الرئيسة، والعلاقة بينيا، ثـ مناقشة فِكَر النص المقروء الفرعية، 
وتحميميا، وتفسيرىا، ومناقشة جوانب القوة، والضعؼ في النص المقروء؛ مف حيث 
الأسموب، والمعنى، فضلًا عف تقويـ الموضوع، واستخلاص القيـ، والمباديء مف 

 المقروء.النص 
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  تيسير المعمـ المناقشات التي تتطمب مف المتعمـ أف يوسع نطاؽ تنبؤاتو القائمة عمى
تقييمو الشخصي لمنص، ومعارفو، وخبراتو السابقة؛ أو يعدِّليا. ويطمب المعمـ إليو أف 

 يقدـ الحجج الداعمة تنبؤاتو، وتجرى ىذه العممية في كؿ فقرة، أو قسـ مف النص.
 أف أغراض الطلاب، وتنبؤاتيـ، والسماح ليـ بفحصيا، وتقييميا؛ مف مناقشة مركزة بش

 حيث موافقتيا رسالة الكاتب )المؤلؼ(.
  تشجيع التساؤؿ الذاتي؛ كطريقة لمتحكـ الذاتي في الفيـ، ومناقشة الاستراتيجيات التي

 يمكف أف يستخدميا الطلاب في تحسيف الفيـ. 
 
 

 :يارات الأساسية / ألوان النشاط الممتدة(ثالثاً: بعد القراءة )التدريب عمى الم
  اليدؼ مف ىذه المرحمة ىو تطوير ميارات الطلاب في القراءة، والتفكير بشكؿ

متناسؽ؛ لذلؾ تستدعي ىذه المرحمة مف الطلاب إعادة قراءة النص مف جديد، وتأممو، 
، والصور المصاحبة إياىا  .ودراسة الكممات، والتعبيرات التي يشمميا، والرسوـ

  تساعد ألواف النشاط التتبعية الطلاب في العمؿ، وتوسيع المعمومات المكتسبة؛ مف
 خلاؿ تعيينات القراءة. 

  يعمؿ الطلاب بعد القراءة عمى مراجعة ألواف النشاط الآتية: تحديد المعمومات التي لـ
يجدوىا في النص، أو التي وجدوىا مختمفة عف الفروض السابقة، وربما يقترحوف 

، يعودوف إلييا، والرجوع إلى المعجـ، أو المصادر الأخرى؛ لمتحقؽ مف معاني  مراجع
بعض الكممات، أو المعمومات الواردة في النص، والإجابة عف أسئمة المعمـ التي تقيس 
مدى فيميـ النص المقروء، وتمخيص النص، وكتابة عنوانات أخرى لممقروء، والربط 
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مف المقروء، وبيف حياتيـ اليومية، ورسـ خرائط  بيف المعرفة الجديدة التي اكتسبوىا
 المعرفة.

الدورة التي تسير   (Cruse,A,M,2007:28)أنيتا ماري كروزوقد لخصت 
 ذه الاستراتيجية في الشكؿ الآتي:فييا ى

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

و بالقراءة( الدائرية.9شكل رقم )  (: عممية )نشاط التفكير الموجَّ
In: (Cruse, A, M, 2007:28)  

في مرحمة ما  -وبذلؾ يتضح أف ىذه الاستراتيجية عممية دائرية، تبدأ مف التوقع
الذي يعتمد عمى عنواف النص، وبعض التوضيحات، والصور التي يعرضيا  -قبؿ القراءة

 يبني الطلاب الأغراض الأولى للقراءة )التوقعات( ؛ بناءً على المثيرات المبدئية )العنوان ، والصور،...(. 
 

 (Predicting) التوقُّع

 (Reading) القراءة
 

 (Proving) الإثبات

 قروء.عملية دائرية من التوقعات ، والقراءة ، والإثبات ؛ حتى ينتهي النص الم
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المعمـ مصاحبةً لمنص، ثـ مرحمة القراءة التي يكوف اليدؼ منيا إثبات صحة ىذا التوقع، 
 ؿ الأدلة التي يقدميا النص.أو خطئو؛ مف خلا

ثـ تأتي مرحمة ما بعد القراءة التي تتضمف ألواف النشاط الموسعة الممتدة؛ بحيث 
يحدث فييا ما يشبو انتقاؿ أثر التعمـ؛ فيطبؽ فييا القاريء ما تعممو في المرحمتيف 
السابقتيف مف ميارات عامة، ونوعية عمى نصوص أخرى جديدة؛ ولذلؾ فميارات فيـ 

 روء: العامة، والنوعية يجرى تنميتيا في مرحمتي: القراءة، وما بعد القراءة.  المق
نما تظؿ مستمرة في شكؿ دائري إلى  وىذه العممية لا تنتيي بيذا الشكؿ الخطي؛ وا 
أف ينتيي النص، وتنتيي أغراض القاريء منو، والأىداؼ المحددة سمفًا، والتوقعات المراد 

 إثبات صحتيا، أو خطئيا.  
و بالقراءة تتمثؿ و  رشا عبد  كما عرضتيا –ميزات استخدام نشاط التفكير الموجَّ

 فيما يأتي: –( 914-913م: 2195الله )
 .تنشيط معارؼ الطالب الأولية، والربط بينيا وبيف المعمومات الجديدة 
  ،إتاحة الفرص لمطلاب لممارسة ميارات التفكير؛ مثؿ: التنبؤ، والاستنتاج

 الناقد، والوعي بما وراء التعرؼ، وكذلؾ ميارات التمخيص.وميارات التفكير 
  تأكيد مبدأ التعمـ الذاتي، والاعتماد عمى النفس في التعمـ، وتنمية ثقة الطالب

 في نفسو.
 .تنمية ميارات التواصؿ مع الآخريف، وميارات المناقشة، واحتراـ الرأي الآخر 
  اسة.مساعدة الطالب في التركيز عمى الجزء المخصص لمدر 
  تستخدـ في مرحمة ما قبؿ القراءة، وتعد مف الاستراتيجيات الناجحة في

 التعامؿ مع المحتوى الروائي، أو القصصي.
 .يمكف تطبيقيا فرديِّا، أو في مجموعات عمؿ 
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وبعد عرض محاور الدراسة التي تناولت فيـ المقروء، ودور كؿ مف: القاريء، 
و بالقراءة"، وخطواتيا، ودورىا في وبنية النص فيو، وكذلؾ استراتيجية "نشا ط التفكير الموجَّ

تنمية فيـ المقروء؛ يعرض الجزء الآتي الجانب الميداني مف الدراسة الذي استيدؼ تنمية 
ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي؛ اعتمادًا عمى 

 الاستراتيجية المقترحة. 
 

 :نيإطار الدراسة الميدا
 :إجراءات ما قبل التنفيذ أولًا: 

 : اختيار عينة الدراسة)أ( 
اختيػػرت عينتػػا الدراسػػة: الضػػابطة، والتجريبيػػة، ومعممػػو المجموعػػة التجريبيػػة الػػذيف 

صػػفوؼ مػػف مدرسػػتي: سػػموحة  أربعددةسػػيتولوف تنفيػػذ برنػػامج الدراسػػة. واختيػػرت العينػػة مػػف 
بنػػػػات. وفيمػػػػا يػػػػأتي بيػػػػاف بأعػػػػداد طػػػػلاب  الرسػػػػمية التجريبيػػػػة بنػػػػات، والورديػػػػاف الإعداديػػػػة

 المجموعتيف: الضابطة، والتجريبية الذيف شاركوا في تجربة الدراسة.
 (: بيانات عينة الدراسة:2جدول رقم )

 

 المجموع العدد الفصل المجموعة المدرسة
  سموحة 

 الضابطة
2/C ٕٛ  

35 
 ٜٕ ٗ/ٕ الوردياف

 

 سموحة
 

 التجريبية
2/A ٕٙ  

52 
2/B ٔٛ 

 ٖٓ ٙ/ٕ الوردياف
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 :()إعداد قائمة ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية)ب( 
بعد الاطلاع عمى الكتابات التربوية المتعمقة بأنواع النصوص، وطبيعتيا، 
وخصائصيا، وبناىا، وكذلؾ الدراسات السابقة في المجاؿ؛ صممت الباحثة قائمة بميارات 

وعرضتيا عمى  –موضع الدراسة  –وعية اللازمة لفيـ النصوص فيـ المقروء: العامة، والن
لاحيتيا، بعض المحكميف في مجاؿ المناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية، وقد أقروا ص

 يا ىدؼ الدراسة.ومناسبت
 :()إعداد اختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية)ج( 

روء: العامة، والنوعية لدى طلاب استيدؼ ىذا الاختبار قياس ميارات فيـ المق
)ستة، وعشريف(  –في صورتو المبدئية  –الصؼ الثاني الإعدادي، وقد تضمف الاختبار

سؤالًا مقسمًا عمى ثلاثة نصوص؛ الأوؿ: شارح، تضمف اثني عشر سؤالًا، والنص الثاني: 
 أدبي، تضمف خمسة أسئمة، والنص الثالث: تضمف تسعة أسئمة.

ة عمى ىذه الأنواع؛ لأنيا مشابية أنواع النصوص المتضمنة وقد اعتمدت الباحث
 في كتاب المغة العربية المقرر عمى ىؤلاء الطلاب.

 ( ضبط الاختبار:9-)ج
( ٖٕـ عمى )ٕٚٔٓمف فبراير  ٜٔطُبِّؽ الاختبار استطلاعيِّا يوـ الأحد الموافؽ 
الإعدادية بنات، بمدرسة الوردياف  ٚ/ٕطالبة مف طلاب الصؼ الثاني الإعدادي بفصؿ: 
 وأسفر التجريب الاستطلاعي للاختبار عما يأتي :

  صلاحية لغة الاختبار، ومناسبتيا؛ ىى وتعميمات الاختبار طلاب الصؼ الثاني
 الإعدادي.

                                                 
 ( ق1ملحق رقم :)والنوعٌة.ائمة مهارات فهم المقروء: العامة ، 

 ( اخ2ملحق رقم :)والنوعٌة لطلاب الصف الثانً الإعدادي.تبار مهارات فهم المقروء: العامة ، 
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  زمف الاختبار: حُسب زمف الاختبار؛ عف طريؽ حساب زمف انتياء أوؿ طالبة
الزمنيف؛ وبذلؾ صار  مف الإجابة، وزمف انتياء آخر طالبة، ثـ حُسب متوسط

 دقيقة(. ٖ٘ٔزمف الإجابة عف الاختبار )
  )صدؽ الاختبار: حُسب صدؽ الاختبارات؛ اعتمادًا عمى صدؽ )المحكميف

الذيف رأوا أف الأسئمة مناسبة طلاب الصؼ الثاني الإعدادي، فضلًا عف 
 مناسبتيا ما وُضعت لقياسو.

 لاختبار، وارتضت الدراسة سيولة الأسئمة: حُسبت معاملات السيولة لأسئمة ا
(. وقد بمغ متوسط معاملات السيولة ٖ.ٓحدِّا أدنى لمعامؿ السيولة قدره )

(؛ وبذلؾ تجاوزت أسئمة ٜ٘.ٓ(، ومتوسط معاملات الصعوبة )ٔٗ.ٓ)
الاختبار الحد الأدنى الذي ارتضتو الدراسة الحاضرة لمعامؿ السيولة، وفي 

 .الوقت ذاتو ارتفع متوسط معاملات صعوبتو
 ( حدا أدنى لمعامؿ التمييز. وقد بمغ ٕ.ٓتمييز الأسئمة: ارتضت الدراسة )

(؛ وبذلؾ تجاوز متوسط معاملات التمييز ٖٔ.ٓمتوسط معاملات التمييز )
 الحد الأدنى الذي ارتضتو الدراسة الحاضرة، فصار الاختبار مميِّزًا.

 ثبات الاختبار:
ت ألفا كرونباخ حُسب ثبات الاختبار؛ عف طريؽ حساب معامؿ ثبا

(Cronbach's Alpha( ؛ باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية)SPSS 
– V.23:؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي) 

 (: معامل ثبات اختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية:1جدول رقم )
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 معامل الثبات عدد الأسئمة عدد الطلاب
ٕٖ ٕٙ ٓ.ٛ 

 

 -في صورتو النيائية  -ف الاختبار عمى درجة عالية مف الثبات؛ وبذلؾ صارويلاحَظ أ
 صالحًا لمتطبيؽ.

 :ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعيةويوضح الجدوؿ الآتي مواصفات اختبار 
 :ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية(: مواصفات اختبار 2جدول رقم )

  ع الميارةنو  الميارة التي يقيسيا رقم السؤال

 نوع النص

  عامة. تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ.  .ٔ
 عامة تحديد الفِكَر الرئيسة في النص.  .ٕ شارح

 عامة. اقتراح عنواف مناسب لمنص.  .ٖ
 عامة. توظيؼ علامات الترقيـ في فيـ النص.  .ٗ
 عامة. استنتاج المعاني الضمنية في النص.  .٘
 نوعية. في النص.تحديد المشكلات الواردة   .ٙ
 نوعية. اكتشاؼ العلاقات الواردة في النص.  .ٚ
 عامة. استنتاج المعاني الضمنية في النص.  .ٛ
 عامة. استنتاج المعاني الضمنية في النص.  .ٜ

 نوعية. وضع أكثر مف حؿ لمشكمة وردت في النص.  .ٓٔ
 عامة. تمخيص النص المقروء.  .ٔٔ
 نوعية. رسـ خريطة معرفة لمنص الشارح.  .ٕٔ

  عامة. تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ.  .ٖٔ
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  ع الميارةنو  الميارة التي يقيسيا رقم السؤال

 نوع النص
  عامة. تحديد الفِكَر الرئيسة في النص.  .ٗٔ

 
 
 أدبي.

 عامة. اقتراح عنواف مناسب لمنص.  .٘ٔ
 عامة. توظيؼ علامات الترقيـ في فيـ النص.  .ٙٔ

ٔٚ.  

 تمييز الحقيقي مف المجازي في النص. (أ )
استخراج مواطف الجماؿ المتضمنة في  (ب )

 .النص
 اج دلالة بعض التعبيرات في النص.استنت (ج )

 
 نوعية.

  عامة. تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ.  .ٛٔ
 

 إقناعي.
 عامة. تحديد الفِكَر الرئيسة في النص.  .ٜٔ
 عامة. اقتراح عنواف مناسب لمنص.  .ٕٓ
 عامة. توظيؼ علامات الترقيـ في فيـ النص.  .ٕٔ

ٕٕ.  

تحديد موقؼ الكاتب، وآرائو ؛ مف خلاؿ  ( أ)
 ص.الن

تحديد الأدلة التي دعَّـ بيا الكاتب آراءه في  ( ب)
 النص.

 نوعية.

 نوعية.

ٕٖ.  
الحكـ عمى مدى قدرة الكاتب عمى إقناع القراء 

 بأدلتو.
 نوعية.

ٕٗ.  
الحكـ عمى مدى الترابط بيف الآراء، والأدلة 

 التي دعَّـ بيا الكاتب ىذه الآراء في النص.
 نوعية.
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  ع الميارةنو  الميارة التي يقيسيا رقم السؤال

 نوع النص
 عامة. تمخيص النص المقروء.  .ٕ٘
 نوعية. ـ خريطة معرفة لمنص الإقناعي.  رس  .ٕٙ

 

 : التطبيق القبمي لاختبار الدراسة( 2-)ج
ـ إلػػػى ٕٚٔٓمػػػف فبرايػػػر  ٕٕطُبػػػؽ اختبػػػار الدراسػػػة قبميِّػػػا فػػػي الفتػػػرة )مػػػف الأربعػػػاء 

ـ(؛ عمػػػػػى طػػػػػلاب المجمػػػػػوعتيف: الضػػػػػابطة، والتجريبيػػػػػة، ٕٚٔٓمػػػػػف فبرايػػػػػر  ٖٕالخمػػػػػيس
ت إحصائيا. وفيما يأتي بيػاف بأعػداد الطػلاب الػذيف ورُصدت درجاتيـ في الاختبار، وعولج

 طُبِّؽ عمييـ الاختبار قبميِّا:
(: أعداد طلاب المجموعتين: الضابطة، والتجريبية في القياس القبمي 3جدول رقم )

 لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية:
 المجموع العدد الفصل المجموعة المدرسة
  سموحة

 الضابطة
2/C ٕٛ  

35 
 ٜٕ ٗ/ٕ الوردياف
  سموحة

 التجريبية
2/A ٕٙ  

 ٛٔ B/2 سموحة 52
 ٖٓ ٙ/ٕ الوردياف

 

 :إجراءات التنفيذثانيًا: 
ـ، وانتيػػػػت يػػػػوـ ٕٚٔٓمػػػػف مػػػػارس عػػػػاـ  ٕبػػػػدأت التجربػػػػة يػػػػوـ الخمػػػػيس الموافػػػػؽ 

 ـ.ٕٚٔٓمف أبريؿ عاـ  ٖٔالخميس الموافؽ 
 المحتوى:
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ف: الثانية، والثالثة في كتاب المغة العربية اختير المحتوى مف دروس الوحدتي
، وتضمنت ىذه الوحدة النصوص التي ()المقرر عمى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي

 يوضحيا الجدوؿ الآتي:
 (: النصوص التي عُولجت بالاستراتيجية المقترحة:4جدول رقم )

 نوع النص الفرع عنوان الدرس الوحدة
 

 .الثانية: اختراعات، واكتشافات
 إقناعي. قراءة. اختراعات عربية.
 شارح. قراءة. عالِـ مف ذىب.
 أدبي )شعر(. نصوص. العمـ واجب.

 
 الثالثة: لغة خالدة.

 إقناعي. قراءة. لغة خالدة
 أدبي )نثر(. نصوص. القراءة حياة لمحياة.

 أدبي )شعر(. نصوص. المغة العربية تنعي حظيا.
 

لإرشاد معممي المجموعة التجريبية لتنفيذ الدروس  ؛()كما أُعِدَّ دليؿ المعمـ
و بالقراءة؛ حيث تضمف مقدمة نظرية عف ميارات فيـ  المصمَّمة وفقًا لنشاط التفكير الموجَّ
المقروء: العامة، والنوعية، وأنواع النصوص، والميارات اللازمة لفيـ كؿ منيا، ثـ بعد ذلؾ 

 لاستراتيجية المقترحة؛ متبوعة بأمثمة.الإجراءات المتبعة لتنقيذ الدروس؛ وفقًا ل
 :التطبيق البعدي لاختبار الدراسةثالثاً: 

مف  ٙبدأت إجراءات التطبيؽ البعدي لاختبار الدراسة في يوـ الخميس الموافؽ 
 مف أبريؿ لممجموعة التجريبية. ٜٔـ لممجموعة الضابطة، والأربعاء ٕٚٔٓأبريؿ 

                                                 
 ( 3ملحق رقم :)نشاط التفكٌر استخدام "كتاب الطالب لتنمٌة مهارات فهم المقروء: العامة، والنوعٌة؛ ب

ه  .بالقراءة" الموجَّ

 ؛ وفقًا لنشاط التفكٌر ٌة إلى تنفٌذ دروس اللغة العربٌةدلٌل معلمً المجموعة التجرٌب(: 4رقم ) ملحق
ه بالقراءة.  الموجَّ
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التطبيؽ القبمي؛ مف حيث رصد النتائج، واتُّبعت الإجراءات نفسيا المتبعة في 
 وتحميميا إحصائيِّا؛ تمييدًا لاستخلاص نتائج الدراسة.

(: أعداد طلاب المجموعتين: الضابطة، والتجريبية في التطبيق البعدي 5جدول رقم )
 لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية:

 المجموع العدد الفصل المجموعة المدرسة
  سموحة

 الضابطة
2/C ٕٕ  

 ٖٓ ٗ/ٕ الوردياف 32
  سموحة

 التجريبية
2/A ٕٙ  

 ٛٔ B/2 سموحة 52
 ٖٓ ٙ/ٕ الوردياف

 
 :نتائج الدراسة: عرضًا، ومناقشةً، وتفسيراًرابعًا: 

تمثمت نتائج الدراسة في الإجابة عف الأسئمة التي حُدِّدت سمفًا في المشكمة؛ وىذا 
 ما يعرضو الجزء الآتي:

 للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ؛ وكانت صيغتو: **
و بالقراءة ) ( في تنمية ميارات فيم DR-TAما أثر استخدام نشاط التفكير الموجَّ

 المقروء: العامة، والنوعية لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟
 مف الفرضيف الآتييف:كاف لابد مف التحقؽ 

متوسددطي درجددات طددلاب ( بددين 1.13لا يوجددد فددرق دال إحصددائيِّا عنددد مسددتوى ) (ٔ)
المجمددوعتين: التجريبيددة، والضددابطة فددي القيدداس البعدددي لاختبددار ميددارات فيددم 

 المقروء: العامة، والنوعية.
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( بددين متوسددطي درجددات طددلاب 1.13لا يوجددد فددرق دال إحصددائيِّا عنددد مسددتوى ) (ٕ)
المجموعدددة التجريبيدددة فدددي القياسدددين: القبمدددي، والبعددددي لاختبدددار ميدددارات فيدددم 

 عامة، والنوعية.المقروء: ال

ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الأوؿ: طبقػػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػػروء: 
 عمى طلاب المجموعتيف: التجريبية، والضابطة.  -بعديِّا  –العامة، والنوعية

؛ طُبؽ اختبار "ت" طلاب المجموعتيفولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 
(t-test)   )استخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية ب؛لعينتيف )مستقمتيف

SPSS –V.23)):؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي 
(: الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في 6جدول رقم )

 القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية: 
الانحراف  المتوسط العدد المجموعة

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دالة ٘ٓ.ٓ 15.710 ٕٗٔ 7.142 7.65 52 الضابطة
 9.708 32.51 74 التجريبية

 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية أكبر 
ختبار ميارات فيـ مف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة؛ في القياس البعدي لا
( أكبر مف 15.710المقروء: العامة، والنوعية، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت )

(؛ ومف ثـ يعد الفرؽ بيف ٕٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔقيمتيا الجدولية البالغة )
 (.٘ٓ.ٓالمتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )
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يوجد فرق دال ؛ وىو: وبذلؾ رُفض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين: التجريبية، 1.13إحصائيِّا عند مستوى )

والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية؛ لصالح 
 المجموعة التجريبية.

ء: ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الثػػاني: طبقػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػرو 
وفقػًا  -عمػى طػلاب المجموعػة التجريبيػة، ثػـ بعػد انتيػاء التػدريس -قبميِّػا  –العامة، والنوعية

و بالقراءة ل  طُبؽ الاختبار بعديِّا. -نشاط التفكير الموجَّ
طلاب المجموعة التجريبية في ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 

باستخداـ ؛ لعينتيف )مرتبطتيف( (t- test)؛ طُبؽ اختبار "ت" القياسيف: القبمي، والبعدي
(؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ SPSS – V.23برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )

 الآتي:
(: الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، 7جدول رقم )

 والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية: 
 نوع الدلالة مستوى الدلالة قيمة )ت( درجات الحرية الانحراف المعياري المتوسط العدد اسالقي

 القبمي
ٚٗ 

 دالة ٘ٓ.ٓ 11.071 ٙٗٔ 12.067 12.58
 9.708 32.51 البعدي

 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في 
في القياس القبمي لاختبار ميارات فيـ المقروء:  القياس البعدي؛ أكبر مف متوسط درجاتيـ

( أكبر مف قيمتيا 11.071العامة، والنوعية، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت )
(؛ ومف ثـ يعد الفرؽ بيف المتوسطيف ٙٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔالجدولية البالغة )
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ية قد كاف ليا أثر في تنمية (؛ وىذا معناه أف الاستراتيج٘ٓ.ٓدالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )
 ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية كميا لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي.

يوجد فرق دال  وبذلؾ رُفض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ؛ وىو:
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في 1.13إحصائيِّا عند مستوى )
عدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية؛ لصالح القياسين: القبمي، والب

 القياس البعدي.
 ** وللإجابة عف السؤاؿ الثاني ؛ وكانت صيغتو:

و بالقراءة ) ( في تنمية ميارات فيم DR-TAما أثر استخدام نشاط التفكير الموجَّ
 المقروء العامة لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟

 الفرضيف الآتييف: مفكاف لابد مف التحقؽ 
( بين متوسطي درجات طلاب 1.13لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مستوى ) (ٔ)

المجموعتين: التجريبية، والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم 
 المقروء )ميارات الفيم العامة(.

( بين متوسطي درجات طلاب 1.13لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مستوى ) (ٕ)
التجريبية في القياسين: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات فيم المجموعة 

 المقروء )ميارات الفيم العامة(.

ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الأوؿ: طبقػػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػػروء: 
عمػػػػى طػػػػلاب المجمػػػػوعتيف: التجريبيػػػػة، والضػػػػابطة، وحُسػػػػبت  -بعػػػػديِّا  –العامػػػػة، والنوعيػػػػة

 الفيـ العامة.  الدرجات الخاصة بميارات
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؛ طُبؽ اختبار "ت" طلاب المجموعتيفولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 
(t- test) )باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية ؛ لعينتيف )مستقمتيف

(SPSS – V.23):؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي 
لتجريبية، والضابطة في (: الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين: ا91جدول )

 القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية )ميارات الفيم العامة(: 
الانحراف  المتوسط المستوى العدد المجموعة

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دالة ٘ٓ.ٓ 10.529 ٕٗٔ 6.196 6.87 عاـ 52 الضابطة
 8.739 21.72 74 يبيةالتجر 

 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية أكبر 
مف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة؛ في القياس البعدي لاختبار ميارات فيـ 
المقروء: العامة، والنوعية )ميارات الفيـ العامة(، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت 

(؛ ومف ثـ ٕٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔ( أكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )10.529)
 (.٘ٓ.ٓيعد الفرؽ بيف المتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )

يوجد فرق دال وبذلؾ رُفض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ؛ وىو: 
جريبية، ( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين: الت1.13إحصائيِّا عند مستوى )

والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء )ميارات الفيم العامة(؛ 
 لصالح المجموعة التجريبية.

ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الثػػاني: طبقػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػروء: 
وفقػًا  -يس عمى طلاب المجموعة التجريبية ، ثـ بعد انتياء التدر  -قبميِّا  –العامة، والنوعية
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و بالقراءة ل طُبؽ الاختبار بعػديِّا، وحُسػبت الػدرجات الخاصػة بميػارات  -نشاط التفكير الموجَّ
 الفيـ العامة. 

طلاب المجموعة التجريبية في ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 
اـ باستخد؛ لعينتيف )مرتبطتيف( (t- test)؛ طُبؽ اختبار "ت" القياسيف: القبمي، والبعدي

(؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ SPSS – V.23برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
 الآتي:

(:الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، 99جدول )
 والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية )ميارات الفيم العامة(: 

الانحراف  المتوسط ىالمستو  العدد القياس
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 القبمي
ٚٗ 

 دالة ٘ٓ.ٓ 8.106 ٙٗٔ 8.905 9.96 عاـ
 8.739 21.72 البعدي

 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في 
لقياس القبمي لاختبار ميارات فيـ المقروء: القياس البعدي؛ أكبر مف متوسط درجاتيـ في ا

( 8.106العامة، والنوعية )ميارات الفيـ العامة(، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت )
(؛ ومف ثـ يعد الفرؽ ٙٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔأكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )

 (.٘ٓ.ٓبيف المتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )
يوجد فرق دال فض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ؛ وىو: وبذلؾ رُ 

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في 1.13إحصائيِّا عند مستوى )
القياسين: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء )ميارات الفيم العامة(؛ لصالح 

 القياس البعدي.
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، والتحقؽ مف صحة الفرضيف السابقيف؛ ثانيالوتتفؽ نتيجتا الإجابة عف السؤاؿ 
( التي كشفت عف وجود فرؽ داؿ م2111) نائمة أحمد عقيل مييداتمع نتائج دراسة 

( في اختبار فيـ المقروء البعدي بيف متوسطي درجات ٘ٓ.ٓإحصائيِّا عند مستوى )
وذج المجموعتيف: الضابطة، والتجريبية لطالبات الصؼ العاشر الأساسي، يعزى إلى نم

النموذج التقميدي(؛ إذ كاف المتوسط الحسابي  -التعميـ )نموذج التفكير القرائي الموجو 
لدرجات طالبات المجموعة التجريبية )اللاتي تعمَّمف وفؽ نموذج التفكير القرائي الموجو( 

مف المتوسط الحسابي لدرجات الطالبات  –وبفرؽ ذي دلالة  –في الاختبار البعدي؛ أعمى 
 وعة الضابطة )اللاتي تعمَّمف وفؽ النموذج التقميدي( في الاختبار نفسو.في المجم

( التي أثبتت El-Koumy, A,2006) عبد السلام عبد الخالق الكوميودراسة 
و بالقراءة أف  جعؿ الطلاب منخرطيف في وضع فروض لمقراءة؛ عف نشاط التفكير الموجَّ

السابقة، وأشركيـ في النص، وجعميـ طريؽ إجراء توقعات عف النص؛ مما نشَّط معرفتيـ 
 التفكير، ويقارنوف تفكيرىـ الذاتي بتفكير الكاتب )المؤلؼ(. –يعيدوف تنظيـ عممية القراءة 

التي درست أثر ثلاث  (Stahl,K,A. D,2008)كاثرين ستال ودراسة 
و بالقراءة؛KWLاستراتيجيات تدريس؛ ىي: الصور المتحركة، و)  (، ونشاط التفكير الموجَّ

، واستخدمت  -في ذلؾ  -في تنمية فيـ المقروء، واكتساب القراء المبتدئيف محتوى العموـ
 ثلاث مجموعات تجريبية، ومجموعة ضابطة.

وتوصمت الدراسة إلى أف استراتيجيتي: الصور المتحركة، ونشاط التفكير الموجَّو 
لاب المجموعة بالقراءة كاف ليما أثر في فيـ المقروء، واكتساب محتوى العموـ لدى ط

( لـ تنّـِ لدييـ فيـ المقروء، ولا KWLالتجريبية، وبفروؽ دالة إحصائيِّا. وأف استراتيجية )
 اكتساب محتوى العموـ.
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نشاط ( التي أثبتت فاعمية استخداـ Riper,I.V,2010)إريني فان رايبرودراسة 
و بالقراءة  التوحدييف في المدارس في تنمية ميارات فيـ المقروء لدى الطلاب التفكير الموجَّ

ركنًا أساسًا،  –قبؿ القراءة، وفي أثنائيا، وبعدىا  -المتوسطة؛ حيث كاف إجراء التنبؤات 
فضلًا عف تدريب الطلاب عمى عمؿ روابط بيف الذات، والنص، واستخداـ التصور 

 البصري، والرسوـ البيانية، والمناقشات.
( التي أثبتت نتائجيا Al Odwan,T,2012) طلال عبد الحميد العدوانودراسة 

( في فيـ المقروء بيف طلاب المغة الإنجميزية ٘ٓ.ٓوجود فرؽ داؿ إحصائيِّا عند مستوى )
و بالقراءة عبر التعمـ التعاوني؛  في المرحمة الثانوية، يرجع إلى استخداـ نشاط التفكير الموجَّ

بو الطلاب مف ميمات  مقارنةً بالاستراتيجية التقميدية؛ لثراء ىذه المناشط، وما أمدت
 تواصؿ، ومفيومات، وفِكَر، ومقترحات، وأساليب تفكير، وآراء جديدة.

-DR( التي استخدمت استراتيجية )م2193) فيصل بن فرج المطيريودراسة 
TA ) ،في تنمية ميارات فيـ المقروء، والاتجاه نحو القراءة لدى بعض المتعمميف الكبار
صائيِّا بيف متوسطي درجات مجموعة مف المتعمميف أثبتت نتائجيا وجود فرؽ داؿ إحو 

الكبار الممتحقيف بفصوؿ تعميـ الكبار بالرياض بالمممكة العربية السعودية؛ في التطبيقيف: 
 (.ٔٓ.ٓالقبمي، والبعدي للاختبار التحصيمي التطبيقي؛ عند مستوى )

 ** وللإجابة عف السؤاؿ الثالث ؛ وكانت صيغتو:
و بالقراءة )ما أثر استخدام نشاط  ( في تنمية ميارات فيم النص DR-TAالتفكير الموجَّ

 الشارح لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟
 مف الفرضيف الآتييف:كاف لابد مف التحقؽ 
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( بين متوسطي درجات طلاب 1.13لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مستوى ) (ٔ)
ر ميارات فيم المجموعتين: التجريبية، والضابطة في القياس البعدي لاختبا

 المقروء )ميارات فيم النص الشارح(.
( بين متوسطي درجات طلاب 1.13لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مستوى ) (ٕ)

المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء 
 )ميارات فيم النص الشارح(.

تبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػػروء: ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الأوؿ: طبقػػػت الباحثػػة اخ
عمػػػػى طػػػػلاب المجمػػػػوعتيف: التجريبيػػػػة، والضػػػػابطة، وحُسػػػػبت  -بعػػػػديِّا  –العامػػػػة، والنوعيػػػػة

 الدرجات الخاصة بميارات فيـ النص الشارح. 
؛ طُبؽ اختبار "ت" طلاب المجموعتيفولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 

(t- test) )مج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية باستخداـ برنا؛ لعينتيف )مستقمتيف
(SPSS – V.23):؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي 

(: الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في 92جدول )
القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية )ميارات فيم النص 

 الشارح(: 
الانحراف  المتوسط ىالمستو  العدد المجموعة

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دالة ٘ٓ.ٓ 8.606 ٕٗٔ 850. 44. شارح 52 الضابطة
 2.506 3.55 74 التجريبية
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ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية أكبر 
ة؛ في القياس البعدي لاختبار ميارات فيـ مف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابط

المقروء: العامة، والنوعية )ميارات فيـ النص الشارح(، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي 
(؛ ٕٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔ( أكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )8.606بمغت )

 .(٘ٓ.ٓومف ثـ يعد الفرؽ بيف المتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )
يوجد فرق دال  وبذلؾ رُفض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ ؛ وىو:

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين: التجريبية، 1.13إحصائيِّا عند مستوى )
والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء )ميارات فيم النص الشارح(؛ 

 .لصالح المجموعة التجريبية
ة الفػػرض الثػػاني: طبقػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػروء: ولمتحقػػؽ مػػف صػػح

وفقػًا  -قبميِّا عمى طػلاب المجموعػة التجريبيػة، ثػـ بعػد انتيػاء التػدريس  –العامة ، والنوعية 
و بالقراءة ل طُبؽ الاختبار بعػديِّا، وحُسػبت الػدرجات الخاصػة بميػارات  -نشاط التفكير الموجَّ

 فيـ النص الشارح. 
طلاب المجموعة التجريبية في دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات ولمعرفة 

باستخداـ ؛ لعينتيف )مرتبطتيف( (t- test)؛ طُبؽ اختبار "ت" القياسيف: القبمي، والبعدي
( ؛ وىذا ما يوضحو SPSS – V.23برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )

 الجدوؿ الآتي:
المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، (:الفرق بين متوسطي درجات 91جدول )

 والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية )ميارات فيم النص الشارح(: 
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الانحراف  المتوسط المستوى العدد القياس
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 القبمي
ٚٗ 

 دالة ٘ٓ.ٓ 10.622 ٙٗٔ 671. 35. شارح
 2.506 3.55 البعدي

 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في 
القياس البعدي؛ أكبر مف متوسط درجاتيـ في القياس القبمي لاختبار ميارات فيـ المقروء: 
العامة، والنوعية )ميارات فيـ النص الشارح(، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت 

(؛ ومف ثـ ٙٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔ( أكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )10.622)
 (.٘ٓ.ٓيعد الفرؽ بيف المتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )

يوجد فرق دال  وبذلؾ رُفض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ؛ وىو:
لتجريبية في ( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة ا1.13إحصائيِّا عند مستوى )

القياسين: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء )ميارات فيم النص الشارح(؛ 
 لصالح القياس البعدي.

 ** وللإجابة عف السؤاؿ الرابع ؛ وكانت صيغتو:
و بالقراءة ) ( في تنمية ميارات فيم النص DR-TAما أثر استخدام نشاط التفكير الموجَّ

 الثاني الإعدادي؟الأدبي لدى طلاب الصف 
 مف الفرضيف الآتييف:كاف لابد مف التحقؽ 

( بين متوسطي درجات طلاب 1.13لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مستوى ) (ٔ)
المجموعتين: التجريبية، والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم 

 المقروء )ميارات فيم النص الأدبي(.
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( بين متوسطي درجات طلاب 1.13وى )لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مست (ٕ)
المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء 

 )ميارات فيم النص الأدبي(.

ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الأوؿ: طبقػػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػػروء: 
بيػػػػة، والضػػػػابطة، وحُسػػػػبت عمػػػػى طػػػػلاب المجمػػػػوعتيف: التجري -بعػػػػديِّا  –العامػػػػة، والنوعيػػػػة

 الدرجات الخاصة بميارات فيـ النص الأدبي. 
؛ طُبؽ اختبار "ت" طلاب المجموعتيفولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 

(t- test) )باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية ؛لعينتيف )مستقمتيف
(SPSS –V.23:؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي) 

(: الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في 92ول )جد
القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية )ميارات فيم النص 

 الأدبي(: 
الانحراف  المتوسط المستوى العدد المجموعة

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دالة ٘ٓ.ٓ 8.372 ٕٗٔ 572. 21. أدبي 52 طةالضاب
 1.190 1.70 74 التجريبية

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية أكبر 
مف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة؛ في القياس البعدي لاختبار ميارات فيـ 

لأدبي(، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي المقروء: العامة، والنوعية )ميارات فيـ النص ا
(؛ ٕٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔ( أكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )8.372بمغت )

 (.٘ٓ.ٓومف ثـ يعد الفرؽ بيف المتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )
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يوجد فرق دال وبذلؾ رُفض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ؛ وىو: 
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين: التجريبية، 1.13ى )إحصائيِّا عند مستو 

والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء )ميارات فيم النص الأدبي(؛ 
 لصالح المجموعة التجريبية.

ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الثػػاني: طبقػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػروء: 
وفقػًػا  -ى طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة، ثػػـ بعػػد انتيػػاء التػػدريس قبميِّػػا عمػػ –العامػػة، والنوعيػػة

و بالقراءة ل طُبؽ الاختبار بعػديِّا، وحُسػبت الػدرجات الخاصػة بميػارات  -نشاط التفكير الموجَّ
 فيـ النص الأدبي. 

طلاب المجموعة التجريبية في ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 
باستخداـ ؛ لعينتيف )مرتبطتيف( (t- test)ؽ اختبار "ت" ؛ طُبالقياسيف: القبمي، والبعدي

(؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ SPSS – V.23برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
 الآتي:

(:الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، 93جدول )
 نوعية )ميارات فيم النص الأدبي(: والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، وال

الانحراف  المتوسط المستوى العدد القياس
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 القبمي
ٚٗ 

غير  ٘ٓ.ٓ 1.470 ٙٗٔ 2.142 1.28 أدبي
 1.190 1.70 البعدي دالة

 

ة التجريبية في ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموع
القياس البعدي؛ أكبر مف متوسط درجاتيـ في القياس القبمي لاختبار ميارات فيـ المقروء: 
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العامة، والنوعية )ميارات فيـ النص الأدبي(؛ مما يدؿ عمى أف الطلاب قد تفوقوا في 
 القياس البعدي.

( أقؿ مف 1.470كما يظير مف الجدوؿ أف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت )
(؛ ولذلؾ لـ يكف الفرؽ بيف ٙٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔيمتيا الجدولية البالغة )ق

 (؛ وبذلؾ قُبؿ الفرض الصفري.٘ٓ.ٓالمتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )
 ** وللإجابة عف السؤاؿ الخامس ؛ وكانت صيغتو:

و بالقراءة ) ات فيم النص ( في تنمية ميار DR-TAما أثر استخدام نشاط التفكير الموجَّ
 الإقناعي لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟

 مف الفرضيف الآتييف:كاف لابد مف التحقؽ 
( بين متوسطي درجات طلاب 1.13لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مستوى ) (ٔ)

المجموعتين: التجريبية، والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم 
 ي(.المقروء )ميارات فيم النص الإقناع

( بين متوسطي درجات طلاب 1.13لا يوجد فرق دال إحصائيِّا عند مستوى ) (ٕ)
المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، والبعدي لاختبار ميارات فيم المقروء 

 )ميارات فيم النص الإقناعي(.

ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الأوؿ: طبقػػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ المقػػػروء: 
عمػػػػى طػػػػلاب المجمػػػػوعتيف: التجريبيػػػػة، والضػػػػابطة، وحُسػػػػبت  -بعػػػػديِّا  –العامػػػػة، والنوعيػػػػة

 الدرجات الخاصة بميارات فيـ النص الإقناعي. 
؛ طُبؽ اختبار "ت" طلاب المجموعتيفولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 

(t- test) )باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية ؛ لعينتيف )مستقمتيف
(SPSS – V.23):؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي 
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(: الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في 94جدول )
القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية )ميارات فيم النص 

 الإقناعي(: 
الانحراف  المتوسط المستوى العدد المجموعة

 المعياري
درجات 

 ريةالح
قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 دالة ٘ٓ.ٓ 9.204 ٕٗٔ 525. 13. إقناعي 52 الضابطة
 4.208 5.54 74 التجريبية

 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية أكبر 
عامة، مف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة؛ في اختبار ميارات فيـ المقروء: ال
( 9.204والنوعية )ميارات فيـ النص الإقناعي(، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت )

(؛ ومف ثـ يعد الفرؽ ٕٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔأكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )
 (.٘ٓ.ٓبيف المتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )

يوجد فرق دال وىو: وبذلؾ رُفض الفرض الصفري، وقُبؿ الفرض البديؿ ؛ 
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين: التجريبية، 1.13إحصائيِّا عند مستوى )

والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء )ميارات فيم النص 
 الإقناعي(؛ لصالح المجموعة التجريبية.

المقػػروء:  ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض الثػػاني: طبقػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات فيػػـ
وفقػًػا  -قبميِّػػا عمػػى طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة، ثػػـ بعػػد انتيػػاء التػػدريس  –العامػػة، والنوعيػػة

و بالقراءة ل طُبؽ الاختبار بعػديِّا، وحُسػبت الػدرجات الخاصػة بميػارات  -نشاط التفكير الموجَّ
 فيـ النص الإقناعي. 
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جريبية في طلاب المجموعة التولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات 
باستخداـ ؛ لعينتيف )مرتبطتيف( (t- test)؛ طُبؽ اختبار "ت" القياسيف: القبمي، والبعدي

(؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ SPSS – V.23برنامج الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )
 الآتي:

(:الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: القبمي، 95جدول )
 لاختبار ميارات فيم المقروء: العامة، والنوعية )ميارات فيم النص الإقناعي(:  والبعدي

الانحراف  المتوسط المستوى العدد القياس
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

 القبمي
ٚٗ 

 دالة ٘ٓ.ٓ 8.756 ٙٗٔ 1.521 99. إقناعي
 4.208 5.54 البعدي

 

جدوؿ السابؽ أف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في ويتضح مف ال
القياس البعدي؛ أكبر مف متوسط درجاتيـ في القياس القبمي لاختبار ميارات فيـ المقروء: 
العامة، والنوعية )ميارات فيـ النص الإقناعي(، وأف قيمة )ت( المحسوبة التي بمغت 

(؛ ومف ثـ ٙٗٔ( عند درجة حرية )ٜٓٙ.ٔ( أكبر مف قيمتيا الجدولية البالغة )8.756)
 (.٘ٓ.ٓيعد الفرؽ بيف المتوسطيف دالاِّ إحصائيِّا عند مستوى )

يوجد فرق دال  وبذلؾ رُفض الفرض الصفري ، وقُبؿ الفرض البديؿ؛ وىو:
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في 1.13إحصائيِّا عند مستوى )

تبار ميارات فيم المقروء )ميارات فيم النص الإقناعي(؛ القياسين: القبمي، والبعدي لاخ
 لصالح القياس البعدي.
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 حساب حجم الأثر:
فؤاد أبو حطب، وآمال صادق كما ذكر  -لا يتجاوز معنى الدلالة الإحصائية 

أف المتغير المستقؿ لو أثر في المتغير التابع، وىي لا تقيس قوة  -(216م : 9774)
ومع ذلؾ فعناية الباحث قد تمتد إلى معرفة تأثير المعالجة  العلاقة بيف المتغيريف،
 المستخدمة في البحث.

ولذلؾ لـ تكتؼِ الباحثة بإثبات أف المتغير المستقؿ؛ وىو )نشاط التفكير الموجَّو 
بالقراءة( قد كاف ذا أثر في المتغير التابع؛ وىو )ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية(؛ 

 Cohen's) كوىينعرفة حجـ ىذا الأثر.وقد حُسب؛ باستخداـ معامؿ ومف ثـ سعت إلى م
d:؛ وىذا ما يوضحو الجدوؿ الآتي) 

( في القياس البعدي لاختبار ميارات فيم المقروء: d(: قيمة حجم الأثر )96جدول )
 العامة، والنوعية لدى طلاب المجموعتين: التجريبية، والضابطة:

 حجم الأثر المستوى
 2.9 الاختبار ككؿ

 1.96 عاـ
 1.66 شارح
 1.59 أدبي
 1.80 إقناعي

 

ذا بمغت قيمة ) ذا بمغت  ٕ.ٓ( dوا  فإنيا تمثؿ  ٘.ٓفإنيا تمثؿ حجـ أثر صغيرًا، وا 
 (.Cohen,1988:25فإنيا تمثؿ حجـ أثر كبيرًا ) ٛ.ٓحجـ أثر متوسطًا، أما إذا بمغت 

ة التي تمثؿ حجـ الأثر ويلاحَظ مف الجدوؿ السابؽ أف حجـ الأثر قد تجاوز النسب
الكبير؛ ومف ثـ فالاستراتيجية قد أثرت في تنمية ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية في 
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( في ميارات فيـ المقروء: العامة ، 2.9مستويات الاختبار المختمفة بحجـ أثر كبير، بمغ )
يارات فيـ ( في م1.66( في ميارات فيـ المقروء العامة، و)1.96والنوعية كميا، و)
( في ميارات فيـ النص 1.80( في ميارات فيـ النص الأدبي، و)1.59النص الشارح، و)

 الإقناعي.
 مناقشة النتائج، وتفسيرىا:

و بالقراءة أف  -بشكؿ عاـ  -أثبتت نتائج الدراسة  قد كاف ذا نشاط التفكير الموجَّ
بار ككؿ، وفي كؿ مستوى أثر في تنمية ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية في الاخت

مف مستوياتو؛ مما أدى إلى تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة 
الضابطة في القياس البعدي للاختبار ككؿ، ولكؿ مستوى مف مستوياتو؛ فكانت قيمة )ت( 
المحسوبة أكبر مف قيمتيا الجدولية، وكانت الفروؽ بيف المتوسطات دالة إحصائيِّا عند 

(؛ لصالح المجموعة التجريبية، وبحجـ أثر كبير؛ وىذا ما أظيرتو الجداوؿ: ٘ٓ.ٓى )مستو 
(ٛ( ،)ٔٓ( ،)ٕٔ( ،)ٔٗ( ،)ٔٙ( ،)ٔٛ.) 

ارتفاع متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية في  -أيضًا  –وأثبتت النتائج 
لنوعية، وأف القياس البعدي عنيا في القياس القبمي لاختبار ميارات فيـ المقروء: العامة، وا

و بالقراءة  كاف ذا أثر في تنمية ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية نشاط التفكير الموجَّ
لدييـ؛ فكانت قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمتيا الجدولية في الاختبار ككؿ، وفي ثلاثة 

شارح، مستويات فقط مف مستوياتو؛ وىي: )ميارات الفيـ العامة، وميارات فيـ النصيف: ال
(؛ ٘ٓ.ٓوالإقناعي(؛ ومف ثـ كانت الفروؽ بيف المتوسطات دالة إحصائيِّا عند مستوى )

(؛ ما عدا ٚٔ(، )ٖٔ(، )ٔٔ(، )ٜلصالح القياس البعدي؛ وىذا ما أظيرتو الجداوؿ: )
 (.٘ٔمستوى فيـ النص الأدبي؛ وىذا ما أظيره الجدوؿ )
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نشاط التي اعتُمد عمييا قبؿ قراءة وتعزى النتائج السابقة إلى التدريبات ، وألواف ال
 كؿ نص، وفي أثناء قراءتو، وبعدىا.

 :قبل القراءةأما 
فأتيحت الفرص لمطلاب لإعماؿ أذىانيـ، وتوقُّع ما سيدور عميو النص؛ ىذا 
التوقع المبني عمى ما لاحظوه؛ مف خلاؿ الصور، وعنواف الدرس، وما يعرفونو فعلًا عف 

خطأ سيكوف مردُّه مجرد التخمي ؛ ولذلؾ كاف لابد مف موضوع الدرس، وأف التوقع ال
 السؤاؿ دائمًا عف الدليؿ الذي يدعـ ىذا التوقع.

 ,El-Koumy) عبد السلام عبد الخالق الكوميويتفؽ ذلؾ مع ما ذكره 
A,2006 حتى لو ثبت فيما بعد أنيا غير صائبة  -(؛ مف أف قبوؿ توقُّعات كؿ طالب– 

توحًا، يؤدي إلى التفكير الاستنتاجي، وتقدير الذات، ويساعدىـ في قد يخمؽ مناخًا صفيِّا مف
 تحقيؽ الكفاية الذاتية، ويشجعيـ عمى المخاطرة.

( التي Azizifar,A & others,2015:193) خرينآأكبر عزيزيفار، و ودراسة 
 قدمت بعض التوصيات لممعمميف؛ منيا:

 ى يكوف اختيار ألواف تحميؿ المحتوى، ومستوى الكفاية في لغة المتعمميف؛ حت
 النشاط صائبًا.

 .الشرح الواضح قبؿ البدء في تنفيذ أي خطوة في ألواف النشاط 
  الحذر مف الوقت؛ بحيث لا تستغرؽ مناشط ما قبؿ القراءة وقتاً طويلًا، ويكوف

 الوقت الأكبر مخصصًا لممناشط الرئيسة لمقراءة، وأيضًا مناشط ما بعد القراءة.
ة الحاضرة مف التوصيات السابقة؛ حيث حممت محتوى كتاب وقد استفادت الدراس

المغة العربية المقرر عمى طلاب العينة؛ لتحديد أنواع النصوص المقدمة؛ حتى يمكف 



 ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة       الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  

888 

 

 

 

اختيار ألواف النشاط المناسبة إياىا. كما أعطت ألواف النشاط المستخدَمة في أثناء القراءة، 
 وبعدىا وقتًا أطوؿ مف تمؾ المستخدَمة قبميا.

: روعيت ميارات فيـ المقروء: العامة، والنوعية؛ فالميارات في أثناء القراءةو
العامة كانت معالجتيا واحدة في كؿ نص؛ مف حيث السؤاؿ عف معاني الكممات الصعبة، 
والفِكر الرئيسة والفرعية، واقتراح عنوانات مختمفة لمدرس، وذِكر المبرر مف وراء اختيارىا، 

يـ في النص، وسبب استخداميا، وتمخيص النص المقروء في لغة وتحديد علامات الترق
 الطالب الخاصة.

: كاف التطبيؽ عمى نصوص جديدة غير تمؾ المعروضة في الكتاب بعد القراءةو
المدرسي، وروعي فييا أف تكوف مف نوع النص نفسو المعالَج في الحصة؛ سواء أكاف 

اعيِّا؛ لمزيد مف إتقاف الطلاب ميارات الفيـ شارحًا، أـ أدبيِّا )شعرًا، أـ نثرًا(، أـ إقن
 المستيدفة.

ويتوافؽ ما قدمتو الدراسة الحاضرة مف معالجات لمنصوص المقررة عمى عينة 
الدراسة؛ مع إحدى استراتيجيات فيـ المقروء المتضمنة في مشروع القرائية؛ وىي 

حمد محمد الطيب بدوي أكما ذكر  –" التي تمثؿ التوقع من خلال الصورةاستراتيجية "
صيغة مختمفة لاستراتيجية التوقع؛ ففي ىذه الاستراتيجية يتوقع  –( 979م : 2193)

الطالب محتوى النص الذي سوؼ يقرأه؛ مف خلاؿ الصور المصاحبة ىذا النص؛ وليس 
 مف خلاؿ مجموعة جمؿ، ولا أسئمة يقدميا لو المعمـ؛ ليقرأىا قبؿ قراءة النص.

بدوي كما ذكر  –" التي تستند قع في أثناء قراءة النصالتو وكذلؾ استراتيجية "
إلى أف توقع الطلاب محتوى النص الذي  –( 971م : 2193أحمد محمد الطيب )

سيقرأونو يزيد مف فيميـ ىذا النص في أثناء قراءتو؛ فاستراتيجية التوقع تؤىؿ الطلاب 
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تجعؿ ىذه  لقراءة النص؛ مف خلاؿ ربط معموماتيـ السابقة بموضوع النص؛ حيث
 الاستراتيجية خبرات الطلاب السابقة أسسًا لتوقع ما سيقرأونو.

وبالنسبة لمميارات النوعية فاختمفت المعالجة مف نص لآخر؛ حيث روعي نوع كؿ 
 نص، وبنيتو، وخصائصو، والميارات اللازمة لفيمو، وكذلؾ خرائط المعرفة المناسبة إياه.

 ففي النص الشارح:
ميارات فيمو النوعية؛ وىي: التمييز بيف الحقيقة والرأي، دُرِّب الطلاب عمى 

استنتاج أوجو الشبو والاختلاؼ، واكتشاؼ العلاقات الموجودة في النص، ورسـ خريطة و 
معرفة لمنص الشارح مف نوع )التسمسؿ، والوصؼ(؛ حيث كاف النص الوارد في الكتاب 

ا شارحًا، تناولت الفقرة الثانية فيو جانب  المدرسي في درس )عالِـ مف ذىب(؛ نصِّ
التسمسؿ، وفي نياية النص طُمب إلى الطلاب إكماؿ خريطة، تصؼ ما ورد في النص كمو 

 مف معمومات عف )مصطفى السيد(.
بوا عمى قراءة النص الشارح مف نوع )المشكمة / الحؿ(،  ثـ في التطبيؽ دُرِّ

، والتمييز بيف الحقيقة وميارات فيمو النوعية؛ وىي:تحديد المشكلات الورادة في النص
والرأي، واكتشاؼ العلاقات الموجودة في النص، ورسـ خريطة معرفة لمنص الشارح مف نوع 

 )المشكمة / الحؿ(.
 وفي النص الأدبي:

دُرِّب الطلاب عمى ميارات فيمو النوعية؛ وىي: تمييز الحقيقي مف المجازي في 
تاج دلالات بعض التعبيرات؛حيث استنالنص، واستخراج مواطف الجماؿ المتضمنة فيو، و 

كانت النصوص الواردة في الكتاب المدرسي في دروس )العمـ واجب، والقراءة حياة لمحياة، 
والمغة العربية تنعي حظيا(؛ نصوصًا أدبية، تنوعت ما بيف: الشعر، والنثر، كما تنوعت 

 التطبيقات التي أعقبتيا.
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 وفي النص الإقناعي:
فيمو النوعية؛ وىي:تحديد موقؼ الكاتب، وآرائو؛ مف  درِّب الطلاب عمى ميارات

خلاؿ النص، وتحديد الأدلة التي دعَّـ بيا الكاتب آراءه في النص، والحكـ عمى مدى قدرة 
الكاتب عمى إقناع القراء بأدلتو، والحكـ عمى مدى الترابط بيف الآراء، والأدلة التي دعَّـ بيا 

طة معرفة لمنص الإقناعي؛ حيث كاف النصاف الكاتب ىذه الآراء في النص، ورسـ خري
يْف إقناعييف.  الوارداف في الكتاب المدرسي في درسي: )اختراعات عربية، ولغة خالدة(؛ نصَّ

 &Epçaçan,C) سيفديت إيبكاكان وآخرانويتفؽ ذلؾ مع ما ذكره 
others,2010:1668) ؛ مف أف الاستراتيجيات البصرية تعزز فيـ المقروء، والتعمـ ذا

لمعنى ؛ ومنيا: استخداـ الصور، ومناشط ما قبؿ التعمـ، وخرائط المفيومات، والرسوـ ا
 البيانية، وغيرىا.

وأف الاستراتيجيات البصرية تسيـ في تعمـ الطلاب بشكؿ ىادؼ؛ مف خلاؿ إعادة 
بناء النص مع الأشكاؿ البصرية. وأف ىذه الاستراتيجيات مقترحة مف قِبؿ نظريات التعمـ 

؛ فالمتعمـ يحقؽ التعمـ الجديد ذا المعنى الدائـ؛ مف خلاؿ عرض النصوص البنائية
 القصصية، والشارحة في شكؿ مصوَّر.

وقد استفادت الدراسة الحاضرة مما سبؽ في عرض بعض الصور فيما يتعمؽ 
بمناشط ما قبؿ القراءة، وتدريب الطلاب عمى رسـ خرائط المعرفة الخاصة بنوعي 

يـ في مناشط القراءة، قناعية المتضمنة في النصوص المقررة عميالنصوص: الشارحة، والإ
 وما بعدىا.
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 التوصيات، والمقترحات:
 في ضوء ما تقدـ مف نتائج يمكف تقديـ التوصيات، والمقترحات الآتية:

إتاحة الفرص لمطلاب لإعماؿ أذىانيـ، وتوقع ما سيدور عميو النص قبؿ  -ٔ
 عرضو بشكؿ مباشر، وتقميدي.

لجة النصوص في حصص القراءة، والنصوص الأدبية؛ بحيث تطوير معا -ٕ
 تركز عمى إعماؿ ذىف الطالب.

الإفادة مف خبرات الطلاب السابقة، وتصوراتيـ عف النص المقروء؛ في  -ٖ
 تدريس النصوص المختمفة.

استخداـ خرائط المعرفة المناسبة بنية كؿ نص مف النصوص في تدريس   -ٗ
 القراءة.

لمقروء الموجودة في مشروع القرائية؛ مثؿ: التوقع مف تفعيؿ استراتيجيات فيـ ا -٘
جابة  خلاؿ الصورة ، وعناصر القصة، والتوقع في أثناء قراءة النص، وا 
الأسئمة المباشرة وغير المباشرة؛ واستخداميا مع طلاب المراحؿ الدراسية 

 المختمفة بمعالجات مختمفة، ومعمَّقة حسب المرحمة.
لفيـ المقروء؛ وفقًا لتنوع بنية النصوص في  استخداـ استراتيجيات مختمفة -ٙ

 المواد الدراسية المختمفة.  
و بالقراءة عمى مراحؿ تعميمية مختمفة، وبمعالجات  -ٚ تطبيؽ نشاط التفكير الموجَّ

 مختمفة العمؽ.
و بالقراءة في تنمية الوعي ببنية النص لدى  -ٛ استخداـ نشاط التفكير الموجَّ

 طلاب المرحمة الإعدادية.
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و بالقراءة في تنمية ميارات فيـ النصوص استخدا -ٜ ـ نشاط التفكير الموجَّ
 المختمفة: القصصي، والعممي، والتاريخي، والجغرافي.

 Reading In)برنامج قائـ عمى القراءة في مجالات المحتوى المختمفة  -ٓٔ
Content Area) ؛ لتنمية ميارات فيـ المقروء النوعية لدى طلاب المرحمة

 الثانوية.
و بالقراءة في تنمية ميارات القراءة لمدراسة استخداـ  -ٔٔ نشاط التفكير الموجَّ

 لدى طلاب المرحمة الإعدادية.
و بالقراءة في تنمية ميارات فيـ المقروء لدى  -ٕٔ استخداـ نشاط التفكير الموجَّ

 الطلاب ذوي صعوبات التعمـ في المرحمة الابتدائية.
و بالقراءة في تنمي -ٖٔ ة ميارات التفكير الناقد لدى استخداـ نشاط التفكير الموجَّ

 طلاب المرحمة الإعدادية.
استخداـ خرائط المعرفة في تنمية فيـ المقروء، والوعي ببنية النص لدى  -ٗٔ

 طلاب المرحمة الثانوية.
نتاج النصوص الموازية لدى طلاب  -٘ٔ أثر تنوع بنية النص في فيـ دلالتو، وا 

 المرحمة الثانوية.
الطلاب ببنيتو )دراسة مقارنة عبر العلاقة بيف مقروئية النص، ووعي  -ٙٔ

 مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي(.
صعوبات القراءة في مجالات المحتوى المختمفة لدى طلاب المرحمة  -ٚٔ

 الابتدائية )دراسة كيفية(.
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 المراجع:
تنمية ميارات الكتابة الحجاجية بالفيـ القرائي الاستدلالي  ـ(.علاقةٕٔٓٓأحمد زينيـ أبو حجاج، ) .8

 (.ٙٛ - ٖٕ. يوليو. ص ص: )ٛ. ع مجمة القراءة والمعرفةى بعض تلاميذ المرحمة الثانوية. لد
ـ(. أثر تدريس بنية النص في تحسيف الكتابة الجدلية والكتابة ٕٙٔٓألمازة راجح خطايبة، ) .8

. كمية التربية: جامعة اليرموؾ. رسالة دكتوراه غير منشورةالتفسيرية لدى طالبات الصؼ العاشر. 
 احة عمى شبكة الإنترنت عمى الرابط الآتي:مت

http://search.mandumah.com/Record/759507 
ـ(. فاعمية استراتيجيات التدريس المستخدمة في برنامج القرائية ٕ٘ٔٓبدوي أحمد محمد الطيب، ) .8

يجيات. في تنمية ميارات القراءة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية واتجاىات المعمميف نحو ىذه الاسترات
-ٖٚٔ، نوفمبر. ص ص: ) ٚٙ. ع مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس. السعودية

 (.متاح عمى شبكة الإنترنت عمى الرابط الآتي:ٕٗٔ
 http://search.mandumah.com/Record/700575 

ـ(. العلاقة بيف التمكف مف نحو النص المقروء ، والتمكف مف مضمونو ٜٜٜٔحسني عصر، ) .8
. مجمة كمية التربية بالأزىر ي؛ لدى الطلاب المعمميف في كمية التربية بجامعة الإسكندرية.المفيوم
 (.ٖ٘ٙ - ٜٖٔ. مارس. ص ص: )ٜٚالعدد 

. الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتين الإعدادية والثانويةـ(. ٕ٘ٓٓػػػػػػػ،) .8
 الإسكندرية: مركز الإسكندرية لمكتاب.

. مدخل مقترح: نظريتو وتطبيقاتو -تعميم القراءة من منظور عمم المغة النفسي ـ(. ٕٙٓٓػػػػػػػ، ) .8
 الإسكندرية: مركز الإسكندرية لمكتاب.

ـ(. نحو إطار منيجي لبرنامج وطني لمقرائية في ضوء التجارب العالمية. ٕ٘ٔٓرأفت رضواف، ) .8
: 2122 –2193لمحو الأمية  المؤتمر السنوي الثالث عشر لمركز تعميم الكبار: العقد العربي

جامعة عيف شمس. القاىرة. أبريؿ. ص ص:  -مركز تعميـ الكبار -توجيات وخطط وبرامج
(. متاح عمى شبكة الإنترنت عمى الرابط الآتي: ٕٔٔ-ٖٜٔ)

http://search.mandumah.com/Record/795233 
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 ىرة: الدار المصرية المبنانية.. القإ. ط تعميم التفكير من خلال القراءةـ(. ٕٚٔٓرشا عبد الله، ) .1

مجمة الحكمة لمدراسات الأدبية ـ(. بنية النص الشعري العربي وخصائصو. ٕ٘ٔٓفاطمة قلاؿ، )
(. متاح عمى ٕٔ٘ - ٕٓٗ. ص ص: )ٕٖ. مؤسسة كنوز الحكمة لمنشر والتوزيع: الجزائر. ع والمغوية

 http://search.mandumah.com/Record/653288 شبكة الإنترنت عمى الرابط الآتي:
مناىج البحث وطرق التحميل الإحصائي في العموم ـ(. ٜٜٙٔفؤاد أبو حطب، وآماؿ صادؽ، ) .8

 . القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.ٕ. ط النفسية والتربوية والاجتماعية
 DRTAفاعمية برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى استراتيجية ـ(. ٕ٘ٔٓفيصؿ بف فرج المطيري، ) .89

مجمة القراءة  ارات الفيـ القرائي والاتجاه نحو القراءة لدى بعض المتعمميف الكبار.في تنمية مي
(. متاح عمى شبكة الإنترنت عمى الرابط الآتي: ٛٓٔ -ٔ٘. مارس. ص ص: )ٔٙٔ. ع والمعرفة

http://search.mandumah.com/Record/721180 

. ترجمػػػة: مػػػدارس لدددتعمماسدددتخدام خدددرائط المعرفدددة لتحسدددين اـ(. ٕٓٓٓمارجريػػػت دايرسػػػوف، ) .88
 الظيراف الأىمية. الدماـ: دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع.

ـ(. فاعميػػة اسػتراتيجية القػػراءة الموجيػػة فػػي ٕٙٔٓمحمػد فػػؤاد الحوامػػدة، وفيصػؿ حمػػود البمييػػد، ) .88
العمدوم  –مجمدة دراسداتتحسيف بعػض ميػارات فيػـ المقػروء لػدى طػلاب الصػؼ السػادس الابتػدائي. 

(. متػػػاح عمػػػى شػػػبكة الإنترنػػػت عمػػػى ٕٜٔ - ٘ٚٔ. ص ص: )ٔ، ع  ٖٗالأردف. مػػػج  .التربويدددة
 http://search.mandumah.com/Record/721753الرابط الآتي: 

أثر نموذج التفكير القرائي الموجو وأسموب التعمـ في فيـ ـ(. ٖٕٓٓنائمة أحمد عقيؿ مييدات، ) .88
. كمية التربية: جامعة اجستير غير منشورةرسالة مالمقروء لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي. 

 متاحة عمى شبكة الإنترنت عمى الرابط الآتي:اليرموؾ. 
http://search.mandumah.com/Record/567673 
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