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 :ممخص البحث
لدى تطبيق استراتيجية الذكاءات المتعددة  في تنمية التحصيل ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر 

( طالبة من، حيث 35. وتكونت عينة الدراسة من )في تدريس مقرر لغتي الصف الثالث الابتدائي تمميذات
( طالبة واستخدم اختبارًا 54فرادىا )( طالبة، وضابطة عدد أ54قسمت إلى مجموعتين، تجريبية عدد أفرادىا )

لصالح  التمميذاتوأظيرت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات  تحصيميًا.
ختبار التحصيل البعدي. وأوصت الدراسة بضرورة تدريب المعممين عمى استخدام في الا المجموعة التجريبي

  .وتطبيقيا أثناء تدريسيم ية الذكاءات المتعددةبرامج واستراتيجيات قائمة عمى نظر 

 ( ، المغة العربية)الذكاءات المتعددة، التحصيل  :الكممات الدالة
Galya H. Al Sulim  

Associate Professor Teaching and Curriculum  

Al-Imam Mohammad Ibn Saud Islamic University 

Riyadh, Kingdom of Saudi Arabia P.O. Box: 84528 Postal code: 11681 

2017 

  Abstract: 

This study was conducted to find out the effect of using Multiple Intelligence 

Strategy (MIS) on the third graders achievement in Arabic language . A total of 52 

students participated in the study distributed into two groups: (26) students in the 

experimental group and (26) in the control group. The study utilized an achievement 

test. The findings showed that there is a statistically significant difference (a<0.05) 

in 3th graders’ achievement in Arabic language due to teaching method, the MIS. . 

The study recommended training teachers to use strategies based on the theory of 
multiple intelligences and apply it during their teaching. 

Key Words:( Multiple Intelligence, Achievement Arabic language). 
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جية قائمة عمى الذكاءات المتعددة في تنمية التحصيل لدى تمميذات المرحمة أثر تطبيق استراتي
 الابتدائية

 د. غالية بنت حمد بن سميمان السميم

 مقدمة

ىج ، امندددددداليُعددددددد المددددددتعمم أول عناصددددددر المددددددنيج التددددددي ينبغددددددي أن تؤخددددددذ فددددددي الاعتبددددددار عنددددددد تطددددددوير 
ود عنددددددد تحقيددددددق أىددددددداف العمميددددددة فيددددددو المسددددددتيدف مددددددن جميددددددت الجيددددددود التربويددددددة حيددددددث تنتيددددددي ىددددددذه الجيدددددد

 التعميمية ممثمة في المتعمم، لذا عُدَّ المتعمم بأنو محور العممية التربوية وغايتيا.

وتنوعددددت النظريددددات التددددي تسددددعى لموصددددول بددددالمتعمم إلددددى أفضددددل حالتددددو وفيددددم كي يددددة تعممددددو وأفضددددل الوسددددائل 
راسددددات التددددي اىتمددددت بتقسدددديم الددددذكاء، تنوعددددت الدليددددذا الددددتعمم. وكددددان لددددذكاء المددددتعمم نصدددديباً مددددن ذلددددك حيددددث 

ونظريتددددو  " Gardnerثيرسددددتونن وصددددولًا ل نجدددداردنر"مؤشددددراتيا ا ولددددى لدددددى نثورنيددددك ن ومددددن بعددددده  بدددددأتو 
( بطددددددرح نظريددددددة الدددددددذكاءات IQتحدددددددى جدددددداردنر الطريقدددددددة التقميديددددددة لقيدددددداس الدددددددذكاء ) حيدددددددث لمددددددذكاءات المتعددددددددة

فدددددي كتابدددددة ن أطدددددر العقدددددل    3761 ول مدددددرة عددددام  Multiple Intelligence's Theory( MIالمتعددددددة )
( حيددددث بددددين أن ا دب التربددددوي Frames of Mind :Multiple Intelligenceالددددذكاءات المتعددددددةن )

حقيقددددة م ادىدددددا أن كددددل ط ددددل يمتمددددك سددددبعة ذكدددداءات عمددددى ا قددددل، وىدددددو أكددددد عددددرلف الددددذكاء بشددددكل ضدددديق جددددداً، و 
داياتيا سددددبعة أنددددواع مددددن الددددذكاءات، ثددددم ذكددددر أنواعددددا وشددددممت فددددي بددددقددددادر عمددددى تطويرىددددا إلددددى مسددددتوى أعمددددى. 

عشددددر ذكدددداءاً، وأوضددددح أن المسددددتقبل قددددد يحمددددل أنواعددددا  اثندددديم حتددددى أوصددددميا إلددددى  5001أخددددرى فددددي عددددام 
 .الذكاءاتأخرى من  ةجديد

توجيددددداً جديدددددداً تجددددداه طبيعدددددة الدددددذكاء، ممدددددا شدددددكلل تحددددددياً واضدددددحاً لمم يدددددوم التقميددددددي لمدددددذكاء،  تدددددونظريومثمدددددت 
يعتددددددرف إلا بشددددددكل واحددددددد مددددددن أشددددددكال الددددددذكاء، يظددددددل ثابتدددددداً لدددددددى ال ددددددرد فددددددي يكددددددن يددددددوم الددددددذي لددددددم ذلددددددك الم 

  (.Checkley , 1997مختمف مراحل حياتو. )

إن وجود الذكاءات المتعددة واختلافيا لدى الطمبة في ال صل الدراسي الواحد يقتضي اتباع أساليب 
الطمبة الموجودين في ال صل الدراسي والذي كان وطرائق تعميمية تعممية متنوعة لتحقيق التواصل مت كل 

( لا يأخذ بعين IQ( إلى إن مقياس معامل الذكاء )Gardner, 1993وأشار جاردنر ) يا.النظام التعميمي ييمم
أصبحت النظرية أسموباً معروفاً لاستكشاف أساليب التعمم ف من قدرات المتعمم. اً يسير  اً الاعتبار سوى جزء
كما لكل فرد، وتطوير المناىج، وتحسين أساليب تقويم المعممين والطمبة عمى حد سواء.  والتعميم المناسبة
لرسائل الجامعية التي تتمحور حول وبحثت العديد من ا المقالاتوكتبت العديد من  الكتب أل ت العديد من
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 الميني المستند إلييا.التعميمي و النظرية، وكثر الباحثون المؤيدون لمتطوير 

ت أسس تطوير المنيج ومالم يوم الحديث لممنيج، متطمبات ية الذكاءات المتعددة متسقة مت وجاءت نظر 
  م(.5033جع ر)عند التطوير  وقدراتيم، م، وميوليينالتي تضت ا ولوية لحاجات المتعمم الحديثة

بولبن أثبتت العديد من الدراسات أىمية تضمين نظرية الذكاءات في المناىج الدراسية حيث يؤكد أ كما
تنوع ا نشطة التدريسية داخل الصف بما يتناسب مت ذكاءات المتعممين  ىميةأ م(5006( وسنجي

المناىج في الكتب المقررة باستراتيجيات وأنشطة الذكاءات  بدمجم( 5007) حسنينوصى وأالمختم ة. 
اءات في مختمف المتعددة. كما أوصت العديد من الدراسات بضرورة إعداد دراسات باستخدام أنشطة الذك

 م(  5035م( و )السعيد و ابراىيم، 5034)الناجم، ، م(5007، ا ىدل)المواد الدراسية منيا دراسة 
 :مشكمة البحث

الاستيعاب التحصيل و  أكدت عدد من الدراسات السابقة أىمية نظرية الذكاءات المتعددة في تحقيق
ا ساسية في المقررات الدراسية، بالإضافة إلى تنمية  وال يم والتمييز، وتنمية أداء المتعمم، وبناء الميارات

جروان  دراسةوصت أو . م(5034 ،تمام ومحمد)تو عمى التعامل مت الموضوعات الدراسية المعقدة اقدر 
بتطوير المناىج الحالية بحيث تتضمن أنشطة تعميمية تتناسب مت نظرية الذكاءات  م(5030)والعبادي 

تو ومواىبة الخاصة امن الاست ادة من النشاط الذي يوافق ذكاءه وينمي قدر  المتعددة لكي يتمكن كل متعمم
وأوصت العديد من الدراسات بأىمية تبني  لتكوين الخبرة التي تساعده عمى النمو الشامل، وتعديل سموكو.

سحاق م(5032)وعرفة  م(5032)نظرية الذكاءات منيا دراسة الشبول والخوالدة  وأوصت  م(5033) وا 
بإعادة صياغة كتب ا نشطة التعميمية المصاحبة لمقررات الص وف الثلاث  م( 5033)الشنقيطي دراسة 

 .ا ولى لتطوير وتعزيز ميارات الذكاء الوجداني
ت تح نظرية الذكاءات المتعددة الباب واسعا أمام تشكيمة عريضة من استراتيجيات التعمم التي و 

قت ىذه النظرية إقبالًا متزايداً من المربين والمعممين يمكن تن يذىا بسيولة في غرفة الصف. وقد لا
ن لتطبيق يوالتلاميذ لما ليا من انعكاسات واضحة عمى طرق التدريس والتعمم، فقد تنبو العديد من التربوي

استراتيجيات الذكاءات المتعددة وا نشطة التعميمية و  مجال المناىج والبرامج الدراسيةىذه النظرية في 
 .الخاصة بكل ذكاء والمتطمبات

ة فدي المؤسسدات التعمميدة تدأتي القدراءة فدي مقدمدة المدواد الدراسدية ولا تكتسدب يوفي مجال المقدررات المدرسد     
فددي المدرسددة فحسددب بددل لكونيددا أيضدداً الوسدديمة التددي  مددتعممىددذه ا ىميددة مددن حيددث كونيددا مددادة دراسددية يتعمميددا ال

 (.م5032 ،واد الدراسية كميا )عبداللهتمكنو من التحصيل واكتساب المعرفة في الم

والقراءة عممية ت اعمية بين القارئ والنص تتم بطريقة آلية. فييا يت اعدل القدارئ مدت الدنص بشدكل دينداميكي      
لددب العمميددة والغايددة  التحصدديل المعرفددي(. كمددا يعددد Alyousef, 2005باسددتخدام أنددواع مختم ددة مددن المعرفددة )
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ويتطمب ت اعل القارئ مت المقروء ت اعلًا تكون محصمتو بناء المعنى، حيث يقوم القارئ  الرئيسة لعممية القراءة،
بإض اء معنى عمى النص المقروء بما يت دق وطبيعدة المعمومدات الدواردة فدي الدنص مدن جيدة، والخم يدة المعرفيدة 

نيددت وزارة التعمدديم (. ولقددد عُ م5030 ،لمقددارئ وخبرتددو بالخصددائص ا سددموبية لمكاتددب مددن جيددة أخددرى )عبدددالباري
وجعمتو ىدفاً تسعى إليو في تدريس المغة وفي تنميتيا ليست يد منيا المتعمم في حياتو اليومية  التحصيل المعرفيب

حيددث نصددت أىددداف تعمدديم القددراءة عمددى أن ت يددم الطالبددة ا فكددار الرئيسددية والمعمومددات الدقيقددة فددي النصددوص 
 باىتمام القارئ. الواقعية الواضحة حول المواضيت المتعمقة

وتعمم المغة  برزت أمام مؤسسات التعميم مشكلات تتمثل في تدني مخرجات التعميم بعامةلقد و 
حيث  ،ونتائج التحصيل الدراسي ،المشاىدات الميدانية تأشارت إلى تمك المشكلاو  .العربية بص ة خاصة

 د لدلى بعض المتعممينالذي ولَّ  يحصل أغمب المتعممين عمى نتائج متدنية في اختبارات التحصيل، ا مر
وأشارت بعض  عام.الن ور والممل وجعميم يكونون اتجاىات سمبية نحو المدرسين والمدرسة بشكل 

والتي تقوم دون النظر إلى أنماط واستراتيجيات الت كير في ذلك الدراسات إلى دور الطرائق التقميدية 
 ، (Jado, 2015) جادو (Gardner, 1983)الخاصة بالطمبة 

 . (2016)عاشور
أىميا استخدام المعممة لطرق تدريس غير ملائمة  عدة لعل من إلى عوامل أيضاً  وقد يعود ىذا الضعف       

ولا تثير  تمميذات(، حيث أن ىذه الطرق لا تراعي ميول الMuhtar, 2010عند تدريسيا لنص قرائي )
 ،عبد اللهليات المعينة عمى استيعاب ىذا المقروء )اىتماماتين، ولا تتحدى ت كيرىن، كما أنيا قد ت تقد الآ

5033 .) 
والوضت الحالي لتدني الذكاءات المتعددة أىمية المغة وضرورة الاىتمام بيا وأىمية من منطمق و 

 قائمة عمى  استراتيجياتأثر استخدام تحصيل واستيعاب المتعممين يأتي ىذا البحث لمكشف عن 
  السؤال الرئيس والاجابة عنتحصيل لاتنمية الذكاءات المتعددة عمى 

ما أثر استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس مقرر لغتي لمصف الثالث الابتدائي عمى 
 ؟  التحصيل

 وتأتي فروض البحث عمى النحو التالي 
( بدددددين متوسدددددطي درجدددددات تمميدددددذات 0.03≥توجدددددد فدددددروق ذات دلالدددددة إحصدددددائية عندددددد مسدددددتوى )لا  .3

تجريبيددة والضددابطة فددي نتددائج التطبيددق البعدددي لاختبددار التحصدديل تعددزى لاسددتراتيجية المجمددوعتين ال
 التدريس.

بددددين متوسددددطي درجددددات تمميددددذات  ( 0.03≥توجددددد فددددروق ذات دلالددددة إحصددددائية عنددددد مسددددتوى )لا  .5
المجموعتين التجريبية والضدابطة فدي نتدائج التطبيدق البعددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى التدذكر  

 تيجية التدريس.تعزى لاسترا
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بدددددين متوسدددددطي درجدددددات تمميدددددذات ( 0.03≥توجدددددد فدددددروق ذات دلالدددددة إحصدددددائية عندددددد مسدددددتوى )لا  .1
المجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة فددي نتددائج التطبيددق البعدددي لاختبددار التحصدديل فددي مسددتوى ال يددم 

 تعزى لاستراتيجية التدريس.
سدددددطي درجدددددات تمميدددددذات بدددددين متو ( 0.03≥توجدددددد فدددددروق ذات دلالدددددة إحصدددددائية عندددددد مسدددددتوى )لا  .2

المجموعتين التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق البعدي لاختبار التحصديل فدي مسدتوى التطبيدق  
 تعزى لاستراتيجية التدريس.

بدددددين متوسدددددطي درجدددددات تمميدددددذات ( 0.03≥توجدددددد فدددددروق ذات دلالدددددة إحصدددددائية عندددددد مسدددددتوى )لا  .3
عددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى التحميدل المجموعتين التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق الب

 تعزى لاستراتيجية التدريس.
بدددددين متوسدددددطي درجدددددات تمميدددددذات ( 0.03≥توجدددددد فدددددروق ذات دلالدددددة إحصدددددائية عندددددد مسدددددتوى )لا  .4

المجموعتين التجريبية والضدابطة فدي نتدائج التطبيدق البعددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى التقدويم 
 تعزى لاستراتيجية التدريس.

 بحثالأهمية 
لعددل البحددث الحددالي يسددتمد أىميتددو مددن مجددالين اثنددين  أوليمددا ا ىميددة النظريددة، وثانييمددا ا ىميددة 

، والتدددي جددداءت كإحددددى عدددود إلدددى نظريدددة الدددذكاءات المتعدددددةالعمميدددة، أمدددا ا ىميدددة النظريدددة لمدراسدددة فإنيدددا ت
ألقت المسؤولية الكبيرة عمى ممرات التغييرات السريعة والجديدة ضمن أحداث عصر ثورة المعمومات والتي 

المقدررات في تقديم تجارب وخبرات جديدة وأفكار حديثة فيمدا يتصدل بالمعرفدة ومسدألة الدربط بدين  التربويين
 . التعميمية والعقل

باسددتراتيجية حديثدة لددتعمم  تمميدذاتفدي تزويددد ال البحددث اسدداعد ىدذيأمدا مدن الناحيددة التطبيقيدة العمميددة فقدد 
د معممدات المغدة العربيدة يدفدي مدادة لغتدي، والاسدت ادة منيدا فدي المقدررات ا خدرى. وتزو  رفديالتحصديل المعميدارة 

أيضداً مخططدي المنداىج فدي المسداعدة عمدى تن يدذىا فدي  البحدث يد ىذ يحديثة لاستخداميا. وقد  بطريقة تدريس
 الكتب الدراسية ا خرى.

 أهداف البحث
الدث الصدف الث تمميدذاتلددى التحصديل الدذكاءات فدي تنميدة  إلى تقصدي أثدر اسدتخدام اسدتراتيجية البحثيدف ي 

 بيدددف تقصددي تطبيقددات ىددذه النظريددة فددي تدددريس مقددرر لغتددي البحددث ىددذه أتييددو بمدينددة الريدداض.الابتدددائي 
ا مددر الددذي يمكددن أن يسدداعد المعمددم عمددى تكييددف أسدداليبو وطرائقددو واسددتراتيجيات  لمصددف الثالددث الابتدددائي
لعربية، بما يتطابق مت أنماط ت كيرىم واكتسابيم لميارات العمم، والتي تقوم عمى ما تدريسو لمقررات المغة ا
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يتمتت بو كل طالب من نوع أو أكثر من الذكاءات المتعددة، ومن ثم يمكن المواءمدة بدين أسداليب التددريس 
 وطرق تعمميم. 

 حدود البحث
من كتاب  والوحدة الرابعةلتدريس. الذكاءات المتعددة في ا الموضوعية استراتيجيةبالنسبة لمحدود 

 -التحميل -تطبيقال – يم ال – تذكرالند مستويات )قياس التحصيل ع لغتي لمصف الثالث الابتدائي و
 مستويات بموم المعرفية. ( التقويم

المددددارس الحكوميدددة فدددي  لحددددود المكانيدددةاو ىدددد 3216/3217ي العدددام الدراسدددي فدددالحددددود الزمانيدددة  وتمثمدددت 
 .بمدينة الرياض الابتدائيالصف الثالث  تمميذاتفيي  الحدود البشريةأما  في مدينة الرياض. الابتدائية

 مصطمحات البحث
 (Multiple Intelligent) الذكاءات المتعددة

ذكاءاتيم  ا فرادنموذج معرفي يصف كيف يستخدم نعرلف جاردنر نظرية الذكاءات المتعددة بأنيا  
 نوطبيعيتكار منتج ذي أىمية في ثقافة ال رد وفي إطار خصبي المتعددة لحل مشكمة ما، أو اب

استراتيجية مستندة إلى إجرائياَ بأنيا   استراتيجية الذكاءات المتعددة يمكن تعريفو . ((2015، أرمسترونج
نظرية جاردنر، يكتسب المتعمم منيا خبرات تعميمية تسيم في نمو ذكاء أو أكثر لديو، وتشمل الذكاء 

لتي يمكن الاست ادة منيا في تدريس مقرر لغتي لمصف الثالث الابتدائي والتعرف عمى أثرىا في او ( )المغوي
  تنمية الجانب المعرفي.

 Academic Achievement التحصيل الدراسي

قاس التحصيل خلال تعمم وحدة أو وحدات دراسية. وي المعرفة وال يم والميارات التي اكتسبيا المتعمم منن
التي يحصل عمييا الطالب في الاختبار التحصيمي البعدي الدذي أعدده الباحدث  غدراض  بالدرجة الكمية

بأنو مدى استيعاب التمميذات لممعمومات والم اىيم يمكن تعري و اجرائيا ( و 5003. )الوسيمي ،نالدراسدة
 الاختبار التحصيمي والحقائق والخبرات التي تحتوييا المادة الدراسية مقدراً بالدرجات التي تحصل عمييا في

لذي التقويم ( مستويات بموم المعرفية ا -التحميل -التطبيق –ال يم  –والذي يشمل عند مستويات )التذكر 
 تم إعداده  غدراض الدراسة.
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 الإطار النظري
 الذكاءات المتعددةنظرية 

كل فرد، وتطوير تعد ىذه النظرية أسموباً معروفاً لاستكشاف أساليب التعمم والتعميم المناسبة ل
المناىج، وتحسين أساليب تقويم المعممين والطمبة عمى حد سواء. ولقد تبنت ىذه النظرية العديد من 
المدارس في الولايات المتحدة، وكندا، واستراليا، حيث تم تنظيم بيئاتيا المدرسية وأساليب تدريسيا 

 ومناىجيا وطرق تقويميا وتدريب معممييا حول ىذه النظرية.

حظ أن ىذه النظرية مغايرة لبقية نظريات الذكاء ا خرى حيث تركز عمى نحل المشكلات ويلا
والإنتاج المبدع عمى اعتبار أن الذكاء يمكن أن يتحول إلى شكل من أشكال حل المشكلات أو الإنتاج ولا 

نظرية من . وتعد ىذه ال(45م، ص5002تركز عمى كون الذكاء وراثي أو تطور بيئين )ع انة والخزندار، 
أبرز النظريات المعرفية التي أحدثت ثورة في مجال عمم الن س التربوي والتي كان ليا أثراً بالغاً في 
الممارسات التربوية والتعميمية حيث غيرت نظرة المعممين عن تلاميذىم، وفتحت الباب أماميم لاستخدام 

( في Gardner, 1983دنر )حيث يميز جار  (52م، ص5030، )يوسفاستراتيجيات تدريسية متعددة 
والثاني  ي ضل  واحدة.ا ول  ينظر إلى الذكاء وحدة  –كتابة نأطر العقلن بين م يومين تقميديين لمذكاء 

تقسيمو إلى مكونات متعددة. أما الم يوم ا ول فيعكس وجيات نظر أولئك الذين يؤمنون بأن الذكاء )وحدة 
ة منو. وعمى النقيض من ذلك فإن وجية النظر ا خرى واحدة(، حيث يولد كل شخص بنسبة وكمية معين

تجاه الذكاء يأخذ بيا أولئك الذين يرون العقل عبارة عن مص وفة أكبر من القدرات العقمية 
 (. Grander,1993البشرية)

لمذكاءات عمى جزئين أساسين ا ول  الك اية البشرية والتي  (Gardner) يشتمل تعريف جاردنرو 
حل المسائل فيي تمكن ا فراد من حل المسائل ا صمية أو الصعوبات التي يواجيونيا. تبرز في ميارات 

جديدة أما الجزء الثاني  فيو القدرة عمى إبداع منتج وفعال وبيذا يضت ا ساس لاكتساب معرفة 
(Gardner, 1983) . 

خيرة كل من الزمن المزيد من التعري ات الموسعة، لمذكاء، واقترح في السنوات ا  وتولدت مت
( إطار عمل لمذكاء يتضمن ما يزيد عمى Sternberg & Detterman,1986مان ) بيرج وديتير ستيرن

الذكاء ضمن ال رد،  ىي أكثر من عشرين نظرة مختم ة في ىذا الإطار الذي يشتمل عمى ثلاثة محاور 
خر لمذكاء، يتم التركيز عمى وفي م يوم آ والبيئة.والذكاء ضمن البيئة، والذكاء ضمن الت اعل بين ال رد 
 العممي.كي ية استخدام الذكاء في الحياة اليومية، ألا وىو الذكاء 
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منبثقة عن تصور يختمف بشكل جذري لمعقل البشري، ويقود نظرة جديدة لمذكاء جاردنر نظرة  تعدو 
 البشري.النشاط يشمل مختمف أشكال  م اده أن الذكاء متعدديتعمق بتصور و ال رد إلى م يوم تطبيقي جديد 

وقد استمد  .وىو تصور يعترف باختلافاتنا العقمية وبا ساليب المتناقضة في سموك العقل البشري.
Grardner  نظريتو ىذه من ملاحظاتو للأفراد الذين تكون لدييم قدرات خارقة ومت ذلك تكون درجاتيم

، ا مر الذي استرعى قمياً منخ ضة في اختبارات الذكاء وقد يجعميم يصن ون في مجال المعاقين ع
اىتمامو، وبات يعتقد بأن الذكاء مؤلف من كثير من القدرات المن صمة أو الذكاءات المتعددة التي يقوم كل 

 . (1983)منيا بعممو مستقلا عن الآخر

وىذا لا يعني أننا إذا أردنا تطبيق النظرية أن نقدم الدرس بسبت أو ثمانية طرق تدريس أو نحاول 
أنواع الذكاء من خلال محتوى دراسي واحد حيث يؤكد جاردنر أن ىذا فيم خاطئ لنظريتو  ن  تنمية كل

كل نوع من ىذه الذكاءات يستجيب لمحتوى معين والمعمم الحذر ىو الذي يختار المحتوى المناسب، 
 (.م5002 ،)البناوقائمة الذكاءات المناسبة ليذا المحتوى لاختيار ا نشطة وأساليب التدريس المناسبة 

  التالي الرئيسة في نظرية الذكاءات المتعددة عمى النحو  ا فكار أرمسترونجوقد لخص 

 كل شخص يمتمك سبعة ذكاءات )أضيف إلييا حديثاً الذكاء الثامن(. -
 تعمل الذكاءات في العادة بشكل جماعي وبطرق متعددة.  -
  الك اءة.معظم الناس يطورون كل ذكاء إلى مستوى كاف من  -
 (Armstrong, 1994) معينة.ك وسائل عديدة ليكون المتعمم ذكياً ضمن فئة ىنال -
ن كددددددل ذكدددددداء لددددددو أبعدددددداد متعددددددددة، وقدددددددد لا يقددددددوم ا فددددددراد بتطددددددوير كافددددددة أبعدددددداد الددددددذكاء بددددددددرجات ذلددددددك أ

متسدددداوية، وعمددددى الددددرغم مددددن أن كددددل شددددخص يمتمددددك الددددذكاءات الثمانيددددة كافددددة، إلا أن كددددل شددددخص لديددددة 
أن تكددددددون بعددددددض أنددددددواع الددددددذكاء أقددددددوى مددددددن ا نددددددواع ا خددددددرى، ويددددددتم  تولي ددددددة خاصددددددة بددددددو حيددددددث يمكددددددن

 تطويرىا وتعزيزىا بمرور الزمن بواسطة الخبرات الجديدة وال رص المتاحة لمتعمم. 

 يمي وحدد جاردنر أنماطاً متعددة من الذكاءات كما 
م الكممات ش وياَ وىو  القدرة عمى استخدا(. Intelligence Verbal-Linguisticالذكاء المغوي الم ظي ) .3

أو تحريرياَ، وتوليد المغة والتراكيب المغوية، ومعالجة الكممات وأصواتيا ومعانييا، وتوظيف المغة بشكل 
 فعال والتعبير عن الن س.

القدرة عمى استخدام ا عداد  وىو(. Intelligence Mathematical Logicalالذكاء المنطقي الرياضي ) .5
 ا يعني القدرة عمى الت كير المنطقي والمحاكاة العقمية، والتعامل مت ا رقام.ب اعمية والاستدلال بيا، كم



991 

 

ك العالم البصري اوىو  القدرة عمى إدر ( Intelligence Visual-Specialالذكاء البصري ال ضائي ) .1
المكاني بدقة، وعمى استخدام الصور الذىنية والتصور البصري وغير البصري للأشياء، ويضم القدرة عمى 

 .لتصوير البصري، وأن يمثل ال رد ويصور بيانيا للأفكار البصرية أو المكانيةا
( ويعبر عنو بالقدرة عمى فيم طبائت الآخرين Intelligence Interpersonalالذكاء الاجتماعي ) .2

ومقاصدىم ودوافعيم ومشاعرىم والتمييز بينيا، كما يعني القدرة عمى العمل التعاوني وحددىا جاردنر بأربت 
مواص ات ىي  القيادة والمقدرة عمى تنمية العلاقات، والمحافظة عمى ا صدقاء، والقدرة عمى حل 

 .الصراعات، والتحميل الاجتماعي
  القدرة عمى فيم الذات والتصرف عمى أساس (. وىوIntelligence Intrapersonal) الذكاء الشخصي .3

الحالات المزاجية والان عالية، ومعرفة جوانب تمك المعرفة، من مشاعر وعواطف وردود ال عل والدوافت و 
 .القوة والضعف في الشخصية

الك اءة في استخدام المتعمم ( ويقصد بو Intelligence Bodily-Kinestheticالذكاء الجسمي الحركي ) .4
  لجسمو لمتعبير عن ا فكار والمشاعر، أو لحل مشكمة ما، او تشكيل ا شياء وانتاجيا.

القدرة عمى إدراك الصيغ الموسيقية وتمييزىا ( ويقصد بو Musical Intelligenceالذكاء الموسيقي ) .5
 .وتحويميا والتعبير عنيا، وترتبط بمناطق محددة في المخ

( Naturalist Intelligenceالطبيعي )م أضاف جاردنر نوعا ثامناً من الذكاء ىو الذكاء 3773في عام و  .6
م(، عامر، 5001جابر، ) الطبيعية كونات البيئة وا حداثالقدرة عمى تمييز ا شياء ومويعبر عنو ب

 م(5034تمام ومحمد،) ( ( 2012، جاردنر، (م5006)
 الوجودي الذكاءما زالت مجالًا لمبحث كما ذكرت بعض البحوث مثل ىناك العديد من الذكاءات و 

في الاستراتيجياتلاتصميم  وقد تم .والذكاء الحدسي ال ضائيوا خلاقي والذكاء الاصطناعي و الروحي الذكاء و 
 لممقرر.وكذلك ا نسب  تمميذاتعمى أساس الذكاءات ا برز بالنسبة لم ىذا البحث

وتشير نظرية الذكاءات المتعددة إلى أن كل شخص سوي يمتمك ثمانية ذكاءات عمى ا قل، وىي تعمل بشكل 
ي يوظف بيا كل واحد منيم ك اءتو جماعي وبطرق متعددة، ويختمف ا فراد فيما بينيم من حيث الكي ية الت

كما يرى الميتمون بيذه النظرية أيضاً أن جميت   .لتحديد الطريق المناسب لتحقيق ا ىداف التي يسعى إلييا
الذكاءات المتعددة قابمة لمنمو والزيادة عمى مدى العمر، وأن كل فرد يشكل نموذجاً فريداً من حيث أنواع الذكاء 

 . م(5005الحارثي، وياتو المتعددة  )ومست

أظيددددددرت أن المعممددددددين و ، بشددددددكل ممحددددددوظ نظريددددددة الددددددذكاءات المتعددددددددة فددددددي التعمدددددديمأسدددددديمت لقددددددد و 
، سددددددواء الخاصددددددة بددددددالعموم أو الاسددددددتراتيجياتبحاجددددددة لتوسدددددديت الآليددددددات وا دوات التددددددي تسددددددتخدم فددددددي تن يددددددذ 

مدددددن تعمددددديم مباشدددددر تنقمندددددا  تحددددداول أن فيدددددي .أو غيرىدددددا مدددددن العمدددددومالمغويدددددات أو المنطدددددق أو الرياضددددديات 
فدددددالمعمم الدددددذي يعطدددددي الددددددرس بشدددددكل إيقددددداعي  .لمطدددددلاب إلدددددى مجدددددال تعمددددديم واسدددددت يشدددددارك فيدددددو المدددددتعمم
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ويسددددددددتخدم ا فددددددددلام والددددددددذي يرسددددددددم الصددددددددورة عمددددددددى السددددددددبورة  ،الددددددددذكاء الموسدددددددديقي اسددددددددتراتيجيةيسددددددددتخدم 
 لشددددددرحمعددددددين أثندددددداء االددددددذكاء المكدددددداني البصددددددري، والددددددذي يتحددددددرك بشددددددكل  اسددددددتراتيجيةلمتوضدددددديح يسددددددتخدم 

فيدددددو والت كيدددددر  الدددددذكاء الجسددددددي الحركدددددي، أمدددددا مدددددن يعطدددددي الطمبدددددة وقتددددداً لمت اعدددددل اسدددددتراتيجيةيسدددددتخدم 
الدددددذكاء  اسدددددتراتيجيةالدددددذكاء الشخصدددددي، والدددددذي يشدددددكل مجموعدددددات الت اعدددددل يسدددددتخدم  اسدددددتراتيجيةيسدددددتخدم 

قائمدددددددة عمدددددددى نظريدددددددة الدددددددذكاءات  لمتددددددددريسسدددددددبت طدددددددرق  إن ىنددددددداكالاجتمددددددداعي، وبدددددددذلك يمكدددددددن القدددددددول 
  .(Armstrong, 1994)تعددة كما أوردىا الم

 المتعددة:دور المعمم وفق نظرية الذكاءات 

يقوم المعمم وفق نظرية الذكاءات المتعددة بالعديد من ا دوار والميام، ومن تمك ا دوار ما ذكر )ع انة      
 ( 342-340م، ص5002والخزندار، 

 .شاممةالقيام بتشخيص كامل لممتعمم في عممية تقييم  .3
 المتعممين.معرفة أسموب تعمم  .5
 التخطيط الجيد لمدروس وفق استراتيجيات التدريس الملائمة لمذكاءات المتعددة. .1
 اختيار ا نشطة وأساليب التقويم الملائمة لكل ذكاء. .2
 لمتعمم.اختيار الاستراتيجية المناسبة  .3
 ضعف.الكشف عن كل ما لدى المتعممين من قدرات ومواىب، ونقاط القوة ونقاط ال .4
 .مراعاة ال روق ال ردية بين المتعممين .5

أن يسددددتيان بددددو، فيددددو يقددددوم بدددددور الموجددددو والمرشددددد  لا يمكددددنيتضددددح الدددددور الكبيددددر لممعمددددم والددددذي وىنددددا      
عداد ن سو ويمتد دوروالميسر في العممية التعميمية،   .المعمم وفق ىذه النظرية إلى فيم ميامو وا 

 الدارسات السابقة
الدراسات بالتعرف عمى أثر استخدام م بنظرية الذكاءات المتعددة قامت عدد من في إطار الاىتما

مكشف عن فاعمية أنشطة وأساليب لىدفت بدراسة  م(5007) ىدل ام افقد قاستراتيجية الذكاءات المتعددة 
بات الصف التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء أثر التعمم لطال

أظيرت النتائج فاعمية و اختبار تحصيل و دليل لممعممة و أداة ماكنزي المعربة  أدوات الدراسة من ا ول الثانوي
السميم  وأجرت. أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في التحصيل وبقاء أثر التعمم

يسي مدمج قائم عمى نظريتي الذكاءات المتعددة وأساليب ىدفت إلى اختبار فاعمية نموذج تدر دراسة  م(5030)
 التعمم في تدريس العموم في تنمية الاستيعاب الم اىيمي والدافعية لمتعمم لدى طالبات المرحمة المتوسطة

اعمية النموذج التدريسي عن فنتائج الوأس رت مقياس الدافعية لمتعمم. و  اختبار الاستيعاب الم اىيميواستخدمت 
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في تنمية الاستيعاب الم اىيمي والدافعية لمتعمم لدى طالبات المجموعة التجريبية، ووجود علاقة موجبة  المدمج
. وقامت كل من ذات دلالة إحصائية بين درجات اختبار الاستيعاب الم اىيمي ودرجات مقياس الدافعية لمتعمم

الشائعة لدى طالبات الماجستير ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد الذكاءات بدراسة م( 5030السميم )عوض و 
الموازي في التخصصات التربوية المختم ة والتعرف عمى الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في تدريس 
المقررات التربوية وبيان مدى ملاءمة ىذه الاستراتيجيات التدريسية لمذكاءات المتعددة الشائعة لدى طالبات 

تمتت طالبات الماجستير بجميت أنواع الذكاءات المتعددة بنسب مت اوتة مما  وأس رت النتائج  الماجستير الموازي
ملاءمة بين بعض الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة و يعطي مرونة في اختيار استراتيجيات تدريسية متنوعة 
بيم وما وعي المعممين بذكاءات طلا وتنميةالمتعددة،  نوأوصت الدراسة بضرورة تنمية وعي الطلاب بذكاءاتي

 .يناسبيم من استراتيجيات تدريسية
إلى معرفة أثر استخدام الخرائط الدلالية في تنمية تحصيل  ت( دراستو التي ىدف5032وأجرى )النغيمشي، 

م ردات المغة الإنجميزية وبقاء أثر تعمميا باستخدام المنيج شبو التجريبي بأداة الاختبار التحصيمي وقد أكدت 
دام استراتيجية الخرائط الدلالية في تنمية تحصيل م ردات مادة المغة الإنجميزية وبقاء أثر النتائج فاعمية استخ

 تعمميا لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي.

إلى التعرف عمى مدى تضمين الذكاءات المتعددة في كتب المغة العربية  (Jado, 2015) جادو دراسةوىدفت 
سة إلى أن أنشطة الذكاء المغوي متوفرة بدرجة كبيرة اوتوصمت الدر  بت با ردن،رالمص وف من ا ول الى ال

) وىو الذكاء ا عمى نسبة في كتب المغة العربية، بينما ظير الذكاء الموسيقي بنسبة مئوية (  47.5وبنسبة ( 
 .في كتب المغة العربية ا) وىو ا قل ظيور  3.4

 الدراسي في التحصيل تنمية في وعلاقتيا متعددةال الذكاءات (إلى التعرف عمى2016وىدفت دراسة عاشور)
لتحقيق طالبا و  26صعوبات التعمم وشممت الدراسة عينة من  ذوي الطمبة من أردنية عينة لدى الرياضيات

أىداف الدراسة قام الباحث باستخدام برنامج قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة في الرياضيات واعداد اختبار 
ت ومقياس الذكاءات من إعداد شيرر واس رت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية بين تحصيمي في الرياضيا

 التحصيل والذكاءات لدى المجموعة التجريبية

ىدفت إلى استقصاء فاعمية استراتيجية تعميمية مستندة إلى نظرية الذكاء والتي  م(5034راسة )الناجم ، ود
والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف ا ول المتوسط.  المتعدد في تحصيل مادة ال قو وبقاء أثر التعمم

ولتحقيق ىدف الدراسة قام الباحث بإعداد دليل المعمم لاستخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس مقرر 
ال قو لمصف ا ول المتوسط، كما قام الباحث بإعداد اختبار تحصيمي ومقياس للاتجاىات نحو ال قو، وقد تم 

( طالبا موزعين عدمى مجمدوعتين 24وتكونت عينة الدراسة من ) من صدق وثبات ىذه ا دوات.التحقق 
، ت المتعددة بعد تعديميا وتحكيميا)تجريبيدة وضابطة(، وقدد اسدتخدم الباحدث أداة ماكنزي المعربة لمسح الذكاءا
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وقد أظيرت نتائج الدراسدة وجدود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية 
والضابطة في التطبيدق البعددي والمؤجدل لاختبدار التحصيل وكذلك مقياس الاتجاىات نحو ال قو. وىذه ال روق 

 . ندة إلى نظرية الذكاءات المتعددةمست لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام استراتيجية

 الدراسي بالتحصيل المتعددة الذكاءات علاقة عمى التعرف إلى ىدفتبدراسة م( 5035السعيد و ابراىيم)وقامت 
 حضور خلال من تطبيقو تم حيث لارتباطي؛ ا المنيج استخدام تم وقد الابتدائية المرحمة طالبات لدى

 رامجب تأثير ومدى الابتدائية المرحمة لدى طالبات التحصيل عمى كسالمنع التدريب أثر لقياس الحصص
 ولتحقيق والشخصية والاجتماعية الن سية الطالبات ميارات تنمية عمى المنعكسة لممعممات الميني التطوير
 من  10 عددىا بمغ مجموعة تجريبية عمى المتعددة الذكاءات نظريات واستخدام تطبيق تم الدراسة أىداف
 وجود عن الدراسة نتائج ،وأس رت)وبعدي قبمي( رين اختبا اعطاؤىن تم الابتدائي السادس الصف تطالبا
 وال يم التذكر مستوى عند وذلك البعدي، ختبارلاا في العممي التحصيل لصالح دلالة إحصائية ذات فروق
 وجود الى الدراسة توصمت كما العقمية القدرات مستويات كل في الكمي؛ المشكلات، والتحصيل حل وميارة
 الابتدائية. المرحمة طالبات لدى والتحصيل المتعددة الذكاءات بين ارتباطية علاقة

 إجراءات البحث وتطبيقه
 منهج البحث

البحث وض تم استخدام المنيج التجريبي ذو التصميم الشبو تجريبي لممجموعتين وذلك لدراسة مدى صحة فر 
 . التحصيلالمتعددة في تنمية حول أثر استخدام استراتيجية الذكاءات 

 عينةالمجتمع و ال

في ال صل الدراسي  الصف الثالث الابتدائي تمميذاتمجتمت الدراسة  تكون مجتمت الدراسة من جميت 
 تمميذاتتكونت عينة الدراسة ال عمية من مجموعة عشوائية من و  د.ىد3217/ 3216 ا ول لمعام الدراسي

لممجموعة  تمميذة( 54لممجموعة التجريبية، و) تمميذة( 54)( تمميذة 35) الصف الثالث الابتدائي وقد بمغت
 .الضابطة
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 :بحثأدوات ال
 :يالتحصيمختبار الا

التحصيل يعد الاختبار التحصيمي ىو ا داة ا نسب لمتوصل إلى المعمومات المستيدفة وقد تم بناء اختبار 
سئمة الاختبار بالرجوع بشكل رئيسي إلى ميارات القراءة بعد تحديد اليدف من الاختبار وتم صياغة أ المعرفي

فقرة موزعة عمى سؤالين، ا ول للاختيار من متعدد بواقت  50وترجمتيا إلى أسئمة حيث تكولن الاختبار من 
( فقرات لتحديد العبارة صحيحة أو خاطئة. ويقيس ىذا 30( فقرات ودرجة واحدة مقابل كل فقرة، والثاني )30)

وذلك نظراً لتركيز أىداف تدريس المغة لمصف الثالث )التذكر وال يم والتطبيق(  ات بموممستويالاختبار 
وحساب  تحديد زمن الاختبارو من ثباتو وتم تحكيميا ومن ثم اجراء دراسة استطلاعية لمتحقق  الابتدائي عمييما.

،  0.31ر تراوحت ما بين )تضح أن معاملات سيولة م ردات الاختبااو . ختبارالامعاملات السيولة لبنود 
صدق الاتساق . كما تم حساب ( لجميت أسئمة الاختبار وىذا يدل عمى أن م ردات الاختبار تعد مناسبة0.60

حيث تم حساب معامل الارتباط بيرسون بين كل سؤال والدرجة الكمية  يالتحصيمختبار الاالداخمي لبنود 
 .للاختبار لمعرفة الصدق الداخمي للأداة

( وىذا يعطي دلالة عمى ارت اع معاملات 0.03جميت ا بعاد دالة عند مستوى )النتائج أن  ظيرتأو 
. بالإضافة إلى أنو تطبيقلمالاتساق الداخمي، كما يشير إلى مؤشرات صدق مرت عة وكافية يمكن الوثوق بيا 

عة المجمو  تمميذاتى حيث تم تطبيق الاختبار عم باستخدام طريقة اعادة الاختبار، حساب ثبات الاختبارتم 
الاستطلاعية، وتم إعادة الاختبار عمى ن س المجموعة ب اصل زمني قدره أسبوع، وتم حساب معامل الارتباط 

(، كما تراوحت معاملات الارتباط بين 0.03تضح أن جميت معاملات الارتباط دالة عند مستوى )وا بينيم
(، وىذا يُشير إلى معاملات ثبات جيدة 0.633،  0.511ما بين )التحصيل التطبيقين ا ول والثاني لاختبار 

  .تطبيقاليمكن الاعتماد عمييا في 
 :دليل المعممة لمتدريس

تم بناء دليل خاص بالمعممة وفقاً لاستراتيجية الذكاءات وذلك لمساعدتيا في تطبيق استراتيجية الذكاءات 
 .لتحكيمو وتم عرضو عمى مجموعة من المحكمين لدى التمميذاتالتحصيل تن يذ الاستراتيجية لتنمية ميارات و 
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  الإجابة عن التساؤلات واختبار الفروض
ما أثر استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في تدريس مقرر لغتي لمصف  الرئيسللإجابة عن السؤال 

  ؟التحصيل الثالث الابتدائي عمى 
  عمى التالي البحثوض فر واشتممت 

( بين متوسطي درجدات تمميدذات المجمدوعتين 0.03≥دلالة إحصائية عند مستوى ) توجد فروق ذاتلا  .3
 التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق البعدي لاختبار التحصيل تعزى لاستراتيجية التدريس.

بين متوسطي درجات تمميذات المجموعتين  ( 0.03≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )لا  .5
تعزى لاستراتيجية  في مستوى التذكر  التحصيلطة في نتائج التطبيق البعدي لاختبار التجريبية والضاب

 التدريس.
بين متوسطي درجدات تمميدذات المجمدوعتين ( 0.03≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )لا  .1

تيجية التجريبية والضابطة فدي نتدائج التطبيدق البعددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى ال يدم تعدزى لاسدترا
 التدريس.

بين متوسطي درجدات تمميدذات المجمدوعتين ( 0.03≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )لا  .2
التجريبيددددة والضددددابطة فددددي نتددددائج التطبيددددق البعدددددي لاختبددددار التحصدددديل فددددي مسددددتوى التطبيددددق  تعدددددزى 

 لاستراتيجية التدريس.
متوسطي درجدات تمميدذات المجمدوعتين بين ( 0.03≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )لا  .3

تعزى لاستراتيجية التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق البعدي لاختبار التحصيل في مستوى التحميل 
 التدريس.

بين متوسطي درجدات تمميدذات المجمدوعتين ( 0.03≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )لا  .4
لبعدي لاختبار التحصيل في مسدتوى التقدويم تعدزى لاسدتراتيجية التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق ا

 التدريس.

 البحث عمى النحو التالي  وضتم اختبار فر و 

( بددددين متوسدددطي درجدددات تمميددددذات 0...≥لا توجدددد فدددروق ذات دلالدددة إحصددددائية عندددد مسدددتوى   .1
سددتراتيجية المجمددوعتين التجريبيددة والةددابطة فددي نتددائج التطبيددق البعدددي لاختبددار التحصدديل تعددزى لا

 التدريس.
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( بددين متوسددطي درجددات 0.03≥ولمتعددرف عمددى إذا مددا كانددت ىندداك فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى )
، تددم اسددتخدام اختبددار التحصدديل المعرفدديالمجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة فددي نتددائج التطبيددق البعدددي لاختبددار 

(independent sample t-test) 
 

 (3جدول رقم )
ختبار للار )ت( لعينتين مستقمتين لم روق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي نتائج اختبا

 بشكل كمي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلالة
 1.20 0.24 42 ةابطة بعدي

-0.24 ..... 
 1.21 2.11 42 تجريبية بعدي

( فأقددل فددي متوسددط 0.03أن ىندداك فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى ) 3رقددم  يتضددح مددن خددلال الجدددول
، وذلددك لصددالح التحصدديل بعدددي فددي اختبددار درجددات التمميددذات بددالمجموعتين التجريبيددة والضددابطة بالاختبددار ال

تشير و بالمجموعة الضابطة  ( لمتمميذات3.55( مقابل )5.33التمميذات بالمجموعة التجريبية بمتوسط درجات )
 العربيدةمدادة المغدة ل التحصديل المعرفديفدي تنميدة  اسدتراتيجية الدذكاءاتالنتيجة السابقة إلدى وجدود أثدر لاسدتخدام 

 .الابتدائيلدى تمميذات الصف الثالث 
 (5)جدول رقم 

 نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لم روق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي باختبار
 لجميت المستوياتالتحصيل 

المتوسط  العدد المجموعة المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 0.55 0.72 52 ضابطة بعدي التذكر
-1.406 0.003 0.17 

 0.35 3.31 52 تجريبية بعدي
 0.30 0.34 52 ضابطة بعدي الفهم

-5.564 0.005 0.14 
 0.13 0.65 52 يتجريبية بعد

 0.30 0.72 52 ضابطة بعدي التطبيق
-1.453 0.003 0.24 

 0.35 3.21 52 تجريبية بعدي
 5.636- 0.43 3.31 52 ضابطة بعدي التحميل

0.004 0.16 
  0.33 3.31 52 تجريبية بعدي
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 5.503- 3.03 3.34 52 ضابطة بعدي التقويم
0.013 0.22 

  0.66 3.50 52 تجريبية بعدي
الدرجة الكمية لاختبار 

 التحصيل 
 0.000 3.552- 3.53 3.55 52 ضابطة بعدي

0.42 
 3.24 5.33 52 تجريبية بعدي

( فأقل في متوسط 0.03أن ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )( 5رقم )يتضح من خلال الجدول 
الا أن الدلالة  .لجميت المستوياتتبار البعدي درجات التمميذات بالمجموعتين التجريبية والضابطة بالاخ

الإحصائية في ذاتيا تقدم دليل عمى وجود فرق أو علاقة بين متغيرين، بصرف النظر عن ماىية ىذا ال رق 
وأىميتو؛ ومن ىنا ولذلك يجب أن تتبت اختبارات الدلالة الإحصائية ببعض الإجراءات؛ ل يم معنوية النتائج 

ديد أىمية النتائج التي تم التوصل إلييا. ومن ىذه ا ساليب المناسبة لمبحث الحالي حساب الدالة إحصائياً، وتح
أن قيمة مربت إيتا لنتائج المجموعتين التجريبية والضابطة في درجات  5يتضح من الجدول رقم قيمة مربت إيتا و 

ين متوسطي درجات تمميذات فيو تباين وىذا التباين ب لجميت المستوياتالتحصيل التطبيق البعدي لاختبار 
التجريبية يرجت إلى متغير استراتيجية الذكاءات؛ أي أن ىناك فعالية كبيرة لاستخداميا في تنمية  ةمجموعال

 بمادة المغة العربية لدى التمميذات.التحصيل 
 

بدددين متوسدددطي درجدددات تمميدددذات  ( 0...≥ذات دلالدددة إحصدددائية عندددد مسدددتوى   لا توجدددد فدددروق .4
جريبيدة والةدابطة فدي نتدائج التطبيدق البعددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى التدذكر  المجمدوعتين الت

 تعزى لاستراتيجية التدريس.

بددين متوسددطي درجددات  ( 0.03≥ولمتعددرف عمددى إذا مددا كانددت ىندداك فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى )
التحصددديل فدددي مسدددتوى التدددذكر   تمميدددذات المجمدددوعتين التجريبيدددة والضدددابطة فدددي نتدددائج التطبيدددق البعددددي لاختبدددار

 . (independent sample t-testتم استخدام اختبار )تعزى لاستراتيجية التدريس 
 (1جدول رقم )

نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لم روق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار 
 في مستوى التذكر

توسط الم العدد المجموعة المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 0.55 0.72 52 ضابطة بعدي التذكر
-1.406 0.003 

 0.35 3.31 52 تجريبية بعدي
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( فأقدل فدي متوسدط 0.03( أن ىناك فدروق ذات دلالدة إحصدائية عندد مسدتوى )1يتضح من خلال الجدول رقم )
والضدددابطة بالاختبدددار البعددددي لمسدددتوى التدددذكر حيدددث بمدددغ المتوسدددط درجدددات التمميدددذات بدددالمجموعتين التجريبيدددة 

( لممجموعددددة التجريبيددددة لصددددالح 3.31لممجموعددددة الضددددابطة حددددين بمددددغ المتوسددددط الحسددددابي ) (0.72الحسددددابي )
فدي تنميدة التحصديل بمدادة لغتدي الدذكاءات المتعدددة ويبدين أثرىدا  باستراتيجياتالمجموعة التجريبية والتي درست 

 .اتلدى التمميذ

( بين متوسطي درجات تمميذات المجموعتين 0...≥توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   .3
التجريبية والةابطة في نتائج التطبيق البعدي لاختبار التحصيل في مستوى الفهم تعزى لاستراتيجية 

 التدريس.

بددين متوسددطي درجددات ( 0.03≥ولمتعددرف عمددى إذا مددا كانددت ىندداك فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى )
تمميذات المجموعتين التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق البعددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى ال يدم تعدزى 

 . (independent sample t-testتم استخدام اختبار )لاستراتيجية التدريس 
 

 (2جدول رقم )
جريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لم روق بين المجموعتين الت
 في مستوى ال يم

المتوسط  العدد المجموعة المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 0.30 0.34 52 ضابطة بعدي الفهم
-5.564 0.005 

 0.13 0.65 52 تجريبية بعدي
( فأقدل فدي متوسدط 0.03دلالدة إحصدائية عندد مسدتوى )( أن ىناك فدروق ذات 2يتضح من خلال الجدول رقم )

درجددددات التمميددددذات بددددالمجموعتين التجريبيددددة والضددددابطة بالاختبددددار البعدددددي لمسددددتوى ال يددددم حيددددث بمددددغ المتوسددددط 
( لممجموعددددة التجريبيددددة لصددددالح 0.65( لممجموعددددة الضددددابطة حددددين بمددددغ المتوسددددط الحسددددابي )0.34الحسددددابي )

ويبدين أثرىدا فدي تنميدة التحصديل بمدادة لغتدي باستراتيجيات الدذكاءات المتعدددة المجموعة التجريبية والتي درست 
 لدى التمميذات.

بددددين متوسدددطي درجدددات تمميددددذات ( 0...≥لا توجدددد فدددروق ذات دلالدددة إحصددددائية عندددد مسدددتوى   .2
المجموعتين التجريبية والةابطة في نتائج التطبيدق البعددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى التطبيدق  

 تراتيجية التدريس.تعزى لاس
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بددين متوسددطي درجددات ( 0.03≥ولمتعددرف عمددى إذا مددا كانددت ىندداك فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى )
تمميددذات المجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة فددي نتددائج التطبيددق البعدددي لاختبددار التحصدديل فددي مسددتوى التطبيددق  

 .(independent sample t-testتم استخدام اختبار )تعزى لاستراتيجية التدريس 

 
 
 

 (3جدول رقم )
نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لم روق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار 

 في مستوى التطبيق
المتوسط  العدد المجموعة المستوى

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 0.30 0.72 52 ضابطة بعدي التطبيق
-1.453 0.003 

 0.35 3.21 52 تجريبية بعدي
( فأقدل فدي متوسدط 0.03( أن ىناك فدروق ذات دلالدة إحصدائية عندد مسدتوى )3يتضح من خلال الجدول رقم )

درجددات التمميدددذات بدددالمجموعتين التجريبيدددة والضدددابطة بالاختبدددار البعددددي لمسدددتوى التطبيدددق حيدددث بمدددغ المتوسدددط 
( لممجموعددددة التجريبيددددة لصددددالح 3.21عددددة الضددددابطة حددددين بمددددغ المتوسددددط الحسددددابي )( لممجمو 0.72الحسددددابي 

ويبدين أثرىدا فدي تنميدة التحصديل بمدادة لغتدي المجموعة التجريبية والتي درست باستراتيجيات الدذكاءات المتعدددة 
 لدى التمميذات.

 بددددين متوسدددطي درجدددات تمميددددذات( 0...≥لا توجدددد فدددروق ذات دلالدددة إحصددددائية عندددد مسدددتوى   .0
المجموعتين التجريبية والةابطة في نتدائج التطبيدق البعددي لاختبدار التحصديل فدي مسدتوى التحميدل 

 تعزى لاستراتيجية التدريس.

بددين متوسددطي درجددات ( 0.03≥ولمتعددرف عمددى إذا مددا كانددت ىندداك فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى )
البعدددي لاختبددار التحصدديل فددي مسددتوى التحميددل تمميددذات المجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة فددي نتددائج التطبيددق 

 (independent sample t-testتم استخدام اختبار )تعزى لاستراتيجية التدريس 

 (4جدول رقم )
نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لم روق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار 

 في مستوى التحميل
مستوى  قيمة تالانحراف المتوسط  العدد وعةالمجم المستوى
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 الدلالة المعياري الحسابي
 0.43 3.31 52 ضابطة بعدي التحميل

-5.636 0.004 
 0.33 3.31 52 تجريبية بعدي

( فأقدل فدي متوسدط 0.03( أن ىناك فدروق ذات دلالدة إحصدائية عندد مسدتوى )4يتضح من خلال الجدول رقم )
تين التجريبيدددة والضدددابطة بالاختبدددار البعددددي لمسدددتوى التحميدددل حيدددث بمدددغ المتوسدددط درجدددات التمميدددذات بدددالمجموع

( لممجموعددددة التجريبيددددة لصددددالح 3.31( لممجموعددددة الضددددابطة حددددين بمددددغ المتوسددددط الحسددددابي )3.31الحسددددابي)
تدي ويبدين أثرىدا فدي تنميدة التحصديل بمدادة لغالمجموعة التجريبية والتي درست باستراتيجيات الدذكاءات المتعدددة 

 لدى التمميذات.

بددين متوسددطي درجددات تمميددذات المجمددوعتين ( 0...≥لا توجددد فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى  
التجريبيددة والةددابطة فددي نتددائج التطبيددق البعدددي لاختبددار التحصدديل فددي مسددتوى التقددويم تعددزى لاسددتراتيجية 

 التدريس.

( بددين متوسددطي درجددات 0.03≥عنددد مسددتوى ) ولمتعددرف عمددى إذا مددا كانددت ىندداك فددروق ذات دلالددة إحصددائية
التقويم تعزى  تمميذات المجموعتين التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق البعدي لاختبار التحصيل في مستوى

 (independent sample t-testتم استخدام اختبار ) لاستراتيجية التدريس

 (5جدول رقم )
بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لم روق 

 في مستوى التقويم
المتوسط  العدد المجموعة المستوى

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 3.03 3.34 52 ضابطة بعدي التقويم
-5.503 0.013 

 0.66 3.50 52 تجريبية بعدي
( فأقدل فدي متوسدط 0.03( أن ىناك فدروق ذات دلالدة إحصدائية عندد مسدتوى )5) يتضح من خلال الجدول رقم

درجدددات التمميدددذات بدددالمجموعتين التجريبيدددة والضدددابطة بالاختبدددار البعددددي لمسدددتوى التقدددويم حيدددث بمدددغ المتوسدددط 
( لممجموعددددة التجريبيددددة لصددددالح 3.50( لممجموعددددة الضددددابطة حددددين بمددددغ المتوسددددط الحسددددابي )3.34الحسددددابي)
ويبدين أثرىدا فدي تنميدة التحصديل ة التجريبية والتي درست باستراتيجيات الذكاءات المتعددة ويبدين أثرىدا المجموع

 .بمادة لغتي لدى التمميذات

 مناقشة نتائج البحث وتفسيرها:
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 التحصيل المعرفيكش ت النتائج السابقة عن وجود أثر إيجابي لاستخدام استراتيجية الذكاءات في تنمية      
ويمكن ت سيرىا ومناقشتيا تبعاً ل روض البحث عمى  ،الصف الثالث الابتدائي في مدينة الرياض يذاتتمملدى 

 النحو التالي 

( بين متوسطي 0.03 ≥أظيرت نتيجة اختبار ال رض ا ول وجود فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى 
وىذه النتيجة توضح  ،التحصيلتبار درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في نتائج التطبيق البعدي لاخ

المجموعة  تمميذاتت ولق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة؛ مما يعني أن التحصيل البعدي لدى 
تُعزى ىذه النتيجة إلى أن و . التحصيل المعرفيالتجريبية قد تأثر باستخدام استراتيجية الذكاءات في تنمية 

ساىمت في تنمية الجوانب المعرفية لدى الذكاءات ستخدام استراتيجية الخطوات التي تم بيا التدريس با
ح يوضفي ت تاستراتيجية الذكاءات قد ساىم. كما أن وتحميل وتقويم تذكر وفيم وتطبيقمن  التمميذات

الم ردات الرئيسية مما يتيح فيم أشمل. ىذا بالإضافة إلى الإيجابيات التي تنطوي عمييا استراتيجية الذكاءات 
في جميت المستويات وتثير ت كيرىن وتشركين ب اعمية في عممية القراءة  التمميذاتيث تساىم في تح يز ح

م( والتي استقصت 5034م( ودراسة )الناجم ، 5035السعيد و ابراىيم) نتائج دراسة  وىذا يت ق مت والتحصيل.
مادة ال قو وكذلك دراسة  فاعمية استراتيجية تعميمية مستندة إلى نظرية الذكاء المتعدد في تحصيل

 الدراسي في التحصيل تنمية في المتعددة الذكاءات والتي أكدت علاقة استخدام استراتيجية (2016عاشور)
م( في تنمية الاستيعاب الم اىيمي في 5030دراسة السميم ) وايضاصعوبات التعمم  ذوي الطمبة من الرياضيات

 تدريس العموم .
قد  ،فيم وتطبيق وتقويممن  التدريس وفق استراتيجية الذكاءاتلخطوات المتبعة في وتعزى ىذه النتيجة إلى أن ا
المجموعة التجريبية حيث ساعدتين عمى تحديد الت اصيل  تمميذاتلدى التحصيل ساىمت في تنمية ميارات 

 ، والتطبيق .المعنى لمكمماتوتحميل ت سير  ،تذكر المعمومات الواردة في النصو  فيم ال كرة العامة،و  ،وتذكرىا
المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استراتيجية الذكاءات قد  تمميذاتفي ضوء ما سبق يتضح أن      

لدى عينة البحث. التحصيل مما يؤكد فاعمية الاستراتيجية في تنمية ميارات التحصيل أظيرن ت وقاً في اختبار 
 لمجوانب التالية  ويرجت سبب ذلك بالإضافة إلى ما سبقت الإشارة إليو

  ؛ ويعود ذلك إلى كونيا تييئ لممتعمم التحصيلتحقيق الاستراتيجية لميدف من استخداميا وىو تنمية
المعارف الجديدة في موضوع الدرس مت خم يتو المعرفية السابقة مما يحقق لو استيعاباً أفضل 

 لمموضوع من الذي تحققو الطريقة التقميدية.
  فق إجراءات ونشاطات مخططة ومنظمة مسبقاً بالاعتماد عمى الذكاءات التي تنظيم المادة العممية و

تمتمكيا التمميذات، أدى إلى حصول تعمم ذي معنى وترسيخ المعمومات في ذىن التمميذة والتنوع في 
 الاستراتيجيات بما يوافق اختلاف أنواع الذكاءات لدى التمميذات ومراعاتيا لم روق ال ردية.
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 م فييا توظيف خطوات ومراحل استراتيجية الذكاءات ساىمت في تكامل استيعاب الكي ية التي ت
 ،وفي تح يزىن لمتواصل والمشاركة التمميذاتكما ساىمت في إثارة دافعية  ،لمموضوع التمميذات

 وحافظت عمى مستوى من النشاط اثناء الدرس.
 

 

 افاعميتي الياستخدام استراتيجية الذكاءات  تمشياً مت النتائج التي خمصت إلييا ىذه الدراسة حيث أثبتت أنو 
وتحقيقاً لما تمميذات الصف الثالث الابتدائي لدى  التحصيل،بشكل واضح عمى طريقة التعمم التقميدية في تنمية 

  ب وصيت ةيدعو إليو ا دب التربوي فإن الباحث

 ا ساليب التقميدية التي  من خلال البعد عن الابتدائيةتحسين ممارسات التدريس بالمرحمة  العمل عمى
 .تركز عمى المعارف والم اىيم لذاتيا وسمبية الطالب في تحصيميا

 ات الص وف الدنيا بشكل خاص والمعممات بشكل عام،تنظيم دورات تدريبية وورش عمل لمعمم اىمية 
  .استراتيجية الذكاءات عمى  نلتدريبي

  تضمين المنيج أنشطة تعمم شاممة لمذكاءاتالاىتمام بتنمية الذكاءات المتعددة لدى المتعممين و. 
 عداد ا نشطة المناسبة لذكاءاتيم  .تدريب المعممين عمى قياس الذكاءات الموجودة لدى طلابيم، وا 
  تدريب المعممات عمى استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة كاستراتيجية فعالة لاكتساب وتصنيف

 الكممات في تدريس جميت المواد الدراسية.
  تدريب الطلاب عمى استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة كاستراتيجية مساعدة في الدراسة

 والاستذكار.
 

 إجراء المزيد من البحوث والدراسات يمكن اقتراح ،ضوء أىداف الدراسة الحالية والنتائج التي توصمت إلييا وفي
  منيا

 يات الذكاءات المتعددة لدى معممي ومعممات إجراء دراسة وص ية لمتعرف عمى واقت استخدام استراتيج
 المراحل المختم ة.

 والمقارنة بينيا إجراء دراسات مماثمة لمدراسة الحالية عمى عينات أخرى من مراحل دراسية مختم ة. 
 .إجراء دراسات مماثمة  ثر استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة في مواد دراسية أخرى 
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 جعراالم
م(. فاعمية أنشطة وأساليب التدريس القائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في 5007ماء. )ا ىدل، أس -

مجمة تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء أثر التعمم لدى طالبات الصف ا ول الثانوي بمحافظة جدة. 
 .جامعة أم القرى لمعموم التربوية والنفسية

ام بعض استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية أثر استخد م(.5002) محمد. عبد المنعممكة  البنا، -
المؤتمر العممي الرابع بحث مقدم إلى  الإعدادية،اليندسة لدى تلاميذ المرحمة  مادة التحصيل في

 .351-331 ،الرياةيات لمجمعية المصرية لتربويات
كاءات م(. تحميل محتوى كتاب الرياضيات لمصف ا ول الثانوي في ضوء الذ5033اسحاق، حسن.) -

سلامية .المتعددة  .43 – 33، مصر، دراسات عربية وا 
 .م(. رؤية جديدة في نظريات التعمم. القاىرة  دار السحاب5034تمام، تمام؛ محمد، عبد الله. )  -
. القاىرة  دار ال كر الذكاءات المتعددة والفهم تنمية وتعميق. م(5031. )جابر، عبد الحميد جابر -

 .العربي
 .. ترجمة مكتب التربية العربي لدول الخميجأطر العقل. م(5035ىوارد. )جاردنر،  -
م(. فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة 5030جروان، فتحي؛ والعبادي، زين) -

مجمة الارشاد في تنمية ميارات الت كير الابداعي والدافعية لدى أط ال مرحمة ما قبل المدرسة. 
 ) .138 - 109 53، مصر، )النفسي

سياماتيا في تطوير منيج التربية. تم استرجاعو 5033جع ر، عبد المقصود ) - م(. الذكاءات المتعددة وا 
 ، مدونة الكترونية متخصصة في تقنيات التعميم.موقع تعميم جديدم من  2015 / 12 / 8

اض  مكتبة الري العادات العقمية وتنميتها لدى التلاميذ.م(. 5005الحارثي، إبراىيم ابن احمد. ) -
 الشقري.

فاعمية تدريس العموم وفق النموذج المدمج القائم عمى نظريتي  م(.5030) محمد.ملاك بنت  السميم، -
لمتعددة وأساليب التعمم في تنمية الاستيعاب الم اىيمي والدافعية لمتعمم لدى طالبات المرحمة ا الذكاءات

 .10-3 (،55) 1 المتحدة،لإمارات العربية جامعة ا –للأبحاث التربوية  المجمة الدولية المتوسطة.



911 

 

 وأثرىا المتعددة الذكاءات م( علاقة5035خاط ) حسيب بنت إبراىيم امل عبدالرحمن بنت بدرية السعيد -
 ونشر لمعموم العربية تميم المجمة بني بحوطة المرحمة الابتدائية طالبات لدى الدراسي التحصيل عمى

 .201 5مارس -ا ول العدد -ا ول المجمد - سيةوالن التربوية العموم مجمة -ا بحاث
 نظرية استراتيجيات أستخدام م( أثر5035فاضل ) بن عذال عبدالرحمن، السويممي، محمد الشقيرات، -

 مجمة :العموم المصدر مادة في السادس الابتدائي الصف طلاب تحصيل في المتعددة الذكاءات
  52 ع , 13 مج الكويت ا– العربية الط ولة

. تحميل محتوى كتب التربية الإسلامية لممرحمة الثانوية في م(5032)بول، أسماء؛ الخوالدة، ناصرالش -
  . 102 - 571( 1)،  المجمة الأردنية لمعموم التربويةفي ضوء نظرية الذكاءات المتعددة.  ا ردن

 لدراسي فيا التحصيل تنمية في وعلاقتيا المتعددة م( الذكاءات2016إسماعيل) سميح محمد عاشور، -
 مجمة : ون سية تربويو دراسات :صعوبات التعمم المصدر ذوي الطمبة من أردنية عينة لدى الرياضيات

 .92 ع :مصر – بالزقازيق التربية كمية
عمان  دار اليازوري العممية لمنشر الذكاءات المتعددة. م(. 5006عامر، طارق ومحمد، ربيت. ) -

 والتوزيت.
دار الكتاب  استراتيجياته.-مهاراته-الفهم القرائي: طبيعتهم(. 5033د. )عبد الله، ساميو محمد محمو  -

 الجامعي  الجميورية المبنانية.
م(. فاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية ميارات ال يم 5007الباري، ماىر شعبان. ) عبد -

جامعة عين شمس.   مجمة دراسات في المناهج وطرق التدريسالقرائي لتلاميذ المرحمة الإعدادية. 
(323 )51-332. 

. التدريس الصفي بالذكاوات المتعددةم(.  5002ع انة، عزو إسماعيل والخزندار، نائمة نجيب. ) -
 غزة  آفاق لمنشر والتوزيت.

. الفهم عن القراءة طبيعة عممياته وتذليل مصاعبه(. م5003حسني عبدالباري. ) عصر، -
 الإسكندرية  مركز الإسكندرية لمكتاب.

م(. دراسة تقويمية لانعكاس نظرية جاردنر في الذكاءات المتعددة في أنشطة 5032ة، بسينة )عرف -
مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم المناىج الجديدة لمادة العموم في الصف الرابت ا ساسي. 

 507– 363، 35،1، النفس
التدريس ومدى  قت استراتيجياتوا م(.5030) حمد.غالية بنت  والسميم،فايزة السيد محمد  عوض، -

لمذكاءات المتعددة لطالبات الماجستير الموازي بقسم التربية بجامعة الإمام محمد بن سعود ملاءمتيا 
الإمام محمد بن  . جامعةم4.11مؤتمر التعميم الموازي بحث مقدم إلى (. الإسلامية )دراسة ميدانية

 الرياض. الإسلامية.سعود 
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م( فاعمية استراتيجية تعميمية مستندة إلى نظرية الذكاء المتعدد 5034لعزيز )الناجم، محمد بن عبد ا -
 في تحصيل مادة ال قو وبقاء أثر التعمم والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف ا ول المتوسط دراسات

 مصر.– بالزقازيق التربية كمية مجمة : ون سية تربويو
. المتعددة نافذة عمى الموهبة والتفوق والإبداع ( الذكاءاتم 5030يوسف، سميمان عبد الواحد. ) -

 مصر  المكتبة العصرية لمنشر والتوزيت. 
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