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في تدریس العلوم على التحصیل وتنمیة عملیات العلم الأساسیة لدى طلاب SQ3R ت الدراسة إلى تعرُف فاعلیة استخدام استراتیجیة ھدف

استخدام المنھج التجریبي القائم على التصمیم شبھ التجریبي؛ وذلك لاختبار فروض الصف الثالث المتوسط بالطائف، ولتحقیق أھداف الدراسة تم 
ما تم إعداد دلیل للمعلم والطالب، وبناء اختبار تحصیلي ومقیاس عملیات العلم الأساسیة، والتحقق من صدقھا وثباتھا، ثم تطبیقھا على ، كالدراسة

 ضابطة ،طالباً) ٢٦( وُزعت على مجموعتین تجریبیة ،من طلاب المرحلة الصف الثالث المتوسططالباً ) ٥٣= ن(مجموعتي الدراسة والتي بلغت  
اختبار تحصیلي، ومقیاس عملیات العلم الأساسیة طُبق علیھم ھـ، حیث ١٤٣٩/١٤٤٠الباً، خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ط) ٢٧(

وجود فروق وقد توصلت الدراسة إلى ).MANOVA(في مادة العلوم، ولقد استخدم الأسلوب الإحصائي المُتمثل في تحلیل التباین الأحادي المتعدد 
بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي ) α = 0.05(صائیاً عند مستوى دالھ إح

بین متوسطي طلاب المجموعتین ) α = 0.05( في اتجاه المجموعة التجریبیة، ووجود فروق دالھ إحصائیاً عند مستوى ومستویاتھ في مادة العلوم،
  .لضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس عملیات العلم الأساسیة في مادة العلوم، في اتجاه المجموعة التجریبیةالتجریبیة وا

  .، تدریس العلوم، التحصیل، عملیات العلم الأساسیة، المرحلة المتوسطةSQ3R استراتیجیة :الكلمات المفتاحیة
Abstract:  

This study aimed to determine the effectiveness of using SQ3R strategy in science teaching on the 
achievement and the development of Basic Science Process among Intermediate Stage Students. And in 
order to achieve the study' goals it used the experimental method which based on quasi experimental. 
Also, the manual of student and teacher has been prepared, and the achievement test has been built and 
measure of Basic Science Process, and the reliability and validity of the study tools have been verified. 

The test has been applied on the study groups which was (N=53) intermediate Stage Students 
divided on two groups; Experimental (26 Students) and Controllable (27 Students), where an achievement 
test has been applied on them, and another measure of Basic Science Process, where MANOVA test has 
been used as method of variance analysis. 

The study reached important results from which, where significant differences have been existed at 
(α = 0.05) among the average grades of the two groups (Experimental & Controllable) in dimensional 
experiment for the scholar achievement test and its axles with Science course towards the experimental 
group. Also, significant differences have been existed at (α = 0.05) among the average grades of the two 
groups (Experimental & Controllable) in dimensional application for measure of Basic  Science Process of 
Science course  towards the experimental group.  
In light of the study results, this study recommends a number of recommendations including: 

- To Using SQ3R strategy in teaching Science course, as such strategy influences the achievement and 
development of Basic Educational Operations. 

- Setting up training courses for sciences teachers to train them on how to implement this strategy. 
Key Word: SQ3R Strategy, Science Teaching, Achievement, Basic Science Process, Intermediate Stage 

 
ة   وم الطبیعی اھج العل ویر من شروع تط اء م د ج لق

ب       من خلال الاعتماد على ترجمة سلاسل عالمیة من الكت

وم   یة للعل ل  (الدراس ل ماجروھی  -Mc Craw)سلاس

Hill       ال ذا المج ي ھ زة ف رات الممی ن الخب تفادة م ؛ للاس

ھ     شكلات مجتمع شكلاتھ وم ل م ى ح ادر عل ل ق اء جی لبن

ھ عت وزار . ووطن ث س ذه   حی ویر ھ د تط یم عن ة التعل

ا       ب بینم رئیس للطال دور ال ل ال ام بجع ى الاھتم اھج إل المن

  .یرتكز دور المعلم على التوجیھ والإرشاد

ة   ذلتھا المملك ي ب ود الت ذه الجھ ن ھ الرغم م وب

العربیة السعودیة ولازالت تبذلھا في تطویر مناھج العلوم    

عفاً ف        اك ض ظ أن ھن ھ یلاح صر، فإن ذا الع ة ھ ي لمواكب

ده      ا أك ذا م طة وھ ة المتوس ي المرحل وم ف صیل العل تح



   
 

 ١٠٤  

   فى تدريس العلوم على التحصيل وتنمية عمليات العلم الأساسية لدى طلاب الصف الثالث المتوسطR 3SQفاعلية استخدام استراتيجية 
ي            ي ف ز البحث التقریر الإحصائي الصادر عن مركز التمی

عود      ك س ة المل یات بجامع وم والریاض یم العل ویر تعل تط

ة           ات الدولی ة التوجھ ي دراس ة ف ائج طلاب المملك حول نت

، وكذلك نتائج )TIMSS 2015(في العلوم والریاضیات 

ات كد ض الدراس ة بع شي، (ارس ي، ٢٠٠٥الحبی ؛ عل

  ).٢٠١٥؛ أبو عیش، ٢٠١٣؛ الحربي،٢٠٠٧

عف        ى ض ي أدت إل ل الت رز العوام ن أب ل م ولع

وم ي العل لاب ف صیل الط م : تح تخدام المعل اس

دھا    دم تجدی ب، وع ل دور الطال تراتیجیات تُھم لاس

ا      وتطویرھا، وعدم اللجوء إلى استخدام وسائل التكنولوجی

ذلك تركیز المعلم على الحفظ الآلي   الحدیثة في التعلیم، وك   

ب      دى الطال ر ل ارات التفكی ال مھ ات، وإھم للمعلوم

  ). ١٢٨، ص٢٠١٠سبیتان، (

ساب   و اكت وم ھ اھج العل داف من د أھ ان أح وإذا ك

و             ذا الھدف وھ ة عن ھ ل أھمی دفاً لا یق المعرفة، فھناك ھ

اكتساب الطلاب لمھارات عملیات العلم، فقد أشارت كثیر  

ا       من الدراسات    م؛ لم ات العل ام بعملی على ضرورة الاھتم

ر          ة التفكی ة وتنمی لھا من أھمیة في اكتساب المعرفة العلمی

ة  ین كدراس دى المتعلم ي ل ؛ Chebii, 2012(العلم

الح،   ؛Gultepe & Kilic,2015؛ ٢٠١٤ص

Leonor, 2015 (  ة رورة تنمی ى ض دوا عل ذین أك ال

ل       ف المراح ي مختل لاب ف دى الط ة ل ات العلمی العملی

  .التعلیمة

م      ات العل ارات عملی ة مھ ة تنمی الرغم من أھمی وب

ة    ة العربی وم بالمملك دریس العل ع ت لاب، إلا أن واق للط

ن     ر م م كبی لاب بك د الط تم بتزوی ا زال یھ سعودیة م ال

ذه      ى ھ ل إل ة التوص یح كیفی ة دون توض ارف العلمی المع

ر      المعارف، أو ما بینھا من علاقات، حیث إن المتتبع لكثی

ن الد لاب      م ان الط دى إتق ول م ت ح ي تم ات الت راس

ل        ات مث ذه العملی ساب ھ ي اكت لعملیات العلم یُلاحظ تدنٍ ف

ة  دي، (دراس شھري، ٢٠١٢الغام ؛ ٢٠١٣؛ ال

  ).٢٠١٥؛ الروضان، ٢٠١٤عبده،

ث عن             ون البح ونتیجة لذلك الضعف حاول المُرب

ادة      ي زی سھم ف ن أن ت ة، یُمك سیة فعال تراتیجیات تدری اس

ستوى التحصیل   دى     م م ل ات العل ارات عملی ساب مھ  واكت

ذه الاستراتیجیات استراتیجیة         رز ھ الطلاب، ولعل من أب

SQ3R    ا وراء تراتیجیات م دى اس ل إح ي تمث ، الت

ة     ور العملی ھ مح ب، وتجعل تم بالطال ي تھ ة، الت المعرف

ة         شاركاً بصورة ایجابی التعلیمیة، ومسئولاً عن تعلمھ، وم

وات م         ز بخط ا تتمی ساعد    وفعالة، كما أنھ ة ت حددة ومنظم

ة          ة بطریق الطالب من خلالھا على قراءة النصوص العلمی

  .فاعلة

ى       سون   (تعود ھذه الاستراتیجیة إل سیس روبن فران

ام  وان   )م١٩٤١ع ھ بعن ي كتاب ا ف ث ذكرھ درس (، حی ال

ال ي )الفع وات ھ س خط ن خم ون م ي تتك صفح : ، وھ الت

)(Survey ساؤل راءة )Question(، والت ، والق

)(Readترجاع  ، والا ة )Recite(س ، والمراجع

)Review(     وات الخمس ، ویطلق علیھا أیضاً نظام الخط

وم    ادة العل ا م ا فیھ یة بم واد الدراس م الم ي معظ راءة ف للق

  ).٧، ص٢٠١٥الأحمدي،(

ة     ى فاعلی ة عل ات التربوی ض الدراس ت بع د دل لق

تراتیجیة   تخدام اس ستویات   SQ3Rاس ادة م ي زی  ف

ادة الع       ي م ساھمة       التحصیل للطلاب ف وم، فضلاً عن الم ل

ا                م م راءة وفھ ى ق درتھم عل ة ق ي تنمی و ایجابي ف على نح

ارات       ة مھ ذلك تنمی ة، وك صوص علمی ن ن م م دم لھ یق

ة   یة، كدراس ر الأساس ي، (التفكی  ,Baier؛ ٢٠٠٧عل

 & ,Horn, Compton, Gleiser؛2011

Etheridge,  2012، ٢٠١٥؛ الأحمدي.(  

 لا من أجل  شھرةSQ3Rًلقد اكتسبت استراتیجیة 

ز    ا لأن الرم ط، وإنم ا فق وم علیھ ي تق ة الت ادئ العلمی المب

س       ا الخم ذكر خطواتھ ة ت یجعل عملی ا س ر لھ ذي اختی ال

اً      م فرص یح لھ ا تت ا أنھ لاب، كم ى الط سیرة عل ھلة وی س

رات   اء النظ ق إلق ن طری ك ع ة، وذل ق والمراجع للتعم

ق          التمھیدیة، وتكوین الخرائط المعرفیة للدروس عن طری



 

 ١٠٥

 
 حميد بن هلال العصيمى/ د

ع        إعط ي یتوق ئلة الت رح الأس م ط ا، ث ام لھ صور ع اء ت

راءة     م الق ن ث دروس، وم ذه ال لال ھ ن خ ا م ة عنھ الإجاب

شاملة       صات ال ل الملخ ي، وعم نص العلم ة لل الفاعل

تمرار   ات باس دوین الملاحظ ع ت دروس م دي، (لل الغام

  ).٢٤٥، ص٢٠١٠

ى    عى إل وم س یم العل إن تعل ك ف ى ذل افة إل وبالإض

د     الأخذ بالاعتبار بالاھ  ة كأح راءة النصوص العلمی تمام بق

الخبرات    ام ب ى الاھتم افة إل یة، بالإض داف الأساس الأھ

اً       ام مواكب ذا الاھتم ث جاء ھ ا، حی والتجارب المخطط لھ

وم        ى مفھ راءة إل تعلم للق وم ال ن مفھ وح م ول بوض للتح

ذاكرة         سین ال م وتح دعیم الفھ القراءة للتعلم؛ وذلك بھدف ت

لاب   ة، (للط ض )٤٧، ص ٢٠٠٨طلب دت بع ، وأك

واد       راءة الم ي ق لاب ف عف الط أن ض ضاً ب ات أی الدراس

صیلھم      ي تح ح ف شكل واض ر ب د أث العلوم ق یة ك الدراس

ة   ي، كدراس لیط ،  (الدراس و ص  ,Roberts ؛٢٠٠٧أب

Takahashi, Park, &   Stodden, 2012؛Ilhan 

& Sahin, 2014 .(  

 

ى طلاب تحددت مشكلة الدراسة في ضعف مستو

ات     ارات عملی ي مھ صیل وف ي التح طة ف ة المتوس المرحل

العلم الأساسیة في مادة العلوم، ولھذا حاولت ھذه الدراسة    

  :التصدي لھذا المشكلة من خلال السؤال الرئیس التالي

تراتیجیة     تخدام اس ة اس ا فاعلی ي SQ3Rم  ف

م       ات العل ة عملی صیل وتنمی ى التح وم عل دریس العل ت

  ب الصف الثالث المتوسط؟الأساسیة لدى طلا

رعیین        سؤالین الف وتفرع عن السؤال الرئیس السابق ال
  : التالیین

دریس   SQ3Rما فاعلیة استخدام استراتیجیة      -١  في ت

ث   صف الثال لاب ال دى ط صیل ل ى التح وم عل العل

  المتوسط؟

دریس   SQ3Rما فاعلیة استخدام استراتیجیة      -٢  في ت

یة       م الأساس ات العل ة عملی ى تنمی وم عل دى  العل ل

  طلاب الصف الثالث المتوسط؟
 

 

ستوى       -١ د م ھ إحصائیاً عن روق دال  = α(لا توجد ف
وعتین     ) 0.05 بین متوسطي درجات طلاب المجم

ار         دي للاختب ق البع التجریبیة والضابطة في التطبی
 .التحصیلي في مادة العلوم

ستوى       -٢ د م ھ إحصائیاً عن روق دال  = α(لا توجد ف
وعتین    بین متوسط ) 0.05 ي درجات طلاب المجم

اس    دي لمقی ق البع ي التطبی ضابطة ف ة وال التجریبی
  عملیات العلم الأساسیة في مادة العلوم

 

  :اقتصرت الدراسة الحالیة على الحدود التالیة
ى فصلین      :الحدود الموضوعیة  -  اقتصرت الدراسة عل

ا   ط ھم ث المتوس صف الثال وم لل اب العل ن كت م
رات الأ( ذرة –رض تغی ب ال د   ) وتركی ك بع ، وذل

تراتیجیة     وء اس ي ض یاغتھا ف ة SQ3Rص ، ومعرف
م       ات العل ة عملی صیل وتنمی ى التح ا عل فاعلیتھ

  .الأساسیة
ة  - ة    :الحدود المكانی ى عین ة عل ذه الدراس ق ھ م تطبی  ت

ط      ث المتوس صف الثال لاب ال ن ط شوائیة م ع
  .بالطائف

ة- دود الزمانی ي:  الح ة ف ذه الدراس ق ھ م تطبی صل ت  الف
  .    ه١٣٤٩/١٤٤٠الدراسي الأول من العام الدراسي 

 

  :ھدفت الدراسة الحالیة إلى
تراتیجیة     -١ تخدام اس ة اس رف فاعلی ى SQ3Rتع  عل

 .التحصیل لدى طلاب الصف الثالث المتوسط
تراتیجیة   -٢ تخدام اس ة اس رف فاعلی ى SQ3Rتع  عل

ص   لاب ال دى ط یة ل م الأساس ات العل ة عملی ف تنمی
 .الثالث المتوسط

 

SQ3R 

ق   ة یطل ا وراء المعرف تراتیجیات م دى اس ي إح ھ
ن   ي م اً، وھ راءة عربی س للق وات الخم ام الخط ا نظ علیھ
تیعاب      م والاس ادة الفھ ي زی سھم ف ي ت تراتیجیات الت الاس

التصفح، طرح الأسئلة، : لدى الطلاب، وتتضمن خطوات 
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ترجاع،  راءة، الاس ة  الق ة،  ( المراجع ، ٢٠٠٩عطی
  ).٤٤ص

ا    ى أنھ اً عل رف إجرائی ى   : وتُع ة عل راءة منظم ق

ى     د عل ة تعتم صوص العلمی ة للن وات متتالی كل خط ش

ھ        ا تحتوی استخدام الأنشطة العقلیة لفھم ھذه النصوص، بم

ات،     وانین والنظری ادئ والق اھیم والمب ائق والمف ن الحق م

شاركة وتفاعل      ى م وات ال ذه الخط ؤدي ھ ث ت لاب حی ط

ة     صیل وتنمی رض التح ط، لغ ث المتوس صف الثال ال

ذه     ضمن ھ یة، وتت م الأساس ات العل ارات عملی مھ

ي   وات ھ س خط تراتیجیة خم رح  : الاس صفح، ط الت

  .الأسئلة، القراءة، الاسترجاع، المراجعة
 

ل    اني والجم ھ اللق ھ ) ٨٤، ص ٢٠١٣(یُعرف بأن

را ت مع      " ة من   مدى استیعاب الطلاب لما فعلوا من خب ین

صل       ي یح ة الت اس بالدرج یة، ویق ررات دراس لال مق خ

ذا     دة لھ صیلیة المع ارات التح ي الاختب لاب ف ا الط علیھ

  ".الغرض

سبھ       : ویُعرف إجرائیاً بأنھ   ا حصلھ أو اكت دار م مق

ة       ات العلمی ن المعلوم ط م ث المتوس صف الثال لاب ال ط

ات    ات أو عملی اھیم أو نظری ائق أو مف ت حق واء كان س

ة، وذل  صلي   علمی تھم لف د دراس رات الأرض (ك بع -تغی

ذرة   ب ال وم،   ) تركی اب العل ي كت یھم ف ررة عل المق

تراتیجیة     وء اس ي ض صاغة ف ھ   SQ3Rوالم م قیاس ، وت

ار        ي الاختب لاب ف ا الط صل علیھ ي ح ة الت بالدرج

  .التحصیلي
 

ي مراحل           " ھي   ستخدم ف سیطة ت ة ب عملیات عقلی

ى،   یم الأول شمل    التعل ا، وت سابھا وتعلمھ سھل اكت ث ی حی

ي ات ھ اني عملی اس، : ثم صنیف، القی ة، الت الملاحظ

ان       ات الزم تخدام علاق ؤ، اس تدلال، التنب ل، الاس التواص

ام    تخدام الأرق ان، واس ره،   " (والمك ي وعمی ، ٢٠٠٧عل

  ).   ٦٥ص

ا  اً بأنھ رف إجرائی ات  : وتُع ن العملی ة م مجموع

لطلاب والمتضمنة بفصلي  العقلیة البسیطة التي یقوم بھا ا     

رات الأرض ( ذرة -تغی ب ال درجات  ) وتركی اس بال ، وتق

ي       ط ف ث المتوس صف الثال لاب ال ا ط صل علیھ ي یح الت

صرت     ذلك، واقت د ل یة المع م الأساس ات العل اس عملی مقی

ي    یة وھ م الأساس ات العل ض عملی ى بع ة عل ذه الدراس : ھ

  ).الملاحظة، التصنیف، القیاس، الاتصال(
 

ا      نبعت أھمیة الدراسة من عدة اعتبارات منھا م

  :یلي

تفادة           -١ وم، الاس اھج العل داد من ى إع یمكن للقائمین عل

اھج    SQ3Rمن خطوات استراتیجیة      في تطویر من

 .العلوم

ین       -٢ ن مخطط اھج م ى المن ائمین عل ھ الق توجی

ة توظیف استراتیجیة           ة إمكانی ى كیفی ومطورین عل

SQ3R   ة       أو استراتیجیات القراء ي عملی ة ف ة الفاعل

 . التعلم
 

 

سان     ستلزمات الإن ن م راءة م بحت الق  أص

عادتھ     اتیح س ن مف اة، وم ي الحی ضروریة ف   ال

راءة      سان، والق روریة للإن ام ض شكل ع القراءة ب ا، ف فیھ

د لا          راءة ق راءة لمجرد الق الفاعلة أشد ضرورة، إذ إنَّ الق

  .الحیاةیكون لھا الأثر في 

ي    ي ف شاط العقل الیب الن ن أس لوب م القراءة أس  ف
دار       ن إص ھ م رد، وتمكن ھ الف ي تواج شكلات الت ل الم ح
الأحكام على الأحداث والأشیاء، وتنمي التفكیر الناقد لیھ،        
ق     ي تراف بالإضافة إلى أنھا تركز على مھارة الاستماع الت

ن مھارة القراءة، مما یؤدي إلى تكوین قارئ جید یتمكن م 
فھم المقروء بصورة سلیمة، ومعرفة ما ینطوي علیھ من      
د     راءة تفق إن الق ك ف ر ذل ة، وبغی اھرة أو خفی ان ظ مع
ة أو    ا المتع دف منھ ة الھ ة آلی صبح عملی ا، وت جوھرھ

  ).٢٠٠٩عاشور والحوامدة، (التحصیل 
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ى أن      وم عل سیطاً، یق ویُعد مفھوم القراءة مفھوماً ب
ا الأمر      القراءة عملیة میكانیكیة بسیطة،      حیث یقتصر فیھ

ا،     على الإدراك البصري للرموز المكتوبة، والتعرف إلیھ
ن      ي تكم اني الت م المع ر بفھ ام كبی ا دون اھتم ق بھ والنط
د          وم معق ى مفھ راءة إل وم الق ور مفھ م تط وراء الرموز، ث
كل     ة ذات ش ة مركب ة عقلی راءة عملی ى أن الق وم عل یق

ة،       ھ المختلف التفكیر بدرجات رتبط ب م  ھرمي ی ستلزم الفھ وی
  ).٢١، ص٢٠١١علي، (والربط والاستنتاج ونحوھا 

این الآراء     ات وتب ود اختلاف ن وج الرغم م وب
ق      ى تعریف دقی والأفكار بین معظم التربویین للوصول إل
ضمن   راءة تت ى أن الق ون عل م متفق راءة إلا أن معظمھ للق

ات  ي (عملی ل المعرف م، والتفاع ا  ). الإدراك، الفھ ذا م وھ
ة ار إلی لیط أش و ص ھ) ١١، ص٢٠٠٧( أب ى : بقول ھ عل إن

ق        ف دقی شأن تعری ي الآراء ب این ف ود تب ن وج رغم م ال
ة       ى أن عملی ون عل ویین یتفق ض الترب إن بع راءة ف للق

  :القراءة تتضمن في الأصل العملیات الآتیة
  ة روف والكلم صطلحات(إدراك الح وز والم ) الرم

 .والتعرف علیھا
    طة الم ة بواس ار المنقول م الأفك صطلحات فھ

 .المكتوبة
    ب رة الطال ا بخب دة وتمثیلھ ة الجدی ل المعرف تفاع

  .السابقة
ى أساس         راءة عل احثین الق ولقد تناول عدد من الب
ت       د تباین ا، ولق اولین تعریفھ ة مح ة عقلی ا عملی أنھ
ة       راءة عملی رى أن الق التعریفات على أساس أن بعضھم ی
ر أن        ضھم الآخ رى بع ا ی وز، بینم ك رم ة أو ف میكانیكی
التفكیر            رتبط ب كل ھرمي ی ة وذات ش ة مركب القراءة عملی
ى             د عل ر تعتم ة تفكی بدرجاتھ المختلفة، بحیث أن كل درج

اف    دونھا، وأض تم ب ا ولا ی ا تحتھ داك(م ة ) ثورن إن عملی
ي              سان ف ا الإن وم بھ ي یق ات الت ع العملی ل جمی القراءة تماث

  ).١١، ص ٢٠١٤حبیب االله ،(التعلم 
انى  ا الظنح د عرفھ أن ) ٢٢، ص٢٠١١(فق ب

وز     " القراءة   سیر الرم عملیة عقلیة بنائیة نشطة، تشمل تف
ا،         م معناھ ھ، وفھ ق عینی ن طری ب ع ا الطال ي یتلقاھ الت
ذه        اني ھ ب ومع صیة للطال رة الشخ ین الخب ربط ب وال

  ". الرموز، لإنتاج خبرة جدیدة

 :القراءة الفاعلة

وھلي      سویلم والع ثلان وال ابر والخ ا ج یعرفھ

ا        ب) ٩٢، ص ٢٠٠٦( ون الغرض منھ ي یك أنھا القراءة الت

ط    م ورب ھا الفھ ون غرض ث یك دد، حی ح ومح واض

د             ا تعتم ث أنھ سابقة، حی ة ال اھیم بالمعرف المعلومات والمف

از     ر لإنج ھ التفكی ضمن توجی ا تت دماغ، أي أنھ ى ال عل

  .الأھداف المحددة لأغراض القراءة

د   رى زای ة  ) ٤٢، ص٢٠١٠(وی راءة الفاعل أن الق

ة    : املین مھمینتعتمد على ع   اج إلی ذي یحت مقدار الوقت ال

ب    م الطال ستوى فھ ین، وم ص مع راءة ن ب لق الطال

شودة     ة المن داف التعلیمی ق الأھ تیعابھ لتحقی ذا . واس   وھ

ستوى    یعني أن ھناك علاقة عكسیة بین سرعة القراءة وم

ل        ا ق راءة، فكلم ة الق د فاعلی ي تحدی تیعاب ف م والاس الفھ

ستوى     الوقت الذي یستغرقھ الط    سن م الب في القراءة وتح

س        ة، والعك راءة فاعل ھ ق ت قراءت تیعابھ، كان ھ واس فھم

  .صحیح

ستویات     زون بم ة یتمی راء ذوي الفاعلی أي أن الق

ة         ا وراء المعرف ى توظیف أدوات م مرتفعة من القدرة عل

ذاتي، فضلاً عن           رھم ال ي تفكی ر ف نھم من التفكی ي تمك الت

ارھم    ا   . التوجیھ الذاتي لأفك ا       ومن ھن ى م ؛ یُمكن النظر إل

وراء المعرفة باعتبارھا تمثل الركیزة الأساسیة التي تقوم     

اً      ة ذاتی راءة الموجھ  ,Artis(علیھا كافة استراتیجیات الق

2008, p130.(   

  :أسالیب القراءة الفاعلة

ة      شطة موجھ ة أن راءة الفاعل الیب الق ر أس تعتب

راءة  للتدریب على الطرق المختلفة للقراءة، كالتصفح وال    ق

ة  راءة المكثف صیة والق الیب   . التفح ذا الأس ون ھ ي تك ولك

ابر         دد ج ث ح س، حی ض الأس اع بع ن إتب د م ة لاب فاعل

رون  ل  ) ٩٢، ص٢٠٠٦(وآخ س لع ذه الأس ن ھ ضاً م بع

  :من أھمھا ما یلي

      ادة المرونة في تغییر أسلوب القراءة تبعاً لطبیعة الم

 .والھدف من القراءة
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   و   التعرف على أسالیب القراءة ا ا ھ لفاعلة واختیار م
 .مناسب

 زیادة السرعة في القراءة. 
      ن روري م و ض ا ھ تخلاص م ة اس ة كیفی معرف

 .الكتاب المدرسي
ن    ددة، یمك الیب متع ا أس ة لھ راءة الفاعل والق

  : تقسیمھا إلى الأنواع التالیة
 قراءة التصفح -١

صفحات أو    ى ال سریعة إل رة ال ي النظ تعن
ات معی ن معلوم ث ع ك للبح صوص، وذل ض الن ة بغ ن

ى    النظر عن حجم النص، ویھدف ھذا النوع من القراءة إل
نص، أو     الحصول على المعنى العام، أو الفكرة الرئیسیة ل
راءة           ع الق فكرة كتاب معین، وتشترك القراءة التصفحیة م
صفح   ب، إلا أن الت ث والتنقی ل البح ي عام صة ف المتفح

نص      ة لل رة العام ى الفك صول عل ى الح دف إل د، (یھ زای
  ).٤٥، ص٢٠١٠

 القراءة التفحصیة -٢
ریعة،     ة وس ة ومنظم ث ھادف ة بح ي عملی ھ
ات        ین معلوم ن ب ددة م ات مح ى معلوم صول عل للح
راءة سریعة          ى ق متوفرة، ویحتاج ھذا النوع من القراءة إل
روءة   ادة المق اوت الم رعتھا بتف ي س اوت ف صة تتف فاح

راءة      ). ٣٠، ص ٢٠١١علي،( وع من الق ویستعمل ھذا الن
ین، اسم      عندما نبحث ع  اریخ مع ل ت ة مث ن معلومات معین

ھ      صب عینیی ب نُ ضع الطال ا ی دث، وھن ة، ح ین، كلم مع
ي    ر ف يء آخ ى أي ش اف إل ط، دون الالتف ھ فق ق ھدف تحقی

  ). ٣٩، ص٢٠١٤حبیب االله، (النص 
ة   -٣ راءة المكثف یة  (الق راءة الدراس تراتیجیة الق اس

SQ3R( 
ا   SQ3R تُعتبر استراتیجیة  إحدى استراتیجیات م

ا من           وراء ث إنھ  المعرفة القائمة على القراءة الفاعلة، حی
ة،         ا جادة وھادف ز بأنھ ة، وتتمی راءة أھمی ر أسالیب الق أكث
وتتطلب الكثیر من التكرار، لیتم التحصیل، فالغرض فیھا        
ة یمكن          ا بطریق عملي یتصل بتجمیع المعلومات وتنظیمھ
ھ      اً، لأن ب یقظ ون الطال ا یك تدعائھا، وفیھ سھیل اس ا ت بھ

وى       یع ق لمحت م دقی ى فھ صول عل ي الح ا ف د علیھ تم

ى        وف عل ھ والوق ع جوانب ن جمی تیعابھ م روء، واس المق
  ).٣٣، ص٢٠١١علي، (التفاصیل الدقیقة 

تعلم     تراتیجیات ال ھر اس ن أش دة م د واح ي تُع وھ

راءة    ارات الق ة مھ ي تنمی اً ف تخدامھا عالمی شیع اس ي ی الت

دى الطلاب     ة ل ذه  فف ). Chand, 2010, p 4(الفاعل ي ھ

ھ،         ا یقرؤون ى لم الاستراتیجیة ینشغل التلامیذ في بناء معن

ام    ار، والقی ین الأفك ة ب ات القائم ار العلاق اولون إظھ ویح

م         دعم الفھ ي ت ة الت شطة الذھنی د من الأن  ,Stone(بالعدی

2000, p450.(  

تراتیجیة    تخدام اس ز اس د ارتك ي ) SQ3R(لق ف

ة         ى الحاج شكل أساسي عل وم ب ى   تعلیم مادة العل ة إل الماس

راءة،          ضرورة تحقیق أكبر استفادة ممكنة من توظیف الق

اء     ي الارتق رى ف ة الأخ ارات اللغوی ن المھ ا م وغیرھ

ة     بممارسات تدریس وتعلم مقررات تعلیم مادة العلوم بكاف

ة   یة المختلف ستویات الدراس ل، والم  & Fang(المراح

Wei, 2010 , p 266.(  

ى   صول عل ي الح تعلم ف ساعد الم ي ت ة وھ المعرف

ة،    ة مدروس وات علمی ق خط ة، وف ة منظم ة بطریق العلمی

وعات     ي الموض ة ف ره، خاص ة تفكی ى تنمی ساعد عل وت

اھیم      ات والمف ن المعلوم ر م وي الكثی ي تح ة الت العلمی

ي    سارع ف ع الت ب م ا تتناس ى أنھ افة إل ة، بالإض العلمی

  ).١٩، ص٢٠٠٧علي، (المعرفة العلمیة 

  ):SQ3R(خطوات استراتیجیة 

تراتیجیة إن ا صرة لاس روف المخت ) SQ3R(لح

ددھا       ا، ح ة لھ وات متتالی س خط رح خم ة، (تقت عطی

احوث،  ١٥٥-١٥٤، ص٢٠٠٩ ریم والب د الك ؛ العب

ي  ) ٣٦٤، ص ٢٠١٤ ا یل ي م صفح  : ف ، )Survey(الت

ساؤل  ، (Read)راءة ق، وال)Question(والت

ة  (Recite) والاسترجاع  ا )Review(، والمراجع ، وفیم

  : ة من ھذه الخطواتیلي عرض لكل خطو

  )Survey(التصفح  -١

ریعة   املة س رة ش اء نظ وة إلق ذه الخط ي ھ تم ف وی

ة    ھ، ومعرف ة عن رة عام وین فك ل تك ن أج نص؛ م ى ال عل
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ض    ع بع نص، وجم ھ ال دور حول ذي ی وع ال الموض

یاغة     تنباط وص ز لاس ي التركی ساعد ف ي ت ات الت المعلوم

نص     داف ال راءة، وأھ داف الق ادي، (أھ ، ٢٠١٤ھ

ا   و). ١٤٦ص ة م ي لمرحل د الأول ى التمھی ز عل ي تُرك ھ

وع               ة عن الموض ر أخذ فكرة عام ك عب راءة، وذل قبل الق

وم     داول، ورس اوین، وج ن عن ضمنھ م ا یت اول، وم المُتن

  ).Artis, 2008, p131(بیانیة، وكلمات رئیسة 

ارات            ة من المھ وتتضمن خطوة التصفح مجموع

ا  ب االله، (ذكرھ دي، ٤١، ص٢٠١٤حبی ، ٢٠١٥؛ الأحم

  :وھي) ٣٨ص

ل لیتعرف         - نص كك قراءة عنوان الفقرة النصیة أو ال

ل    ذھن لتقب ة ال نص، لتھیئ وع ال ى موض ب عل الطال

  .الموضوع ومعلوماتھ

ة،     - سیة والفرعی ر الرئی ة العناص ملاحظ

ارزة     اھیم الب ة   (والمصطلحات، أو المف واء بطریق س

ا     ع خط تحتھ ار    )الكتابة أو وض ك لتنظیم الأفك ، وذل

  . سھل فیما بعدالعلمیة؛ حتى ی

ة     - ات، مدرج شطة أو معین ة أي أن ام بملاحظ الاھتم

ة، أو        داخل النص مثل الصور، أو الرسومات البیانی

اھیم أو     ض المف ى بع وي عل د تحت ي ق داول، الت الج

ض  ات بع یة، أو تعریف ة الأساس ات العلمی المعلوم

ا    ات منھ تنباط معلوم ن اس ى یمك صطلحات، حت الم

  .خاصة بالنص

نص     قراءة الملخص  - ة ال ي نھای ، أو النتائج النھائیة ف

إن وجدت أو الأسئلة الختامیة للنص، وھذا سیساعد        

ذكر      ات وت صنیفات والمقارن راء الت ي إج ف

ي        المعلومات، ولفھم الإطار العام للنص بالتفصیل ف

 .الخطوات التالیة بعد عملیة التصفح

  )Question(التساؤل  -٢

ي   ساؤلات الت رح الت وة ط ذه الخط ي ھ تم غ وی

ئلة            ة من الأس ة مجموع ي ھي بمثاب تتصل بالموضوع الت

راءة    لال الق ن خ ا م ة علیھ ن الإجاب ي یمك ة، والت المتوقع

ذكر        ى ت الفعلیة للنص، حیث یساعد وضع تلك الأسئلة عل

زي،  (المعلومات والأفكار المھمة فب النص       ، ٢٠١٧العن

ي           ). ١٥٣ص ة الت وء الانطباعات الأولی تم في ض وھي ت

د        یكونھا القارئ    ھ بع ب علی ث یج راءة؛ بحی ة الق قبل عملی

د         ھ یج ع أن ي یتوق ذلك صیاغة مجموعة من التساؤلات الت

اً      ي لاحق نص العلم راءة ال د ق ة عن ا إجاب  ,Huber(لھ

2004, p108.(  

ایر   رى ب ذه (Baier, 2011, p21)وی  أن ھ

  : الخطوة ترتكز على دعائم نظریتین رئیسیتین ھما

شطة للمعلو  - ة الن ة المعالج اتنظری رض  : م ي تفت الت

ة       ساؤلات الذاتی د الت ى تولی درة عل أن الق وح ب بوض

ب    یة الواج ة الأساس ات القبلی د المتطلب اً أح ل دائم تمث

ى        ى أعل م إل ول بھ ك للوص توفرھا لدى الطلاب، وذل

صبحوا    شط، لی م الن ن الفھ شودة م ستویات المن الم

ر من          در أكب اظ بق دورھم الاحتف مفكرین مستقلین بمق

ات ال  ترجاعھا،    المعلوم ذاكرة لاس ي ال ة ف متعلم

  .والاستفادة منھا مستقبلاً

ة   - ا وراء المعرف ة م ل   : نظری ح فلاف ي أوض الت

Flavel) (   لاب ي الط رورة وع ى ض دھا عل تأكی

یم   ن تنظ وا م ى یتمكن ة، حت ة الذاتی اتھم المعرفی بعملی

اء            ة أثن عملیات فھمھم واستیعابھم للنصوص المختلف

 .عملیة القراءة

وة ت  ذه الخط ارات    وھ ن المھ ة م ضمن مجموع ت

؛ علي، ٣٦٥، ص   ٢٠١٤العبدالكریم والباحوث،   (حددھا  

  :فیما یلي) ٣٠، ص ٢٠٠٧

اوین     - النص أو العن سیة ب صطلحات الرئی ل الم  تحوی

ئلة        ى أس ھ إل ارزة فی ات الب ل والكلم ة والجم الفرعی

صیل      ھ بالتف د قراءت النص عن ة ب ا إجاب د أن لھ . یعتق

سابقة؛      وھذه الخطوة تتطلب وقتاً أكث     وة ال ر من الخط

ي    شاط عقل ساؤلات، ون ث، والت ب البح ا تتطل لأنھ

  .كبیر
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ساؤلات،   - ة ت ن أی ة ع ل للإجاب شیط العق ز وتن  التركی

ة        ط المعرف ى رب ضاً عل د أی ساؤل یعتم ث إن الت حی

ة      سابھا بالمعرف لاب لاكت سعى الط ي ی دة الت الجدی

اً من التواصل العلمي،          د نوع ذا یول م، وھ سابقة لھ ال

ل  ر    وتعم ات غی تبعاد المعلوم ى اس وة عل ذه الخط ھ

  .المھمة، والاحتفاظ بالمعلومات المھمة

ي     - یتم في العادة كتابة الأسئلة في ھامش الصفحة أو ف

 .  ورقة العمل، أو في أسفل كل جزء من النص

  )Reading(القراءة  -٣

ة      ة ودقیق راءة موجھ نص ق راءة ال تم ق ا ی وھن

ة لكل عن            ر عمق ودق م أكث ى فھ وم  للوصول إل صر ومفھ

م             راءة وفھ ة ق ا مرحل ومعلومة علمیة ترد بالنص، أي أنھ

نص   ذه  ). Al- Ghazo,2015, p94(ال ضمن ھ وتت

ي  ي،  Artis, 2008, p132: (الخطوة ما یل ، ٢٠٠٧؛ عل

  ).٣٢-٣١ص 

ن    - راً م د تعث ة إذا وج ذه المرحل ي ھ م ف دخل المعل  یت

رد       الطلاب في استیعاب أو فھم النص، أو بعض ما ی

ھ، أو وج ة  ب ل العلمی ض الجم ي بع وض ف   ود غم

یح،    و التوض ا ھ م ھن دور المعل صطلحات، ف أو الم

  .والتفسیر، والتوجیھ للطلاب

ر من مرة،            - نص أكث راءة ال  یحتاج بعض الطلاب لق

ادة        وح بالم عوبة أو عدم وض اك ص وذلك إذا كان ھن

  .العلمیة

و          - ا ھ ة ھن راءة المتعمق رئیس من الق دف ال ون الھ  یك

ي أعدھا، وصاغھا       إیجاد الطالب إج   ئلة الت ات الأس اب

ع         د مواق سابقاً، والاستعانة بالمعلم إذا عجز عن تحدی

ا        یس لھ ي ل ئلة الت تبعاد الأس ع اس ات، م ك الإجاب تل

  .إجابات بالنص

ن     - ة م د مجموع راءة تولی اء الق ب أثن ن للطال  یمك

سابقة،        ة ال ي المرحل الأسئلة الجدیدة التي لم یتناولھا ف

ا   لتغطیة كافة جوانب    الموضوع، وتفاصیلھ، وإجابتھ

ي          إجابة نموذجیة، لتثبیت المعلومات والاحتفاظ بھا ف

  .العقل

حقائق، (تلخیص المعلومات الأساسیة والفرعیة، من        -

  .موجودة بالنص) ومفاھیم، ونظریات، وقوانین

ز        - نص بتركی ب لل راءة الطال ن ق اء م د الانتھ  بع

ن      ة م ھ مجموع ام بإعطائ م القی ن للمعل ق، یُمك  وعم

النص،        ة ب ون مرتبط ث تك عھا بحی ي وض ئلة الت الأس

وم             ة، لیق ر المختلف ارات التفكی وتنمي لدى الطالب مھ

  .بالإجابة علیھا

ون         - دما یواجھ  یمكن أن یبطئ الطلاب في القراءة عن

ة   رات العلمی صطلحات، أو الفق ل، أو الم ض الجم بع

 .المعقدة

ى    -  یجب أن یُقسم المعلم أو یجزئ موضوع الدرس إل

را يء  فق وع مل ان الموض غیرة، إذا ك ة ص ت قرائی

بالمعلومات، لتدار الخطوات بطریقة صحیحة؛ وذلك   

 .للوصول إلى أفضل فھم للمعلومات

  ) (Reciteالاسترجاع  -٤

ب استرجاع      نص، ویطل في ھذه الخطوة یحجب ال

ع            ك بصوت مرتف نص العلمي، وذل أھم المعلومات من ال

ة ف      ة العلمی ة والمرون ى الطلاق ھ عل رد لتدریب ي س

اھیم      صطلحات، والمف تخدام الم ة، واس ات العلمی المعلوم

حیحة  صورة ص ضمن ). Marini, 2014, p15(ب وتت

ي    ا یل وة الاسترجاع م ي، :(خط ؛ ٣٣-٣٢، ص ٢٠٠٧عل

  ).٤٢، ص٢٠١٤حبیب االله، 

ب        - ث یكت ة، حی وة بالكتاب ذه الخط رن ھ ب أن تق یج

ھ       سب قدرات ار ح اط وأفك ي نق ذكره ف ا یت ب م الطال

ة         وطبیعتھ، و  سبة عالی ذكر ن ى ت وف یعمل عل ذا س ھ

ا    نص، كم ي ال ي وردت ف ة الت ات العلمی من المعلوم

ة   ة العلمی ى الكتاب ب عل درب الطال وة ت ذه الخط أن ھ

ار     م أفك وجز لأھ ل م ل دلی ھ عم وفر ل الصحیحة، وت

تذكار         ي اس د ف ا بع ھ فیم تعانة ب ن الاس نص، یمك ال

  .ومراجعة الدروس
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ع الم   - دث م وة التح ذه الخط ضمن ھ زملاء  تت م وال عل

بعض،   ضھم ال ع بع تعلم م ترجاع لل ة الاس اء عملی أثن

ضمن      ا تت النص، كم وض ب ن أي غم شف ع والك

ي   نص العلم وى ال ط محت ترجاع رب وة الاس خط

ضاً         ذلك، وأی بالخبرة السابقة للطالب إن وجد مجالاً ل

سة          ارزة والرئی اوین الب ة بالعن ربط الأسئلة المطروح

  .بالنص العلمي

ب عن تحصیل     في نھایة ھذه ا    - لخطوة إذا عجز الطال

ى         م إل ھ المعل نص، یوجھ ذكرھا من ال النسبة المراد ت

سابقة، وھي       وات ال راءة،   (إعادة الخط ساؤل، والق الت

ترجاع اً إذا   )والاس ة مع وات مرتبط الثلاث خط ، ف

تم          ى ی ة، حت دھا مرة ثانی ي إحداھا یعی فشل الطالب ف

ائق،   ات، وحق ن معلوم النص م رد ب ا ی ان م إتق

 .اھیم، وقوانین، ونظریاتومف

  Review) (المراجعة  -٥

نص    رة لل ة أو المباش ة الفوری ا المراجع صد بھ یق

شة      ات أو مناق ن الملاحظ د م دوین المزی رى؛ لت رة أخ م

صیلھ     ازه وتح م إنج ا ت ة م زملاء، ومقارن ع ال وى م المحت

م           ي تعل وة والضعف ف اط الق د نق ون لتحدی ب أن یك بما یج

وع   ادي، (الموض ن فعم). ٢٠١٤ھ ا م ة تنقلن ة المراجع لی

دى    ى م صیر إل دى الق ن الم ات م ذكر للمعلوم ة الت مرحل

ترداد   سھل اس ن ال صبح م الي سی ذاكرة، وبالت ول لل أط

ب            وة یج ذه الخط ة، ھ رات طویل المعلومات بعد مرور فت

ر   صیل أكب ك لتح رة؛ وذل ساحات كبی ر م ي للتفكی أن تعط

م  قدر من المعلومات الواردة بالنص، كما یجب على ال   معل

نص          ال لل دم الانتق في ھذه المرحلة  أن ینصح الطلاب بع

ة    ن كاف نھم م ن تمك اً م د تمام ل التأك ر قب ي الآخ العلم

ضاً       ب أی ى الطال ب عل وة یج ذه الخط ي ھ ھ، وف معلومات

ا، وإذا   النص وإجاباتھ ي وردت ب ئلة الت ل الأس ة ك مراجع

رى        رة أخ نص م ود لل ضھا یع ة بع ي إجاب راً ف د تعث وج

داً  لمراجعة إجا  ي،  (بة ھذا السؤال جی ؛ ٣٣، ص٢٠٠٧عل

Prasutiyo, 2014 , p17.(  

  عملیات العلم

دریس      ي مجال ت ن المتخصصین ف د م رى العدی ی

العلوم أن اعتبار العلم مادة وطریقة؛ أعطى اھتماماً كبیراً     

ا    م بنوعیھ ات العل لاب عملی ساب الط ة إك بأھمی

ى   )٦١، ص ٢٠٠٩أمبوسعیدي والبلوشي،   ( ، بالإضافة إل

ذلك فإن مادة العلوم تُعتبر مادة دراسیة ذات صبغة عملیة   

ع        ل م لاب للتفاع ام الط ة أم اً متنوع یح فرص ة تت تطبیقی

ن     تفادة م دورھم الاس ي بمق م الت ات العل ارات عملی مھ

ة   شكلات المختلف ل الم ي ح اً ف ا عملی  ,Opara(توظیفھ

2011,p 85.(  

دریس     ن وراء ت رئیس م وي ال دف الترب إن الھ

ارات عم ي       مھ ل ف ا یتمث ادةً م لاب ع م للط ات العل لی

اً،     ورین علمی راد متن صبحوا أف ول لی ي التح ساعدتھم ف م

واھر      یتحلون بالقدرة على التفاعل مع كافة  الأفكار، والظ

ة    ,Bati, Erturk, & Kaptan,2009)العلمیة المختلف

p1995)   اكفي ولي وم داه ف ا أك ذا م  & Foley(، وھ

McPhee, 2008, p2 ( أن یة العق"ب ة الماض ود القلیل

ارات     دریس مھ شھدت بشكل ملحوظ تزاید في الاھتمام بت

نح   ك لم ة، وذل یة، أو التكاملی واء الأساس م س ات العل عملی

ة    ساب المعرف ى اكت دریب عل ة للت اً متنوع لاب فرص الط

ستقبلاً      ول م ن التح وا م شكلات، لیتمكن ل الم ة لح اللازم

ى       درة عل ى   لأفراد متنورین علمیاً یتحلون بالق ول إل  الوص

  ".أعلى المستویات المنشودة

ویین   احثین الترب ین الب اع ب بھ إجم اك ش أي أن ھن

دةً              ا واح م باعتبارھ ات العل ارات عملی ى مھ على النظر إل

ي         ا ف ز علیھ ب التركی ر الواج ارات التفكی رز مھ ن أب م

ل      ف المراح ك بمختل وم، وذل ررات العل ع مق جمی

(Aydogdu, Erkol, & Erten,2013,p10) .  

ا       م، فیعرفھ ات العل ات عملی ددت تعریف د تع لق

ااالله  ا ) ٢٧٢، ص٢٠١٠(عط درات  "بأنھ ة ق مجموع

م،          روع العل ة ف عقلیة تمثل سلوكیات العلماء، وتناسب كاف

ن          ر، ویمك ى آخ ف إل ن موق ال م ة للانتق ي قابل ذا فھ ول
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ي    ". تعلمھا باستخدام أي محتوى علمي  ذلك عل ا ك ویعرفھ

 الأنشطة التي یمارسھا   "بأنھا) ٦٣، ص   ٢٠٠٧(وعمیره  

م      الطلاب أثناء التوصل إلى نتاجات العلم من جھة، والحك

  ". على ھذه النتاجات من جھة أخرى

و   ارا أوغل ضیف ك  ,Karamustafaoglu(وی

2011, p27 ( ي   "بأنھا ر الت  مجموعة من مھارات التفكی

ة        ات العلمی ى المعلوم ي الحصول عل یستخدمھا الطلاب ف

شطة  " بعض بأنھا عبارة     عن      ویرى ال ". المطلوبة الأن

ي     ة الت ات العقلی ة العملی لال مجموع ن خ ارس م ي تم الت

ى            م عل م، والحك یستخدمھا الطلاب للتوصل إلى نتائج العل

یة    وعتین أساس ى مجم صنف إل ائج، وت ذه النت ھ

  ). ٩، ص ٢٠٠٠فراج، "(وتكاملیة

  : أھمیة تعلم عملیات العلم

ي        م ف ة   تقوم عملیات العلم بدور مھ ة التعلمی العملی

ا        ة، إذ أنھ صفة خاص وم ب یم العل ي تعل ة، وف صفة عام ب

ا             شاف للمعلومات، كم و اكت م ھ ة أن العل ى معرف تؤدي إل

ب،             ى الطال م إل أنھا تنقل محور العملیة التعلیمیة من المعل

ة   : ومن ھنا برزت أھمیتھا ویمكن إیجازھا في النقاط التالی

دالھادي،  ( د وعب دي وراش ؛ ٣٩٠-٣٨٩، ص ٢٠٠٧النج

  ). ٢١٨، ص ٢٠١٢الھویدي، 

ادة وتوسیع            -١ ى زی تساعد عملیات العلم الطلاب عل

ن أن    دلاً م رة، ب رة المباش لال الخب ن خ م م تعلمھ

ون      ث یك م، حی ل المعل ن قب اھزة م م ج ي لھ تعط

صل   ة وی ة التعلیمی ي العملی اً ف ب إیجابی دور الطال

 .للمعلومة بنفسھ

ق الب   -٢ ن طری تعلم ع ون ال ى أن یك د عل ث تأك ح

 .والاكتشاف

ذاتي،       -٣ تعلم ال درات ال ة ق ى تنمی ساعد الطلاب عل ت

 .والاعتماد على النفس في عملیة التعلم

ب   -٤ ل ح ة، مث ات العلمی ة الاتجاھ ى تنمی ساعد عل ت

 .الاستطلاع العلمي، والموضوعیة

د           -٥ ا تعتم ك لأنھ داعي؛ وذل تنمي التفكیر الناقد والإب

داول      ي ج ات ف یم المعلوم ة وتنظ ى الملاحظ عل

وات     وت فسیرھا، وإجراء التجارب، واستخدام خط

سبھا،      ول وأن ضل الحل ار أف شكلة، واختی ل الم ح

 .والوصول إلى التعمیمات

رة   -٦ ل أث م ینق ات العل ارات عملی لاب مھ سب الط ك

 .إلى مواقف تعلیمیة أخرى

  :تصنیف عملیات العلم

م إلا أن    ات العل صنیفات عملی این ت ن تب الرغم م ب

ة  ة الأمریكی صنیف الرابط وم ت ویر العل ) AAAS(لتط

و        ١٩٦٢الصادر عام     ذه التصنیفات وھ د الأساس لھ م یع

ا      سین وھم وعین رئی م   : التصنیف الذي یقدم ن ات العل عملی

ة      م التكاملی ات العل یة، وعملی ازن،(الأساس م، ٢٠٠٧م

؛ Akinbobola & Afolabil, 2010, P34؛ ٣٢ص

Chabalengula, Muba & Mbewe, 2012, 

P167 .(رح لعملیات العلم الأساسیةوفیما یلي ش:  

  : الملاحظة-١

ي   ا عل ا  ) ٦٥م، ص٢٠٠٩(یُعرِّفھ ى أنھ عل

واھر    " استخدام التلمیذ حواسھ للانتباه القصدي المنظم للظ

بابھا  ن أس شف ع ة للك ا ". العلمی رَّف بأنھ ا تُع دى " كم إح

ات        ع معلوم واس لجم م تتضمن استخدام الح ات العل عملی

ھر أو أشیاء أو أحداث وقد عن ما یحیط بالتلامیذ من ظوا     

ة     ون وصفیة أو  كمی -Morrison, 2012, P31" (تك

الملاحظة بأنھا ) ١٠٢م، ص٢٠١٣(ویرى زیتون ).  32

ور       داث أو الأم واھر أو الأح ضبط للظ نظم ومن اه م انتب

  .للكشف عن أسبابھا وقوانینھا

  : القیاس-٢

اس    زة وأدوات القی تخدام الأجھ ة اس ي عملی ھ

ي لخ  دیر الكم ا  للتق ة بینھ یاء أو المقارن صائص الأش

 ,Vitti and Torres, 2006(وتتضمن استخدام الأرقام 

P4 .(   قدرة التلامیذ على اختیار،  : " وھناك من یرى بأنھا

ى      ول إل بة للوص ي المناس اس العلم تخدام أدوات القی واس
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ة         اس درج معلومات كمیة عن الأشیاء أو الظواھر مثل قی

سرعة، أو الأ رارة، أو ال ام الح وال، أو الأحج و " (ط أب

وح،   ي   ). ١٣٩٢م، ص٢٠٠٨جحج ا عل ، ٢٠٠٩(وعرفھ

ا ) ٦٦ص دقیق    " بأنھ تخدام ال د، والاس ى تحدی درة عل الق

راء    ة، وإج اھرة معین ة بظ اس المرتبط لأدوات القی

دریب   ". الحسابات المرتبطة بالقیاسات   ى ت وھي تھدف إل

ي الطلاب على تعلم استخدام أدوات ووسائل القیاس العلم        

  ).١٠٢م، ص٢٠١٣زیتون، (المختلفة بدقة 

  : التصنیف-٣

ات  : " تُعرَّف عملیة التصنیف على أنھا   تقسیم البیان

ا          -والمعلومات ا أو المخطط لجمعھ م جمعھ ي ت  - سواءً الت

شتركة   صھا الم اً لخصائ ات وفق ات أو فئ ى مجموع " إل

رون،  ( دي وآخ ون  ). ٣٦٩، ص٢٠٠٧النج رى زیت وی

ا) ١٠٣، ص٢٠١٣( ات  تق: بأنھ ات والبیان سیم المعلوم

 . التي تم جمعھا إلى مجموعات بحسب خصائص معینة

  : الاستنتاج-٤

ھ    ) ٣٦م، ص ٢٠٠٧(یرى السعدي    " الاستنتاج بأن

رة    ى الخب اداً عل ات اعتم سیر الملاحظ ة لتف ة عقلی عملی

ا          السابقة أو التوصل إلى سبب حدوث ظاھرة أو شيء م

التوصل " بأنھ ) ٣٥٨م، ص٢٠٠٨(ویُعرِّفھ الھویدي   ".  

ن     د م زز بمزی ي تتع ھ وھ تم ملاحظت ا ی سیر لم لتف

اھرة   ات للظ ون  ". الملاحظ رى زیت م، ٢٠١٣(وی

ھ ) ١٠٣ص تنتاج بأن ھ   : الاس ضمن التوج ة تت ة عقلی عملی

  . من العام للخاص، ومن الكل للجزء

  : التنبؤ-٥

القدرة على " بأنھ  ) ٦٧م، ص ٢٠٠٩(یُعرِّفھا علي   

ي یم التغیرات الت ؤ ب اھرة أو  التنب ى ظ رأ عل ن أن تط ك

ات   ن ملاحظ وافر م ى المت تناداً إل ین اس دث مع ا ". ح كم

عیدي والبلوشي     ؤ  ) ٦٥م، ص٢٠١١(یرى أمبوس أن التنب

ي          "  ا ف ة أو حدث م ع نتیج عملیة تتضمن القدرة على توق

ددة    روط مح روف أو ش ل ظ ون  ". ظ رى زیت وی

ة     ) ١٠٤م، ص٢٠١٣( ة عقلی ا عملی ؤ بأنھ ة التنب عملی

ؤ       تتضمن ا  سابقة للتنب ھ ال ستخدام التلمیذ لمعلوماتھ وخبرات

  .بظاھرة ما في المستقبل

  : استخدام الأرقام-٦
وج   و جحج ا أب ا) ١٣٩٢، ص٢٠٠٨(یعرفھ : بأنھ

شكل سلیم باستخدام          تطبیق العملیات الحسابیة الأساسیة ب

ات      ات أو القیاس ى البیان یة عل وز الریاض ام، والرم الأرق

ي  . ل علیھاالعلمیة التي یتم الحصو    م، ٢٠٠٩(ویُعرِّفھا عل

ا  ) ٦٨ص یة     " بأنھ وز الریاض ام والرم تخدام الأرق اس

ب العلمي      رى    . لوصف وتحلیل نتائج التجری اك من ی وھن

ام      ذ باستخدام الأرق بأنھا عملیة عقلیة تھدف إلى قیام التلمی

ن      سبة م ة المكت ات العلمی ات والبیان ي القیاس یة ف الریاض

ة    الملاحظات أو باستخدام أ    اس والأجھزة العلمی دوات القی

  ).١٠٤، ص٢٠١٣زیتون، (

  :استخدام العلاقات الزمانیة والمكانیة-٧
ة        ات المكانی ى وصف العلاق درة عل ویقصد بھا الق

ان      ان بالمك ة الزم ة وعلاق ات الزمنی صراالله، (والعلاق ن

بانھا ) ٦٨م، ص ٢٠٠٩(ویُعرَّفھا علي   ). ٢١، ص ٢٠٠٥

ات ال"  ف العلاق ى وص درة عل ع الق ا م ة وتغیرھ مكانی

ة   ) ١٠٤م، ص٢٠١٣(ویرى زیتون  ". الزمن   ا عملی بأنھ

ات      ستلزم استخدام العلاق ث ت ام حی رتبط باستخدام الأرق ت

ین    ة ب ة أو الزمنی ات المكانی ن العلاق ر ع یة للتعبی الریاض

  .المفاھیم العلمیة
 : الاتصال-٨

ق         ة تتضمن استخدام وسیط محدد متف وھي عملی

ادل المعلوم     ذ        علیھ لتب ین التلامی ار والتجارب ب ات والأفك

ي، ( ا ). ٦٧، ص٢٠٠٩عل رى بأنھ ن ی اك م ة : وھن عملی

وم        شكل مفھ اره ب ذ أفك ثنائیة الاتجاه تتضمن عرض التلمی

أمبوسعیدي والبلوشي، (للآخرین، وفھمھ لأفكار الآخرین  

ون   ).٦٦، ص٢٠١١ ا زیت ) ١٠٤، ص٢٠١٣(ویعرفھ

فكاره أو معلوماتھ أو عملیة من خلالھا ینقل التلمیذ أ : بأنھا

ورة     ي ص اً ف فویاً أو كتابی ا ش رین إم ة للآخ ھ العلمی نتائج

  .جداول أو رسوم بیانیة أو تقاریر بحثیة
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اوي  رى الطن ى ) ٢٠٠١(أج دفت إل ة ھ دراس

ي         ة ف تعرف فاعلیة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرف

ة           د   تدریس الكیمیاء في زیادة التحصیل وتنمی ر الناق التفكی

ة      لاب المرحل دى ط م ل ات العل ارات عملی ض مھ وبع

نھج   ة الم تخدمت الباحث د اس صر، ولق ي م ة ف الثانوی

ة     ا وراء المعرف تراتیجیات م تخدام اس م اس ي، وت التجریب

ة  ذاتي ( التالی ساؤل ال اھیم -الت رائط المف ت )  وخ ، وتكون

اط         انوي بمدرستي دمی العینة من طلاب الصف الأول الث

ل   الثا دھما تمث ة، أح وزي الثانوی ة الل ة ومدرس نوی

ام        ة الضابطة للع المجموعة التجریبیة والأخرى المجموع

ي   ٢٠٠١/٢٠٠٢ م،  وتم إعداد اختبار تحصیلي ومقیاس ف

ى          شیر إل ة ت ائج الدراس ت نت ة، وكان م التكاملی عملیات العل

وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات طلاب     

وعتین التجریبی  دي   المجم ق البع ي التطبی ضابطة ف ة و ال

ة      صالح المجموع ة ل م التكاملی ات العل ار عملی لاختب

   .التجریبیة

سغلیا   ام ب ذه  ) Passaglia, 2003(وق دفت ھ ھ

تراتیجیة       تخدام اس ة اس ى فاعلی رف عل ى التع ة إل الدراس

ة      SQ3Rالقراءة ة الثانوی ي المرحل اء ف .  في صف الكیمی

وعتین          ة من مجم ة الدراس تجریبیتین أحدھما   تكونت عین

م       رى ت راءة والأخ تراتیجیة الق ابقة باس رة س دیھا خب ل

تم تعریف الطلاب في . تعرض لھذه الاستراتیجیة من قبل  

ة    المجموعتین التجریبیتین على الخطوات الخمس المطلوب

تراتیجیة  تخدام اس فحات    SQ3R لاس راءة ص اء ق  أثن

تراتیجیة   ذ اس لال تنفی اء خ ب الكیمی ن كت ارة م  مخت

SQ3R.  م ة أن أداء فھ ائج الدراس رت نت در أظھ ، وق

لال   ن خ سن م د تح ریبیتین ق وعتین التج راءة للمجم الق

ى أن الطلاب        . SQ3Rاستخدام   ضًا إل ائج أی وأشارت النت

 SQ3R الذین شاركوا في الدراسة مع التعرض السابق لـ

ي     م القرائ ي الفھ اتھم ف ي درج اً ف سناً ملحوظ روا تح أظھ

ذی الطلاب ال ة ب ي مقارن ابقة ف رة س دون خب اركوا ب  ن ش

SQ3R  ًا وا تعلیم ذین تلق لاب ال ر الط ا أظھ ابقاً  ، كم س

راءة     SQ3R باستخدام و الق اتھم نح زیادة كبیرة في اتجاھ

  .مقارنة بطلاب المجموعة التجریبیة الأخرى

شوان    ى تعرف     ) ٢٠٠٧(وقام ن دفت إل ة ھ بدراس

ریس فاعلیة استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في تد       

صف     لاب ال م لط ات العل صیل وعملی ى التح اء عل الكیمی

نھج             ث الم د استخدم الباح سطین، ولق العاشر الأساسي بفل

ة            ا وراء المعرف التجریبي، كما تم استخدم استراتیجیات م

ئلة  ( التالیة   ذھني    -تولید الأس  وإعادة صیاغة    - العصف ال

 ، وتكونت عینة الدراسة من    ) الخرائط المفاھیمیة  -الأفكار

ل        طلاب وطالبات الصف العاشر الأساسي بمدرستي ھای

ام     زة للع ة بغ انون الثانوی ت ح م ٢٠٠٦/٢٠٠٧وبی م، وت

ات       ارات عملی ي مھ ار ف صیلي، واختب ار تح داد اختب إع

ة          روق دال ود ف ى وج شیر إل ة ت العلم، وكانت نتائج الدراس

ة    ستوى دلال د م صائیا عن طات  ) ٠٫٠١(إح ین متوس ب

ة التجریب ات المجموع ي  درج ضابطة ف ة ال ة والمجموع ی

دي       كل بعد من أبعاد اختبار عملیات العلم في التطبیق البع

  .لصالح المجموعة التجریبیة 

ي       ة عل ى تعرف       ) ٢٠٠٧(أما دراس دفت إل د ھ فق

 - استرجع - اقرأ - اسأل -فاعلیة استخدام استراتیجیة تصفح   

ع   داعي      (SQ3R) راج ر الإب ة التحصیل والتفكی ي تنمی ف

و ادة العل ي م ي  ف طة ف ة المتوس ات المرحل دى طالب م ل

المملكة العربیة السعودیة في مدینة الطائف، ولتحقیق ھذا     

ة من              ى عین ي عل نھج شبة التجریب م استخدام الم الھدف ت

ددھم      الغ ع ط، والب صف الأول متوس ات ال ) ٦٠(طالب

ي   ام الدراس ن الع اني م ي الث صل الدراس ي الف ة ف طالب

داد اخ  )٢٠٠٧ -٢٠٠٦( م إع ا ت ي   ، كم دھما ف ارین أح تب

شفت        د ك داعي، وق ر الإب ي التفكی ر ف صیل ، والآخ التح

ین         ة إحصائیة ب نتائج الدراسـة عن وجود فروق ذات دلال

ة          صالح المجموع دریس، ل ة الت المجموعتین تعزى لطریق

ار     ي اختب ا ف ات فیھ وق الطالب وحظ تف ث ل ة، حی التجریبی

ات      ى طالب داعي عل ر الإب ار التفكی صیل واختب التح

  .مجموعة الضابطةال
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 حميد بن هلال العصيمى/ د

ایر   رى ب ة ) Baier, 2011(وأج   دراس

ة استخدام استراتیجیة             ) SQ3R(ھدفت إلى تعرف فاعلی

ة   صوص العلمی ي للن م القرائ ستویات الفھ اء بم ي الارتق ف

وم    ادة العل ي م لاب ف دى الط ة  . ل دت الدراس   واعتم

ة      ة مختلط ة بحثی تخدام منھجی ى اس ة (عل   -كمی

اً  ة مع أدوا ) كیفی تعانة ب ي ذو بالاس بھ التجریب نھج ش ت الم

دة  ة الواح ة التجریبی ة  . المجموع تعانة بعین م الاس   وت

ن   ة م صدیة مؤلف امس  ) ٣٢(ق صف الخ لاب ال ن ط م

دارس     دى م سوبي إح ن من سین م لا الجن ن ك دائي م الابت

ي     ام الدراس لال الع ة خ ایو الأمریكی ة أوھ -٢٠١٠(ولای

سلة  وتم تطبیق أحد الاختبارات الت   ). ٢٠١١ حصیلیة، وسل

لاب       ة الط راد عین ع أف صیة م ابلات الشخ ن المق م

شاركین تخدام   . الم ة اس ن فاعلی ائج ع شفت النت وك

تراتیجیة  ي    ) SQ3R(اس م القرائ ارات الفھ ة مھ ي تنمی ف

ادة        ي م شاركین ف للنصوص العلمیة لدى عینة الطلاب الم

  .العلوم

 Taslidere(وفي دراسة قام بھا تاسلیدیر ویرلز 

& Eryilmaz,2012 (      دمج ة ال ى تعرف فاعلی دفت إل ھ

تراتیجیتین   ین اس اھیم   (ب دخل المف ة وم راءة التكاملی الق

ة ي   )الفیزیائی ده ف ى ح تراتیجیة عل ل اس ة ك ، وفاعلی

لاب      دى ط صریات ل م الب و عل اه نح صیل والاتج التح

ع  صف التاس ة    . ال راءة التكاملی تراتیجیة الق د اس ث تع حی

تراتیجیت    ین اس دمج ب ن ال ة ع ). KWL,SQ3R(ي ناتج

صمیمات        د الت تخدام أح م اس ة ت داف الدراس ق أھ ولتحقی

ة من    . العاملیة اً من   ) ١٢٤(وقد تكونت عینة الدراس طالب

ره       ة أنق ة بمدین طلاب الصف التاسع بأحد المدارس الثانوی

ا صیلي،   . بتركی ار تح ي اختب ة ف ي الدراس ت أدات وتمثل

ة   ى فاعلی ة إل لت الدراس د توص ات، وق اس اتجاھ  ومقی

ى    تراتیجیة عل ل اس ة بك تراتیجیتین مقارن ین اس ل ب التكام

دخل   ة وم راءة التكاملی ة الق صیل، وفاعلی ي التح ده ف ح

م     و عل ة نح ات إیجابی ة اتجاھ ي تنمی ة ف اھیم الفیزیائی المف

  .البصریات

دي   عیدي والراش ام أمبوس ة ) ٢٠١٢(وق بدراس

ان         سلطنة عم وم ب ة اتجاھات معلمي العل ھدفت إلى معرف

وء بعض          نحو است  وم في ض دریس العل خدام القراءة في ت

ت         . المتغیرات نھج الوصفي، وكان ة الم استخدمت الدراس

ن    ة م ة مكون ى عین ق عل اس طب ن مقی ارة ع الأداة عب

ي  ) ١٧٢( یم الأساس ي التعل وم ف ة للعل اً ومعلم . معلم

توصلت الدراسة إلى أنھ لم یظھر معلمو العلوم بوجھ عام 

راءة     أي اتجاه سواء كان إیجابیاً     و استخدام الق  أو سلبیاً نح

  .في تدریس العلوم

رتس   رى روب ة ) Roberts, 2012(وأج دراس

راءة    ز الق ة تعزی ول كیفی صیلیًا ح ادًا تف دیم إرش ت بتق قام

ي     وم ف فوف العل ي ص رین ف راء المتعث صیلیة للق التف

امج        تراتیجیة برن ج اس ق دم ن طری ة ع ة الثانوی المدرس

وق ك  لام منط ى ك نص إل ل ال ضیة تحوی تراتیجیة تعوی اس

ي    م القرائ تراتیجیة الفھ تطلاع، واس راءة والاس للق

)SQ3R(     ین تراتیجیتین لتمك اتین الاس ج ھ م دم ، وت

تخدام        صفیة باس واد ال ى الم ول إل ن الوص لاب م الط

وق     ( لام منط ى ك نص إل ل ال امج تحوی وات ) برن والخط

دة باستخدام          راءة المعق اللازمة لكیفیة التعامل مع مواد الق

ت ي  اس م القرائ ة  ). SQ3R(راتیجیة الفھ لت الدراس توص

ادة    راءة، وزی و الق ة نح ات الإیجابی سن الاتجاھ ى تح إل

م   ادة الفھ ردات، وزی سن المف راءة، وتح ي الق شاركة ف الم

ن    ضلاً ع ة، ف ة الثانوی ي المدرس وم ف فوف العل ي ص ف

  .تحسین النتائج في دروس العلوم

ورتني  رى ك ا أج ) Courtney, 2012(كم

ة  راءة      دراس أثیر استراتیجیة الق شف عن ت ى الك دفت إل  ھ

)SQ3R (  ور ة والتط م الوراث لاب لعل م الط ى فھ عل

ة   ة الثانوی اء بالمرحل ادة الأحی ي م ة ف سكان والبیئ م . وال ت

صیل      ستویات تح ة م ي ثلاث اً ف ین طالب بعة وأربع ع س تتب

ع( ط-مرتف نخفض-متوس ى  ) م درتھم عل ن ق ق م للتحقی

ستویات    ى     الإجابة عن أسئلة م ا، بالإضافة إل ر العلی التفكی

كما تم قیاس اتجاھات  . التغییرات في اتجاھاتھم ودافعیتھم  
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ضا   تھم أی ین ودافعی لاب   . المعلم ة أن ط شفت الدراس وك

ستویات   ي م ا ف سنا عام روا تح ة أظھ ة التجریبی المجموع

ضابطة، وأن    ة ال لاب المجموع ة بط ا مقارن ر العلی التفكی

ة،      اتجاھات الطلاب ودافعیتھم تحس    نت قلیلا خلال التجرب

ین        ات المعلم ي اتجاھ وظ ف سن ملح اك تح ا أن ھن كم

  .ودافعیتھم خلال تقدم الطلاب

احوث    ریم والب د الك ام العب ة ) ٢٠١٤(وق بدراس

وم          ات العل ق معلم ة وتطبی ة معرف ى تعرف درج ھدفت إل

صف الأول     وم لل اب العل ي كت ة ف راءة الفاعل الیب الق لأس

اض  ة الری ط بمدین ت. متوس نھج واس ان الم خدم الباحث

ى             دف التعرف عل تبانة بھ اء اس م بن الوصفي التحلیلي، وت

اب         ي كت ة ف درجة معرفة المعلمات لأسالیب القراءة الفعال

ط    صف الأول المتوس وم لل صفحیة،  ( العل راءة الت الق

راءة الدراسیة       ، وللتعرف  SQ3R)القراءة التفحصیة، الق

راء      م   على درجة تطبیق المعلمات لأسالیب الق ة ، ت ة الفعال

ة،         أداة ملاحظ لیة ك تبانة الأص ن الاس زء م ق ج تطبی

ن    ة م ة الدراس ت عین ق أداة  ) ٥(وتكون ات لتطبی معلم

ت          شوائیة بلغ ة ع ى عین تبانة عل الملاحظة، ووزعت الاس

صل   ) ٦٠( لال الف ك خ اض وذل ة الری ن مدین ة م معلم

ام الدراسي         . ھ ـ) ١٤٣٦ -١٤٣٥(الدراسي الأول من الع

شفت ن  د ك ق    وق ة وتطبی ة معرف ة أن درج ائج الدراس ت

معلمات العلوم لأسالیب القراءة الفاعلة بحسب استجابتھن        

في أداة البحث جاءت بدرجة متوسطة، وأن ھنالك تفاوت      

  .بین استجابات المعلمات في الاستبانة عن واقع التطبیق

دي  رى الأحم ى  ) ٢٠١٥(وأج دفت إل ة ھ دراس

تراتیجیة    تخدام اس ر اس ة أث ة  ) (SQ3Rمعرف ي تنمی ف

سادس      صف ال لاب ال دى ط یة ل ر الأساس ارات التفكی مھ

م       دف ت ذا الھ ق ھ وم،  ولتحقی ادة العل ي م دائي ف الابت

لاب         ن ط ة م ى عین ي عل بة التجریب نھج ش تخدام الم اس

الصف السادس الابتدائي بالمدینة المنورة، والبالغ عددھم    

ام الدراسي    ) ٦١(  طالباً في الفصل الدراسي الأول من الع

ارات         )١٤٣٦ -١٤٣٥( اس مھ اراً لقی داد اختب ھـ،  وتم إع

ود       ، التفكیر الأساسیة   ائج الدراسـة عن وج شفت نت د ك وق

ستوى       د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال ین ) ٠٫٠٥(ف ب

ة      ضابطة والمجموع ة ال ات المجموع طات درج متوس

راً        التجریبیـة لصالح المجموعة التجریبیة، وكان الأثر كبی

التذكر ومھارة جمع المعلومات ومھارة في كل من مھارة   

اج     ز والانت ارة التركی ات ومھ یم المعلوم ل وتنظ التحلی

روق ذات      ر أي ف م تظھ ا ل دمج، فیم ل وال ارة التكام ومھ

ستوى   د م صائیة عن ة إح طات ) ٠٫٠٥(دلال ین متوس ب

  . المجموعتین في مھارة التطبیق

 

ة  رف فاعلی ة تع ة الحالی ستھدف الدراس تخدام ت  اس

م      SQ3Rاستراتیجیة   ات العل ة عملی  على التحصیل وتنمی

ق     ط؛ ولتحقی ث المتوس صف الثال دى طلاب ال الأساسیة ل

  :الھدف السابق تم تناول الإجراءات الآتیة
 

ى التصمیم        ائم عل تم استخدام المنھج التجریبي الق

ى  شتمل عل ذي ی ة، وال ذه الدراس ي ھ ي ف بة التجریب  ش

ث         ة والأخرى ضابطة، حی ة تجریبی مجموعتین، مجموع

صیل   ار التح وعتین، اختب ن المجم ل م ى ك ق عل طُب

م            ك ت د ذل م بع اً، ث ومقیاس في عملیات العلم الأساسیة قبلی

م      ا ت ادة، بینم ة المعت ضابطة بالطریق ة ال دریس المجموع ت

تراتیجیة   تخدام اس ة باس ة التجریبی دریس المجموع ت

SQ3Rاء ف د انتھ ي   ، وبع ار ف ق اختب ة طُب رة التجرب ت

ى             دیاً عل م الأساسیة بع التحصیل ومقیاس في عملیات العل

  ).الضابطة والتجریبیة(المجموعتین 
 

ع   ة جمی ة الحالی لي للدراس ع الأص ل المجتم یمث

ة              ا عین ة الطائف، أم طلاب الصف الثالث المتوسط بمدین

طریقة العشوائیة، حیث تم اختیار    الدراسة فتم اختیارھا بال   

ذه         المدرسة أولاً بطریقة عشوائیة ثم اختیار فصلین من ھ

ة        ت عین ث بلغ شوائیة، حی ة الع ذلك بالطریق ة ك المدرس

  . طالباً من طلاب الصف الثالث المتوسط) ٥٣(الدراسة 
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م              دافھا ت ق أھ ة، وتحقی ئلة الدراس للإجابة على أس

داد ا  م     إع ات العل ي عملی اس ف صیلي، ومقی ار تح ختب

  :الأساسیة، وفیما یلي توضیح خطوات بناء الأداتین

صیلي : أولاً ار التح صیلي    :الاختب ار التح داد الاختب م إع ت

  :وفقاً للخطوات التالیة

 ار ن الاختب دف م د الھ ستوى : تحدی اس م و قی وھ

ي        ث المتوسط ف فصلي  تحصیل طلاب الصف الثال

رات الأرض ( ذرة و–تغی ب ال ستوى ، )تركی د م عن

 ). علیا- التطبیق – الفھم –التذكر (

          م تحلیل محتوى الموضوعات العلمیة المختارة، ثم ت

فات،  دول المواص اء ج وع  بن ن ن ئلة م اء الأس م بن  ث

ة          الاختیار من متعدد، حیث تكون في صورتھ الأولی

 . سؤالاً) ٣٠(من 

     دق ق ص اع طری ار باتب دق الاختب ن ص د م التأك

و ي    المحت ار ف رض الاختب ك بع ار، وذل ى للاختب

ي    صین ف ن المخت ة م ى مجموع ة عل ورتھ الأولی ص

غ          وم بل وم، ومعلمي العل المناھج وطرق تدریس العل

م حذف      ) ١١(عددھم   م ت وء آرائھ مختصًا، وفي ض

ث       ضھا، حی یاغة بع دیل ص ئلة، وتع ض الأس بع

ن    ون م ة مك ورتھ النھائی ي ص ار ف بح الاختب أص

 .سؤالاً) ٢٨(

  ة من    تم تطب یق الاختبار على عینة استطلاعیة مكون

ا،      ) ١٩( ارج عینتھ ة وخ ع الدراس ن مجتم اً م طالب

ار            وح تعلیمات الاختب ق من وض دف التحق وذلك بھ

ة       ووضوح مفرداتھ، وحساب الزمن المناسب للإجاب

صعوبة      املات ال ساب مع ار، وح ئلة الاختب ن أس ع

ین    املات ب ت المع ز إذ تراوح  – ٠٫٢٩(والتمیی

د   ) ٠٫٦٩ – ٠٫٣١(للصعوبة و ) ٠٫٧١ للتمییز، وتع

 .معاملات صعوبة وتمییز مقبولة احصائیًا

 ساب اد  ح لال إیج ن خ ار م داخلي للاختب ساق ال  الات

ة           رة والدرج ة كل فق ین درج اط ب قیمة معامل الارتب

و ) ٠٫٥٣(الكلیة لمستوى الفقرة حیث تراوحت بین      

ة  )٠٫٨٤( ة الكلی ستوى والدرج ل م ة ك ین درج ، وب

ین   للاخت ت ب ث تراوح ار حی   و ) ٠٫٦٣(ب

 .، وتعد معاملات ارتباط مقبولة احصائیًا)٠٫٨٧(

          ة ار باستخدام معادل ات الاختب ا  (كما تم حساب ثب ألف

و       ) كرونباخ ة ھ ووجد أن معامل الثبات بھذه الطریق

ى     )٠٫٨٥( ، مما یدل على أن الاختبار التحصیلي عل

ھ   وق ب ن الوث ات، یمك ن الثب ة م ة عالی درج

ة         والاطم ئنان إلى نتائجھ بعد تطبیقھ على طلاب عین

 .الدراسة الأساسیة

  مقیاس عملیات العلم الأساسیة : ثانیاً

  ة   بناءتم د قائم د تحدی م     ھذا المقیاس بع ات العل بعملی

ن       طة م ة المتوس لاب المرح ة لط یة اللازم الأساس

ات     ري والدراس ى الأدب النظ لاع عل لال الاط خ

ت  ث تكون صلة، حی سابقة ذات ال ي  ال ة ف  القائم

سیة    ات رئی ع عملی ن أرب ة م ورتھا الأولی ص

صال  ( اس، الات صنیف، القی ة، الت م )الملاحظ ، وت

ة  (التعبیر عنھا على شكل مؤشرات       ات فرعی ) عملی

  .فقرة) ٢٩(بلغ عددھا 

         ة ى مجموع ثم عرضت القائمة بصورتھا الأولیة عل

سھا،            وم وطرق تدری اھج العل ي من من المختصین ف

وم بل ي العل ددھم ومعلم صًا، ) ١١(غ ع مخت

تطلاع صون     لاس دى المخت د أب ا، وق م حولھ آرائھ

رات،           بعض الملاحظات تمثلت في حذف بعض الفق

دیل یاغة وتع آراء    ص ذ ب د الأخ ضھا، وبع بع

ة   ورتھا النھائی ي ص اس ف بح المقی صین أص المخت

یة    ات أساس ع عملی وي أرب ة، (یحت الملاحظ

. رةفق ) ٢٦(، تتضمن    )التصنیف، القیاس، الاتصال   

 .الاختیار تكون الإجابة علیھ وفق نمط

  استطلاعیة تكونت من    المقیاس على عینةتطبیقتم

ن) ١٩( اً، م ارج طالب ة خ دف   عین ة، بھ الدراس

اد     لال إیج ن خ اس م داخلي للمقی ساق ال ساب الات ح
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ة           رة والدرج ة كل فق ین درج اط ب قیمة معامل الارتب

ت        ث تراوح سة حی ین  الكلیة للعملیة الأساسیة الرئی ب

، وبین درجة كل عملیة أساسیة  )٠٫٧٣(و  ) ٠٫٤٩(

) ٠٫٦٦(والدرجة الكلیة للمقیاس حیث تراوحت بین   

 ).٠٫٨٣(و 

             ة اس باستخدام معادل ات المقی ق من ثب  كما تم التحق

ات    "ألفا كرونباخ " ل الثب ان معام ، )٠٫٨١(، حیث ك

 . وھو یدل على قیمة مقبولة إحصائیاً
 

  :سة كل مناستخدمت الدرا

م  : أولاً ل المعل ق      : دلی م وف ل المعل داد دلی م إع ت

تراتیجیة  صلي ) SQ3R(اس دریس ف رات الأرض (لت تغی

ذرة– ب ال ث ) وتركی صف الثال وم لل اب العل ن كت  م

المتوسط الفصل الدراسي الأول، وعرضھ على مجموعة      

من المحكمین في تخصص المناھج وطرق تدریس العلوم   

د من سلامتھ وصلاحیتھ     مختصاً،) ١١(بلغ عددھم    للتأك

  .للتطبیق

اً ذ  : ثانی شطة التلمی ل وأن داد  : أوراق عم م إع ت

تراتیجیة    ق اس ذ وف شطة التلمی ) SQ3R(أوراق عمل وأن

رات الأرض    (لتدریس فصلي     ذرة  –تغی ب ال  من  ) وتركی

ي        صل الدراس ط الف ث المتوس صف الثال وم لل اب العل كت

ي     ین ف ن المحكم ة م ى مجموع ھ عل الأول، وعرض

) ١١(تخصص المناھج وطرق تدریس العلوم بلغ عددھم    

  .مختصاً، للتأكد من سلامتھ وصلاحیتھ للتطبیق

  :تكافؤ مجموعتي الدراسة

ار        ي الاختب وعتین ف ین المجم افؤ ب للتحقق من التك

ساب     م ح یة، ت م الأساس ات العل اس عملی صیلي ومقی التح

درجات     ة ل ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح المتوس

ین،  طلاب  ى الأدات ة عل ضابطة والتجریبی وعتین ال  المجم

ین        روق ب ة الف ص دلال ار ت لفح تخدام اختب م اس ث

ي       ر ف ا تظھ ائج كم اءت النت سابیة، وج طات الح المتوس

  ):١(جدول 

  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب مجموعتي الدراسة ): ١(جدول 
  )ت(لقبلي للاختبار التحصیلي ومقیاس عملیات العلم الأساسیة، ونتائج اختبار الضابطة والتجریبیة على التطبیق ا

  مستوى الدلالة  درجات الحریة  قیمة ت  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  المجموعة  الأداة
  ٣٫١٢  ٦٫٥٠  التجریبیة

  الاختبار التحصیلي
  ٢٫٥١  ٧٫٣٣  الضابطة

٠٫٢٨٩  ٥١  ١٫٠٧  

  ٣٫٦٣  ١٣٫٥٨  ریبیةالتج
  مقیاس عملیات العلم

  ٣٫٦٣  ١٣٫٨١  الضابطة
٠٫٨١٢  ٥١  ٠٫٢٣٨  

دول     ن ج ضح م روق ذات    ) ١(یت ود ف دم وج ع

ة     دلالة إحصائیة بین درجات طلاب المجموعتین التجریبی

ار       ي للاختب ق القبل ة للتطبی ة الكلی ضابطة للدرج وال

د    ك عن یة، وذل م الأساس ات العل اس عملی صیلي ومقی التح

ة   ستوى دلال افؤ    )α = 0.05(م ى تك دل عل ذا ی ، وھ

ة       ل إجراء تجرب اً قب المجموعتین التجریبیة والضابطة قبلی

م        ات العل اس عملی صیل، ومقی ار التح ي اختب ة ف الدراس

  .الأساسیة
 

 

 

یتي       اً لفرض ة، وفق ائج الدراس رض لنت ي ع ا یل فیم

  :الدراسة

ما :  ینص على والذي: إجابة السؤال الأول -أولاً  

وم     SQ3R فاعلیة استخدام استراتیجیة     دریس العل ي ت ف

ط؟    ث المتوس صف الثال لاب ال دى ط صیل ل ى التح عل

الي      رض الت یاغة الف م ص سؤال ت ذا ال ن ھ ة ع لا : للإجاب

ستوى   ین  ) α = 0.05(توجد فروق دالھ إحصائیاً عند م ب

ة       وعتین التجریبی لاب المجم ات ط طي درج متوس
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ي التط  ضابطة ف ي   وال صیلي ف ار التح دي للاختب ق البع بی

  .مادة العلوم

طات        ساب المتوس م ح رض ت ذا الف ار ھ لاختب

لاب      درجات ط ة ل ات المعیاری سابیة والانحراف الح

دي    ق البع ى التطبی ة عل ضابطة والتجریبی وعتین ال المجم

ستویاتھ،    ن م ستوى م ل م ل، وك صیلي كك ار التح للاختب

  :وجاءت النتائج كما یلي

  وسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب مجموعتي الدراسة الضابطة المت): ٢(جدول
  والتجریبیة على التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي ككل وكل مستوى من مستویاتھ

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة  المستوى
  )٨(تذكر   ١٫١٤  ٧٫٢٣  ٢٦  التجریبیة
  ١٫٤١  ٤٫٨٥  ٢٧  الضابطة
  )٨(فھم   ٠٫٩٩  ٦٫٢٣  ٢٦  التجریبیة
  ٠٫٨٧  ٥٫٧٠  ٢٧  الضابطة
  )٦(تطبیق   ٠٫٩٨  ٤٫٤٦  ٢٦  التجریبیة
  ٠٫٩١  ٣٫٧٠  ٢٧  الضابطة
  )٦(عُلیا   ٠٫٩٠  ٤٫٥٠  ٢٦  التجریبیة
  ٠٫٨٥  ٣٫٧٨  ٢٧  الضابطة
  )٣٠(الكلي   ٢٫٠٠  ٢٢٫٤٢  ٢٦  التجریبیة
  ٢٫١٠  ١٨٫٠٤  ٢٧  الضابطة

دول  ن ج ر م و) ٢(یظھ ین  وج ة ب روق ظاھری د ف

وعتین   لاب المجم درجات ط سابیة ل طات الح المتوس

ار      دي لاختب ق البع ى التطبی ة عل ضابطة والتجریبی ال

ا        ة فیم التحصیل ككل، وكل مستوى من مستویاتھ، ولمعرف

ل        تخدم تحلی م اس صائیاً، ت ة إح روق دال ذه الف ت ھ إذا كان

دد   ادي المتع این الأح ة )MANOVA(التب ت قیم ، فكان

یكس  دا ول داره  ) ٠٫٠٠٩( لامب ال مق ة باحتم ومرتبط

ة        )٠٫٠٠( ا دلال ي المتوسطات لھ روق ف ي أن الف ، مما یعن

ستوى      د م ائج    )٠٫٠٥=α(احصائیة عن ، ویمكن عرض نت

  ):٣(التحلیل كما یظھرھا جدول 

ت طلاب للمقارنة بین المتوسطین الحسابیین لدرجا) MANOVA(نتائج تحلیل التباین الأحادي المتعدد ): ٣(جدول 
  مجموعتي الدراسة الضابطة والتجریبیة على التطبیق البعدي لاختبار التحصیل ككل وكل مستوى من مستویاتھ

   مصدر  المستوى
  درجات  مجموع المربعات   التباین

  الحریة
  متوسط

  المربعات
  قیمة
  ف

  مستوى
  الدلالة

  حجم
  التأثیر

  ٠٫٤٧١  ٠٫٠٠٠  ٤٥٫٤٩٨  ٧٤٫٩٥٨  ١  ٧٤٫٩٥٨  طریقة التدریس
  تذكر  -  -  -  ١٫٦٤٨  ٥١  ٨٤٫٠٢٣  الخطأ

  -  -  -  -  ٥٢  ١٥٨٫٩٨١  المجموع المعدل
  ٠٫٢٧٧  ٠٫٠٤٥  ٤٫٢٤١  ٣٫٦٨٠  ١  ٣٫٦٨٠  طریقة التدریس

  فھم  -  -  -  ٠٫٨٦٨  ٥١  ٤٤٫٢٤٥  الخطأ
  -  -  -  -  ٥٢  ٤٧٫٩٢٥  المجموع المعدل
  ٠٫٣٧٠  ٠٫٠٠٥  ٨٫٤١٧  ٧٫٦٠٧  ١  ٧٫٦٠٧  طریقة التدریس

  تطبیق  -  -  -  ٠٫٩٠٤  ٥١  ٤٦٫٠٩١  الخطأ
  -  -  -  -  ٥٢  ٥٣٫٦٩٨  المجموع المعدل
  ٠٫٤٣٠  ٠٫٠٠٤  ٨٫٩٩٦  ٦٫٩٠٩  ١  ٦٫٩٠٩  طریقة التدریس

  عُلیا  -  -  -  ٠٫٧٦٨  ٥١  ٣٩٫١٦٧  الخطأ
  -  -  -  -  ٥٢  ٩٥١٫٠٠٠  المجموع المعدل
  ٠٫٥٤٢  ٠٫٠٠٠  ٦٠٫٣٥٥  ٢٥٤٫٨٠٤  ١  ٢٥٤٫٨٠٤  طریقة التدریس

  الكلي  -  -  -  ٤٫٢٢٢  ٥١  ٢١٥٫٣٠٩  الخطأ
  -  -  -  -  ٥٢  ٤٧٠٫١١٣  لمجموع المعدلا

دول     ن الج ضح م یم   ) ٣(یت ع ق ) ف(أن جمی

ل من        ة       )٠٫٠٥(مرتبطة باحتمال أق ا دال ي أنھ ذا یعن ، وھ

ستوى  د م صائیاً عن دي ) ٠٫٠٥(إح ق البع ي التطبی ف

 .للاختبار التحصیلي ككل، وكل مستوى من مستویاتھ
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   فى تدريس العلوم على التحصيل وتنمية عمليات العلم الأساسية لدى طلاب الصف الثالث المتوسطR 3SQفاعلية استخدام استراتيجية 
رض     ض الف تم رف ة ی ذه النتیج ى ھ اء عل وبن

صفري وقب  ھ     ال ى أن نص عل ذي ی دیل ال رض الب : ول الف

ستوى   ین  ) α = 0.05(توجد فروق دالھ إحصائیاً عند م ب

ة       وعتین التجریبی لاب المجم ات ط طي درج متوس

صیلي   ار التح دي للاختب ق البع ي التطبی ضابطة ف وال

ة        لاب المجموع صالح ط وم، ل ادة العل ي م ستویاتھ ف وم

  .التجریبیة

تراتیجیة     أثیر اس م ت ى حج رف عل  SQ3R وللتع

ة،      ة التجریبی دى المجموع على التحصیل في مادة العلوم ل

ا     أثیر،    ) 2η(تم استخدام معادلة مربع إیت م الت ساب حج لح

ین     ھ ب راوح قیمت ث ت ستویات  ) ٠٫٥٤٢-٠٫٢٧٧(حی للم

والدرجة الكلیة، وھذا یعني أن التغیر الحادث في درجات        

ار   ى الاختب ة عل ة التجریبی دي للمجموع ق البع التطبی

ین    التح راوح ب سبة تت ود بن ) ٠٫٥٤٢-٠٫٢٧٧(صیلي یع

تراتیجیة   ة اس ى    SQ3Rلفاعلی وم عل دریس العل ي ت  ف

تراتیجیة   أثیر اس م ت ى أن حج دل عل ذا ی صیل، وھ التح

SQ3R   ث ر، حی ة كبی ة الدراس صیل لعین ى التح  عل

  ).٠٫٥٤٢(بلغت

وفره    ا ت وء م ي ض ة ف ذه النتیج سیر ھ تم تف وی

تراتیجیة  ا أ SQ3Rاس زات منھ ن ممی ى    م ل عل ا تعم نھ

ذه         ة لھ تعلم نتیج ى ال الھم عل لاب وإقب ة الط ادة دافعی زی

ا   ث إنھ یھم، حی سئولیة عل ت بالم ي ألق تراتیجیة، والت الاس

ى             ول إل و الوص سھم نح ة الطلاب بأنف أسھمت في دعم ثق

ة ى     . المعرف ا عل ن خلالھ لاب م درة الط ى ق افة إل بالإض

ا ھ        دة وم ات الجدی ین المعلوم ة ب ط ذھنی وین رواب و تك

رح   ة ط لال عملی ن خ ك م سبقاً؛ وذل دیھم م روف ل مع

ئلة  تراتیجیة  . الأس ا أن اس راً SQ3Rكم ت كثی  اھتم

بالمشاركة الایجابیة والفعالة للطلاب، والتفاصیل المھمة،      

ي       اعد ف ا س تعلم، مم تراتیجیة ال شاملة لاس ة ال والمراجع

ى        التعمق في المحتوى القرائي للنص العلمي، بالإضافة إل

ذه الاستراتیجیة،         أن التكرا  ھ ھ ر للمعلومات والذي تتسم ب

ن     ددة، یُمك ة والمح ا المنظم لال خطواتھ ن خ ك م وذل

ت             ي وق در من المعلومات ف ر ق الطلاب من تحصیل أكب

الحصة، كما أنھا منحت الطلاب الفرصة لطرح الأسئلة،     

  . والاسترجاع، والمراجعة

ي      ي  ) ٢٠٠٧(وھذه النتیجة تتفق مع دراسة عل الت

ي   كشفت ع  ة الت ن رفع مستوى تحصیل الطلاب للمجموع

تراتیجیة  تخدام اس ت باس اء، SQ3Rدرس ادة الأحی ي م  ف

ایر     ة ب ع دراس ا    ) Baier, 2011(وم شفت نتائجھ ي ك الت

عن ارتفاع مستویات التحصیل للطلاب في مھارات الفھم        

  .القرائي للنصوص العلمیة في مادة العلوم

ذي  : إجابة السؤال الثاني   -ثانیاً   ى   وال نص عل :  ی

وم   SQ3R ما فاعلیة استخدام استراتیجیة  دریس العل في ت

صف     لاب ال دى ط یة ل م الأساس ات العل ة عملی ى تنمی عل

یاغة         م ص سؤال ت ذا ال ن ھ ة ع ط؟ للإجاب ث المتوس الثال

ستوى    : الفرض التالي  د م لا توجد فروق دالھ إحصائیاً عن

)α = 0.05 (     وعتین لاب المجم طي ط ین متوس ب

ات       التجریبیة والض  اس عملی دي لمقی ابطة في التطبیق البع

وم      م       . العلم الأساسیة في مادة العل ذا الفرض ت ار ھ ولاختب

ة      ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح ساب المتوس ح

ى   ة عل ضابطة والتجریبی وعتین ال لاب المجم درجات ط ل

ل،       یة كك م الأساس ات العل اس عملی دي لمقی ق البع التطبی

  .وكل عملیة من عملیاتھ
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المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات طلاب مجموعتي الدراسة الضابطة والتجریبیة على ): ٤(دول ج

  التطبیق البعدي لمقیاس عملیات العلم الأساسیة ككل وكل عملیة من عملیاتھ

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة  العملیة
  ٠٫٨٦  ٤٫٧٧  ٢٦  التجریبیة

  )٦(الملاحظة 
  ٠٫٩٥  ٢٫٨٥  ٢٧  الضابطة

  ٠٫٩٦  ٤٫٧٣  ٢٦  التجریبیة
  )٦(التصنیف 

  ١٫٢٤  ٣٫٣٣  ٢٧  الضابطة

  ٠٫٩٧  ٤٫٩٢  ٢٦  التجریبیة
  )٧(القیاس 

  ٠٫٩٧  ٣٫١١  ٢٧  الضابطة

  ٠٫٩٩  ٥٫٨٨  ٢٦  التجریبیة
  )٧(الاتصال 

  ١٫٢٨  ٣٫٠٤  ٢٧  الضابطة

  ٢٫٣٦  ٢٠٫٣١  ٢٦  التجریبیة
  الكلي

  ٢٫٣٧  ١٢٫٣٣  ٢٧  الضابطة

ین    ) ٤(یظھر من الجدول    ة ب روق ظاھری وجود ف

ى           وعتین عل درجات طلاب المجم سابیة ل المتوسطات الح

ل،       یة كك م الأساس ات العل اس عملی دي لمقی ق البع التطبی

ذه        ت ھ ا إذا كان ة فیم ھ، ولمعرف ن عملیات ة م ل عملی وك

دد     این المتع ل التب م استخدم تحلی صائیاً، ت ة إح روق دال الف

)MANOVA(دا  ، ف یكس لامب ة ول ت قیم ) ٠٫٠١٨(كان

روق   )٠٫٠٠(ومرتبطة باحتمال مقداره     ي أن الف ، مما یعن

ستوى       د م صائیة عن ة اح ا دلال طات لھ ي المتوس ف

)α=ا  )٠٫٠٥ ا یظھرھ ل كم ائج التحلی رض نت ن ع ، ویمك

  ).٥(جدول 

ن لدرجات طلاب مجموعتي للمقارنة بین المتوسطین الحسابیی) MANOVA(نتائج تحلیل التباین المتعدد ): ٥(جدول 

  الدراسة على التطبیق البعدي لمقیاس عملیات العلم الأساسیة ككل وكل عملیة من عملیاتھ

  العملیة
  مصدر
  التباین

  مجموع
  المربعات

  درجات
  الحریة

  متوسط
  المربعات

  قیمة
  ف

مستوى 
  الدلالة

  حجم
  التأثیر

  ٠٫٥٣٧  ٠٫٠٠٠  ٥٩٫٠٩٧  ٤٨٫٦٩٤  ١  ٤٨٫٦٩٤  طریقة التدریس

        ٠٫٨٢٤  ٥١  ٤٢٫٠٢٣  الخطأ
  الملاحظة

  
          ٥٢  ٩٠٫٧١٧  المجموع المعدل

  ٠٫٢٩١  ٠٫٠٠٠  ٢٠٫٩٠١  ٢٥٫٨٦٦  ١  ٢٥٫٨٦٦  طریقة التدریس

  التصنیف        ١٫٢٣٨  ٥١  ٦٣٫١١٥  الخطأ

          ٥٢  ٨٨٫٩٨١  المجموع المعدل

  ٠٫٤٧٣  ٠٫٠٠٠  ٤٥٫٧١٧  ٤٣٫٤٨٧  ١  ٤٣٫٤٨٧  طریقة التدریس

  القیاس        ٠٫٩٥١  ٥١  ٤٨٫٥١٣  الخطأ

          ٥٢  ٩٢٫٠٠٠  المجموع المعدل

  ٠٫٦١٤  ٠٫٠٠٠  ٨١٫٠٠٨  ١٠٧٫٤٠٢  ١  ١٠٧٫٤٠٢  طریقة التدریس

  الاتصال        ١٫٣٢٦  ٥١  ٦٧٫٦١٧  الخطأ

          ٥٢  ١٧٥٫٠١٩  المجموع المعدل

  ٠٫٧٤٧  ٠٫٠٠٠  ١٥٠٫٤٣٨  ٨٤٢٫٢٧٣  ١  ٨٤٢٫٢٧٣  طریقة التدریس

  الكلي        ٥٫٥٩٩  ٥١  ٢٨٥٫٥٣٨  الخطأ

          ٥٢  ١١٢٧٫٨١١  عدلالمجموع الم
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دول    ن الج ضح م یم  ) ٥(یت ع ق ) ف(أن جمی
ة     )٠٫٠٠٠(مرتبطة باحتمال مقدراه   ا دال ي أنھ ذا یعن ، وھ

ستوى  د م صائیاً عن دي ) ٠٫٠٥(إح ق البع ي التطبی ف
ن      ة م ل عملی ل، وك یة كك م الأساس ات العل اس عملی لمقی

ھ رض   . عملیات ض الف تم رف ة ی ذه النتیج ى ھ اء عل وبن
و  صفري وقب ھ     ال ى أن نص عل ذي ی دیل ال رض الب : ل الف

ستوى   ین  ) α = 0.05(توجد فروق دالھ إحصائیاً عند م ب
ي     ضابطة ف ة وال وعتین التجریبی لاب المجم طي ط متوس
م الأساسیة            ات العل ارات عملی اس مھ التطبیق البعدي لمقی

  .في مادة العلوم، لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
تراتیجی      أثیر اس م ت ى حج رف عل    SQ3Rة وللتع

یة        م الأساس ات العل ة عملی ى تنمی وم عل دریس العل ي ت   ف
ا             ع إیت ة مرب م استخدام معادل ة، ت ة التجریبی لدى المجموع

)2 η (      م ) ٥(لحساب حجم التأثیر، فمن خلال جدول رق
ین    أثیر ب م الت راوح حج ات ) ٠٫٧٤٧-٠٫٢٩١(ت للعملی

والدرجة الكلیة، وھذا یعني أن التغیر الحادث في درجات   
ات       ال تطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة على مقیاس عملی

ین     راوح ب سبة تت ود بن یة یع م الأساس -٠٫٢٩١(العل
تراتیجیة ) ٠٫٧٤٧ ة اس دریس   SQ3Rلفاعلی ي ت    ف

دل       ذا ی یة ، وھ م الأساس ات العل ة عملی ى تنمی وم عل   العل
تراتیجیة    أثیر اس م ت ى أن حج ى SQ3Rعل    عل

ة الدرا      ت     عملیات العلم الأساسیة لعین ث بلغ ر، حی ة كبی س
)٠٫٧٤٧. (  

وفره    ا ت وء م ي ض ة ف ذه النتیج سیر ھ تم تف وی
تراتیجیة  ي     SQ3Rاس ل ف لاب تتمث زات للط ن ممی    م

وعي    ة ال صحوبة بعملی ز الم شاط والتركی ة الن حال
ارب      ات والتج ار والمعلوم م للأفك ة الفھ ة لعملی والمراقب
ل    ا تعم روء، أي أنھ درس المق ھا ال ي یعرض   الت

دریبھم ى ت ى  عل اد عل ى الاعتم درتھم عل ة ق ى تنمی  عل
أنفسھم في عملیة التعلم، وتسھیل عملیة استیعاب المقروء     
ارب   ام بالتج اء القی ا أثن ي یتبعونھ وات الت ذكر الخط وت

  . العلمیة
تراتیجیة  تخدام اس ب SQ3Rإن اس ل الطال  یجع

ا     ي قرأھ ئلة الت ار أو الأس یاغة الأفك ى ص ادراً عل ق
تم من خ   ك ی ا، وذل ساؤلات، أي أن ولاحظھ د الت لال تولی

وء          ي ض ائج ف سیر النت ى تف ادر عل صبح ق ب ی الطال
ات     م العلاق ى فھ افة إل ا، بالإض ي یمتلكھ ات الت المعلوم
ن     ق م ن التحق ضلاً ع ساؤلات، ف ذه الت ین ھ ة ب الارتباطی

ة  ترجاعھا بدق ذكرھا واس ى ت درة عل إن . الق ل، ف وبالمجم
ذه       ا ھ ز بھ ي تتمی سیة الت وة الرئی ة الق تراتیجیة نقط الاس

ة     دریب والممارس ائم الت ى دع ا عل ي ارتكازھ ن ف تكمُ
ك        ر، ویتضح ذل ا استراتیجیة تنمي التفكی ة، أي أنھ العملی

ا    ).  الاسترجاع والمراجعة (في خطوتي    بالإضافة إلى أنھ
تؤكد على ضرورة إتقان الطلاب لمجموعة من المھارات  

  .الأساسیة تشمل التنبؤ، والاستنتاج المنطقي
ذه شوان    وھ ة ن ع دراس ق م ة تتف ) ٢٠٠٧( النتیج

ة    ا وراء المعرف تخدام استراتیجیات م ارت أن اس ي أش الت
ة     لاب المرحل دى ط م ل ات العل ة عملی ي تنمی ساعد ف ی
ة     ع دراس ضاً م ق أی وم، وتتف ادة العل ي م طة ف المتوس

اوي  تخدام ) ٢٠٠١(الطن ى أن اس ارت إل ي أش الت
ي ت        ساعد ف ة ی ا وراء المعرف ات   استراتیجیات م ة عملی نمی

  .العلم لدى طلاب المرحلة الثانویة في مادة الكیمیاء
 

ھ من             م التوصل ل ا ت     في ضوء ما تم من إجراءات وم
  :نتائج یُمكن صیاغة التوصیات التالیة

ا   SQ3Rتوظیف استراتیجیة   -١ وم لم  في تدریس العل
ي          ستوى تحصیل الطلاب ف ع م ي رف ر ف لھا من أث

وم   ادة العل م      م ات العل ة عملی ي تنمی ذلك ف ، وك
 .الأساسیة لدى الطلاب

ة   -٢ وم بالمرحل ي العل ھ لمعلم د دورات تدریبی عق
ق استراتیجیة         ة تطبی ى كیفی دریبھم عل المتوسطة لت

SQ3R. 
 

راح         ن اقت ھ یُمك ة فإن ة الحالی ائج الدراس وء نت ي ض ف
  :إجراء بعض الدراسات كما یلي

 على التحصیل   SQ3Rتیجیة  فاعلیة استخدام استرا   -١
  .وتنمیة عملیات العلم التكاملیة في المرحلة الثانویة

تراتیجیة     -٢ تخدام اس ة اس دریس   SQ3Rفاعلی ي ت  ف
م      ات العل ة عملی صیل وتنمی ى التح وم عل العل

 .الأساسیة لدى طلاب المرحلة الابتدائیة
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مقروئیة كتاب ). ٢٠٠٧. (أبو صلیط، عبداالله یحیى  -
ص  اء لل صف الأحی وم لل انوي والعل ف الأول الث

وع     صیل والن ا بالتح ي وعلاقتھ ع الأساس التاس
ة ستیر. والمنطق الة ماج رق  . رس اھج وط سم المن ق

 .الیمن: التدریس، كلیة التربیة، جامعة صنعاء
سینة رشاد      - رح   ). ٢٠١٥. (أبو عیش، ب تصور مقت

ة      ة العربی لاب المملك ستوى أداء ط ویر م لتط
وم والر  ي العل سعودیة ف وء  ال ي ض یات ف یاض

ا،    ة لھم ة الدولی ي الدراس شاركتھم ف ة  م ة كلی مجل
ة دد  -التربی صر، الع زء )١٦٢( م ، ص )١(، الج

  .١٨٦-١٥٩ص
ات   ). ٢٠٠٨. (أبو جحجوح، یحي   - مدى توافر عملی

ي    یم الأساس ة التعل وم لمرحل ب العل ي كت م ف العل
سانیة      . بفلسطین وم الإن اح للعل ة النج ة جامع ، مجل

د   سطین، المجل دد ،)٢٢(فل  ص ص ،)٥( الع
١٤٢٠-١٣٨٥. 

ود - د االله حم دي، عب تخدام ). ٢٠١٥. (الأحم ر اس أث
تراتیجیة  ر   ) SQ3R(اس ارات التفكی ة مھ ي تنمی ف

ي           دائي ف الأساسیة لدى طلاب الصف السادس الابت
قسم المناھج وطرق . رسالة ماجستیر. مقرر العلوم 

 .المدینة المنورة: التدریس، جامعة طیبة
داالله  - عیدي، عب ا أمبوس دي، ثری ). ٢٠١٢. ( والراش

ي   راءة ف تخدام الق و اس وم نح ي العل ات معلم اتجاھ
دراسة  " تدریس العلوم في ضوء بعض المتغیرات

ة        ات التربی ابوس وكلی میدانیة في جامعة السلطان ق
ان شق ". بعُم ة دم ة جامع جمجل ). ٢(، ع)٢٨(، م

 .٣٤٥-٣١٥ص ص
لیمان     - ي، س یس والبلوش داالله خم عیدي، عب و س أمب

اھیم   ). ٢٠٠٩. (دمحم وم مف دریس العل ق ت طرائ
ة ات عملی ان. وتطبیق شر : عم سیرة للن دار الم

 .والتوزیع
دالرحمن           - جابر، عبد المطلب یوسف والخثلان، عب

د    وھلي، محم داالله والع ر عب سویلم، عم داالله وال عب

ة  ). ٢٠٠٦. (عبدالعزیز . مھارات الدراسة الجامعی
 .ادنجامعة الملك فھد للبترول والمع: الظھران

د    - م    ). ٢٠١٤. (حبیب االله، محم راءة وفھ أسس الق
ق    ة والتطبی ین النظری روء ب ي  -المق دخل ف الم

یم  ر والتعل م والتفكی ارات الفھ ویر مھ ان. تط : عم
  .دار عمار للنشر والتوزیع

ل    - عف    ). ٢٠٠٥. (الحبیشي، سلطان مقب عوامل ض
صیل     ي تح ة ف ة الثانوی ات المرحل لاب وطالب ط

سب   ة ح اھیم الفیزیائی ات  المف ي ومعلم  رأي معلم
ة    وك التعلیمی ة تب اء بمنطق ستیر . الفیزی . رسالة ماج

قسم المناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة        
 .الریاض: الملك سعود

ستوى  ). ٢٠١٣. (الحربي، خلیل بن عبد الرحمن  - م
ة      ة العربی ي المملك انوي ف یم الث ي التعل أداء خریج

ارات المعرف  درات والمھ ي الق سعودیة ف ة ال ی
یة نفس  . الأساس م ال ة وعل الة التربی دد . رس الع

  .١٤٤- ١٢٥، ص ص)٤١(
د  - در حام ان، بن دریس  ). ٢٠١٥. (الروض ة ت فاعلی

ي     شاف ف دخل الاكت ى م ة عل وم قائم ي العل وحدة ف
دى     وم ل و العل ل نح یة والمی ات الأساس ة عملی تنمی

ة    ة الابتدائی ذ المرحل وراه  . تلامی الة دكت سم  . رس ق
دری  رق الت اھج وط ة  المن ة، جامع ة التربی س، كلی

 .القصیم: القصیم
فن التعامل مع القراءة    ). ٢٠١٠. (زاید، فھد خلیل   -

ة   ارات الكتابی شر  : الأردن. والمھ ائس للن دار النف
  .والتوزیع

دریس   ). ٢٠١٣. (زیتون، عایش محمود   - أسالیب ت
  .دار الشروق للنشر والتوزیع: عمان. العلوم

د  - د الحمی ال عب ون، كم ات ع). ٢٠٠٩.  (زیت ملی
 .عالم الكتب: القاھرة. العلم والتربیة العلمیة

اب - ي ذی بیتان، فتح صیل ). ٢٠١٠. (س عف التح ض
ي ي المدرس ة : الطلاب وم العام یات والعل : الریاض
ول  باب والحل شر   : الأردن. الأس ة للن دار الجنادری

  .والتوزیع
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د - د عبی سعدي، محم دریس ). ٢٠٠٧. (ال ة ت فعالی
تراتیج ي باس وث البیئ دة التل ز وح تعلم المتمرك یة ال

دى طلاب               د ل ر الناق ة التفكی ي تنمی حول المشكلة ف
شة  ة بی انوي بمحافظ صف الأول الث الة . ال رس

ة  ة التربی ستیر، كلی د،  ، ماج ك خال ة المل جامع
  .السعودیة

د  - ارة محم شھري، س تخدام  ). ٢٠١٣. (ال ر اس أث
ي   ل الافتراض ل(المعم ة ) كروكودای ي تنمی ف

م التكا   ات العل ارات عملی ات  مھ دى طالب ة ل ملی
ة        اء بمدین رر الكیمی ي مق انوي ف ث ث صف الثال ال

اض ستیر . الری الة ماج رق   . رس اھج وط سم المن ق
ام     ة الإم ة، جامع وم الاجتماعی ة العل دریس، كلی الت

 .الریاض: محمد بن سعود الإسلامیة
د  - دحت محم الح، م تخدام  ). ٢٠١٤. (ص ة اس فاعلی

دنكس  ة ل صي المزدوج -Coupled(دورة التق
Inquiry Cycle (      م ات العل ة بعض عملی ي تنمی ف

لاب     دى ط وم ل ادة العل ي م ي ف صیل الدراس والتح
سعودیة   . الصف الثالث المتوسط بالمملكة العربیة ال

ة   ة التربوی ت،  المجل ، ص )١١٣(٢٩، الكوی
  .٣٠٤-٢٥٧ص

ودة - اب ج ة، إیھ تخدام ). ٢٠٠٨. ( طلب ة اس فاعلی
ي تنمی   ة ف ة اللفظی ة الدلالی تراتیجیة الخریط ة اس

ة وحل           ي للنصوص الفیزیائی مستویات الفھم القرائ
صف الأول      لاب ال دى ط ا ل ة بھ سائل المرتبط الم

انوي،  رق    ث اھج وط ي المن ات ف ة دراس مجل
 .٩٠-٤٧، ص ص)١٣٨(٢ مصر، التدریس،

صطفى    - ت م اوي، عف تخدام ). ٢٠٠١. ( الطن اس
اء     دریس الكیمی استراتیجیات ما وراء المعرفة في ت

صیل المع ادة التح د  لزی ر الناق ة التفكی ي وتنمی رف
ة     وبعض مھارات عملیات العلم لدى طلاب المرحل

، مصر، مجلة البحوث النفسیة والتربویة. الثانویة
 .٥٤-٢، ص ص)١٦(، المجموعة )٢(العدد 

د  - د عبی انى، محم یم  ). ٢٠١١. (الظنح ات تعل فنی
. القراءة في ضوء الأدوار الجدیدة للمعلم والمتعلم

 .بعالم الكت: القاھرة

د     - ون  ). ٢٠٠٩. (عشور، راتب والحوامدة، محم فن
ین    سھا ب الیب تدری ة وأس ة العربی دریس اللغ ت

 .عالم الكتب الحدیث: اربد. النظریة والتطبیق
ورة - احوث، ن الح والب ریم، ص د الك م، ٢٠١٤. (العب

ب وم   ). رج ات العل ق معلم ة وتطبی ة معرف درج
صف    وم لل اب العل ي كت ة ف راءة الفاعل الیب الق لأس

طالأو ي    . ل متوس ز ف ؤتمر التمیّ ي م دم ف ث مق بح
یات الأول  وم والریاض م العل یم وتعل ھ : تعل توج

). STEM(العلوم والتقنیة والھندسة والریاضیات       
 . جامعة الملك سعود: الریاض

ة  ). ٢٠١٤. (عبده، فایز محمد   - دور التجارب العملی
ارات       ة مھ ي تنمی اء ف ررات الفیزی صاحبة لمق الم

م التكا  ات العل ة   عملی لاب المرحل دى ط ة ل ملی
مجلة العلوم   .الجامعیة الأولى بجامعة الملك سعود    

سیة  ة والنف سعودیة، التربوی ة )١ (٨، ال ، جامع
  . ١٥٧-١٢٧القصیم، ص ص

ل     - الیب   ). ٢٠١٠. (عطا االله، میشیل كام رق وأس ط
وم  دریس العل ان. ت شر  : عم سیرة للن دار الم

 .والتوزیع
ي  - سن عل ة، مح تراتیجیا). ٢٠٠٩. (عطی ا اس ت م

روء   م المق ي فھ ة ف ان. وراء المعرف دار : عم
 .المناھج للنشر والتوزیع

راھیم - رة، إب سید وعمی ي، ال ة ). ٢٠٠٧. (عل التربی
وم    دریس العل ة وت ان . العلمی سیرة  : عم دار الم

 .للنشر والتوزیع
د    - وزان محم ي، س تخدام   ). ٢٠٠٧. (عل ة اس فاعلی

رأ - اسأل –تصفح  (استراتیجیة   ع -استرجع -اق ) راج
)SQ3R (   داعي ر الإب صیل والتفكی ة التح ي تنمی ف

طة     ة المتوس ات المرحل دى طالب وم ل ادة العل ي م ف
، دراسات في المناھج وطرق التدریس  . بالسعودیة

 .٧٠-١٤، ص ص)١٢٨(مصر، العدد 
ر    - ال زعف ي، كم ة   ). ٢٠١١. (عل راءة والمحادث الق

 .مكتبة المتنبي: الدمام. في ضوء منھج تكاملي
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ویم    ) . ٢٠١٠. (عودة، أحمد سلیمان   - اس والتق القی
ة   ة التعلیمی ي العملی د. ف شر  : إرب ل للن دار الأم

 .والتوزیع
فعالیة استخدام   ). ٢٠١٠.  (الغامدي، بسینة عبداالله   -

ارات       ة مھ ي تنمی ة ف ا وراء المعرف تراتیجیة م اس
انوي     صف الأول الث ات ال دى طالب ي ل م القرائ الفھ

وراه   . بمدینة مكة المكرمة   سم التر  . رسالة دكت ة  ق بی
ة      ة، جامع وعلم النفس، كلیة الآداب والعلوم الإداری

 .مكة المكرمة: أم القرى
یس   - ة خم دي، فوزی ة ). ٢٠١٢. (الغام فاعلی

ة       ي تنمی التدریس وفقا للنظریة البنائیة الاجتماعیة ف
وق     ر ف ارات التفكی م ومھ ات العل ض عملی بع
ات             دى طالب اء ل ادة الأحی المعرفي والتحصیل في م

ة     المرحلة الثانو  ة الباح ة بمنطق ستیر،    . ی رسالة ماج
وم    ة الآداب والعل نفس، كلی م ال ة وعل ة التربی كلی

  .مكة: الإداریة، جامعة ام القرى
د  - ي أحم ل، عل سین والجم د ح اني، أحم . اللق

ة    ). ٢٠١٣( ة المعرف صطلحات التربوی م الم معج
دریس     رق الت اج وط ي المنھ اھرة . ف الم  : الق ع

 .الكتب
ي     - د، عل د وراش دي، أحم ى النج دالھادي، من . وعب

ر  ). ٢٠٠٧( الم المعاص ي الع وم ف دریس العل . ت
دریس          ي ت ة ف طرق وأسالیب واستراتیجیات حدیث

 .دار الفكر العربي: القاھرة. العلوم
ود     - سیر محم ة استخدام    ). ٢٠٠٧. (نشوان، تی فاعلی

اء      دریس الكیمی استراتیجیات ما وراء المعرفة في ت
م ل  ات العل صیل وعملی ى التح ضویة عل ة الع طلب

سطین  ي بفل ر الأساس صف العاش ة . ال ة كلی مجل
ة دد  التربی صر، الع زء  )٣١(، م ، ص )٢(، الج

  .٣٥٣-٢٩٧ص
صراالله  - بحي  ، ن م ص ین   .)٢٠٠٥. (ری ة ب  العلاق

ذ     دى تلامی ة ل ات العلمی م والاتجاھ ات العل عملی
ذ     ساب التلامی دى اكت دائي وم سادس الابت الصف ال

ا ة  .لھ ة التربی ستیر كلی الة ماج ة الجام،  رس ع
  .غزة: الإسلامیة

دي   - ریم مھ ادي، م تعمال  ). ٢٠١٤. (ھ ر اس أث
ات الصف      ) (SQ3Rاستراتیجیة   في تحصیل طالب

ة      ة  . الخامس الأدبي في مادة الجغرافیة الطبیعی مجل
دد   كلیة التربیة الأساسیة  ، ص )١٥(، العراق، الع

  .١٦١-١٣٧ص
د  - دي، زی دریس   ). ٢٠١٢.  (الھوی ارات الت مھ
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