
57 

 

57 

 

 

 
 

 

 ببلىادٌ الجدَدكـلـُـــت الـتـزبـُــت 

 لسم المنــــــــبهج وطزق التدرَس

 

 

 

 

 

 

 برنامج مقترح قائم عمى مدخل تعميم القراءة داخل مجالات المحتوى
 لتنمية ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد 

 لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية 
 
 

 

 إعداد
 

 حمد أحمد موسىدكتور / عقيمى محمد م
 أستاذ المناىج وطرق تدريس المغة العربية المساعد

 جامعة أسيوط –كمية التربية بالوادى الجديد 
 

 

 

 

 

 

 

 و8192     -ْـ9341

 

 



57 

 

57 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



55 

 

55 

 

برنامج مقترح قائم عمى مدخل تعميم القراءة داخل مجالات المحتوى لتنمية ميارات التفكير 
 المرحمة الإعداديةتلاميذ التأممي والفيم القرائي الناقد لدى 
 

 دكتور / عقيمى محمد محمد أحمد موسى
 أستاذ المناىج وطرق تدريس المغة العربية المساعد

 جامعة أسيوط –كمية التربية بالوادى الجديد 
 

 : الإطار العام ومنطمقات البحث -أولا
 الممدمت والدراسبث السببمت : -1

عمى مبدأ السببية في مواجية المشكلبت التفكير التأممي أحد أنماط التفكير التي تعتمد يعد 
وتفسير الظواىر والأحداث ، والمتأمل لدوره يجد أن لو دورا ميما في المحافظة عمى المستويات العميا 

، فالتأمل يعني التساؤل والتحقق والتركيب والربط ، ويتجاوز معرفة ماذا حدث لجودة التعمم والتدريس 
 . عرف عمى أنو نشاط عقمي ىادف إلى حل المشكلبت لذا فيو ي إلى معرفة لماذا حدث ؟ 

وقد أكدت وثيقة معايير الجوودة والاعتمواد لمؤسسوات التعمويم الجوامعي ، فوي قياسويا لأدال الموتعمم      
وما يكتسبو من ميارات أساسية ، أكدت عمى أىميوة ممارسوة التفكيور التوأممي وحول المشوكلبت ، حيوث 

ميل ، واتخاذ القرار ، وقد يسبق عممية التعمم ويحدث أثنالىوا أو بعودىا إن التفكير التأممي يتضمن التح
 ( .931،  8002الييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد، )

وممارسة التفكير التأممي تعد ضرورة في التعميم بشكل عام ، وتعميم المغة بشكل خاص ،      
لة ، حيث يعد الفيم في القرالة البنية الأساسية التي وبخاصة عند التدريب عمى ميارات الفيم في القرا

 تساعد المتعمم في استيعاب المحتوى المطموب دراستو .
وثمة علبقة وثيقة بين ميارات الفيم القرائي الناقد في القرالة والتفكير التأممي ؛ حيث إن كمييما       

المتاحة ويحسن من ول المعمومات ، وفروضو ، في ض ولاعتقاداتيسمح لممتعمم بالتقييم المستمر 
 ( .  King,P.M,1994,6ع القرارات المناسبة ) ضميارات حل المشكلبت ، وو 

، كموا وقد أثبتت عديد من الدراسات أن القارئ الناقد نشط ، يناقش ما يعرفو ، ويحاول أن يفيوم       
و ليست ثابتة ؛ لأنو يعرضويا أن لو رأيا وموقفا حيال الموضوع المطروح لمنقاش ، فيو يدرك أن معرفت

لمتقيوويم باسووتمرار ، ويووربط الأفكووار بووالخبرات السووابقة والحاليووة ، ويسووتدعي القواعوود العامووة التووي يمكوون 
تكووووين فوووروض محوووددة لحووول بط بالمشوووكمة ، ويسوووتطيع كوووذلك بيقيوووا ، وكوووذلك المعموموووات التوووي تووورتتط

لووة فووي مجووال المشووكمة ، كمووا أنووو قووادر فووي ضووول المعووايير المقبو  ضالموقووف المشووكل ، واختيووار الفوورو 
 . عمى التنبؤ والخروج بالنتائج والتوقعات المنطقية ، والتمييز بين الحقيقة والرأي وربط السبب بالنتيجة

 (El Shura.S ,1999,205   ) 
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امول التوي و ( حيث يذكر أن الع  81،  9111فتحي الزيات ، ) ىذه الحقيقة فتحي الزيات ويؤكد      
خلبليووا تنشوويط واسووتثارة بواعووث الفيووم القرائووي ترتكووز عمووى مبووادئ أبرزىووا   أن الفيووم القرائووي  يمكوون موون

عممية تفكير ، واستنتاج ؛ بيدف الوصول إلى المعاني المتضمنة في النص ، كما أن القرالة نووع مون 
معواني ، حل المشكلبت يسوتخدم الفورد المفواىيم ، ويعودل ىوذه المفواىيم ويشوتق الحل المشكلبت ، وفي 

 يمكن تقرير أن القرالة نشاط ذىني موجو .ا ولذ
وفي مجال التفكير التأممي أجريت العديد مون الدراسوات عموى المسوتويين العربوي والأجنبوي ، اىوتم      

    )  أممي لودى المتعمموين كدراسوة كول مونبعضيا بتصميم وتطوير مقاييس ؛ لتعورف أبعواد التفكيور التو
Lucas,U,&Tan,ph,2006, Semerci,C,2007.  الآخر بتحديد مستوى التفكير  ض( واىتم البع

(  8001( ودراسووة بركوووات )  8003) عفانووة والمولووو ،  التووأممي لوودى المتعممووين ، كدراسووة كووول موون  
تنميوة التفكيور التوأممي ، كدراسوة ات تجريبية ىودفت إلوى ( ، كما أجريت دراس 8002لشكعة ) ودراسة ا

 (Stoddard.2002   ودر ) ( ( ودراسوووووة )  8001( ، ودراسوووووة عوووووودات )  8001اسوووووة خريسوووووات
Pavlovich ,el.al,2009 ) 

وعووون العلبقوووة بوووين التفكيووور التوووأممي والفيوووم القرائوووي الناقووود ، فقووود أشوووارت بعوووض الأدبيوووات التربويوووة      
بأن التفكير التأممي عممية صنع معنى ينتقل   (  Richard Kimberlee; 53.2005المتخصصة ) 

أخرى ، وما يشممو ذلك مون فيوم لمعلبقوات والوروابط المتضومنة بوين الخبورات  إلىتعمم فييا من خبرة الم
والأفكار الأخرى ، وأن العوامل التي يمكن من خلبليا تنشيط واستثارة بواعث الفيم القرائي ترتكز عمى 

ت ، ففووووي حوووول مبووووادئ ، أىميووووا   أن الفيووووم القرائووووي عمميووووة تفكيوووور ، والقوووورالة نوووووع موووون حوووول المشووووكلب
المشووكلبت يسووتخدم الفوورد المفوواىيم ، ويطووور ويختبوور ، ويشووتق المعوواني ، وموون ثووم تكووون عمميووة القوورالة 
نوعووا موون التفكيوور ، والاسووتنتاج ، والقفووز فووي الاسووتنتاج ؛ بيوودف الوصووول إلووى المعوواني المتضوومنة فووي 

 .النص ، وىذه الميارات تندرج تحت ميارات التفكير التأممي 
ىذا تنطمق الدراسة الحالية من أىمية تنمية ميارات التفكيور التوأممي ، فوامتلبك القوارئ ليوذه  وعمى     

 الميارات يسيم بدرجة كبيرة في عممية الفيم القرائي .
موون خوولبل منحووى لمقوورالة داخوول مجووالات المحتوووى يمكوون تفعيمووو وامووتلبك المووتعمم ليووذه الميووارات      

ية متفاعموة ومتداخموة وىوي   القوارئ وموا لديوو مون خبورة ومعموموات تتفاعل بداخموو ثلبثوة عناصور أساسو
مون ، والمنوواخ الووذي تحوودث فيووو عمميووة القوورالة ، ضووسووابقة ، وملبمووح الوونص ومووا يميووزه فووي الشووكل والم

فمثلب إذا كان المنواخ والسوياق  "وتتفاعل ىذه العناصر وتتداخل بشكل يؤثر فيو كل منيا عمى الآخر ،
را لنجوواح عمميووة القوورالة ، وكانووت ملبمووح الوونص مميووزة وواضووحة لمقووارئ ، لكنووو لا العووام مناسووبا وميسوو

يمتمك الخبرة الكافية السابقة حول النص ، أو يفتقد لإحدى ميارات معالجة النص ، فإن ذلك قد يؤدي 
 (. 11،  8092") عبدالله ، إلى عدم نجاح عممية القرالة 
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 عوام ،  لو دوره في عممية التعمم وتحقيق الفيم بشكلمحتوى مدخل تعميم القرالة داخل مجالات الو      
" حيووث إن النصوووص يمكوون أن تكووون سوويمة أو صووعبة ، كمووا أن مسووتوى السوويولة أو الصووعوبة يعتموود 

وبووين معرفووة وقوودرات القووارئ ، كمووا يعتموود فيووم الوونص عمووى موودى عمووى التفاعوول بووين معمومووات الوونص 
  .(23،  8092) عبدالله ، د من فرص فيمو لو .وح محتواه بالنسبة لمقارئ ، مما يزيضو 

، مثوول   ترتيووب  ى تنظوويم طريقووة العوورض وتنظوويم المحتوووى أو الموضوووع ويشووير وضوووح الوونص إلوو     
عوتسمسل الأفكار  ، بالإضوافة إلوى عناصور الإخوراج طال فكرة موجزة ، والرسوم والبيانات والصور ، وا 

معجم لمكممات وكشف بأسمال الأماكن والشخصيات ،  ودوج تابة والصور الممونة ( ، وكذلك) بنط الك
 والتعمم الذاتي  بالمصادر التي يمكن الرجوع إلييا ، أخذا بيد القارئ نحو الاستقلبلية في القرالةوقائمة 
ولاشك بأن تحديد عناصر مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى يسيم فوي تنميوة ميوارات التفكيور      

( أبرزىوا    Borkowski J.G,K,S &Muthukrishna. 2002 .3-4لقرائوي الناقود )التوأممي والفيوم ا
إتاحة الفرصة لمطالب لمقيام بعمميات البحث والتأمل والاستقصال ، والتحميول لكافوة المعموموات المتووفرة 

ىوووذه المعموموووات وتنظووويم المفووواىيم ، والأنشوووطة والخبووورات التعميميوووة فوووي صوووورة تتووويح لمموووتعمم تطبيوووق  ،
أنفسووويم والاشوووتراك بفاعميوووة فوووي  عموووىب طووورح أسوووئمة لب، كموووا يتووويح لمطووولمفووواىيم فوووي مواقوووف جديووودة وا

 ." القرارالمناقشة والتأمل والتحميل واتخاذ 
؛ إلا م القرائوي وتنميوة ميوارات التفكيوروعمى الرغم من تعدد الدراسات  والبحووث ذات الصومة بوالفي     

فووي تنميووة  تعموويم القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى  لموودخدور أن ىووذه الدراسووات لووم تسووع لمكشووف عوون 
ميارات التفكير ، وبخاصة التفكير التوأممي ، وذلوك عموى مسوتوى التطبيوق والتنفيوذ ، لوذ تنطموق الدراسوة 

وكوول موون بووين موودخل تعموويم القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى  الحاليووة موون أىميووة الكشووف عوون العلبقووة 
 ي الناقد .التفكير التأممي والفيم القرائ

 الإحسبس بمشكلت البحث : -8

 شعر الباحث بمشكمة البحث من خلبل ما يمي  
موووودارس التوووودريب ب طوووولبب شووووعبة المغووووة العربيووووة المجموعووووات موووون  بعووووض  الباحووووث عمووووى إشووووراف -9

اتضح من خلبل الإشراف افتقار التلبميذ لميوارات التفكيور  ، و المرحمة الإعدادية تلبميذالميداني ل
ضعفيم في ميوارات الفيوم القرائوي الناقود ، واتضوح ذلوك  –بالضرورة  –ترتب عمى ذلك التأممي ، و 

 من خلبل بعض المناقشات التي كان يجرييا طلبب التربية العممية أثنال حصص المغة العربية .
المقابمة الشخصية   حيث أجرى الباحث مقابمة مع عشورين معمموا ومعمموة تخصوص المغوة العربيوة  -8

رجة التابعة لموادي الجديد ، كان ىدفيا تعرف مدى إدراك المعممين لميارات التفكير ، بمنطقة الخا
التووأممي وموودى اسووتخداميم لمووداخل واسووتراتيجيات تدريسووية تسوويم فووي تنميووة التفكيوور التووأممي والفيووم 

 القرائي ، واتضح ما يمي  

 المعممين لا يعرفون مفيوم التفكير التأممي ومياراتو . جميعأن  - أ
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%أجووابوا تخمينووا وكانووت 30المعممووين لا يعرفووون ميووارات الفيووم القرائووي ولا مسووتوياتو ، و %موون20 - ب
 أكثر الإجابات خطأ .

يقف عند مستوى فك الرمووز  –عينة المقابمة  –% من المعممين 20أن مفيوم تدريس القرالة عند  - ت
التذوق أو إبدال الورأي  المكتوبة والفيم السطحي ، ولا يتعدى ذلك إلى الفيم العميق ، أو النقد ، أو

 أو حل المشكلبت 

ملبحظة الأدال التدريسي   حيوث لاحوظ الباحوث الأدال التدريسوي لثلبثوين معمموا ومعمموة تخصوص  -3
ح موون خوولبل ضووموودارس الخارجووة بووالوادي الجديوود ، ات بعووض  لغووة عربيووة بالمرحمووة الإعداديووة فووي

% موون المعممووين يووؤدون دروس 21إن الملبحظووة غمبووة الأدال التقميوودي فووي تعموويم القوورالة ، حيووث 
القرالة بالإعلبن عون عنووان الموضووع ، وقرالتوو مون قبول المعموم قورالة جيريوة نموذجيوة  ، أو مون 

بعوض المفوردات  ة بين الطلبب ، وقود يتخمول ذلوك شورحبعض الطلبب المتميزين ، ثم تناوب القرال
كتووواب ، كموووا لاحوووظ الباحوووث أن المغويوووة ، أو عووورض فكووورة موووا فوووي الموضووووع ، ثوووم إجابوووة أسوووئمة ال

حميوا ميوذ ببتكميوف التلب نالتدريبات المغويوة التوي تنموي الفيوم القرائوي ويكتفوو  نالمعممين لا يستثمرو 
عودم اىتموام المعممووين بوأي نوووع مون ميوارات التفكيوور التوأممي أو الفيووم فوي المنوزل ، كوول ذلوك يعنووي 

 القرائي .
بوية والرسائل العممية قد أثبتت وجوود ضوعف فوي ميوارات بجانب ذلك فإن الكثير من الكتابات التر  -2

التفكيوور التووأممي والفيووم القرائووي  ، ىووذا الضووعف يحتوواج لمووداخل تدريسووية تعووالج مجووالات المحتوووى 
، وذلوك موون خولبل برنوامج قووائم المغووي لتنميوة ىوذه الميووارات ، وىوذا موا تسوعى لتحقيقووو ىوذه الدراسوة

يتوقع إسيامو في تنمية ميارات التفكيور التوأممي لات المحتوى عمى مدخل تعميم  القرالة داخل مجا
 .والفيم القرائي 

حيوووث أكووودت  Janis-M,Hedrick,Wando,2ooo Harman,دراسوووة، ومووون ىوووذه الدراسوووات       
أىمية عرض المعمومات داخل الكتب الدراسية باستخدام استراتيجية القرالة وتأثيرىا الإيجابي عمى بنال 

وتتفوووووووق ىوووووووذه الدراسوووووووة موووووووع دراسوووووووة الفيوووووووم العوووووووام لمموضووووووووع الوووووووذي توووووووتم دراسوووووووتو . المعنوووووووى وتنميوووووووة
Camp,Denna,2000 استراتيجيات القرالة  ضالتي قام الباحث فييا بدراسة مدى فاعمية استخدام بع

الموضوووعات الدراسووية التووي  ضموضوووعات الكتووب المختمفووة ، موون خوولبل عموول تحميوول لووبع ضفووي عوور 
معمومات ىذه الموضوعات باستخدام استراتيجيات أخرى  ضة ، ثم عر م موضوعات حقيقية وخياليضت

الموضوووعات أدى إلووى  ض، وقوود أظيوورت نتووائج ىووذا البحووث أن اسووتخدام  ىووذه الاسووتراتيجيات فووي عوور 
تبسيط المعمومات والمفاىيم وعرضيا بشكل شيق ؛ مما كان لو أثر عمى شعور الطولبب بالمتعوة أثنوال 

 Combsط المعوارف لودى الطولبب ، وتتفوق نتوائج ىوذه الدراسوة موع دراسوة القرالة والمساىمة في تنشي

,Done, 2004   التوي بحثوت أثور فاعميوة اسوتخدام اسوتراتيجيات مختمفوة لعورض المفواىيم داخول بعوض
مشوواركتو  –الكتووب المدرسووية لممرحمووة المتوسووطة عمووى مجموعووة موون العواموول وىووي   ) دافعيووة الطوولبب 
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التي ىدفت إلوى بحوث  Joann Marie&Corole Policastro,2005 ودراسة تحصيمو ( –الصفية 
التفكيوور بصوووت عووال كإحوودى اسووتراتيجيات القوورالة عمووى تنميووة الفيووم القرائووي  إسووتراتيجيةأثوور اسووتخدام 

داخووول  الإسوووتراتيجية، وقووود كشوووفت النتوووائج أن تووودريب المعمموووين عموووى اسوووتخدام ىوووذه وعمميوووات التفكيووور 
ي اكتساب الطلبب ميارات المناقشة والقدرة عمى إدارة الحوار ؛ مموا كوان الصفوف الدراسية قد ساىم ف

 التووي 8092نتووائج دراسووة رشووا عبوودالله  لووو تووأثير كبيوور عمووى موونحيم الشووعور بالثقووة بووالنفس ، وكووذلك 
ص  8092عبووودالله ،  التفكيوور )رشوووا حتوووى لتنميوووة راتيجيات القوورالة داخووول مجوووالات الماسووتخدمت اسوووت

928- 921). 

ضعف  ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي   فيثم يمكن تحديد مشكمة البحث من و
تيتم لدى تلبميذ الصف الثاني الإعدادي ؛ لاعتمادىم عمى مداخل وطرائق تدريسية 

 .بالحفظ عمى حساب الفيم وتنشيط البنال المعرفي 
 

 أسئلت البحث: -3

 ة عن السؤال الرئيس التالي  يحاول البحث الإجابلمتصدي لدراسة ىذه المشكمة   
ما فاعمية برنامج قائم عمى مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى لتنمية ميارات التفكير التأممي     

 والفيم القرائي الناقد لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ؟
 الأسئمة الآتية   يويتفرع عن ىذا السؤال الرئيس

 ؟لتلبميذ المرحمة الإعدادية  ما ميارات التفكير التأممي اللبزمة -9
 ما ميارات  الفيم القرائي الناقد اللبزمة لتلبميذ المرحمة الإعدادية ؟-8
قائم عمى مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى لتنمية ميارات التفكير ما أسس بنال برنامج  -3

 التأممي والفيم القرائي الناقد لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ؟
القائم عمى مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى لتنمية ميارات التفكير التأممي والفيم  نامجما البر  -2

 القرائي الناقد لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ؟
ما فاعمية البرنامج القائم عمى مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى لتنمية ميارات التفكير  -1

 ميذ المرحمة الإعدادية ؟التأممي والفيم القرائي الناقد لدى تلب
  يقتصر ىذا البحث عمى   حدود البحث -2

تلبميذ الصف الثاني الإعدادي ؛ حيث يعد ىذا الصف مرحمة انتقالية أو وسطا بين الصف  -9
إتقان التلبميذ لميارات القرالة الأساسية في الصف الأول كالفيم  ضالأول والثالث ، ويفتر 

ج القرائي يمكنيم من ضيكونون قد وصموا إلى مستوى من الن المباشر والاستنتاجي ، ومن ثم
 إتقان ميارات الفيم القرائي الناقد وميارات التفكير التأممي المرتبطة بيا .
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، ني الإعدادي الفصل الدراسي الأولالنصوص الروائية  والمعموماتية المقررة عمى الصف الثا -8
فكار المتعددة والتفسيرات والنقاشات التي حيث تتضمن مجموعة من الحقائق والمعمومات والأ

بدال الرأي والتقييم والنقد .  تحتاج من التلبميذ ميارات مثل   التفسير والتحميل وا 
 التلبميذعف ضميارات التفكير التأممي والفيم القرائي التي أثبتت التجربة الاستطلبعية  ضبع -3

 فييا والحاجة إلى تنميتيا .
 تحديد المصطمحات: -1

ىو تقنية تدريبية تعتمد عمى عممية القرالة ، حيث ينظر مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى   -9
، ييدف إلى تنشيط عمميات  ممشكلبتعمى أنيا نشاط حل لمن خلبليا إلى عممية بنال المعنى 

، وىذا المدخل يعتمد عمى استراتيجيات مختمفة تم تصميميا  التفكير المختمفة أثنال القرالة 
الحفظ الآلي أو  جميعيا لتحسين ميارات الفيم ، بحيث  يتم  الانتقال بالمحتوى المقرول منوت

إلى تعميق طبقات الفيم  ى توظيفو في العمميات المعرفية بالشكل الذي يؤديالفيم السطحي إل
وتنشيط البنال المعرفي ، ويعتمد المدخل عمى ثلبثة عناصر متفاعمة ومتداخمة في عممية القرالة 
وىي   القارئ وما لديو من خبرة ومعمومات سابقة ، وملبمح النص وما يميزه في الشكل 

والمناخ الذي تحدث فيو عممية القرالة ، وتتفاعل فيو ىذه العناصر وتتداخل بشكل  والمضمون ، 
 .يؤثر فيو كل منيا عمى الآخر 

بمادة القرالة ، وتحديد نواحي كم يتعمق دار حالفيم القرائي الناقد   يعني قدرة المتعمم عمى إص  -8
ويقاس إحصائيا في ىذا البحث بالدرجة التي يحصل عمييا التلبميذ في القصور والجودة فييا .

 ضاختبار الفيم القرائي المعد ليذا الغر 
التفكير التأممي   عممية تبادلية نشطة ومستمرة بين المعمم والتمميذ ، يتم من خلبليا تشجيع   -3

التأممي للؤحداث ، والمشكلبت والعلبقات واتخاذ القرارات والإجرالات الطلبب عمى الوصف 
، لبت ، قائمة عمى التخطيط التأمميالمناسبة ، بنال عمى دراسة واقعية منطقية للؤحداث والمشك

  واستراتيجيات تدريسية أبرزىا حل المشكلبت والعصف الذىني وخرائط التفكير .
الميارات التي تساعد الفرد عمى قرالة ذاتو وتوجيو حياتو ، مجموعة  ميارات التفكير التأممي   -2

واستخدام العقل وعمل الاستنتاجات المختمفة وتحميل ورسم النتائج في ضول ىذه الاستنتاجات ، 
ى أفكار الآخرين ، ت التأمل القدرة عمى الاستماع إلمن مياراضثم التنقيح والتصحيح ، كما تت
خبرات الفرد وما يقوم بو معنى التأمل لديو ، كما يشجعو عمى وتعزيز القدرة عمى التأمل في 
  تكممة الميمة المطموب إنجازىا .

جراءاتو : -6  خطوات البحث وا 
 يسير البحث الحالي وفق الخطوات والإجرالات الآتية  
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لدى تلبميذ الصف الثاني  ماتحديد ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد المراد تنميتي -9
 الإعدادي ، وذلك من خلبل  

ا في مووضعيا مالتي تناولت ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد وتنميتي تدراسة الأدبيا - أ
 قائمة .

 من خلبل معرفة الخبرال والمختصين . تينضبط القائم - ب
ر التأممي تحديد أسس بنال البرنامج القائم عمى مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى لتنمية التفكي -8

 والفيم القرائي الناقد لدى تلبميذ الصف الثاني الإعدادي ، ويتم ذلك من خلبل  
  .امالتي تناولت ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد وتنميتي تدراسة الأدبيا - أ
 دراسة الأدبيات التي تناولت مدخل تعمم القرالة داخل مجالات المحتوى . - ب

 المرحمة الإعدادية . طبيعة نمو تمميذ-ج   

بنال البرنامج القائم عمى مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى لتنمية التفكير التأممي والفيم  -3
 القرائي الناقد لدى تلبميذ الصف الثاني الإعدادي، وذلك من خلبل  

 اختيار المحتوى  -تحديد الأىداف    ب -أ
 باري التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد .بنال اخت -تحديد خطوات التدريس وفنياتو .  د -ج
تطبيق البرنامج القائم عمى مدخل القرالة داخل مجالات المحتوى لتنمية التفكير التأممي والفيم  -2

 القرائي الناقد لدى تلبميذ الصف الثاني الإعدادي، وذلك من خلبل  
 .ضابطة وتجريبية إلى مجموعتين ، اختيار عينة من تلبميذ الصف الثاني الإعدادي ، وتقسيميا -أ
 عمى المجموعتين . اتطبيق الاختبارين قبمي -ب
 تطبيق البرنامج عمى المجموعة التجريبية . -ج
 . عمى المجموعتين بعديا  تطبيق الاختبارين -د
 استخراج النتائج وتحميميا وتفسيرىا . -ه
 
 أهمُت البحث : -5

 تتمثل أىمية البحث فيما يقدمو لكل من  
لموونيج   حيووث يسوويم فووي توجيووو أنظووار القووائمين عمووى بنووال موونيج تعموويم القوورالة فووي امخططووي  -9

لتي يمكن أن تنمي ميارات التفكير اخل الحديثة االاتجاىات والمدفي ضول  ةالإعداديرحمة الم
 التأممي والفيم الناقد.

خوول القوورالة د المعممووين   يعطووي فرصووة لممعممووين لاسووتخدام البرنووامج القووائم عمووى موودخل تعمووم -8
فووي تعموويميم القوورالة لمتلبميووذ ؛ ممووا يووؤدي إلووى تحسوون أدائيووم التدريسووي فووي  مجووالات المحتوووى

 تنمية ىذه الميارات .
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الباحثين   تفتح المجال لدراسات أخرى تتناول بنال برامج قائمة عمى مدخل تعمم القرالة داخل  -3
التووأممي لوودى التلبميووذ فووي المراحوول مجووالات المحتوووى لتنميووة مسووتويات الفيووم القرائووي والتفكيوور 

 المختمفة .

 

 : للبحث الإطبر النظزٌثبنُب : 

التعرف عمى مدخل تعميم القرالة داخل مجالات المحتوى وتأثيره إلى الإطار النظري عرض ييدف      
لك من عمى ميارات التفكير التأممي وميارات الفيم القرائي الناقد لدى تلبميذ الصف الثاني الإعدادي ، وذ

  : خلبل الأبعاد التالية
 

  ، ويندرج تحتو ما يلي : : مفهىمه , ومستىياته ومهاراته القرائيالفهم أولا : 

 الفيم القرائي مفيوم   

 ةواعي لة، وىذا المفيوم يتطمب من القارئ قرالةمن درس القرا ةالرئيسي الغاية القرائييعد المفيوم         
لإضفال معنى عمى النص المقرول ، بما يتفق وطبيعة المعمومات الواردة  لعقميةاىادفة يستخدم فييا قدراتو 

 . أخرىلمقارئ من جية  المعرفية والخمفيةالنص من جية ،   في
،  متعددة،  وتناولتيا الأدبيات من زوايا  القرائيبمصطمح الفيم  المتعمقةوقد تعددت التعريفات          
( الذى  928، 8003مثل تعريف )الحيمونى،  العقميعمى الجانب   القرائيم تعريفو لمفي فيأكد ما  فمنيا 
لديو لفيم  المعرفيلمملبحظة ، يوظف من خلبليا القارئ الجياز  ةغير قابم ةعقمي ةنو عمميأإلى  أشار

 النص .
و ( بأنو قدرة الفرد عمى التعرف والإدراك الصحيح لما يدل عمي88، 8002كما عرفو )جاب الله ،     
دراك العلبقات  القدرة، مع  المغويالرمز  بين مفردات النص ، وبين  المختمفةعمى النقد والتحميل ، وا 

 حصيمة الفرد من الخبرات .
، 8000، 2-3تحقيق الفيم مثل تعريف ) في والبنائي التفاعميومنيا من أكد عمى دور الجانبين         

Thompsonثلبثة  العمميةيقوم بيا القارئ ، وتتضمن ىذه  ةوتفاعمي ةبأنو عمميو بنائي القرائيفيم م( ل
 ، والسياق . القرائي  القارئ ، والنص  ىيعناصر 

بين  الإيجابيالتفاعل  فييتمثل  عقميتتطمب من القارئ القيام بجيد  ةكما عُرف بأنو عمميو بنائي     
حسن تصور القارئ لممعنى )عبد  ترتب عمى ذلكي( ؛ و  القرائيالذات ) القارئ ( وبين الموضوع ) النص 

 ( 91، 8090البارى ، 
 ةعمى ما يتضمنو من عمميات تنظيمي القرائيتناوليا لمصطمح الفيم  في الأدبياتبعض  أكدتكما       

تمكن القارئ  إستراتيجية( بأنو عمميو  838،  8003، حيث عرفو )شحاتو و النجار ،  إجرائيةومتطمبات 
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مب التنسيق لعدد من مصادر طلنص المكتوب ، وىو عممية  معقده تتالمعنى من ا استخلبصمن 
 في مختمفةيقوم فييا المتعمم بأدوار  ةعممية نشط أنيا أيضا. وعُرف  المتبادلةالمعمومات ذات العلبقة 

استخدامو لاستراتيجيات فيم النص والوصول الى معناه  فيالتفاعل مع الموضوع المقرول تتمثل  أثنال
 (.  81-82، 8099لظنحانى ، )ا . بنفسو

 ومياراتو : القرائيمستويات الفيم 

فحددوا مياراتو ومستوياتو  ،  فقد حظى باىتمام التربويين القرائيومكانة الفيم  لأىميةنظراً        
لمفيم  المختمفةوتناولوىا بالدرس والتحميل والتصنيف ، وقد تم  الاطلبع عمى عدد من التصنيفات 

الصف الثاني الإعدادي  تلبميذل ةالمناسب القرائياتو ؛ تمييدا لمخروج منيا بقائمة الفيم وميار  القرائي
 (،)Thompson,2000 , 4(،)802، 8000ومن ىذه التصنيفات تصنيف كل من   )عبد الله ، 

)طعيمو  (،27،  8003)عوض و السيد ،  (،22-2،  8009(،) موسى ،812،  8009يونس ، 
وقد اتفقت ىذه ، ( 892-891،  8007وحافظ ،  ةالناق) (،13-18،  8007،  الشعيبي و

 الدراسات عمى مستويات لمفيم القرائي منيا   
الفيوووم  -1الفيوووم التطبيقوووي  -2الفيوووم الاسوووتيعابي     -3الفيوووم التفسووويري    -8الفيوووم الحرفوووي    -9

 ،القرائي الناقد 
قوودرة المووتعمم عمووى " ائووي الناقوود والووذي يعنوويوالبحووث الحووالي سوووف يقوووم بتنميووة ميووارات الفيووم القر       

ويتضوومن ىووذا المسووتوى  " ،إصوودار حكووم يتعمووق بمووادة القوورالة  ، وتحديوود نووواحي القصووور والجووودة فييووا
 الميارات الفرعية التالية 

 -يحكوم عموى ظواىرة أو شخصوية وردت فوي الموضووع    –يحودد النقواط الجديودة فوي الموضووع .    -
يحودد  -يحدد رأيوو فوي ظواىرة وردت فوي المحتووى    –ما ورد في الموضوع .    يحدد درجة اتفاقو مع

 الصواب أو الخطأ في تصرف شخصية أو ظاىرة .
فإنوو سووف يوتم تقسويم ميوارات الفيوم القرائوي ، ووفقا لمدخل تعميم القرالة داخول مجوالات المحتووى      

 كالتالي  حسب مراحل عممية القرالة 
   معالجة ما يمي سوف تشتمل عمى( قبل القرالة  التنشيط ) مرحمة -9
 الاطلبع عمى النص . -تحديد الغرض من القرالة .  -
 عمل تنبؤات . -تنشيط المعارف الأولية .  -
 ما يمي   وتشتمل عمى (  أثنال القرالةمرحمة التفاعل ) -8
 . المناقشات المثيرة وربط المعرفة السابقة –الانتباه لبنية ونوعية النص .    -
 مراقبة الفيم . -
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  ى ما يمي وتشتمل عم (  بعد القرالةمرحمة التأمل ) -3
 تيسير عممية الكتابة والتمخيص . -الربط بالمستويات العميا لمتفكير   -ميارات التأمل      -

 وسوف يتم توضيح ذلك عند بنال البرنامج التدريسي 
 

 العلاقة بين الفيم القرائي والتفكير التأممي : -
عد استخدام ميارات التفكير التأممي ضرورة لا غنى عنيا في تعمم ميارات المغة ، وبخاصة ي     

ميارات الفيم القرائي ، فالقرالة الواعية الناقدة تتطمب اندماج العقل فيما تتم قرالتو ؛ حيث يستطيع 
كن تطبيقيا ، وكذلك القارئ ربط الأفكار بالخبرات السابقة والحالية ، واستدعال القواعد العامة التي يم

، ويستطيع كذلك تكوين فروض محددة لمموقف المشكل الأفكار والمعمومات التي ترتبط بالمشكمة 
واختبار كل فرض ، في ضول المعايير المقبولة في مجال المشكمة ، كما أثبتت عديد من الدراسات 

، ولو رأي وموقف حيال أن القارئ  الناقد نشط ، يناقش ما يعرفو ، ويحاول أن يفيم ما يعرفو 
كما يا باستمرار لمتقييم ، ضمعرفتو ليست ثابتة ؛ لأنو يعر  أنيدرك الموضوع المطروح لمنقاش ، فيو 

ظره  وتطوير مخزونو الحالي من المعمومات ، كما أنو قارئ مستقل نغبة لتعديل وجية أن لديو ر 
 El Shura)   . ر مرجعية لديوول أطضيستخدم كل ما يدفعو لموصول إلى الحقيقة ، والصواب في 

.S .1999.40  ) 
وكل ىذه الميارات تؤكد قدرة المفكر تفكيرا تأمميا عمى التعمق في العمميات اللبزمة لحل      

المشكلبت ، والخطوات المتبعة فييا ، وىي من ميارات التفكير الناقد التي تمثل المستويات العميا في 
 (    Colorado .Colorin.2007 4-38)   . الفيم القرائي

( الفيم القرائي طبقا لمستويات العمميات العقمية المستدل عمييا  9122لذا فقد قسم فارا )      
ى   الفيم السطحي ، والفيم التفسيري ، أو فيم ما بين السطور ، والفيم الناقد كية إلبنتائجيا السمو 

(Fara ,G.1987,42 ) 
تقصال ذىني نشط ، بالمعاني الجديدة لمخبرات ، واشتقاق استدلالات ولما كان التفكير التأممي اس     
ى مجموعة من موقف المشكل إل( وأنو عممية تقوم عمى تحميل ال93، 9112مصطفى ، منيا )

وأن الفيم ،  ( 81،  8001،  إبراىيمالعناصر ودراسة جميع الحمول الممكنة وتقويم الحمول والنتائج )
، والأفكار ، والوصول إلى المعاني الخفية ات بين مدلولات الألفاظ ، والجملقالقرائي عممية إدراك علب

صدار الأحكام   ) مدكور ، ، واستقرال النتائج ، وحسن التوقع والتنبؤ بما يكون عميو الواقع ، وا 
(  ولما كان التفكير التأممي يسيم بدرجة كبيرة في الوصول بالقارئ لمستويات عميا   990، 9112
يم القرائي ، ولما كانت القرالة إحدى المؤشرات الميمة عمى صحة التفكير ، وسلبمتو من في الف

التعرض لمتضميل ؛ إذا فالأفراد الذين يفكرون تفكيرا تأمميا ىم أكثر قدرة عمى توجيو حياتيم وأقل 
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تح العقمي انسياقا للآخرين ، وأكثر ثقة في أنفسيم ، وفي قدراتيم عمى حل المشكلبت ، ويتسمون بالتف
 (   19،  9112، الأعسرالآخرين ، والمفاضمة بينيا . ) ، والاستماع لآرال

  : التفكُز الـتأملٍثبنُب : 

يعد التأمل ضروريا لعمميتي التعميم والتعمم ، فيو أحد أىم الأساليب الفعالة التي يستخدميا الفرد      
معان الفكر قبل الإجابة أو اتخاذ القرار في التعامل مع المواقف المختمفة التي تتطمب منو التأن ، ي وا 

 . ونمي لممعمم والمتعمم ضرورة يحتميا القرن الحادي والعشر موبالتالي تعد ممارسة التأمل والتفكير التأ
أنو النظر بويرجع الأساس النظري لمفيوم التأمل إلى " جون ديوي " ، حيث عرف التأمل      

خص المتأمل ىو الذي يبحث دوما في أىدافو وأفعالو ويسأل عن مدى بطريقة فعالة ومتأنية ، وأن الش
خريسات ، عتبار الآثار القريبة والبعيدة . )صحتيا ، وىو الذي يستعرض أفعالو ، ويأخذ بعين الا

 ( 17ص  8001
ويعوود التفكيوور التووأممي أحوود أنموواط التفكيوور الميمووة التووي كانووت ولا زالووت موضووع اىتمووام الكثيوور موون      
ى عناصره المختمفة والبحث عن العلبقات الداخمية بين ربويين ، ويتطمب تحميل الموقف إلاحثين والتالب

نتيجوة ويستخدمو الفورد عنودما يشوعر بارتبواك فوي مشوكمة يواجييوا أو مسوألة يوود حميوا  "ىذه العناصر ،
ى ة أو المسوألة إلوإلوى تحميول المشوكموح طريقوة لحول المشوكمة أو المسوألة ، وعنودما يمجوأ الفورد ضلعدم و 

 ( . 32ص  9112.) شوق ،  ضالفروض لمحل ، يحاول اختبار ىذه الفرو  ضعناصرىا ويفر 
وتعوووددت تعريفوووات التفكيووور التوووأممي وفوووق وجيوووات النظووور التوووي تناولتوووو منيوووا تعريفوووات ) حبيوووب ،      

 (  73،  8001( و ) إبراىيم ، 22،  8003و ) عبيد وعفانة ، (  8003
 التفكير التأممي   نلتعريفات نجد أنيا اتفقت عمى أومن خلبل ىذه ا

 ى النتائج .عناصره والتخطيط لموصول إل إلىيتضمن تأمل الفرد لمموقف الذي أمامو وتحميمو 
 تحميل الإجرالات والقرارات والنواتج . إلىيتضمن تبصر في الأعمال والمواقف ؛ مما يؤدي 

 أىداف محددة لحل مشكمة معينة . إلىية حيث يوجو العمميات العقم، أنو تفكير موجو 

أو المشووكمة التووي تواجووو الفوورد ودراسووتيا التووي يووتم التوصوول  ضيركووز عمووى الاىتمووام بووالموقف الغووام
 إلييا في ضول الأدلة والبراىين المتوفرة .

 يعووود أحووود أنمووواط التفكيووور الميموووة التوووي تجعووول الفووورد يخطوووط دائموووا ، ويقووويم أسوووموبو فوووي العمميوووات
 التي يتبعيا لاتخاذ القرار المناسب .والخطوات 

 ميارات التفكير التأممي    -

بالنظر إلى تعدد الاتجاىات النظرية في دراسة التفكير التأممي ، ومياراتو فقود وجود الباحوث العديود مون 
 ، في الآتي  803 عبيد وعفانة )التصنيفات لميارات التفكير التأممي ، حيث صنفيا 
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إعطوال  -2ى اسوتنتاجات  الوصول إل -3  الكشف عن المغالطات     -8التأمل والملبحظة     -9
  وضع حمول مقترحة . -1تفسيرات مقنعة    

ميارات الاستقصال  –إلى مجموعتين من الميارات ىما   أ   ( 12،  8003سوارتز ، وصنفيا )     
كووين الفوروض المناسوبة وتتضمن ميارات تجميع البيانات ، تحميميا ، والفحص الدقيق لممعمومات ، وت

 استنتاجات مناسبة ، وتقديم تفسيرات منطقية . إلى، والتوصل 
ميارات التفكير الناقد   وتتضمن ميارات الاستنباط ، والاستدلال ، والاستنتاج ، وتقويم الحجج ،  -ب

 والمناقشات ، والتنبؤ  
 يي   تحديووود السوووبب الرئيسووو(  ميوووارات التفكيووور التوووأممي فووو 82،  8007 )،ح عبووود العزيوووزضوووويو      

طووووال عاسووووتنتاجات مناسووووبة ، وتحديوووود الإجوووورالات الخطووووأ فووووي المشووووكمة ، وا   إلووووىلممشووووكمة ، والتوصوووول 
 أو قرارات معينة .حمول مقترحة  إلىتفسيرات منطقية لمتوصل 

   ت التفكيور التوأممي أبرزىوا موا يمويوفي السياق ذاتو حوددت وثيقوة معوايير الجوودة والاعتمواد ميوارا     
 ( 931،  8002الييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد ، )

 إعادة التفكير فيما يتعممو المتعمم مرات ومرات . -9
 استخدام خطوات منظمة في حل المشكلبت . -8

 تحديد وتحميل المشكمة المطموب حميا . -3

 تقديم بدائل عديدة لحل المشكمة الواحدة . -2

 عمى تحديد أسبابيا . ى حل المشكمةالاعتماد في الوصول إل -1

 كار جديدة في المواقف التي تحتاج لذلك .إضافة أف -7

 

وتأسيسا عمى ما سبق ، يمكن القول بأن التفكير التأممي جزل لا يتجوزأ مون التفكيور الناقود ، ولموا كوان      
حديوود قائمووة أحوود أىووم أىووداف البحووث الحووالي تنميووة ميووارات التفكيوور التووأممي والفيووم القرائووي الناقوود ، فقوود تووم ت

عينوووة  –ميووارات التفكيووور التوووأممي والفيووم القرائوووي الناقووود ، وتوووم اختيووار خموووس منيوووا لتطبيقيووا عموووى التلبميوووذ 
 وذلك للؤسباب التالية   –البحث 
 اتفاق ىذه الميارات مع أىداف البحث الحالي . -
 وأبرزىواالسون شموليا مسوتويات ميموة فوي عمميوة الفيوم القرائوي ، مطمووب تنميتيوا لمتلبميوذ فوي ىوذه  -

 الناقد وىذه الميارات ىي    مستوى الفيم القرائي

    .تحميل المعمومات -2  .استخلبص النتائج -3  .عمل استنتاجات -8 .تنقيح المخطط -9
 توسيع المعرفة  -1 

 متع بالقدرة عمى التأمل ىو القادر عمى  تلذا فالطالب الذي ي
 في ضول اليدف من القرالة . قرالة النص واستبعاد العناصر غير الميمة 
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 . النظر لموضوع النص من زوايا متعددة ، وتحميل مدى تماثل وارتباط خبراتو بو 

 . عمل استنتاجات ورسم نتائج لما يقوم بو 

 عمومات الجديدة بالخبرات السابقةإعادة النظر ومراجعة المخطط كمما احتاج الأمر ، وربط الم. 

 ق فيمو لممواد التي تعمميا .توسيع المعرفة وصقميا وتعمي 

ويؤكوود اتجوواه تعموويم القوورالة داخووول مجووالات المحتوووى عمووى أىميوووة موونح الطالووب الفرصووة المتباينوووة      
ح فووي السووموك الووذي ضوولممارسووة ميووارات التأموول وتوودعيميا ؛ حتووى تصووبح جووزلا موون بنووائيم المعرفووي يت

يمكون مون خلبليوا تنشويط ميوارات التأموول الأسواليب التوي  ضيقوموون بوو أثنوال أدال الميموة ، وىنواك بعو
، والمناقشووة ، والتعبيوور الكتووابي ، وغيوور ذلووك موون الأسوواليب التووي والحوووار  منيووا   الأسووئمة  ،  وتعزيزىووا

 سيتم توظيفيا في ىذا البحث .

 

  مدخل تعميم القراءة داخل مجالات المحتوى :ثالثا : 
حتوووى أساسووو النظووري موون أبحوواث ونظريووات عمووم يسووتمد موودخل تعموويم القوورالة داخوول مجووالات الم       

النفس الارتقائي وعمم النفس المعرفي ، التي أشارت إلى أن تعميم القرالة داخول مجوالات المحتووى "ىوو 
تقنيووة تدريبيووة تعتموود عمووى عمميووة القوورالة ، حيووث ينظوور موون خلبليووا إلووى عمميووة بنووال المعنووى عمووى أنيووا 

عمميات التفكير المختمفة أثنال القرالة  ، وىذا المدخل يعتمد نشاط حل لممشكلبت ، ييدف إلى تنشيط 
عموووى اسوووتراتيجيات مختمفوووة توووم تصوووميميا وتجميعيوووا لتحسوووين ميوووارات الفيوووم ، بحيوووث  يوووتم  الانتقوووال 
بالمحتوى المقرول من الحفظ الآلي أو الفيم السطحي إلى توظيفو في العمميوات المعرفيوة بالشوكل الوذي 

 (  33،  8092الفيم وتنشيط البنال المعرفي".) عبدالله ،  يؤدي إلى تعميق طبقات
( اعتماد تطبيق ىذه الاستراتيجيات عمى عممية التفاعل الاجتماعي بين  Billmeyer,1998وتؤكد ) 

الطوووولبب والمعمووووم والطوووولبب وبعضوووويم الووووبعض داخوووول الصووووف الدراسووووي ، موووون خوووولبل طوووورح الأسووووئمة 
جوورال الم التفكيوور  عمميووات  ناقشووات وموونح الطوولبب الفرصووة لممارسووةواستحضووار الخبوورات السووابقة ، وا 

 التي تيسر عممية بنال المعنى وتطور عمميات التنظيم الذاتي ليم "
كما أن تعميم القرالة داخل مجالات المحتوى يعتمد عمى فكرة التنوع والتخصيص ، بمعنى أن        

طالب لتي يمكن أن يستعين بيا المعمم أو الىناك مدى واسعا وعددا كبيرا من الاستراتيجيات المتنوعة ا
اتيجيات وتصنيفيا للبستخدام مع أنواع المحتويات التعميمية المتباينة ، ، بحيث تم تنظيم ىذه الاستر 

 مراحل القرالة المختمفة ) قبل وأثنال وبعد القرالة ( .كذلك تحديد توقيت استخداميا في 
محتوووى عمووى أسوواس مجموعووة موون الافتراضووات الخاصووة ويقوووم موودخل تعموويم القوورالة داخوول مجووالات ال

 بعممية التعمم ، وىي أن التعمم  
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* ذو ىدف موجو    * يعني الوربط بوين المعموموات الجديودة والمعوارف السوابقة  * يعتمود عموى تنظويم 
* يوؤثر ويتوأثر   المعمومات   * يعني اكتساب البنى المعرفية وما ورال المعرفية . * يتم فوي مراحول  

 بالتطور المعرفي .
ولا تكمن أىمية تعميم القرالة داخل مجالات المحتوى فقط في استخدام استراتيجيات القرالة ،      

نما في الجمع بين نظريات عمم النفس الحديثة حول عممية التعمم مثل   قابمية البنال المعرفي  وا 
 ماعية لفيجوتسكي .لمتعديل ، وخبرات التعمم بالوسيط بالإضافة إلى النظرية الاجت

( إلووى مجموعووة موون القواعوود الأساسووية التووي  P44 Randal,g,Michael,F,1999كمووا يشووير )     
 يعتمد عمييا تعميم القرالة داخل مجالات المحتوى ، يمكن توضيحيا كالتالي  

يفتوورض تعموويم القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى وجووود ثلبثووة عناصوور مترابطووة لعمميووة القوورالة تووؤثر  -9
 مى الفيم ، وىي   القارئ ، والمناخ التعميمي ، والخصائص المميزة لملبمح النص .ع

يعتمد عمى مبدأ أن الطالب يكتسوب المعرفوة أو المعنوى مون خولبل تطبيوق الاسوتراتيجيات المناسوبة  -8
 تخدام مع مختمف محتويات المواد الدراسية وأي مراحل تعميمية .للبس

افة إلى معارفو السابقة ضيق الاستراتيجيات والميارات ، بالإيكتسب الطالب المعنى من خلبل تطب -3
 .حول النص 

إن بيئووووة الصووووف الدراسووووي ) ديناميووووة / اجتماعيووووة / ثقافيووووة ومعرفيووووة ( ، حيووووث يكتسووووب الطالووووب  -2
المعمومات ويقوم ببنال المعارف بنفسو ، وىذا يعني أن يكون لدى المعمم القدرة عمى تقييم عناصر 

ييووا طلببووو ، والمصووادر التووي يحصوومون منيووا لثقافيووة التووي ينتمووي إلالاجتماعيووة واالخمفيووات البيئيووة و 
ل موع ىوؤلال الطولبب ، بالإضوافة عمى معمومواتيم ، ومون ثوم يقووم بتحديود الموداخل المناسوبة لمتعامو

 ى اختيار الاستراتيجيات والأنشطة المناسبة .إل

المناسووب لتطبيووق معووارف ومعمومووات  يموود تعموويم القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى الطوولبب بالسووياق -1
القوورالة والكتابووة ، الأموور الووذي يعنووي أنووو لا يعتموود بشووكل أساسووي ومنفوورد عمووى الكتوواب المدرسووي ، 

 حيث يتضمن استخدام مصادر أخرى مختمفة مثل   الفيديو ، الكمبيوتر ...إلخ

كموووا ييووودف إلوووى ، ييووودف تعمووويم القووورالة داخووول مجوووالات المحتووووى إلوووى تيسوووير فكووورة الوووتعمم النشوووط  -7
اكتساب المعمم الخبورة الكافيوة بوالمحتوى وطلببوو والبيئوة الصوفية المناسوبة ليوم ، بحيوث يكوون قوادرا 
عمى عمل توازن بين احتياجات الطلبب والوقت الذي يمضيو في شرح وتوضويح الاسوتراتيجيات ، 

موع تفعيول بيئوة معينوة ، ومتوى يسوتخدم غيرىوا بموا يتناسوب  إسوتراتيجيةفيعرف كيف ومتى يستخدم 
 .التعمم 

ن ىووذا الموودخل فووي عمميووة القوورالة يمكوون القووول ، إ وبشوويل موون التفصوويل حووول العناصوور المتفاعمووة     
يعتمووود عموووى ثلبثوووة عناصووور متفاعموووة ومتداخموووة فوووي عمميوووة القووورالة وىوووي   القوووارئ وموووا لديوووو مووون خبووورة 

والمناخ الذي تحودث فيوو عمميوة  ومعمومات سابقة ، وملبمح النص وما يميزه في الشكل والمضمون ، 
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القرالة ، وتتفاعل فيو ىذه العناصور وتتوداخل بشوكل يوؤثر فيوو كول منيوا عموى الآخور . ويمكون توضويح 
    خلبل الشكل التاليىذه العلبقة من 

 

 

 

 انعُبطش انًخفبعهت فٙ عًهٛت انقشاءة 

 

 انقبسئ   

 

 انًُبش     

 ض يلاير انُ            

 

 العناصر الثلبثة المتفاعمة في عممية القرالة( 9شكل )  
 

 أولا : دور القارئ
قووودرة القوووارئ عموووى بنوووال المعنوووى فوووي مصووودرين مووون المصوووادر  فوووي " يمكووون إجموووال العوامووول التوووي توووؤثر

 (12-17،  8092)عبدالله ،  الداخمية لو وىي كالتالي  
ت يدركيا القارئ أثنال عممية المعرفة السابقة  وتعني كل ما تشممو من خبرات سابقة ومعموما -9

خدام بعض الاستراتيجيات القرالة ، والتي يمكن تنميتيا والعمل عمى إثرائيا من خلبل است
 .المختمفة

الاستعداد الذىني   ويقصد بو رؤية وتقييم القارئ لنفسو من خلبل بعض النقاط مثل   دافعيتو  -8
، امل ، علبوة عمى ميولو واتجاىاتووالتكنحو القرالة ، مدى ثقتو بنفسو ، قدرتو عمى الربط 

 ح الشكل التالي المصادر الداخمية التي تؤثر عمى الفرد في عممية القرالة  ضويو 
 

 

 
 

 دٔس انقبسئ

 

 اكخسبة انًعشفت انسببقت  الاسخعذاد انزُْٙ

 

 

 انذافعٛت َسٕ انقشاءة -9

 :ثٛباسخشاحٛديٍ خلال  

 حٕخّٛ انخُبؤ -9
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 انثقت ببنُفس -8

انقددذسة عهددٗ انددشب   -4

 ٔانخكبيم

 يٕاقف زم انًشكلاث -8

 حٓٛئت يب قبم انقشاءة -4

يبرا أعشف ؟ يبرا أسٚذ أٌ أعشف ؟يبرا  -3

 حعهًج ؟

 انقشاءة انًٕخٓت ٔأَشطت انخفكٛش -7

 

 (  12،  8092( دور القارئ والعمميات الداخمية المؤثرة في عممية القرالة )عبدالله ،  8شكل ) 
 

 ثانيا : دور المناخ :
دراكوووو ، أكثووور مووون كونيوووا بوودأ ال      بووواحثون النظووور إلوووى المنووواخ الصوووفي كوظيفووة لاتجاىوووات الموووتعمم وا 

ى ارتقوووال السوووياق الاجتمووواعي النشوووط يوووؤدي إلووو عوامووول خارجيوووة بالنسوووبة لمموووتعمم ، إذ  إن الوووتعمم ضووومن
لة ظيور المعتقدات الإيجابيوة حوول كفوالة الطولبب الذاتيوة ، ويتأكود الانودماج المعرفوي فوي أنشوطة القورا

 عندما تحدث .
أو وبصووفة عامووة يؤكوود منحووى تعموويم القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى أن ىنوواك بعووض الأسوواليب      

 (  992ص 8097شريف ، الصفية وىي كالتالي   )العوامل التي تؤثر في المناخ أو البيئة 
 القيمة والكفالة " . -3الأمان والتنظيم والترتيب ،  -8القبول من المعمم     -9
 

 ثالثا : دور ملامح النص :
ملبموح الونص كعاموول مون العواموول المتفاعموة فووي عمميوة القورالة لووو دوره فوي عمميووة الوتعمم وتحقيووق      

الفيووم بشووكل عووام ، حيووث تووؤثر ملبمووح الوونص عمووى الفيووم بشووكل كبيوور " حيووث إن النصوووص يمكوون أن 
عمى التفاعل بين معمومات الونص تكون سيمة أو صعبة ، كما أن مستوى السيولة أو الصعوبة يعتمد 
وح محتووواه بالنسووبة لمقووارئ ، ممووا ضوووبووين معرفووة وقوودرات القووارئ ، كمووا يعتموود فيووم الوونص عمووى موودى و 

  ( 83،  8092فيمو لو )الحربي ،  يزيد من فرص
ويشير وضوح النص إلى تنظويم طريقوة العورض وتنظويم المحتووى أو الموضووع  ، مثول   ترتيوب       

عار وتسمسل الأفك طال فكرة موجزة ، بالإضوافة إلوى عناصور الإخوراج ، والرسوم والبيانات والصور ، وا 
معجم لمكممات وكشف بأسمال الأماكن والشخصيات ،  وجود) بنط الكتابة والصور الممونة ( ، وكذلك 

 عمم الذاتي لية في القرالة والتوقائمة بالمصادر التي يمكن الرجوع إلييا ، أخذا بيد القارئ نحو الاستقلب
ويؤكد منحى القرالة داخل مجوالات المحتووى عموى ثلبثوة عناصور أساسوية بالنسوبة لملبموح الونص      
 ىي   

 * معينات القارئ     * المفردات أو المفاىيم المستخدمة    * بنية النص 
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بحوووث موون خوولبل ىووذه العواموول بووات الاىتمووام بدراسووة المقروئيووة يشووكل أىميووة كبيوورة فووي مجووال ال     
( أن أىميووة دراسووة  23، 8001والدراسوات التربويووة ، وفوي ىووذ الإطووار البحثوي ، يووذكر أبووو جحجووح ) 

 المقروئية تكمن في التالي  
 إعداد معايير متعمقة بمقروئية النصوص ، ومدى مناسبتيا لممتعممين في مرحمة دراسية معينة -
 ية النصوص .بنال نصوص تعميمية مناسبة وفق المعايير المتعمقة بمقروئ -

 مواجية الضعف القرائي لدى الطمبة . -

 علبج مشكلبت التأخر الدراسي ، وصعوبات التعمم لدى الطمبة . -

 مد الجسور بين مبحث المغة وباقي المباحث في المواد الدراسية ، وفيم مضامينيا . -

 تنمية ميارات القرالة الصحيحة ، بما ينعكس بالإيجاب عمى عممية التعمم . -

ميو بات من الأىمية بمكان لدى الطالب إدراك الاتصال الفعال مع المادة المكتوبة وضورورتو وع      
لقيواس ، كما أصبح من اللبزم الكشف عن صعوبة مقروئية النصووص مون خولبل اسوتخدام أداة معينوة 

 محتوى المواد الدراسية ، وذلك بيدف الكشف عن مستوى صعوبتيا .
شووود ، ولكووي يصووبح الطالووب مفكوورا ناقوودا ، لابوود موون توووفير مووواد ذات وحتووى يتحقووق الفيووم القرائووي المن

 مقروئية  تراعي العناصر الأساسية لملبمح النص المغوي .
عمةى  الأسس المستخمصةة مةن النقةاط السةابقة للاسةتناد إلييةا عنةد بنةاء البرنةامج القةائم 

 :القراءة داخل مجالات المحتوىتعميم مدخل 
ثارتيم نحوو التفاعول موع الونص  أن تتضمن إجرالات التدريس - خطوات محددة تيتم بتييئة التلبميذ وا 

، من خولبل عودد مون الوسوائل والأسواليب التوي تجوذب انتبواىيم نحوو اسوتقبال الونص دراسوة وتفسويرا 
 وتقييما .

تووودريب التلبميوووذ أولا عموووى تحديووود بنوووى الووونص مووون أفكوووار رئيسوووية وأفكوووار فرعيوووة ، وتعووورف معانيوووو  -
توو ؛ لمسواعدتيم عموى اسوتخلبص موا بوين البنوى مون علبقوات ودلالات ضومنية غيور المباشرة ودلالا

مباشووورة ، وىوووذا يؤكووود تضووومين الإجووورالات التدريسوووية خطووووات محوووددة تيوووتم بميوووارات الفيوووم المباشووور 
 لمنص قبل إعمال ميارات النقد والفحص والتقييم لو .

العاموة لموونص ، وكووذا الآرال والقضووايا  ضورورة الاىتمووام فووي أثنوال توودريس القوورالة إلوى تحديوود الأفكووار -
المتضمنة ، وما يتفرع عن ذلك من أفكار فرعية أو ثانوية ومعان ضمنية ، وما يعبر عن ذلك من 

 ألفاظ وتراكيب تمييدا لفيم النص وتنمية ميارات نقده ، والحكم عميو .

عمووووى معالجووووة ضووورورة تضوووومين الإجوووورالات التدريسووووية عووووددا موووون الخطووووات التووووي تسوووواعد التلبميووووذ  -
معمومات النص المقرول من خلبل توظيف مجموعة مون الإسوتراتيجيات التوي تسواعدىم عموى إدراك 

 النص ، ومن ثم فيميا وتفسيرىا ونقدىا .الفردية والاختلبفات المميزة لمعمومات الفروق 
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عووون رة الاىتموووام والتركيوووز فوووي أثنوووال التووودريس عموووى تحديووود تموووك الكمموووات والألفووواظ والتراكيوووب المعبووو -
المباشرة والمعبرة عن المعاني غير المباشرة ، وكذا الاىتموام بتوجيوو التلبميوذ نحوو اسوتنباط المعاني 

يحالات وأغراض لم يصرح بيا كاتب النص ، وذلوك تحقيقوا  ما ورال التراكيب والجمل من دلالات وا 
 م السميم والنقد البنال .يلمف

التوجييية ، والأسئمة المحفزة لمتلبميوذ لإبودال ارائيوم فوي ضرورة الاىتمام في أثنال التدريس بالأسئمة  -
 أفكار النص ومعانيو .

لتنمُت مهبراث  علً مدخل  تعلُم المزاءة داخل مجبلاث المحتىيبنبء البزنبمج المبئم ثبلثب : 

 لد لدي تلامُذ المزحلت الإعدادَتالتفكُز التأملٍ والفهم المزائٍ النب

نقوواط تمثمووت فووي بنووال البرنووامج ، وتطبيقووو ، ونتائجووو ، ووضووع التوصوويات يعوورض ىووذا المحووور لعوودة      
 والمقترحات ، وتفصيل ذلك فيما يمي  

 أولا   بنال البرنامج المقترح  
 يتضمن بنال البرنامج الخطوات التالية  

 تحدَد مهبراث التفكُز التأملٍ : -1

 عديدة منيا   وقام الباحث باستخلبص ىذه الميارات وتحديدىا من خلبل مصادر 
 الأدبيات التي تناولت طبيعة التفكير التأممي ومياراتو مثل   - أ
 طبيعة النمو العقمي والمعرفي لتلبميذ ىذه المرحمة .  - ب

 رأي الخبرال والمتخصصين والمعممين .-ج

ميارة من ميارات التفكير التأممي المناسبة لتلبميذ أربعين وتضمنت القائمة في صورتيا المبدئية -د
) انظر ممحق  قائمة مبدئية بميارات  تندرج تحت خمسة محاور رئيسية  الثاني الإعدادي الصف

 التفكير التأممي ( 

 موضوعية الميارات  
تسعة محكمين من قام الباحث بعرض قائمة الميارات عمى مجموعة من المحكمين وعددىم      

المرحمة الإعدادية ) انظر  متخصصي المناىج  وطرق التدريس ، وبعض الموجيين والمعممين في
ممحق   قائمة بأسمال السادة المحكمين ( ، وذلك في شكل استبانة قسمت إلى أربعة أعمدة ؛ حيث 
خصص العمود الأول من اليمين لمميارات ، وخصص العمودان الثاني والثالث لإبدال الرأي في كل 

تعديل الصياغة ( فطمب من ميارة ، مناسب ، غير مناسب ، أما القسم الرابع وىو مخصص ) ل
المحكم تعديل صياغة الميارات إذا كانت تحتاج لذلك ، كما طمب من السادة المحكمين أن يضيفوا 

 أية  ميارات إذا رأوا ضرورة ذلك .
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يوظووف الخبورات السووابقة فووي  -وتمخصوت ارال المحكمووين فووي تعوديل صووياغة بعووض الميوارات منيووا    
تقيويم ارال الكاتوب ومحاكمتيوا ، بودلا مون   -يسوتخدم  الخبورات أن ن بدلا مو ، التوصل إلى استنتاجات

يتضوومن أسووئمة أن  يتضوومن أسووئمة تسوواعد عمووى توقووع النتووائج ، بوودلا موون  -تقيوويم ارال الكاتووب ونقوودىا 
وقووود قوووام الباحوووث بوووإجرال التعوووديلبت ؛ لتصوووبح القائموووة فوووي صوووورتيا   تسووواعد عموووى الفيوووم للؤحوووداث ، 

)  رين ميارة كل محور من المحاور الخمسة يشتمل عمى أربعوة ميوارات فرعيوة مكونة من عش النيائية
 انظر ممحق  القائمة في صورتيا النيائية ( 

 

 تحدَد مهبراث الفهم المزائٍ النبلد : -2

 وقام الباحث باستخلبص ىذه الميارات وتحديدىا من خلبل مصادر عديدة منيا  
  8002رسلبن ، (  8002)الناقة و حافظ ئي ومياراتو مثل  الأدبيات التي تناولت طبيعة الفيم القرا-أ

 ( 8099رفاعي ،  .(
 طبيعة النمو العقمي والمعرفي لتلبميذ ىذه المرحمة . -ب

 رأي الخبرال والمتخصصين والمعممين . - ت

المناسووبة لتلبميووذ الفيووم القرائووي موون ميووارات  ثلبثووون ميووارةوتضوومنت القائمووة فووي صووورتيا المبدئيووة -د
) انظوور ممحووق   بعوود (  –أثنووال  –تقووع تحووت مراحوول عمميووة القوورالة ) قبوول  اني الإعووداديالصووف الثوو

 ( الفيم القرائي الناقد قائمة مبدئية بميارات 

 يٕضٕعٛت انًٓبساث :

مووون  موووامحكاثنوووا عشووور قوووام الباحوووث بعووورض قائموووة الميوووارات عموووى مجموعوووة مووون المحكموووين وعوووددىم      
وبعض الموجيين والمعمموين فوي المرحموة الإعداديوة ) انظور ممحوق   متخصصي المناىج  وطرق التدريس ، 

قائموووة بأسووومال السوووادة المحكموووين ( ، وذلوووك فوووي شوووكل اسوووتبانة قسووومت إلوووى أربعوووة أعمووودة ؛ حيوووث خصوووص 
العموووود الأول مووون اليموووين لمميوووارات ، وخصوووص العموووودان الثووواني والثالوووث لإبووودال الووورأي فوووي كووول ميوووارة ، 

القسووم الرابووع وىووو مخصووص ) لتعووديل الصووياغة ( فطمووب موون المحكووم تعووديل  مناسووب ، غيوور مناسووب ، أمووا
صياغة الميارات إذا كانت تحتاج لذلك ، كما طمب من السوادة المحكموين أن يضويفوا أيوة  ميوارات إذا رأوا 

 ضرورة ذلك .
إعطووال صووورة عوون المعوواني  -منيووا   تعووديل صووياغة بعووض الميوواراتوتمخصووت ارال المحكمووين فووي      

تحديوود المعوواني المجازيووة الووواردة فووي الوونص بوودلا موون  -، كامنووة خمووف السووطور ، بوودلا موون بووين السووطور ال
وقود  موازنة النص المقرول بنصوص أخرى، بدلا من تحديود الفوروق بوين النصوين ،    -المعاني الخيالية ،

ث مراحول ينودرج تحتيوا مكونوة مون ثولب قام الباحث بإجرال التعديلبت ؛ لتصبح القائمة فوي صوورتيا النيائيوة
ومرحموة أثنوال  ، ميوارات ) قبول القورالة ( تشوتمل عموى أربوعمرحموة التنشويط المرحمة الأولوى  ، عشر ميارات
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تشووتمل  ) مرحمووة التأموول (  ومرحمووة بعوود القوورالة ،  تشووتمل عمووى ثوولبث ميووارات) مرحمووة التفاعوول (  القوورالة 
 ا النيائية ( ) انظر ممحق  القائمة في صورتيعمى ثلبث ميارات 

 : وضع محتىي البزنبمج -4

وضوووع محتووووى البحوووث الحوووالي مووون خووولبل وحووودتين قووورائيتين مقوووررتين عموووى تلبميوووذ الصوووف الثووواني توووم      
الإعدادي ومعالجتيما وفقا لمدخل تعميم القرالة داخل مجالات المحتوى ، وذلك فوي الفصول الدراسوي الأول 

 م .من قبل وزارة التربية والتعمي 8097-8092، 
 خطىاث وإجزاءاث البزنبمج الممتزح : -4

المحتووووى فوووي ضوووول مجموعوووة مووون  بنوووى البرنوووامج القوووائم عموووى مووودخل تعمووويم القووورالة داخووول مجوووالات    
 ، تمثمت في  الأسس

 تحديد ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد المناسبتين لتلبميذ الصف الثاني الإعدادي . - أ
التدريسووية المستخمصووة موون طبيعووة موودخل تعموويم القوورالة داخوول مجووالات تحديوود الأسووس والتوجييووات  - ب

 المحتوى .

ترجمووة ىووذه الأسووس والتوجيووات إلووى خطوووات إجرائيووة تدريسووية تسوويم فووي ميووارات التفكيوور التووأممي  - ت
والفيووم الناقوود ، وفصوومت ىووذه الخطوووات فووي مجموعووة موون الإجوورالات والأدالات  التووي ينبغووي عمووى 

 ة ىذه الميارات ، تمثمت فيما يمي  المعمم تطبيقيا لتنمي

القراءةما قبل  مرحمو Before Reading  : 

من  ةمرحمة الاستعداد لمقرالة ، حيث يقوم المعمم بممارسة مجموع ىي المرحمةوتعتبر ىذه      
، من خلبل مساعدتو عمى التفكير  بكفالةالاستراتيجيات ليتمكن الطالب من التعامل مع النص 

 الخطوات التالية   في، ويمكن تحديدىا  القرالة فيبقرالتو قبل البدل  بما سوف يقوم
: توضيح وتحديد الغرض من القراءة 

النص  ةقرالالغرض من  في عيقصد بو أن يقوم المعمم بتوجيو الطالب لمتفكير بشكل وا     
يا ويجب عمي يسألياأن  يحتاج الطالب إلى  التيالمحدد ، وقد يطرح المعمم مجموعة من الأسئمة 

لماذا أقوم بقرالة ىذا النص تحديدا ؟ ما ىو اليدف من القرالة ؟ ىل ىو الحصول عمى  مثل  
 ؟ ةمعمومات ، أم مفاىيم محددة ، أم معرفة أحداث قص

 : الاطلاع أو عمل مسح لمنص 
مسح أولى لمنص الذى ىو بصدد قرالتو ، وذلك بيدف التعرف  يعنى أن يقوم الطالب بعمل     

ذا ما كان يفى باليدف من القرالة ، ويتضمن ذلك القرالة ب شكل عام عمى محتويات النص ، وا 
ل والرسوم و الجدا إلى ةضافبالإ والنياية والمقدمة ةسييالرئ والأفكارعنوان نص  فيوالتفكير 
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 ىذا النص ؟ مافي   ما ىو الموضوع الذى يطرح  التالية التساؤلاتعمى مثل  ةجابلإا أي البيانية
ا من مييغطييا ؟ ما طريقة تنظيم الكاتب لمنص ؟ ما المفاىيم التى يجب في التي الميمة الأفكار

 قرالة ىذا النص ؟ 

 بمىضىع النص المرتبطتللطالب  السابقتتنشيط المعارف : 

 أنيمكن عما والبحث فييا  السابقة معارفوويعنى مساعدة المعمم لمطالب عمى استشارة وتنشيط 
 أعرفومثل  ما الذى  ن تساؤلاتع ةجابة بموضوع النص ، والذى يتضمن الإيكون لو علبق

 داخمو ؟  الواردةبالفعل عن موضوع النص ؟ وكيف يمكن ربطو بالمعمومات 

 حىل مىضىع النص ثتنبؤاعمل : 

بداية القرالة ، حيث يساعد المعمم الطلبب من خلبل قرالة  فييتم تنشيط عممية التنبؤ      
يربط الطالب بين  أنيكون موضوع النص ، ثم بعد  أنالتنبؤ حول ماذا يمكن  العنوان عمى

، يقوم بعمل تنبؤات عما سيتعممو بعد الانتيال من دراسة ىذا  الجديدةمعرفتو السابقة والمعمومات 
 بأنو أيتنب أنتدفع الطالب الى  أنيمكن  ،  الصناعيالنص ، فمثلب دراسة فصل عن التموث 

 .المصانع  فيعممون يالذين  الأطفالمات عن صحة سيحصل عمى معمو 
داخل القرالة يقترحيا مدخل تعميم  التي تالإستراتيجياىناك بعض  المرحمةوفى ىذه       

حول موضوع  السابقةف ومعمومات الطلبب ر تنشيط معا فيتسيم  والتيمجالات المحتوى ، 
التنبؤ    مثل المرحمةتطمبيا ىذه ت التيلممارسة عمميات التفكير  الفرصةالنص ، كما تتيح 

 .والتصنيف والتفسير والمقارنةوالاستنتاج 
خطة ما قبل القرالة ، القرالة  إستراتيجيةخريطة توضيح المفاىيم ،  إستراتيجيةومنيا         

ماذا أريد أن  -)ماذا أعرف ؟ إستراتيجيةموجو التنبؤ  ،  إستراتيجيةالتفكير ،  أنشطةالموجية / 
تصمح لمتعامل مع  التي( ، وغيرىا من الاستراتيجيات  KWLماذا تعممت؟  - اعرف ؟

) ممحق الاستراتيجيات المناسبة ىذه المرحمة .    في(  معموماتي – روائيالنصوص المختمفة )
 لكل مرحمة (

 القراءة أثناءمرحلت During Reading   : : 

من  ةص ، وفييا يستخدم المعمم مجموعتعتبر ىذه المرحمة مرحمة البدل بالتفاعل مع الن     
موضوع النص ، ومساعدتو عمى فيم وتذكر ما يقوم  فيالاستراتيجيات لمزيادة من انتباه الطالب 

 الخطوات التالية   فيبقرالتو  ، كذلك مساعدة الطالب عمى مراقبة الفيم لديو ، ويمكن تحديدىا 
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: تركيز الانتباه للتعرف علً بنيت النص ونىعو 

يقوم المعمم بتوجيو الطالب ليركز انتباىو بشكل كامل عمى موضوع النص ،  أنيقصد ىنا      
يتم بيا تنظيم وعرض المحتوى ونوعو ، ىل ىو نص  التي والطريقةوالتعرف عمى بنية النص ، 

يمكن استخداميا لتنظيم  التيالاستراتيجيات  أي؟ وبنال عمى ذلك يقرر  معموماتيروائى أم 
، أو يوضح العلبقة بين  الأحداثيوضح تسمسل  منطقيات النص بشكل معموم ضوعر 

 المعمومات وبعضيا ، أو نوع المشكمة وكيفية حميا ، وذلك تبعا لنوع النص المقرول .

 النص : في الجديدةوربط المعرفت السابقت بالمعلىماث  المثيرةإجراء المناقشاث 

السابقة وربطيا بالمعمومات  معرفتومن تأكد يساعد المعمم الطالب عمى ال أنيعنى ذلك       
وفتح باب المناقشة  ، واستخدام الاستراتيجيات  الأسئمةالنص من خلبل طرح  فيالجديدة 
ىذه المرحمة  فيتساعد عمى ممارسة عمميات التفكير الناقد ، كما يقوم المعمم  التيالمختمفة 

بين الطلبب وبعضيم  جماعيى وبشكل بشكل فرد أنشطةباستخدام استراتيجيات تتطمب استخدام 
 . الاجتماعيميارات التواصل    ،وذلك لتنمية العمميات الوجدانية المختمفة مثل

: مراقبت عمليت الفهم 

والمحظية  المستمرة بالمراجعةيقوم فييا الطالب القارئ  التيالعممية  ىيتعتبر مراقبة الفيم       
مع الفيم الكمي لبنية ة ئيز لبنية النص الج المحظيلفيم الفيمو من النص عن طريق المطابقة بين 

تعديل نمط  إلى القرالة تنبو أثنال ةلحظ أية فيعدم التطابق بينيما  إدراك إنالنص ، حيث 
عادةانتباىو ،  ىذه  فيويقوم المعمم  ، ىذا التصور لمبنية الجزئية إلى تقاد التيمو لمنتائج يتقي وا 

القرالة ، وملبحظة وتحديد اتجاىاتو نحو النص ،  أثنالمراقبة فيمو المرحمة بتدريب الطالب عمى 
التالية   ىل ما  الأسئمةعن  الإجابة أييستخدميا ،  التيوالاستراتيجيات القرالة  أسموبكذلك 
مثل    بالأحداثباطا تار  أكثر أسئمةالقيام بطرح  عمي أم؟  ليح بشكل كامل بالنسبة واض أقرؤه
 يستخدميا أنيمكن  التيالوسائل  إحدى،وكيف ؟ كما يعتبر تمخيص النص  ،متى ،ماذا أينمن ،

 .  والطالب لمراقبة عممية الفيم لدي
كن يمتد ذلك لمساعدة الطالب عمى امتلبك وتطوير ول ، المعمم فقط عند مراقبة الفيم ولا يقف    

اضح ، من خلبل لم يفيميا بشكل و  التيجزئيات اليستطيع من خلبليا التعرف عمى  أدوات ، 
خطوات تفكيرك  ىيعميو مثل   وضح كيف وصمت ليذا الاستنتاج ؟ ما  الأسئمةطرح بعض 
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او  الإستراتيجية ىياستعنت بيا ؟ وما  التيالاستراتيجيات  ىياستخدمتيا ؟ وما  التي
 ؟ . أفضل ليستخدميا لمفيم بشك أنيمكن  التي البديمةالاستراتيجيات 

يمكن  التيببعض من استراتيجيات قرالة المحتوى  الاستعانةنو يمكن أ إلىنشير  أنويجب      
 ، اندماج وتفاعل الطالب مع النص بشكل كبير فيتسيم  والتياستخداميا مع ىذه المرحمة ، 

 . المرحمةتتطمبيا ىذه  التي ئيوالفيم القرا التأمميلممارسة عمميات التفكير  الفرصةحيث تتيح 
تحميل الملبمح السيمانتية ، واستراتيجية خريطة القصة ،  إستراتيجية ومن ىذه الاستراتيجيات  

 ستراتيجيات المناسبة لكل مرحمة  ) ممحق الا، والتفكير بصوت عال . التبادليواستراتيجية التدريس 
 ةالقراءمرحلت ما بعد After Reading  : 

طالب لممارسة ييا يوجو المعمم العممية القرالة وف في ةخير الأ المرحمة ىيتعتبر ىذه المرحمة      
 التيفيمو لمنص والاستراتيجيات  ىم مديمراقبة وتقي أي،  ئيوالفيم القرا التأمميميارات التفكير 

 ىيتو ؟ ما أمثل   ما ىو شعورك تجاه ما قر  الأسئمةببعض  الاستعانةاستخدميا من خلبل 
البداية  فيا الاختلبفات بين تنبؤاتك تعميق الفيم ؟ م فييسرا  أكثروجدتيا  التيالاستراتيجيات 

مواقف  فيعن النص وبعد الانتيال من قرالتو ؟ ما الذى تعممتو عن نفسك ويمكن مساعدتك 
) رسم  مرئي،  شفويصورة ممخص  في وعبير عما قام بقرالتثم يقوم بالت ؟ يةمشاب أخرى

 صورة جمل مكتوبة . في أو( ،  تخطيطي

داخل مجالات بمراحمو الثلاث  بين مدخل تعميم القراءة  مخطط مقترح يوضح العلاقة    
   .وميارات التفكير التأممي والفيم القرائي المحتوى
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لقرالة  بمراحمو الثلبث داخل مجالات يوضح العلبقة بين مدخل تعميم ا مخطط مقترح(  3شكل ) 
 المحتوى وميارات التفكير التأممي والفيم القرائي  

 : تمىَم البزنبمج المبئم علً مدخل تعلُم المزاءة داخل مجبلاث المحتىي -5

 يتمثل تقويم البرنامج في اختباري التفكير التأممي والفيم القرائي  
، التفكيوور التووأممي والفيووم القرائووي فووي القوورالة لتنميووة ميووارات بنووال برنووامجلمووا كووان البحووث يسووتيدف      

الثوواني الإعوودادي موون ىووذه لنووا مسووتوى تمكوون تلبميووذ الصووف  انفووإن الأموور يتطمووب أداتووي تقووويم تحوودد
؛ ومن ثم التأكيد مون فاعميوة البرنوامج قبول تطبيقوو وبعوده ، ولكوي يقووم الباحوث ببنوال الاختبوار الميارات

موون الأدبيووات التووي تناولووت بنووال اختبووارات لقيوواس ميووارات التفكيوور التووأممي والفيووم قووام بدراسووة مجموعووة 
 ..( 8008( )سميمان ،  8002( )محمد ،  8001القرائي الناقد )سعودي ، 

 وتبين منيا مجموعة من الأسس ينبغي مراعاتيا عند البنال وىي   
حتووووى لا يتووووأثروا بطريقووووة أن يكووووون محتوووووى الاختبووووار موووون الموضوووووعات التووووي يدرسوووويا الطوووولبب ؛  -

معالجتيا تدريسيا داخل الفصول ، أو يناقشووىا موع معمموييم ، وأن تتسوم مفرداتيوا بالبسواطة والشويوع 
بين التلبميذ وتجنب التعقيد والصعوبة في تراكيبيا ، وتحقيق ذلك من خلبل اختيار نصوص قرائية 

 لبعض الكتاب المشيورين بسيولة الكتابة وبساطة الأسموب 
تكون أسئمة الاختبار   واضحة في معناىا ، وألا توحي بالإجابة ، وأن تتنوع بين الاختيوار مون أن  -

 متعدد ، وبين المقالية .

يمكون عورض  –التي أخذىا الباحوث فوي الاعتبوار عنود بنوال الاختبوارين  –وبعد تحديد ىذه الأمور     
 تفكير التأممي في صورتو المبدئية ( خطوات بنال الاختبار كما يمي ) انظر ممحق اختبار ميارات ال

 أولا : اختببر مهبراث التفكُز التأملٍ : ولد اشتمل علً مب َلٍ :

   عدد من النصوص القرائيوة لوبعض الكتواب المعوروفين ، كموا ىوو موجوود  اختيرمحتوى الاختبار
لبميذ من قبول في كتبيم لضمان تكافؤ النصوص المختارة للبختبار مع النصوص التي يتم تدريسيا لمت

 الوزارة 
مووون ميووارات التفكيووور التوووأممي  رئيسووية مواصووفات أسوووئمة الاختبووار ودرجاتيوووا   خصووص لكووول ميوووارة

 ، وزعت عمى النحو التالي   أربعة  أسئمة فتكون الاختبار من عشرين سؤالا
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-  80وبالتوالي يكوون مجمووع درجوات الاختبوار )خمس قطع ينودرج تحوت كول قطعوة  أربعوة أسوئمة 
 .كل سؤال مقابمو درجة واحدة  ، ( درجةن عشرو 
  وفيما يمي مواصفات أسئمة الاختبار 

 

 

 ( نعشع انًٕاطفبث ٔالأٔصاٌ انُسبٛت نًٓبساث انخفكٛش انخأيهٙ 9خذٔل ) 

 
 

يٓبساث انخفكٛش 

 انخأيهٙ
 عذد انًفشداث

انٕصٌ انُسبٙ نكم 

 يٓبسة

حٕصٚع انًٓبساث عهٗ 

 أسئهت الاخخببس

 -93-91-7-9 %87 3 حُقٛر انًخط 

 97-99-5-8 %87 3 عًم اسخُخبخبث

 97-98-2-4 %87 3 اسخخلاص انُخبئح

 95-94-1-3 %87 3 حسهٛم انًعهٕيبث

 81-91-92 -7 %87 3 حٕسٛع انًعشفت

 

 حعهًٛبث الاخخببس ٔيفخبذ حظسٛسّ : -

  ويقصد بيا مجموعة الإرشادات والتوجيات التي تساعد المعمم عمى تطبيق الاختبار بدقة -

يوضح الإجابة المقترحة للؤسئمة ، كما يوضح توزيع الدرجات ) انظر ممحق مفتاح تصحيح  -
 الاختبار ( 

  موضوعية الاختبار  -

 صدق الاختبار   -

يقصد بصدق الاختبار أن يقيس ما وضع من أجمو ، ويطمق عمى الاختبار أنو صادق المحتوى إذا 
، ومن خلبل استعراض جدول التي وضع لقياسيا  كان محتواه ممثلب لمجوانب المختمفة أو الميارات

مواصفات الاختبار السابق يتضح أنو تضمن جميع الميارات ، ومن ثم يكون صادقا من حيث 
المحتوى ، ولمتحقق من صدقو عرض عمى مجموعة من متخصصي المناىج وطرق التدريس 

محكمين عمى الاختبار ( وقد وموجيي ومعممي المغة العربية ) انظر ممحق  قائمة بأسمال السادة ال
دار نقاش بين الباحث والمحكمين حول أسئمة الاختبار ومدى اتساقيا ومناسبتيا ، وجالت اراؤىم 
بمناسبة الاختبار لمستوى تلبميذ الصف الثاني الإعدادي ، وقد قاموا ببعض التعديلبت التي أخذىا 

يائية ) انظر ممحق اختبار ميارات الباحث في الحسبان ، ومن ثم أصبح الاختبار في صورتو الن
 التفكير التأممي في صورتو النيائية ( .

  التجربة الاستطلبعية للبختبار 
 استطلبعيا بيدف   طبقبعد إجرال التعديلبت السابقة للبختبار 

 .أثنال الإجابة عن أسئمة الاختبارفي  تلبميذ التحديد الصعوبات والمشكلبت التي يمكن أن تواجو  -
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 لزمن اللبزم للئجابة عن الاختبار .تحديد ا -

 حساب معامل ثبات الاختبار . -

 حساب معاملبت السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار . -

واختيرت عينة عشوائية لمتجربة عددىا عشرون تمميذا بمدرسة الزىور الإعدادية المشتركة بإدارة      
، وبعد  8097/ 1/90م الأحد الموافق الخارجة التعميمية محافظة الوادي الجديد ، ، وذلك في يو 

   بما يمي   نتائجوجالت تطبيق الاختبار وتصحيحو ، 
أسئمة الاختبار تلبئم تلبميذ الصف الثاني الإعدادي ، فمم يجد الباحث صعوبات في أثنال إجابة  -

 التلبميذ عن أسئمة الاختبار .
  زمن الاختبار 
كل تمميذ من تلبميذ التجربة الاستطلبعية في حدد من خلبل حساب الزمن الذي يستغرقو      

الإجابة عن الاختبار ، ثم حساب متوسط ىذا الزمن ؛ ليكون ىذا المتوسط الزمن التقديري للبختبار 
 ككل ، ومن ثم كان زمن الاختبار من خلبل المعادلة التالية  

 = يدًٕعت أصيُت انخلايٛزصيٍ الاخخببس 
                                                      _____________ 

 يدًٕع عذدْى                       

 دقيقة      (  10)  ويضاف خمس دقائق أخرى لقرالة التعميمات ليكون الزمن التقريبي للبختبار
  معامل ثبات الاختبار 
(  329،  8007يوووي ، بحسوووب بطريقوووة إعوووادة الاختبوووار مووون خووولبل معادلوووة سوووبيرمان وبوووراون )ال     

ويقصد بيا تطبيق الاختبار عمى عينوة مون التلبميوذ يطموق عمييوا عينوة التقنوين ، ثوم يعواد تطبيوق نفوس 
معاموول ثبووات الاختبووار عمووى العينووة نفسوويا موورة أخوورى بعوود فتوورة زمنيووة لا تقوول عوون أسووبوع ، ثووم يحسووب 

 .ول والتطبيق الثانيي التطبيق الأالاختبار من خلبل حساب معامل الارتباط بين درجات التلبميذ ف
ومن ثم حسب معامل الارتباط بين درجات التلبميذ في التطبيقين الأول والثاني باسوتخدام معادلوة      

 –( وبتطبيق المعادلوة جوال معامول ثبوات الاختبوار ) ر (  13،  8002بيرسون )الخضري واخرون ، 
27 % ، 

 الاختبار بدرجة ثبات يمكن الوثوق بيا . وىذا يعني تمتع 0، 27إذن معامل ثبات الاختبار  ) ر ( 
 * معاملبت السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار  

التوي ىذه المفردات ، ومن ثوم حوذف المفوردات وذلك بيدف تحديد مدى سيولة وصعوبة الاختبار      
% ( وكووذلك حووذف المفووردات التووي يقوول معاموول سوويولتيا 20يزيوود معاموول سوويولتيا عوون نسووبة محووددة ) 

% ( ويحسووب معاموول السوويولة لكوول سووؤال بحسوواب المتوسووط الحسووابي  لعووودد 80ن نسووبة محووددة ) عوو
، وتعود والخطوأ معواالإجابات الصحيحة عمى ىذا السؤال بالنسبة إلى العدد الكموي للئجابوات الصوحيحة 
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العلبقة بوين معامول السويولة والصوعوبة علبقوة عكسوية ، ولحسواب معامول السويولة اسوتخدمت المعادلوة 
 (  227،  8007لتالية ) فؤاد البيي ، ا
 

 = عذد الإخبببث انظسٛست يعبيم انسٕٓنت نًفشدة يٍ يفشداث الاخخببس 

                                                      _________________ 

 انخطأ عذد الإخبببث انظسٛست + عذد الإخبببث                                                

ح أن معواملبت سويولة مفوردات الاختبوار ضوالمعادلة السابقة عموى مفوردات الاختبوار ات وباستخدام     
. _ 32.  ( ؛ ومن ثم تراوحت معاملبت صعوبة مفردات الاختبار بين )73. _ 30قد تراوحت بين ) 

توع بدرجوة تبوار تتم، وىذا يعني أن أسوئمة الاخ% 80. ( ، وىذا يعني أن تباين المفردات أكبر من 20
 صعوبة مقبولة .

 

 : ولد اشتمل علً مب َلٍ :الفهم المزائٍ النبلد  : اختببر مهبراث  ثبنُب 

   عدد من النصوص القرائيوة لوبعض الكتواب المعوروفين ، كموا ىوو موجوود  اختيرمحتوى الاختبار
يا لمتلبميذ من قبول في كتبيم لضمان تكافؤ النصوص المختارة للبختبار مع النصوص التي يتم تدريس

 الوزارة 
   العشووورة خصوووص لكووول ميوووارة مووون ميوووارات  الفيوووم القرائوووي مواصوووفات أسوووئمة الاختبوووار ودرجاتيوووا

 فتكون الاختبار من عشرين سؤالا ، وزعت عمى النحو التالي  سؤالان 

 ج تحت كل قطعة  أربعة أسئمة خمس قطع يندر  -
 درجة ، كل سؤال مقابمو درجة واحدة.ن يشر ع(  80وبالتالي يكون مجموع درجات الاختبار ) 

 

 ( نعشع انًٕاطفبث ٔالأٔصاٌ انُسبٛت نًٓبساث انفٓى انقشائٙ انُبقذ8خذٔل )

 

يشازم عًهٛت 

 انقشاءة

يٓبساث انفٓى انقشائٙ 

 انخبطت بكم يشزهت

عذد 

 انًفشداث

انٕصٌ انُسبٙ 

 نكم يٓبسة

حٕصٚع انًٓبساث عهٗ 

 أسئهت الاخخببس

يشزهدددددددددددددددت  -9

قبدددددم ) انخُشدددددٛ 

 (انقشاءة

يدددددٍ  عحسذٚدددددذ انغدددددش -

 انقشاءة
8 91% 9-4 

 3-8 %91 8 الاطلاع عهٗ انُض -

 7-7 %91 8 حُشٛ  انًعبسف الأٔنٛت -

 1-5 %91 8 عًم حُبؤاث -

يشزهدددددددددددددت   -8

أثُدددبء انخفبعدددم ) 

 (انقشاءة

الاَخبدددبِ نبُٛدددت َٕٔعٛدددت  -

 انُض
8 91% 2-91 

انًُبقشدددددددبث انًثٛدددددددشة  -

 ببقت ٔسب  انًعشفت انس
8 91% 99-98 

 93-94 %91 8 يشاقبت انفٓى -

يشزهدددددددددددددددت  -4

بعدددددددذ انخأيدددددددم )

 يٓبساث انخأيم  -
8 91% 97-92 
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 (انقشاءة

اندددددددشب  ببنًسدددددددخٕٚبث  - 

 انعهٛب ببنخفكٛش 
8 91% 97-95 

حٛسددددٛش عًهٛددددت انكخببددددت  -

 ٔانخهخٛض
8 91% 91-81 

 

   تعميمات الاختبار ومفتاح تصحيحو -
عة الإرشادات والتوجيات التي تساعد المعمم عمى تطبيق الاختبار بدقة ، وتوجو ويقصد بيا مجمو      

التلبميووذ إلووى كيفيووة الإجابووة ، وقوود اقتوورح مفتوواح لتصووحيح لأسووئمة الاختبووار ، يوضووح الإجابووة المقترحووة 
 للؤسئمة ، كما يوضح توزيع الدرجات ) انظر ممحق مفتاح تصحيح الاختبار ( 

 موضوعية الاختبار  -

 يقصووود بصووودق الاختبووووار أن يقووويس موووا وضووووع مووون أجمووووو ، ويطموووق عموووى الاختبووووار أنوووو صووووادق       
متخصصووي المنوواىج وطوورق التوودريس وموووجيي ومعممووي المغووة العربيووة ) انظوور ممحووق  قائمووة بمناقشووة 

بأسمال السادة المحكمين عمى الاختبار ( وقد دار نقاش بين الباحوث والمحكموين حوول أسوئمة الاختبوار 
ساقيا ومناسبتيا ، وجالت اراؤىم بمناسبة الاختبار لمستوى تلبميذ الصف الثواني الإعودادي ، ومدى ات

وقود قواموا بوبعض التعوديلبت التوي أخوذىا الباحوث فوي الحسوبان ، ومون ثوم أصوبح الاختبوار فوي صووورتو 
 النيائية ) انظر ممحق اختبار ميارات  الفيم القرائي الناقد في صورتو النيائية ( .

ة الاستطلاعية للاختبار :التجرب 
 بعد إجرال التعديلبت السابقة للبختبار طبق استطلبعيا بيدف  

 ثنال الإجابة عن أسئمة الاختبار تحديد الصعوبات والمشكلبت التي يمكن أن تواجو التلبميذ  في أ  -
 تحديد الزمن اللبزم للئجابة عن الاختبار . -

 حساب معامل ثبات الاختبار . -

 لسيولة والصعوبة لمفردات الاختبار .حساب معاملبت ا -

واختيووورت عينوووة عشووووائية لمتجربوووة عوووددىا عشووورون تمميوووذا بمدرسوووة الزىوووور الإعداديوووة المشوووتركة بوووإدارة 
، وبعد تطبيق  8097/ 1/90وذلك في يوم الأحد الموافق  الخارجة التعميمية محافظة الوادي الجديد ،

  بما يمي نتائجو جالت  الاختبار وتصحيحو 
ئمة الاختبار تلبئم تلبميذ الصوف الثواني الإعودادي ، فموم يجود الباحوث صوعوبات فوي أثنوال إجابوة أس -

 التلبميذ عن أسئمة الاختبار .
   زمن الاختبار 
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حدد من خلبل حساب الزمن الذي يستغرقو كل تمميذ من تلبميذ التجربة الاستطلبعية في الإجابة عن 
ليكوون ىوذا المتوسوط الوزمن التقوديري للبختبوار ككول ، ومون  الاختبار ، ثم حساب متوسط ىوذا الوزمن ؛

 ثم كان زمن الاختبار من خلبل المعادلة التالية  
 = يدًٕعت أصيُت انخلايٛزصيٍ الاخخببس 

                                       _____________ 

 يدًٕع عذدْى                       

 دقيقة   (21)عميمات ليكون الزمن التقريبي للبختبار  ويضاف خمس دقائق أخرى لقرالة الت
  معامل ثبات الاختبار 
(  329،  8007حسوووب بطريقوووة إعوووادة الاختبوووار مووون خووولبل معادلوووة سوووبيرمان وبوووراون )البيوووي ،      

ويقصد بيا تطبيق الاختبار عمى عينوة مون التلبميوذ يطموق عمييوا عينوة التقنوين ، ثوم يعواد تطبيوق نفوس 
مووى العينووة نفسوويا موورة أخوورى بعوود فتوورة زمنيووة لا تقوول عوون أسووبوع ، ثووم يحسووب معاموول ثبووات الاختبووار ع

 .ي التطبيق الأول والتطبيق الثانيالاختبار من خلبل حساب معامل الارتباط بين درجات التلبميذ ف
وموون ثووم حسووب معاموول الارتبوواط بووين درجووات التلبميووذ فووي التطبيقووين الأول والثوواني باسووتخدام معادلووة 

–( وبتطبيق المعادلوة جوال معامول ثبوات الاختبوار ) ر (  13،  8002يرسون )الخضري واخرون ، ب
21 % ، 

 وىذا يعني تمتع الاختبار بدرجة ثبات عالية  0، 21إذن معامل ثبات الاختبار  ) ر (
 * معاملبت السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار  

الاختبوار ، ومون ثوم حوذف المفوردات التوي يزيود ات مفوردوذلك بيدف تحديد مدى سيولة وصوعوبة      
% ( وكووذلك حووذف المفووردات التووي يقوول معاموول سوويولتيا عوون 20معاموول سوويولتيا عوون نسووبة محووددة ) 

% ( ويحسب معامل السيولة لكل سؤال بحساب المتوسط الحسابي  لعدد الإجابات 80نسبة محددة ) 
للئجابوات الصوحيحة والخطوأ معوا ، وتعود العلبقوة  الصحيحة عمى ىذا السوؤال بالنسوبة إلوى العودد الكموي

بين معامل السيولة والصعوبة علبقة عكسوية ، ولحسواب معامول السويولة اسوتخدمت المعادلوة التاليوة ) 
 (  227،  8007فؤاد البيي ، 

 = عذد الإخبببث انظسٛست يعبيم انسٕٓنت نًفشدة يٍ يفشداث الاخخببس 
                                                                       _________________ 

 عذد الإخبببث انظسٛست + عذد الإخبببث انخطأ                                                

وباسووتخدام المعادلووة السووابقة عمووى مفووردات الاختبووار اتضووح أن معوواملبت سوويولة مفووردات الاختبووار قوود 
. _ 32.  ( ؛ ومن ثوم تراوحوت معواملبت صوعوبة مفوردات الاختبوار بوين ) 73. _ 30تراوحت بين ) 

بدرجوة  تتمتوع% ، وىذا يعني أن أسوئمة الاختبوار 80. ( ، وىذا يعني أن تباين المفردات أكبر من 20
 صعوبة مقبولة .

 وضع دلُل المعلم : -6
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داخوول مجووالات المحتوووى  لمووا كووان البحووث ييوودف إلووى بنووال برنووامج قووائم عمووى موودخل تعموويم القوورالة     
لتنميووة ميووارات التفكيوور التووأممي والفيووم القرائووي الناقوود لوودى تلبميووذ الصووف الثوواني الإعوودادي ، فووإن ىووذا 
البرنامج يتطمب وضوع دليول لممعموم لتنفيوذه ، ومون ثوم ىودف الودليل إلوى تقوديم مجموعوة مون الإرشوادات 

لو في دي لتطبيق البرنامج وتنفيذه ، ومساعدة والتوجييات لمعمم المغة العربية في الصف الثاني الإعدا
) انظور ممحوق دليول  موا يوأتي   تنمية ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد ، وقود تضومن الودليل

 المعمم لتنفيذ البرنامج ( 
 مقدمة عن مدخل تعميم القرالة داخل مجالات المحتوى . -
 أممي والفيم القرائي الناقد ( .أىداف البرنامج ) تنمية ميارات التفكير الت -

المحتوى   وحدتين من كتاب القرالة والنصوص المطبق عموى تلبميوذ الصوف الثواني الإعودادي مون  -
مصوغتين وفقا لمدخل تعميم (  8092 – 8097قبل وزارة التربية والتعميم ، الفصل الدراسي الأول 

 القرالة داخل مجالات المحتوى .

جرالاتو .خطوات البرنامج المقترح و  -  ا 

  تخطيط لتدريس نصين من خلبل البرنامج  القائم عمى مدخل تعميم القرالة داخل مجالات المحتوى -

 : تطبُك البزنبمج الممتزح :7 -

ييدف ىذا المحور إلى تحديد خطووات التطبيوق الميوداني لمبرنوامج التدريسوي لتنميوة ميوارات التفكيور  -
 من كلب من  ضويتالصف الثاني الإعدادي .التأممي والفيم القرائي الناقد لدى تلبميذ 

 التصميم التجريبي المستخدم في البحث   -9 -

استخدم التصميم التجريبي ذي المجموعتين التجريبية والضابطة ، حيث تم تدريس البرنوامج لممجموعوة 
 في تدريس القرالة . لتقميديةالتجريبية ، أما المجموعة الضابطة فقد درست بالطريقة ا

المشوووتركة ومدرسووووة عينوووة البحوووث   اختيووورت عينوووة البحووووث مووون مدرسوووة الزىوووور الإعداديوووة  اختيوووار-8
 الشعراوي الإعدادية المشتركة التابعتين لإدارة الخارجة التعميمية بالوادي الجديد 

 يوضح توزيع عينة البحث حسب المدارس  (  3) جدول )  والجدول التالي
 

 َٕع انًدًٕعت انعذد انًذسست

 حدشٚبٛت 47 عذادٚت انًشخشكتانضْٕس الإ

 ضببطت 47 انشعشأ٘ الإعذادٚت انًشخشكت

 

 ضب  انًخغٛشاث :-4

لمتأكد من فاعمية البرنامج التدريسي كان لابد من ضبط المتغيرات الدخيموة فوي التجربوة عموى كمتوا 
 المجموعتين ؛ بيدف تحقيق التكوافؤ بوين ىواتين المجمووعتين ، ومون ىوذه المتغيورات ضوبط العمور

 الزمني لمطلبب ، والمعمم القائم بالتدريس .
 التطبيق القبمي لاختبار التفكير التأممي   -2
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ييووودف التطبيوووق القبموووي للبختبوووار إلوووى التأكووود مووون التكوووافؤ بوووين المجمووووعتين الضوووابطة والتجريبيوووة فوووي      
ل يووووم الأحووود ميوووارات التفكيووور التوووأممي ، ومووون ثوووم أجوووري التطبيوووق القبموووي للبختبوووار عموووى المجمووووعتين خووولب

 وقد خصص للبختبار حصتان  8097/ 97/90الموافق 
ولإجوورال المعالجووات الإحصووائية لمتحقووق موون فووروض الدراسووة تووم اسووتخدام التحميوول الإحصووائي لبرنووامج      

 الأساليب الإحصائية التالية  عن طريق استخدام (SPSS) الرزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية
المسوووووتقمة لقيووووواس الفوووووروق بوووووين متوسوووووطات درجوووووات المجمووووووعتين الضوووووابطة "  لممجموعوووووات ختبةةةةةار   تا

 .والتجريبية
كول مون التطبيقوين  لقيواس الفوروق بوين متوسوطات درجوات الطولبب فوي "  لممجموعوات المرتبطوةختبار   تا

 لكل مجموعة عمي حده. البعدي والقبمي
 Eta squared   (²η ) مربع إيتاقياس حجم الأثر  بحساب  -    

 ²ت           =  ( ²η)  ع إيتامرب

 + درجات الحرية ²ت                               

 ت×  8      ( = dقوة التأثير ) -
 درجات الحرية                      

، )اختبار ميارات التفكير التأممي اقبمي ينلمتأكد من تكافؤ مجموعات الدراسة طبق الباحث اختبار و     
( 2وحسبت المتوسطات والانحرافات المعيارية ويبين الجداول رقم )  رات الفيم القرائي الناقد(واختبار ميا

 (2)رقم جدول اليلبحظ من  و أبعاد الاختبارينممخص ىذه الإحصائيات لدرجات الطلبب في  التالي
م فحص تكافؤ وعميو ت الاختباريناختلبف المتوسطات الحسابية ظاىريا  لدرجات الطلبب في أبعاد  تاليال

ويبين جدول  اختبار "ت" لمفروق بين العينات المستقمةالمجموعات قبل )بدل الدراسة( وذلك بتطبيق 
 المذكور. "ت"خلبصة نتائج  ينالتالي(2)

( المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار "ت" لمتطبيق القبمي لاختبار ميارات التفكير 2جدول )
 (31، ن لمضابطة  31راسة ) ن لمتجريبية = التأممي لمجموعتي الد

 
الانحراف  المتوسط المجموعة البعد

 المعياري
 مستوي الدلالة قيمة ت

تنقيح المخطط -1  213. 136. 07. التجريبية 

 
 غير دال إحصائيا

 236. 06. الضابطة

عمل استنتاجات -2  1.000 000. 00. التجريبية 

 
 غير دال إحصائيا

 169. 03. الضابطة

استخلاص النتائج -3  1.000 169. 03. التجريبية 

 
 غير دال إحصائيا

 000. 00. الضابطة
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تحميل المعمومات -4  583. 169. 03. التجريبية 

 
 غير دال إحصائيا

 236. 06. الضابطة

توسيع المعرفة -5  غير دال إحصائيا 1.435 000. 00. التجريبية 

 236. 06. الضابطة

ككل قياسالم  غير دال إحصائيا 978. 323. 11. التجريبية 

 406. 20. الضابطة

( السابق أن قيمة "ت"غير دالة إحصائيا مما يدل عمي تكافؤ المجموعات قبل 2يتضح من الجدول رقم)
 يوضح مثل ىذه النتائج ( 2) شكل ) البدل في الدراسة في ميارات التفكير التأممي والشكل التالي

 
 

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار "ت" لمتطبيق القبمي لاختبار ميارات 1) جدول
 

 (31، ن لمضابطة  31الفيم القرائي الناقد لمجموعتي الدراسة ) ن لمتجريبية = 
الانحراف  المتوسط المجموعة البعد

 المعياري
 مستوي الدلالة قيمة ت

تحديد الغرض من  -1
 القراءة 

 213. 284. 09. بيةالتجري

 
 غير دال إحصائيا

 000. 00. الضابطة

الاطلاع عمى النص -2  1.785 169. 03. التجريبية 

 
 غير دال إحصائيا

 000. 00. الضابطة

تنشيط المعارف  -3
 الأولية 

 1.000 169. 03. التجريبية

 
 غير دال إحصائيا

 169. 03. الضابطة

عمل تنبؤات -4  000. 000. 00. التجريبية 

 
 غير دال إحصائيا

 169. 03. الضابطة

: مرحمة المحور الأول
 التنشيط

 غير دال إحصائيا 1.19 35504. 1429. التجريبية
   23550. 0571. الضابطة
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الانتباه لبنية  -5
 ونوعية النص

 1.000 236. 06. التجريبية

 
 غير دال إحصائيا

 169. 03. الضابطة

المثيرة  المناقشات -6
 وربط المعرفة السابقة 

 583. 236. 06. التجريبية

 
 غير دال إحصائيا

 323. 11. الضابطة

 غير دال إحصائيا 846. 236. 06. التجريبية مراقبة الفيم-7

   169. 03. الضابطة

: مرحمة المحور الثاني
 التفاعل 

 غير دال إحصائيا 0.00 38239. 1714. التجريبية

   38239. 1714. الضابطة

 غير دال إحصائيا 583. 169. 03. التجريبية ميارات التأمل  -8

   169. 03. الضابطة

الربط بالمستويات  -9
 العميا بالتفكير 

 غير دال إحصائيا 011. 022. 02. التجريبية

   011. 01. الضابطة

تيسير عممية -11
 الكتابة والتمخيص

 ال إحصائياغير د 1.000 169. 03. التجريبية

   000. 00. الضابطة

: مرحمة المحور الثالث
 التأمل 

 غير دال إحصائيا 0.583 23550. 0571. التجريبية

   16903. 0286. الضابطة

 غير دال إحصائيا 960. 547. 37. التجريبية ككل المقياس

   443. 26. الضابطة

ة إحصائيا مما يدل عمي تكافؤ المجموعات قبل السابق أن قيمة "ت"غير دال ( 1) يتضح من الجدول رقم
 يوضح مثل ىذه النتائج(  1) شكل )  والشكل التالي  البدل في الدراسة في ميارات الفيم القرائي الناقد
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نخًُٛدت يٓدبساث انخفكٛدش حذسٚس انبشَدبيح انقدبئى عهدٗ يدذخم حعهدٛى انقدشاءة داخدم يددبلاث انًسخدٕٖ -2

 اقد  التأممي والفيم القرائي الن
بواقوع  8097/ 98/  92وحتوى  8097/ 92/90درس البرنامج في الفتورة مون  الثلبثوال الموافوق 

 أربع حصص أسبوعيا ، وفيما يمي عرض الجدول الزمني لتنفيذ البرنامج .
 ( الزمن المخصص لتنفيذ البرنامج 7جدول ) 

 عدد الحصص لكل درس عنوان الدرس الدرس
 ثلبث حصص نصائح غالية الأول
 ثلبث حصص كبريال طفل الثاني
 ثلبث حصص عيد الطفولة الثالث
 ثلبث حصص تدريبات عمى الوحدة الأولى الرابع
 ثلبث حصص منتصر ومجاىد الخامس
 ثلبث حصص طيار مقاتل مرة واحدة السادس
 ثلبث حصص نصر أكتوبر العظيم السابع
 ثلبث حصص الفيروز ضسينال أر  الثامن
 ثلبث حصص ى الوحدة الثانيةتدريبات عم التاسع

 سبعة موضوعات + التدريبات المجموع
سبع وعشرون حصة بواقع 
ثلبث حصص لكل موضوع 

 وتدريب
 وقد سار تدريس البرنامج في الخطوات التالية  

جرا - أ ا لاتو التفصويمية ، وكيفيوة اسوتخداميناقش الباحث مع المعمم خطوات البرنامج التدريسي وا 
قش معووووو دور دليوووول المعمووووم المصوووواحب لتطبيووووق البرنووووامج فووووي تنميووووة فووووي التوووودريس ، كمووووا نووووا

ارتياحوو لأن البرنوامج يحقوق أىوداف تودريس القورالة الموضووعة مون قبول  ىوقد أبد، الميارات 
 الوزارة .

 تابع الباحث إجرالات التدريس أثنال تنفيذ البرنامج من قبل المعمم ، وذلك بيدف  - ب

رنوامج .رصود المشوكلبت التوي يمكون أن تصوادف المعموم فوي تعرف أىم الممحوظات عمى تودريس الب -
 في كيفية التغمب عمييا . ومناقشتوأثنال التدريس 

ور الباحث لمحصص المخصصة لمغة العربية مع المعمم وتدريس الباحوث لعودد مون الحصوص ضح -
وضووعات ؛ ليوضح لممعمم كيفية توظيف إجرالات البرنامج ، ثم متابعوة المعموم فوي أثنوال التنفيوذ لمم

 الأخرى موظفا البرنامج التدريسي .
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عقود لقووال ختوامي نيايووة اليووم الدراسووي لمناقشوة الممحوظووات حوول تطبيووق البرنوامج وتنميتووو لميووارات  -
 التفكير التأممي والفيم القرائي الناقد .

 التطبيق البعدي للبختبارين    -7
ذلووك لقيوواس موودى نمووو ميووارات طبووق الاختبوواران بعووديا عمووى تلبميووذ المجموووعتين عينووة الدراسووة ، و 

التفكيور التووأممي والفيوم القرائووي الناقود لوودييم بعود تطبيووق البرنوامج المقتوورح ، ومون ثووم قيواس فاعميتووو 
 . 98/8097/ 80 - 91 -في تنمية ىذه الميارات ، وقد طبق  يومي

 المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيق   -1

 

 : صُبتهب: نتبئج البحث وتفسُزهب ومنبلشتهب وتىرابعب  
 

، الحوالي وكوذا التوصويات والمقترحواتويعرض ىذا المحور أىوم النتوائج التوي توصول إلييوا البحوث      
 كما يمي  من خلبل التحقق من فروض البحث  وذلك 
" توجوود فووروق ذات دلالووة إحصووائية بووين    الووذي يوونص عمووي الفةةرض الأولصةةحة  لمتحقةةق مةةن     

ة و الضوووابطة فوووي التطبيوووق البعووودي لاختبوووار ميوووارات التفكيووور متوسوووطي درجوووات المجمووووعتين التجريبيووو
اسوتخدم الباحوث اختبوار "ت" لعينتوين مسوتقمتين وجوالت النتوائج ،  لصالح المجموعوة التجريبيوة  التأممي

 ( التالي"2كما يبينيا جدول رقم )

ية و الضابطة في التطبيق المجموعتين التجريبمتوسطي درجات  (اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين  2جدول ) 
 (31)ن =  ( d(( وقوة التأثير)²ηوكذلك حجم التأثير ) قيمة مربع ) البعدي لاختبار ميارات التفكير التأممي

الانحراف  المتوسط التطبيق البعد
 المعياري

مستوي  قيمة ت
 الدلالة

 قوة التأثير ²ايتا
(d) 

تنقيح المخطط -1  12.362 45835. 1.2857 التجريبية 

 
دال عند 

 1011من 

1069 30.2 

 مزتفع 32280. 1143. الضابطة

عمل استنتاجات -2  23.685 00000. 1.0000 التجريبية 

 
دال عند 

 1011من 

1089 5075 

 مزتفع 23550. 0571. الضابطة

استخلاص النتائج -3  19.825 16903. 1.0286 التجريبية 

 
دال عند 

 1011من 

1085 4054 

 مزتفع 23550. 0571. الضابطة

تحميل المعمومات -4  13.026 50210. 1.4286 التجريبية 

 
دال عند 

 1011من 

1071 3015 
 مزتفع 32280. 1143. الضابطة

توسيع المعرفة -5 دال عند  24.749 16903. 1.0286 التجريبية 
 1011من 

1091 60.4 
 مزتفع 16903. 0286. الضابطة

ككل ختبار الا دال عند  29.328 91026. 5.7714 ريبيةالتج 
 1011من 

1093 7015 
 مزتفع 59832. 3714. الضابطة

 ما يمي السابق(2جدول )يتضح من 
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بووين متوسوووطي  ككوول ختبووارالاو  بعووودفووي كوول  0.09عنووود مسووتوي وجووود فووروق ذات دلالووة إحصووائية       
لصووالح  ختبووار ميووارات التفكيوور التووأمميدرجووات المجموووعتين التجريبيووة و الضووابطة فووي التطبيووق البعوودي لا

 .المجموعة التجريبية
ويمكوون تفسووير ذلووك بووأن اتجوواه تعموويم القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى  يقوووم عمووى أىميووة موونح الطالووب      

الفرصووة المتباينووة لممارسووة ميووارات التأموول وتوودعيميا ؛ حتووى تصووبح جووزلا موون بنووائيم المعرفووي يتضووح فووي 
بو أثنال أدال الميمة ،كما أن ىذا المودخل يتضومن  بعوض الأسواليب التوي يمكون مون  السموك الذي يقومون

 خلبليا تنشيط ميارات التأمل وتعزيزىا منيا   الأسئمة  والحوار ، والمناقشة ، والتعبير الكتابي ...إلخ
 ( التالي يوضح ىذه النتائج7والشكل رقم )

 
جد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات " تو    والذي ينص عمي لمتحقق من الفرض الثاني -

لصالح  المجموعتين التجريبية و الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات الفيم القرائي الناقد 
استخدم الباحث اختبار "ت" لعينتين مستقمتين وجالت النتائج كما يبينيا جدول رقم المجموعة التجريبية ، 

 ( التالي"2)
 

المجموعتين التجريبية و الضابطة في التطبيق متوسطي درجات  اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين( 2جدول )  
 (31= لممجموعتين)ن  ( d(( وقوة التأثير)²ηوكذلك حجم التأثير ) قيمة مربع ) الفيم القرائيالبعدي لاختبار ميارات 

الانحراف  المتوسط التطبيق البعد
 المعياري

مستوي  قيمة ت
 لالةالد

 قوة التأثير ²ايتا
(d) 

 25.471 38239. 1.8286 التجريبية 1

 
دال عند 

 1011من 

1091 6021 

 مزتفع 16903. 0286. الضابطة

 14.056 40584. 1.2000 التجريبية 2

 
دال عند 

 1011من 

1074 3043 

 مزتفع 24683. 0714. الضابطة
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 12.624 49705. 1.4000 التجريبية 3

 
دال عند 

 1011من 

1071 30.5 

 مزتفع 32861. 1286. الضابطة

 15.418 50709. 1.5143 التجريبية 4

 
دال عند 

 1011من 

1078 3076 

 مزتفع 23550. 0571. الضابطة

دال عند  31.238 93755. 5.9429 التجريبية المحور الأول
 1011من 

1093 7062 

 مزتفع   51856. 2857. الضابطة

 16.444 50709. 1.5143 يةالتجريب 5

 
دال عند 

 1011من 

1081 40.1 

 مزتفع 16903. 0286. الضابطة

 14.012 49024. 1.3714 التجريبية 6

 
دال عند 

 1011من 

1074 3042 

 مزتفع 24683. 0714. الضابطة
دال عند  15.303 50210. 1.4286 التجريبية 7

 1011من 

1077 3073 

 مزتفع   18675. 0429. الضابطة

دال عند  21.861 1.07844 4.3143 التجريبية المحور الثاني
 1011من 

1088 5033 

 مزتفع   33368. 1429. الضابطة

دال عند  15.303 50210. 1.4286 التجريبية 8
 1011من 

1077 3073 

 مزتفع   18675. 0429. الضابطة

دال عند  12.496 47101. 1.3143 التجريبية 9
 1011من 

1071 30.5 

 مزتفع   30541. 1286. الضابطة

دال عند  13.526 50543. 1.4571 التجريبية 11
 1011من 

1073 303. 

 مزتفع   29916. 1143. الضابطة

دال عند  17.184 1.25558 4.2000 التجريبية المحور الثالث
 1011من 

1081 4014 

 مزتفع   48938. 2857. الضابطة

دال عند  31.759 2.40518 14.4571 التجريبية لكك ختبار الا
 1011من 

1094 7075 

 مزتفع   87687. 7143. الضابطة

 ما يمي السابق(2جدول )يتضح من 
بووين متوسوووطي  ككوول ختبووارفووي كوول بعووود والا 0.09عنووود مسووتوي وجووود فووروق ذات دلالووة إحصووائية       

لصوووالح  البعووودي لاختبوووار ميوووارات الفيوووم القرائووويدرجوووات المجمووووعتين التجريبيوووة و الضوووابطة فوووي التطبيوووق 
 . المجموعة التجريبية

ويمكوون تفسووير ذلووك بووأن منحووى تعموويم  القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى تتفاعوول بداخمووو ثلبثووة عناصوور      
أساسية متفاعمة ومتداخمة ىي   القارئ وما لديو من خبرة ومعمومات سابقة ، وملبمح النص وما يميزه في 

المضمون ، والمناخ الذي تحدث فيو عممية القورالة ، وتتفاعول ىوذه العناصور وتتوداخل بشوكل يوؤثر الشكل و 



997 

 

997 

 

، ىووذا التفاعول كوان لووو توأثيره الإيجوابي فووي فيوم ميوارات القوورالة بكافوة مسووتوياتيا  فيوو كول منيووا عموى الآخور
 وخاصة ميارات الفيم القرائي الناقد .

 ج( التالي يوضح ىذه النتائ2والشكل رقم )

 
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات   والذي ينص عمي  لمتحقق من الفرض الثالث -

 لصالح التطبيق البعدي المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والقبمي لاختبار ميارات التفكير التأممي
 ( التالي"1جدول رقم ) استخدم الباحث اختبار "ت" لعينتين مترابطتين وجالت النتائج كما يبينيا

درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي متوسطي درجات  (اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين 1جدول )  
 (31)ن =  ( dالتأثير) (( وقوة²ηوكذلك حجم التأثير ) قيمة مربع )والقبمي لاختبار ميارات التفكير التأممي 

راف الانح المتوسط التطبيق البعد
 المعياري

مستوي  قيمة ت
 الدلالة

 قوة التأثير ²ايتا
(d) 

دال عند  14.826 45835. 07. القبمي 1
 1011من 

1087 5011 

 مزتفع 32280. 1.2857 البعدي

 16.663 000. 00. القبمي 2

 
دال عند 

 1011من 

1089 5075 

 مزتفع 49705. 1.4000 البعدي

عند  دال 24.393 169. 03. القبمي 3
 1011من 

1095 5041 

 مزتفع 16903. 1.0286 البعدي

 14.976 169. 03. القبمي 4

 
دال عند 

 1011من 

1087 5016 
 مزتفع 50210. 1.4286 البعدي

دال عند  36.000 000. 00. القبمي 5
 1011من 

1097 12041 
 مزتفع 16903. 1.0286 البعدي

ككل ختبار الا دال عند  34.560 323. 11. القبمي 
 1011من 

1097 11042 
 مزتفع 91026. 5.7714 البعدي
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 ما يمي السابق(1جدول )يتضح من 
بوين متوسوطي  ككول ختبوارالاو  بعودفوي كول  0.09عند مستوي وجود فروق ذات دلالة إحصائية       

لصوووالح  التأمووول درجوووات المجموعوووة التجريبيوووة فوووي التطبيقوووين البعووودي والقبموووي لاختبوووار ميوووارات التفكيووور
) عفبَدت  ( Stoddard.2002كدراسوة )  وىذا ما أيدتو العديد مون الدراسوات منيوا   التطبيق البعدي 

         ( ، ودراسووة عووودات )  8001( ، ودراسووة خريسووات )  8001ودراسووة بركووات ) (  8114ٔانهٕنددٕ   
8001 Lucas,U,&Tan,ph,2006, ) ( و 8002ودراسوووووة الشوووووكعة )  دراسوووووة(  

Semerci,C,2007.  ) ،  ( ودراسةPavlovich ,el.al,2009   ودراسوة  ) ( 8093شريف ، )و
  ( 8091الحنان 
ويمكوون تفسووير ذلووك  بووأن موودخل تعموويم  القوورالة داخوول مجووالات المحتوووى يسوويم فووي تنميووة ميووارات      

ث والتأمووول التفكيووور التوووأممي ، حيوووث إنوووو يعمووول عموووى    إتاحوووة الفرصوووة لمطالوووب لمقيوووام بعمميوووات البحووو
والاستقصال ، والتحميل لكافة المعمومات المتوفرة ، وتنظيم المفاىيم ، والأنشطة والخبرات التعميمية في 
صورة تتيح لممتعمم تطبيق ىذه المعمومات والمفاىيم في مواقف جديدة ، كما يتيح لمطولبب طورح أسوئمة 

 .واتخاذ القرار عمى أنفسيم والاشتراك بفاعمية في المناقشة والتأمل والتحميل
 

 ( التالي يوضح ىذه النتائج2والشكل رقم )

 
" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات    والذي ينص عمي لمتحقق من الفرض الرابع -

لصالح التطبيق  المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والقبمي لاختبار ميارات الفيم القرائي الناقد
 ( التالي"90الباحث اختبار "ت" لعينتين مستقمتين وجالت النتائج كما يبينيا جدول رقم ) استخدم ، البعدي
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 المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والقبميمتوسطي درجات  (اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين  90جدول )
 (31)ن =  ( d( وقوة التأثير)(²ηوكذلك حجم التأثير ) قيمة مربع ) الفيم القرائيلاختبار ميارات 

الانحراف  المتوسط التطبيق البعد
 المعياري

مستوي  قيمة ت
 الدلالة

 قوة التأثير ²ايتا
(d) 

دال عند  23.252 284. 09. القبمي 1
 1011من 

1094 50.2 

 مزتفع 38239. 1.8286 البعدي

دال عند  18.124 169. 03. القبمي 2
 1011من 

1091 6025 

 مزتفع 40584. 1.2000 البعدي

دال عند  14.834 169. 03. القبمي 3
 1011من 

1087 5012 

 مزتفع 49705. 1.4000 البعدي

دال عند  17.667 000. 00. القبمي 4
 1011من 

1091 60.4 

 مزتفع 50709. 1.5143 البعدي

دال عند  31.795 35504. 1429. القبمي المحور الأول
 1011من 

.041 1.046 

 مزتفع   93755. 5.9429 البعدي

دال عند  17.056 236. 06. القبمي 5
 1011من 

1091 5055 

 مزتفع 50709. 1.5143 البعدي

دال عند  14.677 236. 06. القبمي 6
 1011من 

1086 50.6 

 مزتفع 49024. 1.3714 البعدي

 13.561 236. 06. القبمي 7

 
دال عند 

 1011من 

1084 4065 

 مزتفع   50210. 1.4286 البعدي

دال عند  21.006 38239. 1714. القبمي المحور الثاني
 1011من 

1914 7024 

 مزتفع   1.07844 4.3143 البعدي

دال عند  14.976 169. 03. القبمي 8
 1011من 

1087 5016 

 مزتفع   50210. 1.4286 البعدي

دال عند  16.508 000. 00. القبمي 8
 1011من 

1089 5064 

 مزتفع   47101. 1.3143 البعدي

دال عند  15.157 169. 03. القبمي 11
 1011من 

1087 5023 

 مزتفع   50543. 1.4571 البعدي

دال عند  18.406 23550. 0571. القبمي المحور الثالث
 1011من 

1919 6035 

 مزتفع   1.25558 4.2000 البعدي

دال عند  32.269 547. 37. القبمي ككل ختبار الا
 1011من 

1097 11013 

 مزتفع   2.40518 14.4571 البعدي

 ما يمي السابق(90جدول )يتضح من 
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بوين متوسوطي  ككول ختبوارالاو  بعودفوي كول  0.09عند مستوي وجود فروق ذات دلالة إحصائية       
لصوووالح  ت الفيوووم القرائووويدرجوووات المجموعوووة التجريبيوووة فوووي التطبيقوووين البعووودي والقبموووي لاختبوووار ميوووارا

-Janis,يُٓددددددددددددددب دساسددددددددددددددت  9 ثض الدراسوووووووووووووواعوووووووووووووووىووووووووووووووذا مووووووووووووووا أيدتووووووووووووووو ب التطبيووووووووووووووق البعوووووووووووووودي 

M,Hedrick,Wando,2ooo Harman  ٔدساسدددتCamp,Denna,2000  ٔدساسدددتCombs 

,Done, 2004   ٔدساستJoann Marie&Corole Policastro,2005   8092ودراسة  عبدالله ،
 ( . 8097 ، شريف ،8098دراسة عبد العظيم 

يودف إلوى جعول يويمكن تفسير النتيجوة السوابقة بوأن مودخل تعمويم القورالة داخول مجوالات المحتووى      
الطلبب والطالبات في حالة تفاعول مسوتمر موع المحتووى المقورول ، فمون خولبل الاسوتراتيجيات التوى توم 

ه في فيم الموضووعات توظيفيا داخل مجالات المحتوى استطاع الطالب أن يخرج كل ما لديو ويستثمر 
  .المقرولة 

 ( التالي يوضح ىذه النتائج1والشكل رقم )

 
بين  ميارات الفيم  ادالة إحصائي " توجد علبقة ارتباطية   ينص عمي والذي لمتحقق من الفرض الخامس -

سون ستخدم الباحث معامل ارتباط بير ، ا 0.09عند مستوي دلالة القرائي الناقد وميارات التفكير التأممي 
 ( التالي"99وجالت النتائج كما يبينيا جدول رقم )

 مصفوفة معاملات الارتباط بين ميارات الفيم القرائي الناقد وميارات التفكير التأممي(11جدول )
 التفكير التأممي                    
 الفيم القرائي الناقد

 الاختبار ككل 5 4 3 2 1

1 .804
**

 .897
**

 .853
**

 .852
**

 .878
**

 .923
**

 

2 .709
**

 .808
**

 .844
**

 .721
**

 .869
**

 .843
**
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3 .790
**

 .781
**

 .767
**

 .888
**

 .793
**

 .877
**

 

4 .700
**

 .829
**

 .826
**

 .680
**

 .851
**

 .827
**

 

5 .713
**

 .842
**

 .807
**

 .693
**

 .830
**

 .828
**

 

6 .650
**

 .808
**

 .777
**

 .683
**

 .802
**

 .793
**

 

7 .695
**

 .828
**

 .812
**

 .660
**

 .836
**

 .814
**

 

8 .669
**

 .828
**

 .812
**

 .660
**

 .836
**

 .808
**

 

9 .661
**

 .818
**

 .806
**

 .622
**

 .794
**

 .784
**

 

11 .710
**

 .834
**

 .782
**

 .656
**

 .808
**

 .807
**

 

821. المحور الأول
**

 .908
**

 .897
**

 .859
**

 .924
**

 .948
**

 

731. المحور الثاني
**

 .880
**

 .850
**

 .722
**

 .876
**

 .865
**

 

716. المحور الثالث
**

 .870
**

 .842
**

 .680
**

 .856
**

 .842
**

 

787. الاختبار ككل
**

 .916
**

 .894
**

 .789
**

 .918
**

 .919
**

 

 0.09عنود مسوتوي دلالوة  دلالوة إحصوائية ذات قوية لجدول السابق وجود علبقة ارتباطيةيتضح من ا     
)  وىووذا مووا أيدتووو العديوود موون الدراسووات منيووا    ميووارات التفكيوور التووأمميبووين  ميووارات الفيووم القرائووي الناقوود و 

King,P.M,1994,     (9117( 99 ) ) فخسٙ انضٚبث  El Shura.S ,1999  )   ششٚف ()

8194   ) 

ويمكن تفسير ىذا الارتباط بأن القارئ الناقد نشط ، يناقش موا يعرفوو ، ويحواول أن يفيوم ، كموا أن لوو      
فووا حيووال الموضوووع المطووروح لمنقوواش ، فيووو يوودرك أن معرفتووو ليسووت ثابتووة ؛ لأنووو يعرضوويا لمتقيوويم رأيووا وموق

باسوووتمرار ، ويوووربط الأفكوووار بوووالخبرات السوووابقة والحاليوووة ، ويسوووتدعي القواعووود العاموووة التوووي يمكووون تطبيقيوووا ، 
وقووف المشووكل ، وكووذلك المعمومووات التووي توورتبط بالمشووكمة ، ويسووتطيع كووذلك تكوووين فووروض محووددة لحوول الم

واختيووار الفووروض فووي ضوووول المعووايير المقبولووة فووي مجوووال المشووكمة ، كمووا أنووو قوووادر عمووى التنبووؤ والخوووروج 
 بالنتائج والتوقعات المنطقية ، والتمييز بين الحقيقة والرأي وربط السبب بالنتيجة .

    إلى بجانب ما سبق  وقد تعزى نتائج الدراسة الحالية
ر تطوووير المقووررات بصووورة جديوودة موون صووو الإعداديووة  المغووة العربيووة بالمرحمووة فووي  حالمقتوور  برنووامجال تقووديم -

 .وأدوار المعمم والبرامج 
تعميم ميارات التفكير التأممي وميارات الفيم القرائي الناقد بطريقوة مقصوودة ومنظموة مون خولبل مقورر المغوة  -

 العربية .
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لة داخوول مجووالات المحتوووى فووي ضووول إطوواره العووام ، تصووميم البرنووامج المقتوورح القووائم عمووى موودخل تعموويم القوورا -
وما قام عميو من أسس ووضوح الأىداف ، وموا اشوتمل عميوو مون تخطويط محتووى وطرائوق تودريس ووسوائل 

 وأنشطة وأساليب تقويم وما اتصف بو من إجرالات تدريسية فعالة ومميزة ساعدت الطلبب عمى  

وتوجيوو الطالوب بكامول طاقاتوو نحوو معالجوة الميوارة  ، القرائوي القدرة عمى فيم ميارات التأمل وميارات النقد -
التووووي يرغووووب فووووي معالجتيووووا وسوووويطرتو عمووووى مفووووردات مجالووووو المعرفووووي باستكشوووواف الغووووامض فيووووو ، وحوووول 

قامة التواصل بينو وبين الواقع ومحاولة التأثير فيو إيجابيا .و التناقضات القائمة   ضبطيا وا 

الوتعمم والقودرة  مسوئوليةالآرال والاسوتفادة مون خبوراتيم الخاصوة وتحمول  توفير فرص الاستماع والمشاركة فوي -
 عمى استخدام ميارات التفكير التأممي وميارات الفيم القرائي الناقد في مواقف التعمم المختمفة .

عموووال فكووورىم  - لتصوووميم منتجوووات فكريوووة مسوووتحدثة تخووودم أغراضووويم القووودرة عموووى الاعتمووواد عموووى أنفسووويم ، وا 
 .فيم ميارات التأمل والفيم الناقد لممقرول  التعميمية في

   توصيات البحث
   ئج يمكن تقديم التوصيات التاليةفي ضول مشكمة البحث وما كشفت عنو من نتا

 قائموووة بميوووارات التفكيووور التوووأممي وميوووارات الفيوووم القرائوووي المناسوووبة  إلوووىالي قووود توصووول الحووو البحوووثلمووا كوووان  -
 ذا يوصي بتقديميا لممعممين للبستفادة منيا أثنال تدريسيم لمقرالة .؛ للتلبميذ الصف الثاني الإعدادي 

لتودريبيم عموى تنفيوذ المودخل الإعداديوة ؛ عقد دورات تدريبية وورش عمل لمعممي المغة العربيوة فوي المرحموة  -
 المقترح الذي قدمو البحث .

فيوووم القرائوووي الناقووود داخووول تبصوووير واضوووعي المنووواىج الدراسوووية بأىميوووة تضووومين ميوووارات التفكيووور التوووأممي وال -
  .المحتوى

الانتفووواع بمووودخل تعمووويم القووورالة داخووول مجوووالات المحتووووى فوووي تنميوووة فنوووون المغوووة العربيوووة وميوووارات التفكيووور  -
 المختمفة نظرا لإمكانياتو الجيدة في تنمية المادة العممية .

   في ضول نتائج البحث يمكن اقتراح البحوث التالية   مقترحات البحث
فوووي تنميوووة التفكيووور التوووأممي والقووودرة عموووى اتخووواذ القووورار لووودى تلبميوووذ فاعميوووة بعوووض الموووداخل التدريسوووية  دراسوووة -

 .المرحمة الإعدادية 
 دراسة العلبقة بين إتقان التلبميذ لميارات الفيم القرائي والتعبير الإبداعي الكتابي . -
 ، والتفوق المغوي لدييم .دراسة العلبقة بين تمكن التلبميذ من ميارات التفكير التأممي  -
اسووتخدام اسووتراتيجيات تدريسووية حديثووة  داخوول مجووالات المحتوووى لتنميووة ميووارات  التفكيوور النحوووي والصوورفي  -

 والبلبغي لدى طلبب المرحمة الثانوية .
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 المزاجع العزبُت والأجنبُت : 
 

تنميتو  –مياراتو  – طبيعتو –)تعريفو  تربويالتفكير من منظور (   8001مجدى عزيز ) ابراىيم ،  -
 القاىرة ، عالم الكتب . ( أنماطو –

مناىج البحث وطرق التحميل الإحصائي في العموم م(، 9117أبو حطب ، فؤاد ، وصادق ، امال ) -
 ، القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.8ط النفسية والتربوية والاجتماعية،

 دار قبال.، ، القاىرة فكيرجل التأتعميم من ، ( 9112صفال )الأعسر ،   -
الفيزيال قائمة عمى الاستقصال لتنمية  في(   وحدة مقترحو 8007ابراىيم عبد العزيز محمد )،   البعمى -

،   الثانويوالاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصف الاول  التأمميبعض ميارات التفكير 
صرية لممناىج وطرق ، الجمعية الم 999. العدد  المناىج وطرق التدريس فيدراسات 

 . 21-97التدريس ، 
( ، مستوى مقروئية كتب العموم لمصف الثالث متوسط وعلبقتو بتحصيميم  8092الحربي ، خالد ، )  -

، الجزل  910، عدد مجمة القراءة والمعرفةالدراسي في المممكة العربية السعودية ، 
 18 -83، ص ص  8092الثاني، إبريل 

، دار السحاب .استراتيجيات التفكير المتشعب ( ،  8097، ) الحنان ، أسامة محمود  -   
 ، الكويت ، مكتبة الفلبح لمنشر  تدريس وتقييم ميارات القراءة(    8003الحيمواني  ، ياسر  )  -

جامعة  –، القاىرة ، كمية التربية  والتربوي النفسي الإحصاء (  8002) واخرونسميمان  الخضري ،  -
 . 2عين شمس ، ط 

0 والذاكرة  والمعرفي العقميوالنفسية لمنشاط  ةالبيولوجي الأسس( 9112مصطفى ) ، فتحي الزيات -
 .( ، القاىرة ، دار النشر لمجامعات 9. ط ) والابتكار

والوعى  دتنمية ميارات الفيم الناق في الإستراتيجية(  استخدام مدخل القرالة 8001علبل )،  السعودي -
"تطور المناىج   الواحد والعشرون العممي المؤتمر،  الإعداديةمرحمة تلبميذ ال ىبمياراتو لد
المناىج وطرق التدريس ، المجمد  فيوالمعاصرة " مجمة دراسات  ةصالبين الأ الدراسية

 18 -22السادس .



988 

 

988 

 

، القاىرة ، دار الفكر  وقياس العقل البشري الإحصائيعمم النفس (   8007فواد البيى ) ،  السيد -
 . العربي

جامعة  فيوريوس والدراسات العميا اللدى طمبة البك التأممي(   مستوى التفكير 8002عمى )،  الشكعة  -
 .821 -888، ( 2)89( ) العموم الانسانية للأبحاثمجمة جامعة النجاح النجاح الوطنية . 

، عمم والمتعمم فنيات تعميم القراءة في ضوء الأدوار الجديدة لمم (  8099الظنحاني ،  محمد عبيد )  -
 القاىرة ، عالم الكتب والتوزيع ..

التعميم العام ، مداخمو   في العربية المغةتعميم (   8002وحيد )،  حافظ  ، و محمود،   الناقة -
 جامعة عين شمس . – التربية، القاىرة ، كمية  وفنياتو

وثيقة معايير جودة واعتماد  N A Q A A E (2008  )لييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد ا -
   www.naqaae.orgAvailable at   الجامعيسسات التعميم ما قبل ؤ م

والتحصيل لدى عينة من الطلبب الجامعيين  التأمميبين التفكير  العلبقة( 8001زياد امين ) ، بركات -
مجمة عموم التربوية متغيرات الديموغرافية . ، وطلبب الثانوية العامة فى ضول بعض ال

 .831 -910، ( 2)7، والنفسية
جراءاتيا التربوية(    8002جاب الله  ، عمي سعد )  - ، القاىرة   مطبعة  تنمية الميارات المغوية وا 

 إيتراك لمطباعة والنشر والتوزيع .

تلبميذ الصف الرابع الأساسي ( ، جودة النصوص في كتاب العموم ل 8001جحجوح ، يحيى أبو ، )  -
(، 8) 7، مجمة جامعة الشارقة لمعموم الإنسانية والاجتماعية ومستوى معرفة معممييم بيا ، 

929-892 
( ، أثر تدريس النحو بخرائط المفاىيم عمى تنمية ميارات  8003حسن ،  ثنال عبد المنعم رجب )  - 

دراسات في ف الأول الإعدادي ، الإنتاج المغوي والاتجاه نحو المادة لدى طلبب الص
 809 -910،  8003، يونيو  27، جامعة عين شمس ، العدد المناىج وطرق التدريس 

 فيلحل المشكلبت  التأمميعمى التفكير  تدريبيثر برنامج أ( 8001محمد سميمان عيسى )، خريسات  -
 . الأردنوك ، ، جامعة اليرم رسالة دكتوراه غير منشورة.  التأمميالاستعداد لمتفكير 

 جامعة عين شمس. – التربية، القاىرة ، كمية  تعميم المغة العربية(  8002مصطفى ) ،  رسلبن -
 الحادي العمميالمؤتمر (   ميارات القرالة الناقدة ، معوقاتيا وأساليب تنميتيا ، 8099سعيد )،  رفاعي -

 . 19 -11، رفة لمعرفة ، مجمة القرالة والمععشر لمجمعية المصرية لمقرالة وا

http://www.naqaae.org/
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التدريس ،  في والإبداعيدمج ميارات التفكير الناقد (   8003باركس، ساندرا )، و وبرت ،   سوارتز -
عياش ، وفاطمة يوسف البموشى ، ابو ظبى ،  أبوترجمة عماد احمد دليل تصميم الدروس 

 .8003مركز ادراك، 
، الدار صطمحات التربوية والنفسية معجم الم ( ، 8000شحاتة ،  حسن ، و النجار ، زينب ، )  -

 المصرية المبنانية .
( ، فاعمية استخدام برنامج قائم عمى قصص القران لتنمية  8093شريف ،  أسمال إبراىيم عمي ، )  -

ميارات التفكير التأممي والفيم القرائي لدى طالبات الثانوية بمدارس تحفيظ القران الكريم 
، الجزل  927، العدد مجمة القراءة والمعرفة ية السعودية ،بمحافظة فرسان بالمممكة العرب

 981 -13، ص ص  8093الثاني ، ديسمبر ، 
( ، فاعمية إستراتيجية تحميل النص لتنمية عمميات وميارات  8097شريف ، أسمال إبراىيم عمي ، )  -

لقراءة مجمة امراقبة الفيم لدى طالبات المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية ، 
جامعة عين شمس ،  –، الجمعية المصرية لمقرالة والمعرفة ، كمية التربية  والمعرفة ،

 ، الجزل الأول ، يناير . 992العدد
، الرياض ، دار  8، ط(  ، الاتجاىات الحديثة في تدريس الرياضيات 9112شوق ، محمود أحمد ،)  -

 المريخ .
تعمم القراءة والأدب ، استراتيجية مختمفة (  ، 8007) طعيمة ،  رشدي ، و الشعبي ، محمد علبل ، -

 ، القاىرة ، دار الفكر العربي . لجميور متنوع
، عمان ، الأردن ، دار المسيرة  استراتيجيات فيم المقروء(    8090عبد الباري ،  ماىر شعبان )  -

 لمنشر والتوزيع والطباعة .

برنامج قائم عمى استراتيجيات التفكير المتشعب في  ( ، فاعمية 8001عبد العظيم ، ريم أحمد ، )  -
مجمة تنمية ميارات الكتابة الإبداعية وبعض عادات العقل لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ، 

 21 -10شمس ،  ، كمية التربية ، جامعة عين القراءة والمعرفة
  .الدار المصرية المبنانية ، القاىرة ،تعميم التفكير من خلال القراءة (  8092عبدالله ،  رشا )  -
( أثر تدريس النحو بخرائط المفاىيم عمى تنمية ميارات الإنتاج  8003عبد المنعم رجب حسن ، ثنال )  -

دراسات في المناىج وطرق المغوي والاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصف الأول الإعدادي ، 
 908 -72والثمانون ، يونيو، العدد السادس ، جامعة عين شمس ، كمية التربية ،  التدريس
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، مكتبة الفلبح ، ، التفكير والمنياج المدرسي (  8003عبيد ،  وليم تاضروس ، وعفانة ، عزو )  -
 الكويت .

م(، " حجم الأثر  أساليب إحصائية لقياس الأىمية العممية لنتائج البحوث 8003عصر ، رضا ) -
  مناىج المصرية لممناىج وطرق التدريسالمؤتمر العممي الخامس عشر لمجمعية التربوية " 

م، ص ص 8003يوليو 88-89التعميم والإعداد لمحياة المعاصرة، المجمد الثاني، القاىرة  
721-723. 

 الآليالحاسب  مالناقدة باستخدا(   برنامج لتنمية ميارات القرالة 8008جمال سميمان ) ،  عطية -
 .ير منشورة ( ،كمية التربية جامعة بنيا)غ رسالة دكتوراهلطلبب المرحمة الثانوية . 

مشكلبت التدريب  في التأممي(   مستوى ميارات التفكير 8003فتحية )،  المولوو عزو ، ، عفائة  -
( 9)1، مجمة التربية العمميةبغزة .  الإسلبميةلدى طمبة كمية التربية بالجامعة   الميداني
988- 970 

والقبعات الست والمحاضرة  الذىنيستخدام طرائق العصف (   اثر ا8001ميسر حمدان )،  عودات  -
لدى طمبة الصف العاشر فى مبحث التربية الوطنية  التأمميالتحصيل والتفكير  فيالمفعمة 

 غير منشورة . كمية التربية ، جامعة اليرموك . رسالة دكتوراه.  الأردن في
تراتيجيات ما ورال المعرفة في تنمية (   فاعمية بعض اس 8003عوض ،  فايزة  ، وسعيد  ،محمد )  -

نتاج الأسئمة والوعي بما ورال المعرفة في النصوص الأدبية لدى طلبب المرحمة  الفيم القرائي وا 
المعرفة القرالة وبنال الإنسان ، الجمعية المصرية لمقرالة و  المؤتمر العممي الثالث ،الثانوية ، 
 . 322 -333يوليو ،  90-1، القاىرة ، 

تنمية ميارات القرالة  في التمقي(   فاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية 8002السيد حسين ) ،  دمحم -
،رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية  العامة الإعداديةالتلبميذ المتفوقين بالمرحمة  ىلد دةالناق

 جامعة المنصورة . –بدمياط  التربية
  9112، القاىرة دار الفكر العربي ، مغة العربيةتدريس فنون ال(   9112عمى احمد )،  مدكور -
،  لدى المعممين والمعممات تأممياتعميم التفكير لمطالبات وتنميتو (   9112شريف ) ، مصطفى -

  .لمبنات الأىميةعمان، المدرسة 
( أثر استراتيجيو ما ورال المعرفة في تحسين أنماط الفيم  8009موسى ،  مصطفى إسماعيل )  -

نتاج الأسئمة لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ،  القرائي المؤتمر والوعي بما ورال المعرفة وا 
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دور القرالة في تعميم المواد الدراسية المختمفة ، الجمعية المصرية لمقرالة  العممي الأول ،
 . 832 -910يوليو ،  93-99ة ، المجمد الأول ، والمعرف

الثانوية ، القاىرة ،  ت تعميم المغة العربية في المرحمة: استراتيجيا(  8009يونس ، فتحي عمي )  -
 مطبعة الكتاب الحديث .
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