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 المستخلص

استيدفت الدراسة تقكيـ المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب 
المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية, كبناء تصكر نظرم لتنميتيا؛ كلتحقيؽ اليدؼ 

الكريـ, كاختبارنا لقياسيا كقائمة  السابؽ أعد الباحث قائمة بالمستكيات المعيارية لحفظ القرآف
تقدير تحميمية لتصحيح الاختبار, كتـ التحقؽ مف صدقو كثباتو, كطبؽ الاختبار عمى عينة 

( طالب, كأظيرت النتائج عف كجكد ََُمف طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط بمغ عددىا )
ف في مستكل قصكر في المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ بصفة عامة,  ككجكد تباي

امتلبؾ طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ مف المستكيات 
الفرعية لحفظ القرآف الكريـ حيث جاء المستكل المعيارم )العمميات العقمية لحفظ القرآف 

%, يميو المستكل المعيارم )نطؽ الآيات القرآنية ٔٓ.ٕٔالكريـ( في الترتيب الأكؿ بنسبة 
ا( في الترتيب الثاني بنسبة نطقنا صح %, ثـ احتؿ المستكل المعيارم )تطبيؽ ّٕ.ْٕيحن

ا( الترتيب الثالث بنسبة  %, كجاء أخيرنا في الترتيب ٖٗ.ّٔأحكاـ التجكيد تطبيقنا صحيحن
%, عدـ تمكف ٔ.ّٖالرابع المستكل المعيارم )الطلبقة في تسميع الآيات القرآنية( بنسبة 

 جميع المؤشرات النكعية مف الكريـ القرآف تحفيظ مدارس في المتكسط الأكؿ طلبب الصؼ
مف  كالتخمص, مناسبة بطػريقة الكريـ ما عدا المؤشرات التالية: الجمكس القرآف لحفػظ

 أصكات كنطؽ, آية عمى آية تقديـ دكف القرآنية الآيات كاسترجاع, الحسية الانتباه مشتتات
 أصكات كنطؽ, تكرار دكف القرآنية لحركؼا أصكات كنطؽ, إضافة دكف القرآنية الحركؼ
ظيار, إبداؿ دكف القرآنية الحركؼ  مف حرؼ بعدىا أتى إذا كالتنكيف الساكنة النكف كا 
ظيار, الحمقي الإظيار حركؼ طالة, شفكينا إظيارنا الساكنة الميـ كا   بالمد الصكت كا 
 ْ -ِ) بمقدار السككف في العارض بالمد الصكت إطالة كأخيرنا, حركتيف بمقدار الأصمي

حركات, كأكصت الدراسة بضركرة تضميف المستكيات المعيارية كمؤشراتيا النكعية ( ٔ -
لحفظ القرآف الكريـ في مناىج القرآف الكريـ لطلبب مدارس تحفيظ القرآف الكريـ بمراحميا 
الدراسية المختمفة, مع ضركرة تدريب الطلبب كالمعمميف عمييا بإعداد مجمكعة مف الكرش 

 تعميمية المحددة ليذا الغرض.ال
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المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ, التصكر المقترح, : الكلمات المفتاحية
 طلبب المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية. 

 :المقدمة
-كمعجزتو الخالدة إلى يكـ القيامة, تكفؿ  -تعالى -القرآف الكريـ كلبـ الله 

ا  ع كالتحريؼ, فكصؿ إلينابحفظو مف الضيا -سبحانو ليككف  ؛كما نزؿمتكاترنا صحيحن
ا, كىداية لمبشرية في حياتيـ كأساسنا, مف تمسؾ بو ىدم إلى  دستكرنا ليذه الأمة كمنياجن

 الصراط المستقيـ, كمف أعرض عنو خسر كشقي ككاف مف الغاكيف.
مف حثو ككصيتو لأمتو بالإكثار  عف النبي  كقد ركل عبدالله بف مسعكد 

مف قرأ حرفاً مف كتاب الله فمو بو حسنة، والحسنة بعشر تلبكة القرآف الكريـ فقاؿ: )
الترمذم, [( أمثاليا، لا أقوؿ: )الـ( حرؼ، ولكف ألؼ حرؼ ولاـ حرؼ وميـ حرؼ

كىك يحضنا عمى تعمٌـ القرآف كتعميمو كتلبكتو أنو  , كصح عنو ]ُُِِ, برقـ ُِّْ
, كما رغٌب صمكات ]َُِٔ, برقـ ُِْٓالبخارم, [( عمموخيركـ مف تعمـ القرآف و قاؿ: )

تقانو كضبط تلبكتو كتجكيده  ربي كسلبمو عميو كشجع أمتو عمى حفظ كتاب الله المجيد كا 
كالاعتناء بترتيمو كالتغني بو, كرتب عمى ذلؾ الأجر العظيـ كالمنزلة العالية الرفيعة في 

 برقـ ,ُِْٔ مسمـ,[( الكراـ البررةالماىر بالقرآف مع السفرة :)الآخرة, حيث قاؿ 
مف شؽٌ عمييـ تعممو كالإجادة فيو فشحذ ىمميـ لممتابعة كالإصرار  , كلـ ينس ]ّٓٔ

مسمـ, [( والذي يقرأ القرآف ويتتعتع فيو وىو عميو شاؽ لو أجراففي تحصيمو فقاؿ: )
 .]ّٓٔ, برقـ ُِْٔ

عمى حفظو  حريص في شكؽ دائـ كتميؼ مستمر لنزكؿ الكحي,  كقد كاف النبي
تقانو, فما يكاد جبريؿ عميو السلبـ ينزؿ بالقرآف إلا كاف النبي  يحرٌؾ بو  في صدره كا 

 كل (, فأنزؿ الله سبحانوِِّ, صُُِْلسانو كيراجعو كيردده يتعجؿ حفظو )الطبرم, 

فكعده ربو  ]ُٕ,ُٔالقيامة: [  نج مم  مخ مح مج له لم لخ لح لج كم
فقاؿ:  كطمأنو بأف يجمعو في صدره فلب يذىب منو شيء, كما ركل ذلؾ ابف عباس 
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, ]َْْٓ, برقـ ُِْٓالبخارم, [( وكاف إذا أتاه أطرؽ، فإذا ذىب قرأه كما وعده الله)
ينيـ بقدر ما سار صحابتو الكراـ, فكانكا يتنافكف كيتفاضمكف ب كعمى نيج الرسكؿ الكريـ 

ابف حنبؿ, [( إذا قرأ الرجؿ البقرة وآؿ عمراف جدَّ فينامعيـ مف القرآف؛ حتى كانكا يقكلكف )
, كقد كانكا يصرفكف جؿًّ أكقاتيـ بالقرآف الكريـ تعممنا كتعميمنا كحفظنا ]ِْٕ, برقـ ُُْٖ

 لـ آيات عشر تعمـ إذا منا الرجؿ كافقاؿ: ) كتدبرنا كعملبن, فعف عبدالله بف مسعكد 
 .)ِْ, صُُِْالطبرم, (( فييف والعمؿ بيف ما يعرؼ حتى يجاوزىف

كأضحى تعمـ القرآف الكريـ كتعميمو كالعناية بو السمة البارزة التي سار عمييا 
عمييـ كمف اتبعيـ بإحساف فأضاءكا بو الأرض, كأناركا  -تعالى-التابعكف رضكاف الله 

فكتبكا كألفكا كدكنكا في شتى عمكمو مف القراءات بعمكمو الأفئدة, كأعممكا فيو العقػكؿ, 
 كالتجكيد كالتفسير كغيرىا.

كانتقؿ الاىتماـ بتعمـ القرآف الكريـ كتعميمو مف عصر لعصر, كمف جيؿ لجيؿ, 
حتى كاف العصر الحالي؛ حيث أكلت حككمتنا الرشيدة حككمة المممكة العربية السعكدية 

ىتماـ باعتباره مصدر تشريعيا الأكؿ, فطبعتو كنشرتو القرآف الكريـ فائؽ العناية كعظيـ الا
كسعت لتعميمو كتحفيظو لأبنائيا, فكانت الكتاتيب كحمقات تحفيظ القرآف الكريـ, كالجمعيات 
الخيرية كالمعاىد, بؿ جعمت مقرر القرآف الكريـ مادة أساسية لجميع المراحؿ الدراسية في 

ارس تحفيظ القرآف الكريـ, حيث تعنى ىذه مدارس التعميـ العاـ, إضافة إلى إنشاء مد
المدارس بتدريس كتاب الله كالعمكـ المتعمقة بو كالتجكيد كالقراءات, كقد نصٌت السياسة 
العامة لمتعميـ في المممكة العربية السعكدية عمى "الاىتماـ بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ, 

تيتـ بنشر مدارس تحفيظ القرآف  كالعمؿ عمى نشرىا في جميع أنحاء المممكة, كالمممكة إذ
 الحقيؿ,)الكريـ فإنيا تسعى لتخريج شباب مسمـ حافظ لكتاب الله الذم يعتبر دستكر الأمة"

( ما َُ, صُُْٔكقد جاء في كثيقة )سياسة التعميـ في المممكة, ، (َُُ, صَََِ
عمكميما,  كسنة رسكلو بصيانتيما, كرعاية حفظيما, كتعيد الله لكتاب النصيحة"يمي نصٌو: 

أما فيما يتعمؽ بالأىداؼ العامة لمدارس تحفيظ القرآف الكريـ فقد ، كالعمؿ بما جاء فييما"
ا عمى   قيامان  عمكمو كدراسة الكريـ القرآف حفظ إشػاعػة عمى الدكلة تعمؿ"نصت الكثيقة أيضن
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, )سياسة التعميـ في المممكة "تراثو كصيانة الكحي عمى الحفاظ في الإسلبمي بالكاجب
 (.ِّ, صُُْٔ

كتتميٌز مدارس تحفيظ القرآف الكريـ عف غيرىا مف المدارس بتكثيؼ الحفظ كالتلبكة 
لمنيج القرآف الكريـ, حيث يدرس الطلبب في المرحمة المتكسطة عشر حصص أسبكعينا, 
ثمانية منيا لمقرر الحفظ, كحصتيف دراسيتيف لمقرر التلبكة, بالإضافة إلى ارتباط ذلؾ 

لمستمرة لممحفكظ, كمراعاة تطبيؽ أحكاـ التجكيد, كما أشارت لذلؾ المكائح بالمراجعة ا
 (.ُِْٕالمنظمة لمدارس التحفيظ )كزارة التعميـ, 

كنظرنا للؤىمية الكبرل التي يمثميا مقرر الحفظ لمقرآف الكريـ بمدارس التحفيظ, فإف 
تقاف في الأداء؛ ذلؾ يستكجب العناية الفائقة بجكدة الحفظ كتحقيؽ أعمى مستكيات الإ

عف جبريؿ  لمكصكؿ إلى الكجو الصحيح الذم تمقاه خمؼ الأمة عف سمفيا عف النبي 
  ككذلؾ اكتساب الطلبب لبعض الميارات العممية  -تبارؾ كتعالى-عف رب العػزة

كالعممية التي تمكنيـ مف تحقيؽ ذلؾ, فػقد نقؿ ابف الجزرم عف أبي عبدالله الشيرازم قكلو: 
الأداء فػػرض في القػػراءة كيجب عمى القارئ أف يتمك القرآف حؽ تلبكتو, صيانة  "فإف حسػف

كأشارت ، (َُ, صُٖٓٗلمقرآف عف أف يجد المحف كالتغيير إليو سبيلبن" )ابف الجزرم, 
العديد مف الدراسات كالأبحاث إلى أىمية حفظ القرآف الكريـ كتجكيده كالعناية بو, كتفعيؿ 

ليب كالتقنيات الحديثة في تدريسو, بالإضافة إلى تكظيؼ ميارات الإستراتيجيات كالأسا
التفكير, كأبحاث الدماغ, كالتي مف شأنيا أف تساعد عمى رفع كفاءة الحفظ كالتذكر, 

, كدراسة )الغامدم, (ُُِْالشنقيطي, )كالارتقاء بمستكل الأداء, كمف ذلؾ دراسة 
 (.ُّْٓي, (, كدراسة )الزىرانُّْْ(, كدراسة )المالكي, ُّّْ

تقػػاف الإداء لمقػػرر القػػرآف الكػػريـ فػػي  كلكػػي تتحقػػؽ الأىميػػة السػػابقة لجػػكدة الحفػػظ كا 
مػػدارس التحفػػيظ لممرحمػػة المتكسػػطة, فػػإف ذلػػؾ يتطمػػب منػػا تحديػػد مسػػتكيات معياريػػة تضػػـ 
مؤشػرات عمميػة كاضػحة كمكضػػكعية, يمكػف مػف خلبليػا الحكػػـ عمػى جػكدة الحفػظ كالكشػػؼ 

لإنجػػاز المتكقػػع مػػف الطػػلبب بعػػد مػػركرىـ بػػالخبرة التعميميػػة, عػػف مسػػتكل الأداء ككصػػؼ ا
بحيػػػث تشػػػمؿ مجالاتيػػػا الجكانػػػب المتضػػػمنة لمحفػػػظ, كتتػػػدرج مسػػػتكياتيا مػػػف السػػػيكلة إلػػػى 
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الصػػعكبة, كتشػػكؿ مؤشػػراتيا الحػػد الأدنػػى كالأعمػػى مػػف الكفايػػات كالميػػارات المطمكبػػة, كفػػؽ 
 قائمة تقدير متعددة الدرجات.
عياريػػػة تكجينػػػا حػػػديثنا لممجػػػاؿ التعميمػػػي, حيػػػث يشػػػير )زيتػػػكف, كتعػػػد المسػػػتكيات الم

( إلػػى ظيكرىػػا فػػي عصػػرنا الحػػالي, حتػػى أنػػو يكػػاد أف يطمػػؽ عمػػى العقػػد الأكؿ مػػف ََِْ
كقػػػػد تػػػػـ الاعتمػػػػاد عمػػػػى المعػػػػايير كتكجػػػػو مػػػػف ، القػػػػرف الحػػػػادم كالعشػػػػريف بعقػػػػد المعػػػػايير

لػػى تحقيػػؽ أقصػػى درجػػة مػػف التكجيػػات, كذلػػؾ سػػعينا مػػف المؤسسػػات كالييئػػات الصػػناعية إ
درجػػػات الجػػػكدة ليػػػذه المؤسسػػػػة أك الييئػػػة, كعميػػػو فقػػػد عرفػػػػت المعػػػايير بأنيػػػا "عبػػػارة عػػػػف 
مكاصػػفات منشػػكرة عػػف أداء شػػخص مػػا يتمتػػع بجػػدارة كأىميػػة فػػي تخصصػػو المينػػي" )فيمػػد؛ 

 (.ٗ, صَََِمكلكني, 
مختمفة كلقد انتقمت ىذه الشركط كالمكاصفات العامة التي كضعتيا المؤسسات ال

مف المجاؿ الصناعي إلى مجاؿ التعميـ, حيث كانت نقطة الانطلبقة لممعايير التعميمية 
ـ عندما نشرت المجنة القكمية لمتعميـ تقريرىا أمة في خطر, حيث عد ُّٖٗكتكجو سنة 

ىذا التقرير بمثابة بياف قكم لفاعمية التعميـ الأمريكي, مما دفع المعمميف إلى ضركرة 
ؾ مف خلبؿ إيجاد سياسات جديدة كالاتجاه نحك كضع أىداؼ عامة أك التغيير, كذل

 &Marzano, Robert J)مكاصفات عامة لكؿ عنصر مف عناصر العممية التعميمية 

John S. , Kendall, 2003, 2). 

)محمكد, بمعافو عدة؛ حيث عرفو  Standardsكقد حظي مفيكـ المعايير 
لطلبب كيككنكا قادريف عمى أدائو كعممو" ما ينبغي أف يعرفو جميع ا" بأنو (ََِٓ
ارة عف مكاصفات بع"بأف المستكيات المعيارية  (ََِْيرل )سعكدم, فيما  (,َِٖ)ص

ديد المعرفة كالأداء اللبزميف, ثـ الكصكؿ إلى الكفاءة في الأداء كتحسيف المخرجات حلت
 .(ُّ")صالتعميمية

ىك "مفيكـ كبيذا يمكف القكؿ بأف مفيكـ المستكيات المعيارية 
عمى عكس مفيكـ الأىداؼ  Prescriptiveكتكصيفي   Descriptiveوصفي



 ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة       الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  

311 

 

 

 

Objectives  ,الذم كاف يركز عمى الجانب الكصفي فقط لمحد الأدنى للؤداء" )علبـ
 (.ّٔ, صََِْ

فإذا كانت المستكيات المعيارية ىي مستكيات كصفية فإف علبقتيا بقكائـ التقدير 
كائـ التقدير ما ىي إلا تكصيؼ ليذه المستكيات, حيث يتـ تبدك كاضحة كجمية, حيث إف ق

ىذه المستكيات, كأخيرنا يتـ  Dimensionsتحديد المستكيات تحديدنا دقيقنا, ثـ نحدد أبعاد 
تحديد مجمكعة مف المؤشرات المرتبطة بكؿ بيعد, كما أف قكائـ التقدير تتضمف مكازيف 

يساعد ىذا التمايز القائـ بعممية التقكيـ عمى  تقدير لكؿ مؤشر مف مؤشرات الأداء, كبالتالي
الحكـ الجيد لمستكل أداء الطالب ىذا مف ناحية, كمف ناحية أخرل يمكف القكؿ بأف قكائـ 
التقدير ىي الترجمة العممية لممستكيات المعيارية حيث إنيا )أم قكائـ التقدير( ىي التي 

صؿ مف الدرجات )عبدالبارم, تكشؼ عف مدل تمكف الطلبب مف ىذه المستكيات كفؽ مت
 (.ِٕ, صََُِ

كما سبؽ يتطمب منٌا بناء أىدافنا التربكية كالتعميمية, كتأسيس مناىجنا الدراسية 
كفؽ مستكيات معيارية عممية كاضحة جمية, لتشمؿ بطبيعتيا كافة عناصر كمككنات 

ـ تحصيؿ كأداء ما حققو الطلبب في ضكء تمؾ المعايير, حيث  يرل المنيج, ثـ نقكَّ
(Scherer, 2001)  بأننا "إذا أسسنا أىداؼ تعمـ كاضحة أك معايير؛ فإننا نككف بذلؾ

عادليف في إعطاء درجات صادقة لجميع الطمبة؛ لأف التقدير المبني عمى المعايير يتطمب 
ذا كانت التفاصيؿ كافية؛ فإف  معمكمات ميمة كدقيقة حكؿ تحصيؿ الطلبب كأدائيـ كا 

 .(ُْدة في أغراض التقييـ كالتشخيص كالكصؼ")صالمعمكمات ستككف مفي
 في كثكرية بؿ جديدة فكرة ىي المعيارية المستكيات أف (Douglas, 2008) كيرل

 بقكاعد يسمى أف يمكف ما التلبميذ لإعطاء العادؿ الطريؽ تمثٌؿ إنيا حيث التعميـ, مجاؿ
 مف يعرؼ محددة تكياتبمس التلبميذ أداء مقارنة خلبؿ مف التعميمية العممية في المعبة
 فترة نياية في التلبميذ يحققو أف ينبغي الذم ما كالآباء كالمعمميف التلبميذ مف كؿ خلبليا
 ىذه مككنات أكثر فيك تربكية منظكمة أيةً  التقكيـ محكرنا رئيسنا في بعينيا, كيمثؿ تعميمية

 كالحساسية ىداؼ,الأ تحقؽ قياس مستمر لمدل تتـ عممية ففيو كتركيبنا, أىمية المنظكمة
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 بيف كالمقارنة في المجتمع, لمتغيرات التربكية نتيجة الأىداؼ عمى يطرأ تغير لكؿ الشديدة
محمد؛ السيد, ) المقارنة تمؾ في ضكء المناسبة القرارات كاتخاذ تحقيقو, تـ كما اليدؼ
 (.ُّ, صََِٔ

, كمف ذلؾ كتؤكد العديد مف الدراسات كالأبحاث كالأدبيات التربكية تمؾ العلبقة
 ضكء في الإعدادية المرحمة طلبب أداء تقػػكيـ إلى ىدفت حيث( ََِٓ الزغاط,)دراسة 

 أداء تقكيـ إلى كالتي ىدفت( ََِٔ سنجي,) للبستماع, كدراسة المعيارية المستكيات
 ىدفت الكريـ, فيما القرآف لتجكيد المعيارية المستكيات ضكء في الإعدادية المرحمة تلبميذ
 في التلبميذ تعمـ لتقكيـ معيارية مستكيات قائمة كتطبيؽ بناء إلى( ََِٖ عثامنة,ال) دراسة
 المطركدم,) الأساسية, كأشار المرحمة مف الأكلى الثلبثة الصفكؼ في العربية المغة مبحث
 التلبكة ميػػارات إتقػاف في مقترحة تدريس أثر خطكات عف الكشؼ إلى دراستو في( َُُِ

 مدينة في العاـ التعميـ مدارس في الابتدائي السادس الصؼ تلبميذ دلل بالتعمـ كالاحتفاظ
 لتعمـ مقترحة معيارية مستكيات قائمة إعداد إلى لتيدؼ( َُُِ السمير,)الرياض, كأتت 

 عمى كتكزيعيا -الكريـ القرآف قسـ- الإسلبمية التربية مادة في كالتجكيد التلبكة أحكاـ
( حيث ىدفت إلى تقييـ َُِّـ تمتيا دراسة )الزعبي, سكريا, ث في العاـ التعميـ مراحؿ

أداء تلبكة طلبب الصؼ الخامس الأساسي في ضكء المستكيات المعيارية لتجكيد القرآف 
( ََِّالكريـ في تربية قصبة المفرؽ بالأردف, كما قامت كزارة التربية كالتعميـ بمصر )

لجميع المراحؿ كالمكاد  بمشركع ىدؼ إلى كضع المعايير القكمية لمتعميـ في مصر
الدراسية, كمنيا المستكيات المعيارية لمتربية الإسلبمية, كضمت معايير كمؤشرات لمجالات 
العقيدة كالعبادات كالقيـ كالسير, مف أجؿ أف يتقنيا كؿ طالب في نياية كؿ مرحمة دراسية, 

معايير كمؤشرات  مراعية طبيعة المادة الدراسيػة, كالمتعمـ, كالمجتمع, إلا أنيا لـ تضع
 تفصيمية لتعمـ أحكاـ التلبكة كالحفظ كالتجكيد لمقرآف الكريـ.

كانطلبقنا مف حرص كزارة التعميـ بالمممكة العربية السعكدية عمى مكاكبة التكجيات 
الحديثة في تبني المعايير, كبناء كتصميـ المناىج الدراسية عمى ضكئيا؛ فقد قامت ىذا 

 التعميـ لمناىج الكطنية تقكيـ التعميـ بإطلبؽ برنامج المعايير ( ممثمة بييئةُّْٔالعاـ )
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 التعميـ, لتطكير مستقبمية كمشاريع لبرامج مرجعينا "إطارنا العاـ, حيث سيككف ىذا البرنامج
 معايير كضع في البرنامج ىذا كيتمثؿ التعميمية, العممية جكىر تمثؿ المناىج ىذه لككف

 دراسة بعد أدائو عمى قادرنا كيككف كيفيمو طالب كؿ يتعممو أف يجب ما تصؼ متقدمة,
 أدكات كتصميـ ضكئيا, في تعميمية مكاقؼ تصميـ ثـ كمف المستيدؼ, المعرفي المجاؿ
 لتطبيؽ المعايير؛ ليذه الطلبب كصكؿ مدل عف لمكشؼ المعايير تمؾ عمى قائمة تقكيـ
 المستقبمية التطكير عمميات جيوكتك  التعميـ, جكدة لتعزيز البناءة التربكية المساءلة مف قدر
 (.ُّْٔالمستدامة" )ىيئة تقكيـ التعميـ,  الشاممة التنمية لتحقيؽ عممية أسس كفؽ

كعمى الرغـ مف أىمية المستكيات المعيارية كعلبقتيا بالمناىج الدراسية بشكؿ عاـ, 
حسب عمـ -كمنيج القرآف الكريـ بشكؿ خاص, إلا أنو لا يكجد أم دراسة أك بحث 

قد تناكلت المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ, مما حدا بالباحث المبادرة  -باحثال
كالإسياـ بإجراء ىذا البحث؛ إيماننا منو بضركرة ذلؾ, كاستجابة لمنداءات العالمية الداعية 
إلى تصميـ المناىج الدراسية كفؽ المستكيات المعيارية, كتقكيـ مستكل أداء الطلبب في 

لبنة أساسية في مجاؿ التقكيـ لمنيج القرآف الكريـ في مدارس  -بإذف الله-ككف ضكئيا, لت
تحفيظ القرآف الكريـ لممرحمة المتكسطة, كمنطمقنا لمباحثيف كالقائميف كالمصمميف لممناىج 
الدراسية في المممكة العربية السعكدية لتبني مشركع المستكيات المعيارية كتصميـ المناىج 

 يا في ضكئيا.الدراسية كتقكيم
 مشكلة البحث وأسئلته:

يعد منيج الحفظ لمقرآف الكريـ, مرتكزنا رئيسنا, كمقررنا أساسينا يدرسو الطلبب يكمينا 
كعمى مدار العاـ فػي مدارس تحفيظ القرآف الكريـ بمراحميا الثلبث, الابتدائية كالمتكسطة 

محفكظ مف الآيات القرآنية, كالثانكية, حيث يتكجب عمى الطالب التسميع اليكمي لممقطع ال
ككذلؾ المراجعة المستمرة لما تـ حفظو حسب تكزيع المقرر, مما يتطمب مف الطالب 
التحضير اليكمي, كالحفظ المتقف كالتمكف مف الأداء الجيٌد للآيات القرآنية, كما يستكجب 

تقكيـ عمى المعمـ الإنصات الجيٌد لتلبكة الطلبب, كتصكيب الأخطاء إف كجدت, ككذلؾ ال
( إلى ََِّكدراسة )الدكسرم, الدراسات؛ مف العديد نتائج كتشير، اليكمي كرصد الدرجات
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كجكد ضعؼ في حفظ القرآف الكريـ لدل طلبب مدارس تحفيظ القرآف الكريـ الثانكية 
 ,(ُُِْشريدخ,), (ُُِْالعاصـ,)مف  كؿ بالمممكة العربية السعكدية, فيما تؤكد دراسة

 مشكلبت مف يعانػكف الطلبب أف( ُّّْخاف,), (ُِْٔركؼ,حش), (ُِِْ الراشد,)
دراسة )أبك حثره,  أشارت نتائج كما، كتجكيده كحفظو, الكريـ, القرآف تلبكة في فعمية

( إلى كجػكد قصكر لدل المعمميف في أسس كمبادئ كأساليب تطبيؽ التقكيـ ُُّْ
( إلى أف مف أىـ ُِّْشارم, فيما أسفرت نتائج دراسة )الم المستمر لتلبكة القرآف الكريـ,

الصعكبات التي تكاجو تطبيؽ التقكيـ المستمر لمقرر القرآف الكريـ في مدارس تحفيظ 
القرآف الكريـ بالمرحمة المتكسطة ىي ضعؼ التكافؽ بيف مقرر القرآف الكريـ كالميارات 

ل؛ كالذم المحددة في بطاقة التقكيـ, ككذلؾ اختلبؼ معايير إتقاف الميارة مف معممة لأخر 
 بدكره سيؤثر عمى عممية التقكيـ.

كمف خلبؿ عمؿ الباحث كمعمـ لمادة القرآف الكريـ في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ 
المتكسطة كالثانكية لمدة ست سنكات, لاحظ أف ىناؾ قصكرنا كضعفنا لدل الطلبب في 

داء الجيٌد, ميارات حفظ القرآف الكريـ, كيتمثؿ ذلؾ الضعؼ في عدـ الحفظ المتقف كالأ
 ككثرة المحف كالأخطاء التجكيدية.

كما يرل الباحث حاجة نظاـ التقكيـ الحالي لإعادة النظر كالتطكير؛ حيث حددت 
( خمس ميارات عامة لتقكيـ الطلبب في مقرر الحفظ في ُِْٕ)كزارة التربية كالتعميـ, 

السكر المقررة مع  المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ كالمتمثمة في: حفظ
سلبمة النطؽ, جكدة الحفظ كعدـ التردد فيو, الترتيؿ كتحسيف الصكت في القراءة, 
المراجعة المستمرة لجميع ما حفظ, تطبيؽ أحكاـ التجكيد في أثناء القراءة, إلا أنيا أغفمت 
تحديد مستكيات معيارية كمؤشرات أداء لكؿ ميارة مف ىذه الميارات, إلى جانب عدـ 

دىا الدقيؽ لآلية احتساب الدرجات؛ مما أكجد تبايننا ممحكظنا بيف المعمميف في تقكيـ تحدي
مستكل أداء الطلبب في حفظ القرآف الكريـ, كخضكع ذلؾ غالبنا لذاتية المقيٌـ, إلى جانب 
عدـ قدرة الطالب نفسو, أك كلي أمره, أك القائميف عمى العممية التعميمية مف خلبؿ 

التقكيـ, عمى تحديد المستكل الفعمي لمطالب, كالمعرفة الدقيقة لجكانب  الاطلبع عمى نتائج
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الضعؼ كالقصكر التي يعانييا لمتغمب عمييا كمعالجتيا, أك جكانب القكة لتعزيزىا كالارتقاء 
 بيا.

كمما سبؽ؛ تتحدد مشكمة البحث في حاجة الميداف التربكم لكجكد مستكيات 
أداء طلبب مدارس تحفيظ القرآف الكريـ بالمرحمة معيارية يتـ في ضكئيا تقكيـ مستكل 

 : المتكسطة في حفظ القرآف الكريـ, كمف ثـ تتمثؿ أسئمة الدراسة فيما يمي
المتوسطة  ما المستويات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ اللازمة لطلاب المرحمة (1

 بالمممكة العربية السعودية؟
لمستويات المعيارية عامة لحفظ ما مستوى تمكّف طلاب المرحمة المتوسطة مػف ا (2

 القرآف الكريـ؟
ما مستوى تمكف طلاب المرحمة المتوسطة مف المؤشرات النوعية لحفظ القرآف الكريـ  (3

 بالمممكة العربية السعودية؟ 
 طلاب لدى الكريـ القرآف المستويات المعيارية لحفظ لتنمية المقترح التصوّر ما (4

 المتوسطة؟ المرحمة

 : بحثأهمية ال
 سيـ بو في الإفادة بالجكانب التالية:يفيما يمكف أف  بحثأىمية ال زتبر 

  بالمستكيات مساعدة مخططي كمطكرم مناىج التربية الإسلبمية في إمدادىـ بقائمة
الحفظ  مقررتضمينيا لأساليب تقكيـ مف بما يمكٌف  ,حفظ القرآف الكريـالمعيارية ل

فيظ القرآف الكريـ, كأدلة المعمميف, مما مقرآف الكريـ في المرحمة المتكسطة بمدارس تحل
 . , كرفع مستكل الأداءكفاءة الحفظ كالاتقاف في -بإذف الله- سيسيـ

  القرآف المعيارية لحفظ المستكياتمساعدة مشرفي التربية الإسلبمية في تعميـ قائمة 
ة بالمرحم مدارس تحفيظ القرآف الكريـفي عمى معممي مكاد التربية الإسلبمية  الكريـ

 .المتكسطة
  لحفظ المعيارية بالمستكياتمساعدة معممي المرحمة المتكسطة في إمدادىـ بقائمة 

 مقرآف الكريـ.للاستخداميا في تقكيـ مادة الحفظ  الكريـ القرآف
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  مساعدة طلبب المرحمة المتكسطة في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ عمى رفع كفاءتيـ
 كالأداء.حفظ الفي 

 عمى  عرؼلمت الأمكر كأكلياء, المدارس مدراء ك المشرفيف ك ميفالمعم مف كؿ مساعدة
 مقارنة خلبؿ مف كذلؾ كسريعة بسيطة بصكرة ة كطرؽ تقكيمياالتعميمية العممي تمستكيا

 ريةالمعيا مستكل الطلبب بالمستكيات
 تقكيـ تعارض أك تدعـ قرارات اتخاذ في التعميـ كزارة في المعنية الجيات مساعدة 

 المستكيات كفؽ الكريـ القرآف حفظ في الكريـ القرآف تحفيظ مدارس طلبب مستكل
 .عممينا مثبتة حقائؽ إلى استنادنا المعيارية

  تحقيؽ مبدأ الدقة كالمكضكعية كالشمكلية في تقدير درجات الطلبب في ضكء
 المستكيات المعيارية.

 لحفظ القرآف  تطكير منظكمة التقكيـ التربكم كأدكاتو في ضكء المستكيات المعيارية
 .دارس تحفيظ القرآف الكريـمالكريـ في المرحمة المتكسطة ب

 المجاؿ ىذا في حديثة تربكية لػدراسات جديدة آفاؽ فػتح. 

 حدود البحث: 

 يتحدد البحث الحالي بالحدكد الآتية:
 :الآتيةعمى الحدكد المكضكعية  بحثسيقتصر تطبيؽ ال أولًا: الحدود الموضوعية:

  آف الكريـ لمصؼ الأكؿ المتكسط بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ "بركاية منيج الحفظ لمقر
 حفص عف عاصـ".

  ُّْٓبعض أحكاـ التجكيد المقررة في كتاب التجكيد لمصؼ الأكؿ المتكسط طبعة-
 ىػ.ُّْٔ

   .تقديـ تصكر نظرم دكف تجريبو تاركنا المجاؿ لتطبيقو لباحثيف آخريف 

 مدارس في المتكسط الأكؿ الصؼ طلبب عمى البحث تـ تطبيؽ :البشرية ثانيًا: الحدود
 التعميمية المراحؿ مف الثانية المرحمة يمثؿ بداية لككنو" بنيف" الكريـ القرآف تحفيظ
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 مف تمكٌنيـ كالنمائية كالعقمية المعرفية الخصائص مف درجة إلى الطلبب يصؿ كفيو
 المعيارية. المستكيات كفؽ الكريـ إتقاف حفظ القرآف

 المصطلحات:تحديد 
"جمؿ  تعرٌؼ المستكيات المعيارية بأنيا:  Standardsالمستويات المعيارية (ُ

عامة تحدد ما يجب أف يعرفو الطالب كما يجب أف يككف قادرنا عمى أدائو" 
(Kansas State Board of Education, 2008: 4) فيما تعرفيا )كزارة ,

ت عامة تصؼ ما يجب أف ( بأنيا "عبارأُُ, صََِّالتربية كالتعميـ بمصر, 
يصؿ إليو المتعمـ مف معارؼ, كميارات, كقيـ نتيجة لدراسة محتكل كؿ مجاؿ مف 

 مجالات المادة الدراسية".
يعرؼ الباحث المستكيات المعيارية المستويات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ:  (ِ

لحفظ القرآف الكريـ بأنيا "عبارات عامة تصؼ ما يجب أف يصؿ إليو طلبب 
لمرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ مف معارؼ كميارات كقيـ كما ا

يمكف أف يؤدكنو نتيجة لدراستيـ لمجانب المضمف لحفظ لمقرآف الكريـ, كيتككف كؿ 
مستكل معيارم مف مؤشرات تقاس إجرائينا مف خلبؿ قائمة التقدير المعدة ليذا 

 الغرض".
( أف الحفظ الذم ىك بمعنى ْٔ, صُِِْذكر )آؿ نكاب, حفظ القرآف الكريـ:  (ّ

عدـ النسياف لو عدة مرادفات تؤدم المعنى نفسو؛ فيقاؿ: قرأ فلبف القرآف عف ظير 
قمب, كناية عف الحفظ مف غير كتاب, كليذا يقاؿ: استظيره أم حفظو كقرأه 
ظاىرنا, كعميو فإف عبارة حفظ كتاب الله, كحمؿ كتاب الله, كاستظير كتاب الله, 

نى كاحدنا يلبحظ فيو ثلبثة عناصر رئيسية ىي ضبط الصكرة المدركة تفيد مع
بحيث يمكف أداؤىا مف غير كتاب, كالمكاظبة كالمعاىدة لممحفكظ, كعدـ النسياف, 
كيعرفو الباحث إجرائينا في البحث الحالي بأنو عممية عقمية يقكـ بيا طلبب الصؼ 

البنية المعرفية, ثـ استرجاعو  الأكؿ المتكسط مف تخزيف القرآف الكريـ كترميزه في
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مف خلبؿ التلبكة, كتقاس ىذه العممية مف خلبؿ الاختبار الذم أعده الباحث ليذا 
 الغرض.

ىك إطار عاـ يتضمف مجمكعة مف الكحدات الدراسية لطلبب  التصور المقترح: (ْ
الصؼ الأكؿ المتكسط بالمممكة العربية السعكدية لتنمية المستكيات المعيارية 

لقرآف الكريـ كمؤشراتيا النكعية, كذلؾ بالاستعانة بمجمكعة مف إستراتيجيات لحفظ ا
 التدريس كالتعمـ.  

 الإطار النظري للبحث الحالي: 

يستيدؼ البحث الحالي بناء تصكر نظرم لتنمية المستكيات المعيارية لحفظ القرآف  
يؽ اليدؼ السابؽ يتناكؿ الكريـ لطلبب المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية؛ كلتحق

 الباحث ما يمي: 
المحور الأول: حفظ القرآن الكريم: مفهومه, أهميته, عملياته لطلاب المرحلة المتوسطة 

 بالمملكة العربية السعودية: 

 مفيوـ حفظ القرآف الكريـ لطلاب المرحمة المتوسطة: (3

تي الحفظ بمعنى إف حفظ القرآف الكريـ يعني تعاىده كعدـ الغفمة عنو كنسيانو, كيأ
الاستظيار كالمكاظبة كالمداكمة, كقد كردت كممة "حفظ" في القرآف الكريـ بعدة معافو تفيـ 

أم كاظبكا  ]ِّٖالبقرة, [ لى لم لخ مف السياؽ, نذكر منيا قكلو تعالى

بمعنى الرعاية  ]ٓٔيكسؼ, [ ئي  ئى تعالىعمى أدائيا في كقتيا, كقكلو 
كما ذكر الإماـ )الطبرم, ]ٗالحجر, [  نن نم نز كالصيانة, كمعنى قكلو تعالى

نَّاُِِْ افًظيكفى  لًمٍقيرٍآفً  ( "كىاً  ا مًنٍوي  يىنٍقيصي  أىكٍ  مًنٍوي, لىيٍسى  مىا بىاطًؿه  فًيوً  ييزىادى  أىفٍ  مًفٍ  لىحى  ىيكى  مى
ديكدًهً  أىحٍكىامًوً  مًفٍ  مًنٍوي  فىرىائًضًوً". كىحي  كى

فظ القرآف بأنو "الذم يممؾ ( حاُِ, صََِٔكقد عرٌؼ )شكرم؛ العكرتاني, 
القدرة عمى قراءة القرآف كاملبن عف ظير قمب دكف أف يستعيف بالنظر إلى المصحؼ أك 

( أف ىناؾ حفظنا تربكينا لمقرآف الكريـ كىك "الحفظ المتقف ََِٔغيره", كقد أشار )اللبحـ, 
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مكر الحياة لألفاظ القرآف الكريـ, كحفظ معانيو بقكة تيسر استدعاءه عند كؿ أمر مف أ
بحيث يبقى حاضرنا حينا في القمب عمى مدار الساعة مما يضمف تطبيقو كالعمؿ بو", 
كيمكف شرح التعريؼ بأف الحفظ التربكم لمقرآف الكريـ يتضمف حفظ الألفاظ كالمعاني 

 كالعمؿ بمقتضاىما.
 أىمية حفظ القرآف الكريـ لطلاب المرحمة المتوسطة:  (7

كف لإنساف أف يقكـ بو ىك تلبكة القرآف كالعمؿ إف أفضؿ عمؿ عمى الإطلبؽ يم
بما فيو كتطبيؽ ما أمر بو الله كالابتعاد عما نيى عنو الله. كمف خلبؿ تجربتي الشخصية 
مع القرآف لمدة تزيد عف عشريف عامان أصبح لدم قناعة راسخة كىي أف القرآف يؤثر بشكؿ 

 كبير عمى شخصية الإنساف.
المنزٌؿ عمى سيٌدنا محمد "صمٌى الله عميو  -تعالى  - فالقرآف الكريـ ىك كلبـ الله

كسمٌـ" بكاسطة الكحي جبريؿ "عميو السلبـ" المبدكء بسكرة الفاتحة كالمختكـ بسكرة النٌاس 
َ  كالمتعبٌد بتلبكتو؛ قاؿ رسكؿ الله "صمٌى الله عميو كسمٌـ": " يقاؿ لصاحب القرآف اقرأ وارؽً

 . إفّ منزلتؾ عند آخر آيةٍ تقرأىا"ورتّؿ كما كنت ترتّؿ في الدّنيا ف
فالقارئ لآيات القرآف الكريـ يجد فييا مف المعاني كالمفردات كالبلبغة كالإعجاز ما 
يستحيؿ كجكده في أم كتاب آخر, فكاف نزكلو إعجازان لجميع المخمكقات في ىذا الكجكد 

حد منو إلا أنيـ لـ مف الإنس كالجف, كقد تحداىـ الله عزٌ كجؿٌ عمى أف يأتكا كلك بحرؼ كا
 هم هج ني نى نم نخ  نح  ُّ كلف يقدركا عمى فعؿ ذلؾ, كما في قكلو تعالى:

 َّ ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي هى

فقد نزؿ القرآف بمغة عربية فصيحة أعجزت جميع العرب ببلبغتيا ككانت  , 88 الإسراء:
ربية كتطكيرىا سببان في إسلبـ الكثيريف, كما أف لمقرآف الفضؿ الكبير في تكحيد المغة الع

فيك الكتاب الكحيد الذم يجمع بيف الفصاحة كالبلبغة كالبياف, كما أف لمقرآف الكريـ دكر 
عظيـ في الحفاظ عمى المغة العربية كمنعيا مف الاندثار كما حدث مع الكثير مف المغات 

 السامية الأخرل. 
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 نز نر مم ما ليُّ كلقد تعيٌد الله جؿٌ كعلب بحفظ القرآف الكريـ في قكلو:
فقد حفظ الله عزٌ كجؿٌ القرآف في قمكب كعقكؿ المسمميف,  , 9الحجر:  َّنى نن نم

فقد انتقؿ بالتكاتر مف عيد نبينا محمد عميو الصلبة كالسلبـ حتٌى كصؿ إلينا كما ىك دكف 
أم تحريؼ, فبالرغـ مف أفٌ القرآف الكريـ مكتكبه في المصاحؼ إلٌا أفٌ رسكلنا الكريـ دائمان 

تو عمى حفظو, فحفظ القرآف يرفع مف منزلة المسمـ عند الله عزٌ كجؿٌ ففي ما كاف يحث أم
الآخرة يسكنو جؿٌ كعلب فسيح جنانو ليككف في منزلة الصديقيف كالشيداء, أما في الدنيا 
فإف ذلؾ سيعكد عميو بالكثير مف النفع كالراحة النفسية كالجسدية, كحافظ القرآف تبقى 

محفظ بشكؿ سريع, كىنالؾ العديد مف الدراسات الحديثة التي ذاكرتو دائمان قكية كمييئة ل
 أثبتت أٌفٌ حفظ القرآف يمنع إصابة العقؿ بالخرؼ, فيبقى متيقظان بشكؿ دائـ. 

 العمميات العقمية لحفظ القرآف الكريـ لطلاب المرحمة المتوسطة:    (1

ياتيا كيرل الباحث أف ما سبؽ, يستكجب عمينا التعمؽ في دراستيا, كتناكؿ عمم
 العقمية المرتبطة بحفظ القرآف الكريـ.

 العممية الأولى: الانتباه للآيات القرآنية.
تعد عممية الانتباه الخطكة الأكلى في تحسيف قدرات الحفظ كالتذكر, كقد أشار 
القرآف الكريـ إلى أىمية تركيز الانتباه في عمميات استيعاب المعمكمات كالأحداث, بؿ إنو 

ند قراءة القرآف الكريـ كالاستماع لو فضلبن عف دراستو أك الشركع في أكجب الانتباه ع
 سخ سح سج خم خج  حم حج جم حفظو, قاؿ تعالى

, فقد تضمنت الآية الكريمة مستكياف مف مستكيات الاستقباؿ لآيات ]َِْالأعراؼ, [
القرآف الكريـ ىما مستكل الاستماع كالإنصات, ففي مستكل الاستماع يتفاعؿ المستمع مع 

ا تتمقاه أذناه مف الأصكات كيعطييا اىتمامنا كانتباىنا مقصكدنا, فيحاكؿ أف يفيـ الآيات م
القرآنية كيحمميا كيفسرىا, بالإضافة إلى التأثر الكجداني كالشعكرم الذم يحصؿ بذلؾ 
الاستماع, أما مستكل الإنصات فيتميز بككنو أكثر تركيزنا كعمقنا في الانتباه, بحيث 

 (.ََُِبكافة حكاسو إلى أصكات الآيات القرآنية. )المشاعمة, ينصرؼ المستمع 
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 العممية الثانية: ترميز الآيات القرآنية في الدماغ.

تعد عممية الترميز مف العمميات الأساسية التي تقكـ فييا الذاكرة لحفظ المعمكمات 
ف خلبؿ )الآيات القرآنية(, حيث يتـ فييا إعطاء المعاني لممثيرات الحسية الجديدة م

 ,  (, كلمزيدُِٕ, صَُِِعمميات التسميع كالتكرار كالتنظيـ كالتمخيص كغيرىا. )العتكـ
 الكريـ القرآف لحفظ كاللبزمة بالترميز المرتبطة الأبعاد بعض الباحث يعرض التفصيؿ مف

 الكريـ. القرآف تحفيظ بمدارس المتكسطة المرحمة لطلبب
 في الدماغ. العممية الثالثة: تخزيف الآيات القرآنية

تشير عممية التخزيف إلى احتفاظ الذاكرة بالمعمكمات )الآيات القرآنية( التي تحكؿ 
إلييا مف عممية الترميز, كتتككف مف ثلبث مراحؿ متتالية: مرحمة التخزيف الحسي, كمف ثـ 
تنتقؿ المعمكمات إلى مرحمة التخزيف في الذاكرة قصيرة المدل, ثـ تنتقؿ إلى مرحمة التخزيف 

 (.ََِ, صُٗٗٗفي الذاكرة طكيمة المدل. )قاسـ, 
 العممية الرابعة: استرجاع الآيات القرآنية مف الدماغ.

تعد عممية الاسترجاع خاتمة عمميات التذكر, كالتي يظير مف خلبليا مدل دقة 
العمميات السابقة )الانتباه, الترميز, التخزيف(, حيث يتـ في ىذه العممية استعادة المعمكمات 

لآيات القرآنية( التي سبؽ الانتباه ليا كترميزىا كتخزينيا في الذاكرة, كتمر عممية )ا
الاسترجاع بعدة مراحؿ منيا: البحث عف المعمكمات المختزنة كتنظيميا ثـ إصدارىا في 

 (.ُُّ, صَُُِصكر استجابات ظاىرة, كما يشير لذلؾ )يكسؼ, 
ن الكريم, مفهومها, أهميتها, مكوناتها, المحور الثاني: المستويات المعيارية لحفظ القرآ

 أنواعها لطلاب المرحلة المتوسطة:

 في كتطكيرىا الإسلبمية التربية مناىج لبناء التربكية المعايير بتجربة الأخذ إف
 كتحديد الإسلبمية, لمتربية عامة معايير كضع بدايةن  يتطمب للئسلبـ العميا المقاصد ضكء

 مرحمة كؿ بنياية لتحقيقيا الصحيح الاتجاه في لمسير ,ضكئيا في المعيارية المستكيات
ف خلبلو, تقدـ تعميمية كحدة كلكؿ دراسي صؼ لكؿ أدائية مؤشرات ككضع تعميمية,  كا 
المؤشرات, قكائـ  المستكيات, كدقيقة كالمجالات, كاضحة كمحددة بمغة ذلؾ صياغة
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ا يعكس إجرائي كبشكؿ التقدير,  كالمفاىيـ كالسمككيات لقيـكا كالميارات المعارؼ بيف دمجن
كفعالة, كبالتالي سيكلة قياسيا  مؤثرة تعميمية مادة إلى ترجمتيا سيكلة كيضمف كالأداء,

ا يثمر مما كمفيد؛ مكجو معمـ أداء فضلبى عف كتقكيميا, ا لدينو فاىمنا متعممن ا فيمن  صحيحن
 كسمككنا كعملبن. قكلان 

ية لمناىج التربية الإسلبمية كيجب الأخذ بالاعتبار عند كضع مستكيات معيار 
 صبغت معمكماتية ثكرة مف ذلؾ كاكب كما معارفو كتجدد الإنساني الفكر مكاكبتيا لتطكر

 غايات عمى ذلؾ كانعكاس التربكم الفكر الحاضرة بصبغتيا, ككذلؾ تطكر الزمنية الحقبة
 جية مف تمعيةكالمج الإنسانية الاحتياجات كالتعميـ كأساليبيما كمصادرىما, كتجدد التعمـ

 كميكلو بكصفو محكر اىتماماتو المتعمـ, كمراعاة لدل الفردية الحاجات إلى تغير بالإضافة
(, كما ينبغي عمى القائميف عمى كضع المستكيات ََِٕالتعميمية. )الناقة,  العممية

 الإسلبمي الديف في كالمركنة الثبات المعيارية لمناىج التربية الإسلبمية مراعاة خاصية
 مع الثكابت لا يتعارض بما كالتغيرات المستجدات مراعاة تستدعي الغراء كالتي لشريعةكا

 غاياتو كتنكع التقكيـ عممية مجاؿ في التربكم الفكر كالأصكؿ, ككذلؾ مكاكبة تطكر
فيو, مع التأكيد عمى قياس المعارؼ كالميارات  كالتكامؿ الشمكؿ إلى كأساليبو كصكلان 

 (َُُِة كالتعميـ بدكلة الإمارات العربية المتحدة, كالأداء. )كزارة التربي
 المتكقع مف الإسلبمية لمتربية المعيارية المستكيات أف إلى( ََِٕ)الناقة,  كيشير

 :يمي ما تحقيؽ في تسيـ أف
 مناىج بناء في كالإسلبمية العربية التعميمية الأنظمة بو تيتدم مرجعينا إطارنا تقدـ 

 التربكية الاتجاىات أبرز ضكء كفي عممي بشكؿ اكتطكيرى الإسلبمية التربية
 المعاصرة.

 التربية مناىج تكاجو التي لمتحديات كالتصدم الانتقادات عمى التغمب في تساعد 
 منيا؛ المتكقعة بالأدكار قياميا مف كتمكف كالإسلبمية, العربية الدكؿ في الإسلبمية
 .الفاعؿ شكميا في المناىج ىذه تضع كبالتالي
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 بصكر التعميـ مراحؿ بمختمؼ الإسلبمية التربية لمناىج التعميـ اؼأىد تحدد 
 .ليا الجكدة تحقيؽ مف كتمكٌف إجرائية قابمة لمتنفيذ كالقياس كالتقكيـ,

 في بو يستعاف أف يمكف الذم كالمحتكل العممية لممادة المعرفية لمبنية رؤية تقدـ 
 في ككذلؾ مككناتيا, تمؼبمخ التعميمية بالمراحؿ الإسلبمية التربية مناىج كضع
 .التقكيـ كأدكات التعميمية المكاد إعداد

 المعيارية المستكيات كفؽ الإسلبمية التربية معمـ إعداد برامج تأطير في تسيـ 
 .تعميمية مرحمة لكؿ كمؤشراتيا

 كالأسرة المستنيرة المسممة العقمية بتككيف الإسلبمية الأمة ككحدة الفكر كحدة تدعـ 
 .المتماسؾ القكم المسمـ كالمجتمع حةالصال المسممة

كيرل الباحث أف أكلى مناىج التربية الإسلبمية بالعناية كالرعاية ىك منيج القرآف 
ف تبني مستكيات معيارية لحفظ القرآف الكريـ كتقكيـ مستكل أداء الطلبب في  الكريـ, كا 

المرحمة  في رفع كفاءة الحفظ كجكدة الأداء لدل طلبب -بإذف الله-ضكئيا سيسيـ 
 المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ.

 مفيوـ المستويات المعيارية لطلاب المرحمة المتوسطة:  (3

بأف المعايير تقدـ محكٌات لمحكـ عمى تقدـ المتعمميف  (ََِٓ الله, فضؿ) يرل
نحك رؤية قكمية لتعمـ كتعميـ مجاؿ معرفي معيف, كما تسيـ في تطكير المقررات في 

ريؽ تبني أفضؿ الممارسات الحالية, كما تكفر مقياسنا لتقكيـ أبعاد المستقبؿ عف ط
 عممية التدريس.
( عمى أف المستكيات المعيارية معنية بتحديد المعرفة ُٓ, صََِٓكيؤكد )شحاتو, 

كالأداء المطمكبيف مف الطلبب, كتساعدىـ عمى فيـ ما يحتاجكف إليو كي يحققكا المطمكب 
مكاقؼ خارج المدرسة, كما أنيا تساعد المعمميف عمى  منيـ, كتكظيؼ ما تعممكه في

تخطيط التدريس بشكؿ أفضؿ, ككضع أسس عممية التقكيـ, كما تسيـ في مساعدة المدرسة 
عمى تطكير أساليب تنظيـ الجيكد التعميمية كمتابعتيا مف أجؿ تحقيؽ المستكيات المعيارية 
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ف تعمؿ مككنات النظاـ التعميمي المنشكدة, بالإضافة إلى ككنيا أداة مرجعية لضماف أ
المعيارية في تقديـ الأدكات التي تحسف التعميـ مف خلبؿ  معنا, كما تسيـ المستكيات

علبقات تفاعمية بيف المعمميف كالتلبميذ, حيث يعيف المعمـ تلبميذه عمى التعمـ كفقنا 
ا في  تشجيع العمؿ لتكقعاتو, ككفقنا لتكقعات التلبميذ مف أنفسيـ, كما أنيا تسيـ أيضن

الجماعي, كتفعيؿ العلبقة بيف الآباء كالأبناء كالمدرسة مف أجؿ تطكير العمؿ الأكاديمي, 
 ,Indiana State Board of  Educationكتحقيؽ التكقعات المطمكبة مف التلبميذ 

2000).) 

( إلى أف المعايير تكفر لغة مشتركة كىدفنا يسعى لتحقيقو ََِْكأشارت )الكعبي, 
 لتقكيـ كمحددة كاضحة أسس تكفير في كف كأكلياء الأمكر كالمجتمع المحمي, كتساعدالتربكي

 المساءلة عناصر المعايير أحد ىذه تككف كقد بالتربية العلبقة كالمؤسسات ذات أداء الطمبة
 كالمقبكؿ, المتكقع الجكدة أك مستكل مستكل الأداء كتعبر المعايير عف المؤسسات, لأداء
تمؾ  عمييا نصت التي كالمعارؼ قيامو بالميارات عند الطالب ة أداءكفاي مستكل كتحدد

 المعايير.
 أىمية المستويات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ لطلاب المرحمة المتوسطة:  (7

 للئصلبح ميـ مدخؿ كىك ,Accountability لممحاسبية قاعدة المعايير تمثؿ  
 الأداء, حكؿ المتمركزة التربية لىإ ستنتقؿ المدارس فإف كعميو التعميمي كالمدرسي؛

جراءات آليات مستخدمة  يعزز مما الأداء إلى جانب المعرفة, أساس عمى تقكـ كاختبارات كا 
 مف عالية درجة لو تتكافر تقكيـ بناء في المعايير التعميـ, كتسيـ في المجتمعات ثقة

 كمف الطلبب أداء طكرت تتبع عمى الأحكاـ, كتساعد في كاتساقان  تكحيدان  تكفر كما الثبات,
ّـَ   المختمفة الأداء جكانب كتحدد المنشكدة, الأىداؼ نحك تحقيؽ تقدميـ مدل عمى الحكـ ث

 .كالتقكيـ التعميـ عمميتي أثناء عمييا التركيز ينبغي التي
 كىذا كخصائصيـ, خمفياتيـ عف النظر بغض كاحدة المتعمميف لكؿ كالمعايير 

 لممتعمميف تحديان  يمثؿ فالمعيار كالمساكاة, التميز: عمـالت مبادئ مف ىاميف مبدأيف يحقؽ
 لكؿ المعايير كككف التميز, كبالتالي تحقيقو إلى لمكصكؿ جيد أقصى بذؿ إلى يدفعيـ مما
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بالنفس, كما  كالثقة كبالتالي الشعكر بالرضا بينيـ, المساكاة يحقؽ فيذا كاحدة, المتعمميف
ككذلؾ  أخرل, إلى مدرسة كمف آخر, إلى صؼ مف الخبرة استمرارية المعايير تضمف

سكاءن عمى مستكل  التعمـ مسار طكؿ عمى المعايير لتحقيؽ تتضافر الجيكد تقكيميا, فكؿ
 لمتطمبات الكطنية الكرشة)مدارس المنطقة التعميمية أك عمى مستكل مدارس الدكلة ككؿ. 

ؾ تحقؽ مبدأ الجكدة , كالمستكيات المعيارية فكؽ ذل(َُِْ المعايير, مدخؿ كفؽ المناىج
الشاممة, كتعكس تنامي المجتمع, كتمتقي مع احتياجاتو كظركفو كقضاياه المتغيرة, كتساعد 
في مكاكبة التطكرات العممية كالتكنكلكجية كمستجداتيا كالتي تمقي بظلبليا عمى التربية, 

الكطف كىي في الكقت ذاتو تخدـ القكانيف السائدة في المجتمع كتطكرىا, كتخدـ أىداؼ 
 كقضاياه كأكلكياتو كمصالحو العميا.

( فكائد المستكيات المعيارية في أم نظاـ Salinger, 1995, 239كيمخص ) 
تعميمي كالتالي: المستكيات المعيارية تقدـ تعريفات كاضحة لأدكار ك كاجبات كؿ مف ىك 

كية في جزء في العممية التعميمية, كالمستكيات المعيارية تساعد في إتاحة فرص متسا
ا لمتفكير بالتدريس ككؿ ما يتعمؽ بو, كالمستكيات  التعميـ, كالمستكيات المعيارية تقدـ نمكذجن
المعيارية تساعد في عمميات التقكيـ, كالمستكيات المعيارية تساعد المعمميف في تطكيرىـ 

كالأداء مينينا, كالمستكيات المعيارية تيكجد الكسائؿ التي تىسيد الفجكة بيف الأداء الحالي 
 المرغكب فيو.

 مكونات المستويات المعيارية:   (1

يستيدؼ عرض الباحث ليذه المككنات تحديد العناصر الرئيسية التي تتككف منيا 
المستكيات المعيارية؛ كذلؾ سعينا منو لبناء المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ 

لكريـ, كما تتضمنو تمؾ المناسبة لطلبب المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف ا
 المستكيات مف مؤشرات كقكاعد تقدير.

 :Domains المجالات
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بأنيا تمؾ "الفركع الرئيسية  (ُُٔص ,ََِّ بمصر, كالتعميـ التربية كزارة)تعرٌفيا 
أك المكضكعات الكبرل التي تتضمنيا المادة الدراسية", كالمجاؿ الرئيسي في البحث الحالي 

معيارية لو ىك حفظ القرآف الكريـ لطلبب المرحمة المتكسطة  كالذم سيتـ كضع مستكيات
 بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ.

 :Standardsالمستويات المعيارية  
تعرٌؼ المستكيات المعيارية بأنيا ذلؾ البياف الذم يخبرنا ماذا عمى الطلبب أف 

فيا )كزارة كما تعرٌ ، (Mcbrien, Brandt, 1997)يعرفكه كيككنكا قادريف عمى فعمو". 
( بأنيا "عبارات عامة تصؼ ما يجب أف يصؿ ُُٔ, صََِّالتربية كالتعميـ بمصر, 

إليو المتعمـ مف معارؼ, كميارات, كقيـ نتيجة لدراسة محتكل كؿ مجاؿ مف مجالات المادة 
 الدراسية".

بأف المستكيات المعيارية عبارة عف "جمؿ  (ُّ, صََِْكيشير )سعكدم, 
غي أف يعرفو الطلبب مف معارؼ كمعمكمات, كما يجب أف يككنكا خبرية تعبر عما ينب

قادريف عمى أدائو في فترة تعميمية محددة كفي مجالات معرفية محددة, كمف ثـ تحدد 
المستكيات المعيارية الأداء الذم يمزـ تحقيقو في الأنشطة المختمفة, كتكتب بطريقة خاصة 

 تؤدل بيا ىذه الأنشطة.تصؼ مخرجات الأنشطة بدلان مف الطريقة التي 
( بأنيا "ما ينبغي أف يعرفو الطالب المتعمـ, كما َّ, صََِْكما عرفيا )عبيد, 

يمكف أف يقكـ بأدائو مف الميارات العقمية كالعممية كما يكتسبو مف قيـ كسمككيات", فيما 
( بأف المستكيات المعيارية عبارة عف محكٌات تصؼ ما يجب ّْ, صََِْيرل )قاسـ,

مكو الطلبب مف معارؼ كميارات, كتستخدـ في الحكـ عمى تفكقو كذلؾ عف طريؽ أف يمت
الأداءات الدالة التي تحقؽ كؿ مستكل مف المستكيات المعيارية, كيعرٌؼ البحث الحالي 

 يصؿ أف يجب ما تصؼ عامة المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ بأنيا " عبارات
 كما كقيـ كميارات معارؼ مف الكريـ القرآف تحفيظ رسبمدا المتكسطة المرحمة طلبب إليو

 الكريـ". لمقرآف لحفظ المضمف لمجانب لدراستيـ نتيجة يؤدكنو أف يمكف
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 Ohio Department  of  Education)كتتككف المعػايير كما تشير 

Teaching, 2009) :مف قسميف 
كالميارات : حيث تصؼ العمكـ كالمعارؼ Content Standardsمعايير المحتوى  . أ

التي ينبغي أف يحرزىا الطلبب, كيشار إلييا بعبارة "بماذا؟" لمتعبير عف "ماذا ينبغي 
لمطالب معرفتو أك القياـ بو؟", كىي تشير إلى المفاىيـ كالحقائؽ كالقضايا كما إلى ذلؾ 
مف المحتكل المرتبط بمادة معينة مما ينبغي عمى الطالب اكتسابو كفيمو, مف خلبؿ 

 مختمفة مف التعمـ كالتفكير كالعمؿ كالتكاصؿ كالبحث. اتباع طرؽ
عبارات كصفية قابمة لمملبحظة, تتناكؿ : Performance Standardsمعايير الأداء  . ب

الكيفية التي يتعمـ بيا الطلبب؛ أم ما يجب عمييـ تعممو كفقنا لما سبؽ تحديده في 
لبؿ مؤشرات تحدد معايير المحتكل, كتحدد معايير مستكل الجكدة المطمكبة مف خ

 ميارات الطالب, كالكفاءة المطمكبة لمقياـ بسمكؾ أك مكقؼ تعميمي معيف.

كسيتـ التركيز في ىذا البحث عمى معايير الأداء لمناسبتيا لحفظ القرآف الكريـ, 
 كتقكيـ مستكل طلبب المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ في ضكئيا.

ستكيات )المعايير( مؤشرات دالة عميو, كلذا كيتضمف كؿ مستكل مف ىذه الم
 يتكجب عمينا تحديد مفيكـ تمؾ المؤشرات, كذلؾ فيما يمي:

  (ُُٔص ,ََِّ بمصر, كالتعميـ التربية كزارة)تعرؼ  :Indicatorsمؤشرات الأداء  . ت
المؤشرات بأنيا "عبارات تصؼ الإنجاز )الأداء( المتكقع مف المتعمـ لتحقيؽ علبمات 

درج في عمقيا كمستكل صعكبتيا كفقنا لممرحمة التعميمية, كتتصؼ الطريؽ, كتن
, ق( بأنيا ََِٕصياغتيا بأنيا أكثر تحديدنا كأكثر إجرائية", فيما يعرفيا )الناقة, 

"مجمكعة مف المكجيات كالقكاعد كالمبادئ التي يمكف الحكـ في ضكئيا عمى الأداء, 
تككف كصفنا لملبمح الأداء كمككناتو  أم ىي القيـ التي نستخدميا في التقدير, كبذلؾ

 كشركطو كمستكياتو".
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 طلبب مف المتكقع الأداء تصؼ كيعرٌؼ البحث الحالي مؤشرات الأداء بأنيا "جمؿ
 حفظ في معيف معيارم مستكل لتحقيؽ الكريـ القرآف تحفيظ بمدارس المتكسطة المرحمة
مف المستكيات المعيارية مف الكريـ, كتقاس مؤشرات الأداء التي تحقؽ كؿ مستكل  القرآف

خلبؿ قكائـ أك قكاعد )مقاييس( التقدير, كلذا يتكجب عمينا تحديد مفيكميا كأنكاعيا, كذلؾ 
 فيما يمي:

تعرٌؼ قكاعد التقدير بأنيا "قكاعد لقياس كتقدير : Rubrics Scoringقواعد التقدير  -
ممتاز,  -جدنا  جيد -مقبكؿ  -أداء المتعمـ في ضكء المؤشرات, كتتدرج مف: ضعيؼ 

 كالتعميـ التربية كزارة)كيعتبر الحد الأدنى لتحقيؽ المؤشر الحصكؿ عمى تقدير جيد. 
 .(ُُٔص ,ََِّ بمصر,

( بالنسبة Performanceكما يمكف تعريفيا بأنيا "قكاعد لقياس كتقدير الأداء )
 ْقدير لكؿ مؤشر, كتتككف مف عدة مستكيات )مدرجات( كيستعمؿ غالبنا أربعة منيا )الت

كيعني كؼء, كىك  ّالتقدير  -كيعني متميز, كىك المستكل الأعمى مف المطمكب 
 –كيعني مقبكؿ, كىك المستكل الأقؿ مف المطمكب  ِالتقدير  –المستكل المطمكب تحقيقو 

(, كيشير ِّٖ, صََِٓكيعني مبتدئ, كىك المستكل المتدني(. )محمكد, ُالتقدير 
قدير عبارة عف مقياس ذم مستكيات أداء متدرجة لتحديد ( بأف قكاعد التََُِ)السعدكم, 

الأداء المقبكؿ كغير المقبكؿ, كيتضمف صيغنا كيفية ككمية تصؼ بشكؿ دقيؽ محتكل 
 الميارات كعمميات ممارستيا, كعادات العمؿ كنتائجو. 

( بالمممكة العربية السعكدية قكاعد تقدير لتقكيـ ُّْٕكقد حددت )كزارة التعميـ, 
لمرحمة الابتدائية في المكاد الدراسية حسب ما كرد في المذكرة التفسيرية للبئحة طلبب ا

تقكيـ الطالب المعدلة في نظاـ نكر, كذلؾ كفؽ المستكيات التالية: )متفكؽ لمف أنجز 
متقدـ  -% ََُ% فأكثر مف معايير المادة بما فييا معايير الحد الأدنى بنسبة إتقاف ٓٗ

% مف معايير المادة بما فييا معايير الحد الأدنى بنسبة ٓٗف % إلى أقؿ مٖٓلمف أنجز 
 مف% ٖٓ مف أقؿ إلى% ٕٓمتمكف لمف أنجز  -% ََُ% إلى أقؿ مف َٗإتقاف مف 
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 - %َٗ مف أقؿ إلى% َٖ مف إتقاف بنسبة الأدنى الحد معايير فييا بما المادة معايير
ـ يجتز معيارنا أك أكثر مف % مف معايير المادة أك لٕٓغير مجتاز لمف إنجازه أقؿ مف 

 (ُّْٕمعايير الحد الأدنى(. )المكقع الرسمي لنظاـ نكر, 
 ( فإف ىناؾ نكعيف مف قكاعد التقدير:ُٓٓ, صََُِكبحسب )السعدكم, 

 :Holistic Rubricمقياس التقدير الكمي  . أ
كيتـ فيو تسجيؿ نقاط فردية أك متدرجة بناء عمى نظرة عامة لمحكـ عمى أداء 

 المتعمـ.
 :Analytic Rubric مقياس التقدير التحميمي . ب

كيتـ فيو تجزئة أداء المتعمـ إلى أبعاد تصؼ مستكيات تفصيمية ككافية لمحكـ عمى 
 أداء المتعمـ.

 أنواع المستويات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ:  (4

تعد المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ في مدارس التحفيظ بمثابة أدلة 
كدة كتقييـ سير العممية التعميمية مف قبؿ الإدارييف كالأسرة التعميمية بشكؿ عاـ؛ لفحص الج

إذ أنيا تقدـ كصفنا دقيقنا  لممفاىيـ كالمعارؼ كالميارات التي يفترض أف يقدميا المعممكف 
قؽ منيا مف خلبؿ الاطلبع عمى نتائج التقكيـ الشاممة التي  لمطلبب, ثـ قياس مدل ما حي

مستكيات, كلكي تتـ صياغة المستكيات المعيارية بشكؿ عاـ, كالمستكيات تكفرىا تمؾ ال
المعيارية لحفظ القرآف الكريـ لطلبب المرحمة المتكسطة كمؤشراتيا كقكاعد تقديرىا الصياغة 
الصحيحة كالمرجكة فإنو ينبغي أف تتكافر فييا عدد مف الخصائص كالمكاصفات كما يشير 

مميا فيما يمي: أف تككف دقيقة ككاضحة, كتعكس ( نجMinistry, 2003, 12لذلؾ )
تكقعات كبيرة, كمكتكبة بمغة بسيطة كمباشرة, شاممة في تناكليا لمجكانب المختمفة لمعممية 
التعميمية, مرتبطة بالأداء, كيمكف قياسيا بأساليب مختمفة لمتقكيـ, مكضكعية؛ بحيث تركز 

يٌز, تحقؽ مبدأ المشاركة, بحيث يشترؾ عمى الأمكر الميمة في المنظكمة التعميمية بلب تح
المستفيديف في المجتمع في مرحمة الإعداد كتقكيـ النتائج, أخلبقية, أم تستند إلى الجانب 
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الأخلبقي, كتخدـ القكانيف السائدة, كتراعي عادات المجتمع, مجتمعية, تعكس تنامي 
, كتنمي مكتسباتو, المجتمع, كتراعي ظركفو, كتخدـ قضاياه, كطنية, تخدـ أىداؼ الكطف

 كتحقؽ مصالحػو العميا.
كفي ضكء ما سبؽ؛ فإنو يتحتـ عمينا تحديد معايير عممية كاضحة كدقيقة كثابتة 
كمكضكعية يمكف مف خلبليا الحكـ عمى جكدة حفظ القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمة 

ميارات المتكسطة في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ, كتعرٌؼ مدل امتلبكيـ لمقدرات كال
كالمعارؼ التي تمكنيـ مف تطبيؽ أحكاـ التجكيد, كالكشؼ عف مستكيات الأداء لدييـ 

 كتقكيميا في ضكء المستكيات المعيارية المعدة مف قبؿ الباحث ليذا الغرض.
 

 إجراءات الدراسة الميدانية: 

في خطكات ىذا البحث كذلؾ  الكصفي التحميمي المنيج استخدـ الباحثالبحث:  منيج
 ككذلؾ جمع حديد المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ كمؤشراتيا كقكاعد تقديرىا,لت

لمبحث, حيث ييدؼ البحث الكصفي كما  لمناسبتو كتحميميا البحث عينة مف المعمكمات
( إلى كصؼ الكضع القائـ أك كصؼ المتغيرات ذات ّٖٓ, صَُِِيشير )الخميمي, 

لكصفي إلى معرفة الاتجاىات كالآراء كالمعتقدات الصمة بالظاىرة, إذ يسعى الباحث ا
كالسمككيات كالخصائص الديمكغرافية لمجتمع البحث, كيتمثؿ ىذا المنيج في الدراسة 

الكريـ, كبناء اختبار لقياس  القرآف الحالية في تحديد المستكيات المعيارية المناسبة لحفظ
يمية لتشخيص درجة تمكف طلبب مستكل الطلبب في ذلؾ الحفظ, ثـ بناء قائمة تقدير تحم

المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ في المؤشرات الخاصة بػػ )العمميات العقمية 
ا, تطبيؽ نطقنا القرآنية الآيات لحفظ القرآف الكريـ, نطؽ  تطبيقنا التجكيد أحكاـ صحيحن

ا, الطلبقة  القرآنية. الآيات تسميع عند صحيحن
في  المتكسط الأكؿ الصؼ جميع طلبب الأصمي مف البحث مجتمع يتككفالبحث:  مجتمع

 المنطقة الشرقية كالمنتظميف دراسينا خلبؿمدارس تحفيظ القرآف الكريـ المتكسطة في 
 ( طالبنا.ّْٕىػ, كالبالغ عددىـ )ُّْٕ -ُّْٔ الدراسي العاـ مف الثاني الفصؿ
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حفيظ القرآف الكريـ بالمنطقة قصدية مف مدارس ت عينة باختيار الباحث قاـالبحث:  عينة
الشرقية مككنة مف )ستة مدارس لممرحمة المتكسطة, كبمغ عدد العينة مف الطلبب 

الكريـ بالمنطقة  القرآف تحفيظ مدارس في المتكسط الأكؿ الصؼ طلبب طالب( مفََُ
 %( مف المجتمع الأصمي.ٖٖ.ِِحيث تمثؿ ىذه العينة نسبة ) الشرقية,
 .المتوسطة المرحمة لطلاب الكريـ القرآف لحفظ عياريةالم بالمستويات قائمة (ُ

تستيدؼ القائمة تحديد المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ, كمؤشرات الأداء 
المناسبة لطلبب الصؼ الأكؿ المتكسط بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ؛ لاعتبارىا المحؾ 

ر التحميمية كتشخيص مستكل امتلبؾ الأساسي لبناء اختبار حفظ القرآف الكريـ كقائمة التقدي
 الطلبب ليا, كذلؾ كفؽ الخطكات التالية:

 مصادر بناء القائمة . أ
 كالأدبيات كالدراسات البحكث اعتمد الباحث في بناء القائمة عمى المصادر التالية:

 التربكية كالأدبيات كالدراسات الكريـ, كالبحكث القرآف حفظ بميارات المتعمقة التربكية
المتكسطة  المرحمة لطلبب الكريـ القرآف تعميـ المعيارية, أىداؼ بالمستكيات المتعمقة

 .المتكسط الأكؿ الصؼ لطلبب النمائية بكثيقة منيج العمكـ الشرعية, الخصائص
 : الصورة الأولية لمقائمة . ب

 لطلبب الكريـ المناسبة القرآف لحفظ المعيارية احتكت القائمة الأكلية* لممستكيات
تكسطة في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ عمى سبعة مستكيات معيارية ىي الم المرحمة
القرآنية,  للآيات التلبكة, الاستماع بآداب الالتزاـ خلبؿ مف الكريـ القرآف لحفظ )الانتباه

ا, تطبيؽ نطقنا القرآنية الآيات صحيحة, نطؽ تلبكة القرآنية الآيات تلبكة  أحكاـ صحيحن
ا, ا تطبيقنا التجكيد صحيحة( كتضمف كؿ  بطريقة الذاكرة مف القرآنية الآيات سترجاعصحيحن

 ( مكشرنا.ْٕفي مجمكعيا ) مستكل معيارم مجمكعة مف مؤشرات الأداء الدالة عميو بمغت
 الكريـ ومؤشراتيا المناسبة القرآف لحفظ المعيارية حساب الوزف النسبي لممستويات . ت

 الكريـ.المتوسطة في مدارس تحفيظ القرآف  المرحمة لطلاب
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قاـ الباحث بعرض الصكرة الأكلية لمقائمة عمى مجمكعة مف المحكٌميف مف 
الأكاديمييف كالخبراء مف أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات المتخصصيف في مناىج 
كطرؽ تدريس التربية الإسلبمية, كالمناىج العامة كالمغة العربية , كالدراسات القرآنية, كعمكـ 

ضافة إلى مجمكعة مف خبراء الميداف مف المشرفيف التربكييف كمعممي القرآف الكريـ, بالإ
القرآف في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ؛ لإبداء رأييـ حكؿ الجكانب التالية: تحديد مدل 
مناسبة المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ لطلبب الصؼ الأكؿ المتكسط,  تحديد 

يارم الذم تنتمي إليو, تحديد مدل أىمية مدل اتساؽ المؤشرات مع المستكل المع
المستكيات المعيارية كمؤشراتيا ليؤلاء الطلبب, تحديد مدل دقة الصياغة المغكية  

 لممستكيات المعيارية كمؤشراتيا, إضافة أك حذؼ ما يركنو مناسبنا لتجكيد ىذه القائمة.
منيا في ضبط  كلقد قاـ الباحث بجمع آراء السادة المحكميف كدراستيا كالاستفادة

القائمة الأكلية كتعديميا إلى صكرتيا النيائية, حيث ارتأل الباحث اختيار المؤشرات التي 
 % .ََُ% إلى َٖحظيت بنسب اتفاؽ بيف السادة المحكميف مف 

اختبار المستويات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ لطلاب المرحمة المتوسطة  (ِ
 بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ.

ختبار حفظ القرآف الكريـ الكشؼ عف درجة امتلبؾ طلبب الصؼ الأكؿ يستيدؼ ا
المتكسط بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ لمؤشرات أداء المستكيات المعيارية لحفظ القرآف 

 الكريـ, كقد تمثمت إجراءات بناء الاختبار حسب التالي:
مستكيات اعتمد الباحث في بناء الاختبار عمى قائمة المصادر بناء الاختبار:  . أ

 المعيارية كمؤشرات أدائيا التي تـ التكصؿ إلييا في الإجراء السابؽ, ككذلؾ البحكث
 القرآف تعميـ الكريـ, كأىداؼ القرآف حفظ بميارات المتعمقة التربكية كالأدبيات كالدراسات

 الأكؿ الصؼ لطلبب النمائية المتكسطة, كالخصائص المرحمة لطلبب الكريـ
 المتكسط.
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سطر( مف  َّ -يتككف الاختبار في صكرتو الأكلية مف ) كجييف ار: وصؼ الاختب . ب
القرآف الكريـ* مقرر عمى الطلبب حفظيا كفؽ الخطة الدراسية لمادة القرآف الكريـ 
لمصؼ الأكؿ المتكسط بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ, كقد كضع الاختبار لقياس 

 المستكيات المعيارية كمؤشراتيا التالية:
معيارم الأكؿ: العمميات العقمية لحفظ القرآف الكريـ كتتضمف: الانتباه المستكل ال  -

صحيحة, كمؤشرات  بطريقة الذاكرة مف القرآنية الآيات استرجاع لحفظ القرآف الكريـ ك
 أدائو.

ا, كمؤشرات أدائو. نطقنا القرآنية الآيات المستكل المعيارم الثاني: نطؽ -  صحيحن
ا, كمؤشرات أدائو. تطبيقنا التجكيد أحكاـ تطبيؽ المستكل المعيارم الثالث: -  صحيحن
 القرآنية, كمؤشرات أدائو. الآيات تسميع عند المستكل المعيارم الرابع: الطلبقة -
كضع الباحث نمكذج لتصحيح الاختبار ككيفية تكزيع طريقة تصحيح الاختبار:  . ت

 الدرجات, كقد خصص لكؿ مؤشر مف المؤشرات ثلبثة درجات )بحيث يحصؿ الطالب
عمى مستكل أداء متميز إذا حقؽ ثلبث درجات, كمستكل أداء كؼء إذا حقؽ درجتيف, 
كمستكل أداء مقبكؿ إذا حقؽ درجة كاحدة, كمستكل أداء مبتدئ إذا لـ يحقؽ أم 

 درجة(.
تـ عرض الاختبار عمى السادة المحكميف*** مف المتخصصيف ضبط الاختبار:  . ث

لقياس كالتقكيـ, كقد طمب منيـ إبداء الرأم بالمناىج كطرؽ تدريس العمكـ الشرعية, كا
 في النقاط التالية:

 المتكسط الأكؿ الصؼ لطلبب الكريـ القرآف حفظ لقياس مؤشرات الاختبار كفاء -
 .المغكية الصياغة الاختبار, صحة تعميمات الكريـ, ككضكح القرآف تحفيظ بمدارس

ات يركف إضافتيا كما طيمب مف السادة المحكميف إبداء أم ملبحظات أك مقترح
حكؿ الاختبار, كقد أبدل السادة المحكمكف آراءىـ بأف محتكل الاختبار مناسب لطلبب 
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الكريـ, كأنو متكافؽ مع مقاييس التقدير  القرآف تحفيظ بمدارس المتكسط الصؼ الأكؿ
 التحميمية المحددة بكؿ مستكل معيارم كمؤشرات الأداء الدالة عمى تحقيقو.

تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة عشكائية مف طلبب  :للاختبار يةالاستطلاع التجربة . ج
الصؼ الأكؿ المتكسط بمدرسة نافع المدني لتحفيظ القرآف الكريـ بالدماـ مككنة مف 

( طالبنا, كذلؾ بيدؼ حساب زمف الاختبار, كمعامؿ القكة التمييزية للبختبار, َّ)
 كمعامؿ ثبات الاختبار.

 ضوء في المتوسطة المرحمة طلاب مستوى لتقويـ تحميمية تقدير قائمة (1
 .الكريـ القرآف لحفظ المعيارية المستويات

الكريـ كمؤشراتيا لدل  القرآف لحفظ المعيارية تستيدؼ القائمة قياس المستكيات
طلبب المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ, كلتحقيؽ اليدؼ السابؽ قاـ 

 الباحث باتباع الخطكات التالية:
 التقدير التحميمية قائمة بناء  في الباحث اعتمدادر بناء قائمة التقدير التحميمية: مص . أ

 الإجراء في إلييا التكصؿ تـ التي عمى قائمة المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ
بالمستكيات المعيارية  المتعمقة التربكية كالأدبيات كالدراسات البحكث ككذلؾ السابؽ,

 النمائية الكريـ بالإضافة إلى الخصائص القرآف تعميـ كأىداؼ ية,في العمكـ الشرع
 المتكسطة. المرحمة لطلبب

الكريـ  القرآف لحفظ المعيارية لممستكيات التحميمية التقدير احتكت قائمة :وصؼ القائمة . ب
 مستكيات أربعة عمى الكريـ القرآف تحفيظ مدارس في الصؼ الأكؿ المتكسط لطلبب
يات العقمية لحفظ القرآف الكريـ كتتضمف: الانتباه لحفظ القرآف الكريـ العمم) ىي معيارية

 نطقنا القرآنية الآيات صحيحة, نطؽ بطريقة الذاكرة مف القرآنية الآيات كاسترجاع
ا, ا, الطلبقة تطبيقنا التجكيد أحكاـ تطبيؽ صحيحن ( القرآنية الآيات تسميع عند صحيحن
 المستكل تحقيؽ عمى الدالة الأداء شراتمؤ  مف مجمكعة معيارم مستكل كؿ كتضمف
 مؤشرنا.( َْ) مجمكعيا في بمغت
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يتـ بناء كتصميـ قكائـ التقدير في ضكء مجمكعة مراحؿ بناء قائمة التقدير التحميمية:  . ت
مف الخطكات كالإجراءات التي تيدؼ إلى قياس مستكل أداء الطلبب, حيث تقكـ ىذه 

ات تبدأ مف المستكل الأعمى كتتدرج إلى القكائـ بكضع الأداء عمى متصؿ مف الدرج
أف تصؿ إلى المستكل الأدنى, كىذا التدرج في مستكيات الأداء يساعد المقكٌـ في 
تشخيص مستكل الأداء لدل الطلبب بكؿ دقة ككضكح, مما يساعد في تدعيـ نقاط 

 القكة, كعلبج مكاطف القصكر أك الضعؼ.
نيؼ مؤشرات الأداء إلى مستكيات رباعية, قاـ الباحث بتصميزاف التقدير في القائمة:  . ث

 لممستكيات الطلبب تحقيؽ مدل عمى لمحكـ متدرجة كىي عبارة عف )مقاييس
 ككصفية كمية رباعية بمدرجات الأداء مؤشرات مف مؤشر كؿ يقاس , حيث(المعيارية

 ., صفر(ُ, ِ, ّالمعيار التالي ) كفؽ

 نتائج الدراسة: 

ة المتوسطة مف المستويات المعيارية العامة لحفظ أولًا: مستوى تمكف طلاب المرحم
 :بشكؿ عاـ القرآف الكريـ

لمتحقؽ مف مستكل تمكف طلبب المرحمة المتكسطة مف المستكيات المعيارية  
لحفظ القرآف الكريـ بشكؿ عاـ تـ حساب الإحصاء الكصفي لدرجات الاختبار ككؿ 

 كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ :
 ( 3)  جدوؿ

ى تمكف طلاب المرحمة المتوسطة مف المستويات المعيارية لحفظ القرآف يوضح مستو 
 الكريـ

 العينة
الدرجة 
العظمى 
 للاختبار

 أقؿ
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
 التمكف

 % 81عند 

 مستوى
 الطلاب

ََُ َُِ ّْ.ٓ ُُْ ٕٗ.ِٓ ُٕ.ْٕ ٔٔ.َْ ٗٔ 
غير 

 تمكنيفم
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يكضح الجدكؿ السابؽ أف اقؿ الدرجات في اختبار حفظ القرآف الكريـ كانت 
( درجة مف الدرجة الكمية للبختبار كىي ُُْ( في حيف كانت أعمى درجة ىي )ٓ.ّْ)
( كىي نسبة متدنية َْ.ٔٔ( درجة كيلبحظ أف النسبة المئكية لممتكسط قد بمغت )َُِ)

ف اختبار المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ؛ تشير بكضكح إلى عدـ تمكف الطلبب م
( مف الدرجة الكمية ٔٗ% ىي درجة ) َٖلأف درجة التمكف أك الإتقاف عند مستكل 

للبختبار؛ كلمزيد مف التحقؽ لمستكل امتلبؾ الطلبب لممستكيات المعيارية لحفظ القرآف 
ط الذم يحسب درجات الكريـ قاـ الباحث بحساب قيمة المتكسط الفرضي, كىك المتكس

%, كلذا فقد تـ حساب قيمة )ت( لمجمكعة كاحدة  َٖالطلبب مقارنة بنسبة معيارية كىي 
 يبينيا الجدكؿ التالي:

 ( 7جدوؿ ) 
يوضح مقارنة مستوى طلاب المرحمة المتوسطة في المستويات المعيارية لحفظ القرآف 

 الكريـ بالمتوسط الفرضي
 مستوى التمكف قيمة )ت( الخطأ المعياري لممتوسط حراؼ المعياريالان المتوسط الحسابي العينة
 غير متمكنيف ْ.ٗ ٕٕ.ُ ْٕ.ُٕ ِٓ.ٕٗ ََُ

( ٔٗ( مقارنة بالدرجة )ْ.ٗمف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف قيمة )ت( بمغت )
% مف الدرجة الإجمالية  َٖكالتي تمثؿ المتكسط الفرضي لمستكل التمكف عند مستكل 

( درجة كىي درجة تشير إلى َُِكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ كىي )لاختبار المست
 في المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ. كجكد ضعؼ لدل الطلبب

لحفظ  مستوى تمكف طلاب المرحمة المتوسطة مف المستويات المعيارية الرئيسة ثانيًا:
 القرآف الكريـ: 

لحفظ  المعيارية مة المتكسطة لممستكياتلمكشؼ عف مستكل امتلبؾ طلبب المرح 
الرئيسة كىي:  المعيارية القرآف الكريـ قاـ الباحث بحساب الإحصاء الكصفي لممستكيات

 نطؽ الآيات: حفظ القرآف الكريـ, كالثانيالعقمية ل ياتمعمالالمستكل المعيارم الأكؿ: 
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ا, كالثالث القرآنية ا, كالرابع كالأخير تطبيؽ أحكاـ التجكيد تطبيقنا :نطقنا صحيحن  :صحيحن
 ؾ:رآنية, كالجدكؿ التالي يكضح ذلالطلبقة عند تسميع الآيات الق

 ( 1جدوؿ ) 
يوضح مستوى تمكف طلاب المرحمة المتوسطة مف المستويات الرئيسة لحفظ القرآف 

 الكريـ

المستوى  العينة
 المعياري

الدرجة 
الكمية 
 لممستوى

أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 النسبة
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
التمكف 

 81عند 
% 

مستوى 
 الطلاب

ََُ 
 العمميات

 لحفظ العقمية
  القرآف

َّ ُّ.ٓ ِٖ.ٓ ِِ.ٕٗ ُٕ.ْٕ 
ٕٔ.ٓٔ 
% 

ِْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
نطؽ الآيات 
 ٕٓ.ّ ٖٓ.ُٕ ٓ.ِّ ٔ ِْ نطقًا صحيحًا

ْٕ.ّٕ 
% 

ُٗ.ِ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

أحكاـ  تطبيؽ
 ويدالتج

تطبيقًا 
 صحيحًا

ُٓ ُُ ُٓ ِّ.ّٔ َُ.ِٗ 
ّٔ.ٖٗ 
% 

َْ.ٖ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

 عند الطلاقة
 تسميع
 الآيات
 القرآنية

ُٓ ُ ُّ ٓ.ٕٗ ِ.ّٔ ّٖ.ٔ % ُِ 
غير 
 متمكنيف

بقراءة الجدكؿ السابؽ يتضح عدـ تمكف طلبب المرحمة المتكسطة مف المستكيات 
كانت أقؿ المستكيات تمكننا ىي المستكل  المعيارية الرئيسة لحفظ القرآف الكريـ, حيث

المعيارم الرابع كىك مستكل الطلبقة عند تسميع الآيات القرآنية, حيث بمغت النسبة المئكية 
%(, يميو في الترتيب المستكل المعيارم الثالث كىك تطبيؽ أحكاـ التجكيد ٔ.ّٖلممتكسط )

ا حيث بمغت النسبة المئكية لممتكسط ) %(, ككاف المستكل  ٖٗ.ّٔتطبيقنا صحيحن
ا في الترتيب الثالث حيث بمغت نسبتو )  ّٕ.ْٕالمعيارم نطؽ الآيات القرآنية نطقنا صحيحن
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(, بينما جاء المستكل المعيارم الأكؿ كىك عمميات حفظ القرآف الكريـ في الترتيب الأكؿ %
 ( إلا أف الطلبب لـ يصمكا في أمٌ مف ىذه المستكيات إلى% ٔٓ.ٕٔكبمغت نسبتو )

مستكل التمكف المفركض كفقنا لمدرجة النكعية لكؿ مستكل كما ىك محدد في الجدكؿ 
السابؽ؛ كلمزيد مف التحقؽ لمستكل امتلبؾ الطلبب لممستكيات المعيارية الرئيسة لحفظ 
القرآف الكريـ قاـ الباحث بحساب قيمة المتكسط الفرضي, كىك المتكسط الذم يحسب 

( لمجمكعة ت%, كلذا فقد تـ حساب قيمة )َٖيارية كىي درجات الطلبب مقارنة بنسبة مع
 كاحدة يبينيا الجدكؿ التالي:

 ( 4جدوؿ ) 
يوضح مقارنة مستوى طلاب المرحمة المتوسطة في المستويات المعيارية الرئيسة لحفظ 

 القرآف الكريـ بالمتوسط الفرضي

المتوسط  المستوى المعياري العينة
 الحسابي

الانحراؼ 
 يالمعيار 

الخطأ 
المعياري 
 لممتوسط

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 التمكف

 لحفظ العقمية العمميات ََُ
  القرآف

 غير متمكنيف َّ.ّ ّّ.َ ّٗ.ّ ٕٗ.ِِ

 غير متمكنيف ٕٓ.ّ ّٓ.َ ٕٓ.ّ ٖٓ.ُٕ نطؽ الآيات نطقًا صحيحًا ََُ
تطبيقًا  أحكاـ التجويد تطبيؽ ََُ

 صحيحًا
 غير متمكنيف ْٓ.ٕ َٖ.ُ ِٖ.َُ ّٔ.ِّ

 غير متمكنيف ّٓ.ِ ِٔ.َ ّٔ.ِ ٕٗ.ٓ  الآيات تسميع عند الطلاقة ََُ

( قد تباينت كفقنا لممستكل المعيارم تمف خلبؿ الجدكؿ السابؽ يتضح أف قيمة )
لحفظ القرآف الكريـ, فقد بمغت في مستكل العمميات العقمية الخاصة بحفظ القرآف الكريـ 

ا ) ( , كفي مستكل نطؽ الآيات القرآنية نطقناَّ.ّ) (, بينما بمغت في ٕٓ.ّصحيحن
ا ) (, أما في المستكل الرابع كالأخير ْٓ.ٕمستكل تطبيؽ أحكاـ التجكيد تطبيقنا صحيحن

( كفي جميع المستكيات لـ يبمغ ّٓ.ِالقرآنية فقد بمغت ) الآيات تسميع عند كىك الطلبقة
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 الطلبب مستكل التمكف المطمكب مما يدؿ عمى كجكد ضعؼ كاضح في المستكيات
 الرئيسة لحفظ القرآف الكريـ.

 مستوياتمثالثاً: مستوى تمكف طلاب المرحمة المتوسطة مف المؤشرات النوعية ل
 حفظ القرآف الكريـ:ل المعيارية

لمتحقؽ مف مستكل امتلبؾ طلبب المرحمة المتكسطة لممؤشرات النكعية لحفظ 
 يا الجدكؿ التالي:القرآف الكريـ قاـ الباحث بحساب الإحصاء الكصفي ليا, كما يكضح

 (5جدوؿ )
يوضح مستوى تمكف طلاب المرحمة المتوسطة مف المستويات المعيارية الرئيسة لحفظ 

 القرآف الكريـ

 المؤشرات النوعية العينة
الدرجة 
الكمية 
 لممستوى

أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
التمكف 

 81عند 
% 

مستوى 
 الطلاب

ََُ 

الانتباه لحفظ القرآف 
الكريـ بػ )الطيارة ، 

إف  –استقباؿ القبمة 
 (-أمكف

ّ َ ّ ِ.َّ َ.ْْ ٕٔ.ٔٔ ِ.ْ 
 غير

 متمكنيف

ََُ 
الجموس بطريقة 

 متمكنيف ْ.ِ ٔٔ.ّٗ ْٔ.َ ُٖ.ِ ّ ُ ّ مناسبة.

ََُ 
التخمص مف 

مشتتات الانتباه 
 الحسية.

 مكنيفمت ْ.ِ ٔٔ.ِٗ ْٗ.َ ٖٕ.ِ ّ ُ ّ

ََُ 

استرجاع الآيات 
القرآنية دوف تقديـ 
آية عمى آية في 
المقطع اليومي 

 المقرر

 متمكنيف ْ.ِ ٔٗ َّ.َ ٖٖ.ِ ّ ٓ.ُ ّ

ََُ 
استرجاع الآيات 

 ْ.ِ ِّ ٕٗ.َ ٔٗ.َ ٓ.ِ َ ّالقرآنية دوف حػذؼ 
غير 
 متمكنيف
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 المؤشرات النوعية العينة
الدرجة 
الكمية 
 لممستوى

أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
التمكف 

 81عند 
% 

مستوى 
 الطلاب

 كممة مف كمماتيا.

ََُ 
استرجاع الآيات 

القرآنية دوف إضافة 
 ماتيا.كممة إلى كم

ّ َ.ٓ ّ ِ.ِٕ َ.ْٔ ٕٓ.ٔٔ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
استرجاع الآيات 

القرآنية دوف إبداؿ 
 كممػػة مػف كمماتيا.

ّ َ.ٓ ّ ِ.ّٓ َ.ٓٓ ٕٖ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
استرجاع الآيات 

القػرآنية دوف تكػرار 
 كممة مػػف كمماتيا.

 متمكنيف ْ.ِ ّّ.ٓٗ ُْ.َ ٖٔ.ِ ّ ُ ّ

ََُ 
ممات استرجاع الك

القرآنية دوف إبداؿ 
 في الحركػات.

ّ َ ّ ُ.ّٔ َ.ٗٓ ْٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

استرجاع المقطع 
القػرآني اليومي 

المقرر كاملًا. )وجو 
 مف المصحؼ(

 متمكنيف ْ.ِ ّّ.ٖٖ ٗٓ.َ ٓٔ.ِ ّ َ ّ

ََُ 
نطؽ أصوات 

الحروؼ القرآنية 
 دوف حذؼ.

ّ َ.ٓ ّ ِ.ِٗ َ.ِٓ ٕٔ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
نطؽ أصوات 

القرآنية  الحروؼ
 .دوف إضافة

 متمكنيف ْ.ِ ٖٔ ُٓ.َ ٖٓ.ِ ّ ُ ّ

ََُ 
نطؽ أصوات 

الحروؼ القرآنية 
 دوف إبداؿ.

 متمكنيف ْ.ِ ٔٔ.ٖٓ ُٓ.َ ٕٓ.ِ ّ ُ ّ

ََُ 
نطؽ أصوات 

الحروؼ القرآنية 
 دوف تكػرار.

 متمكنيف ْ.ِ ّّ.ٕٗ ِٔ.َ ِٗ.ِ ّ ٓ.ُ ّ
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 المؤشرات النوعية العينة
الدرجة 
الكمية 
 لممستوى

أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
التمكف 

 81عند 
% 

مستوى 
 الطلاب

ََُ 
نطؽ أصوات 

 مف يةالحروؼ القرآن
 مخارجيا الصحيحة.

ّ َ ّ ُ.ْٔ َ.ّٖ ْٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

الكممات  أواخػر ضبط
ضبطًا  القػرآنية

صحيحًا في حالتي 
 الوصؿ والوقؼ.

ّ َ ّ ُ.ٔٓ َ.ِٕ ٓٓ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
نطؽ الحركات 
 ْ.ِ ّّ.ٓٓ ٖٗ.َ ٔٔ.ُ ّ َ ّ ا.القصيرة نطقًا دقيقً 

غير 
 متمكنيف

ََُ 
كات نطؽ الحر 

 المشبعة نطقًا دقيقًا.
ّ َ ّ ِ.ّّ َ.َٕ ٕٕ.ٔٔ ِ.ْ 

غير 
 متمكنيف

ََُ 
تطبيؽ أوجو 

الاستعاذة والبسممة 
 وصلًا و وقفًا.

ّ ُ ّ ُ.َٔ َ.ّٔ ّٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

إظيار النوف 
الساكنة والتنويف إذا 
أتى بعدىا حرؼ مف 

حروؼ الإظيار 
الحمقي الستة )أ، 
 ىػ، ع، غ، ح، خ(

 متمكنيف ْ.ِ ّّ.َٗ َٔ.َ ُٕ.ِ ّ َ ّ

ََُ 

إدغاـ النوف 
الساكنة والتنويف 

بغنة إذا أتى بعدىا 
أحد حروؼ )ي، ف، 

 ـ، و(.

ّ َ ّ ُ.ٖٔ َ.ٕٖ ِٔ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

إدغاـ النوف 
الساكنة والتنويف بلا 
غنة إذا أتى بعدىا 

 حرفا )ؿ، ر(

 متمكنيف ْ.ِ ّّ.ْٗ ُٓ.َ ّٖ.ِ ّ َ ّ
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 المؤشرات النوعية العينة
الدرجة 
الكمية 
 لممستوى

أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
التمكف 

 81عند 
% 

مستوى 
 الطلاب

ََُ 
وف الساكنة قمب الن

ميمًا إذا  والتنويف
 بحرؼ أتى بعدىا 

ّ َ ّ ُ.ٔٓ ُ.َٗ ٓٓ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

إخفاء النوف 
الساكنة والتنويف إذا 

أتى بعدىا أحد 
حروؼ الإخفاء 

الحقيقي الخمسة 
عشر التالية )ص، 
ذ، ث، ؾ، ج، ش، 
ؽ، س، د، ط، ز، 
 ؼ، ت، ض، ظ(.

ّ َ ّ ُ.ُٕ َ.َٖ ٕٓ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

إخفاء الميـ الساكنة 
شفويًا إذا  إخفاءً 

أتى بعدىا حرؼ 
 )ب(.

ّ َ ّ ُ.ْٔ َ.ْٗ ْٓ.ٔٔ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

إدغاـ الميـ الساكنة 
إدغامًا صغيراً بغنة 
إذا أتى بعدىا حرؼ 

 ) ـ (

ّ َ ّ ُ.ٔٔ َ.ِٖ ٓٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

إظيار الميـ 
الساكنة إظيارًا 

شفويًا عند جميع 
روؼ اليجاء عدا ح

 حرفي )ب، ـ(.

 متمكنيف ْ.ِ ٔٔ.ٕٖ ٕٗ.َ ّٔ.ِ ّ َ ّ

ََُ 
 إظيار الغنة عمى

المشددة  الميـ
 بمقدار حركتيف.

ّ َ ّ ُ.َِ ُ.ْْ َْ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

غير  ْ.ِ ّّ.ِْ ْٕ.ُ ِٕ.ُ ّ َ ّ إظيار الغنة عمى ََُ
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 المؤشرات النوعية العينة
الدرجة 
الكمية 
 لممستوى

أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
التمكف 

 81عند 
% 

مستوى 
 الطلاب

المشددة  النوف
 بمقدار حركتيف.

 متمكنيف

ََُ 
د إطالة الصوت بالم
الأصمي بمقدار 

 حركتيف.
 متمكنيف ْ.ِ ّٗ ّٕ.َ ٕٗ.ِ ّ َ ّ

ََُ 
إطالة الصوت بالمد 

الواجب المتصؿ 
 حركات( 4)بمقدار 

ّ َ ّ ُ.ْٓ ُ.ْٖ ُٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
إطالة الصوت بالمد 

الجائز المنفصؿ 
 حركات( 4)بمقدار

ّ َ ّ ُ.ٕٓ ُ.ْٖ ِٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

بالمد إطالة الصوت 
العارض لمسكوف 

( 6-4-7بمقدار )
 حركات.

 متمكنيف ْ.ِ ّٗ َٕ.َ ٕٗ.ِ ّ َ ّ

ََُ 

إطالة الصوت بالمد 
اللازـ الكممي 

المخفؼ( -)المثقؿ
 ( حركات.6بمقدار )

ّ َ ّ ُ.ٕٓ ُ.ْٗ ِٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 

إطالة الصوت بالمد 
اللازـ الحرفي 

المخفؼ(  -)المثقؿ
 ( حركات.6بمقدار )

ّ َ ّ ُ.ٓٗ ُ.ْْ ْٗ.ٔٔ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
تسميع الآيات 

القرآنية دوف تردد 
 أو تمعثـ أو تأتأة.

ّ َ ّ ُ.ٖٓ َ.ُٖ ِٓ.ٔٔ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
تسميع الآيات 

القرآنية بالسرعة 
 المناسبة.

ّ َ ّ ُ.َٔ َ.ٔٓ ّٓ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف
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 المؤشرات النوعية العينة
الدرجة 
الكمية 
 لممستوى

أقؿ 
 درجة

أعمى 
 درجة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
المئوية 
 لممتوسط

مستوى 
التمكف 

 81عند 
% 

مستوى 
 الطلاب

ََُ 

التعبير بالصوت عف 
معاني الآيات 

دوف  وتقريبيا
 تكمؼ.

ّ َ ّ َ.َٕ َ.ٕٗ ِّ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ََُ 
تػرتيؿ الآيات 
القرآنية ترتيلًا 

 متناسقًا.
ّ َ ّ ُ.َِ َ.ٔٔ َْ ِ.ْ 

غير 
 متمكنيف

ََُ 
الوقؼ عمى موضع 
يحسف الوقؼ عنده 
 أو الابتداء بما بعده

ّ َ.ٓ ِ ُ.ِْ َ.ُْ ُْ.ّّ ِ.ْ 
غير 
 متمكنيف

ـ تمكف طلاب المرحمة الثانوية مف جميع بقراءة الجدوؿ السابؽ يتضح عد
 مؤشرات حفظ القرآف الكريـ ما عدا ما يمي:

 .% ٔٔ.ّٗغت نسبتو مالمؤشر الخاص بالجمكس بطريقة مناسبة حيث ب -
 .% ٔٔ.ِٗالتخمص مف مشتتات الانتباه الحسية كبمغت نسبتو  -
 .% ٔٗاسترجاع الآيات القرآنية دكف تقديـ آية عمى آية ككانت نسبتيا  -
 .% ٖٔطؽ أصكات الحركؼ القرآنية دكف إضافة كبمغت نسبة ىذا المؤشر ن -
 .% ّّ.ٕٗنطؽ أصكات الحركؼ القرآنية دكف تكرار ككانت نسبة ىذا المؤشر  -
 .% ٔٔ.ٖٓنطؽ أصكات الحركؼ القرآنية دكف إبداؿ كبمغت نسبة ىذا المؤشر  -
يار الحمقي الإظ ؼإظيار النكف الساكنة كالتنكيف إذا أتى بعدىا حرؼ مف حرك  -

 .% ّّ.َٗكبمغت نسبة ىذا المؤشر 
 % ٔٔ.ٕٖإظيار الميـ الساكنة إظيارنا شفكينا ككانت نسبتو  -
 .% ّٗإطالة الصكت بالمد الأصمي بمقدار حركتيف, ككانت نسبتيا  -
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( حركات ككانت نسبتو ٔ-ْ-ِإطالة الصكت بالمد العارض في السككف بمقدار ) -
ّٗ %. 

تلبؾ الطلبب لممؤشرات النكعية لحفظ القرآف الكريـ كلمزيد مف التحقؽ لمستكل ام
قاـ الباحث بحساب قيمة المتكسط الفرضي, كىك المتكسط الذم يحسب درجات الطلبب 

قيمة )ت( لمجمكعة كاحدة يبينيا حساب %, كلذا فقد تـ َٖمقارنة بنسبة معيارية كىي 
 الجدكؿ التالي:

 (6)جدوؿ  
المتوسطة في المستويات المعيارية الرئيسة لحفظ يوضح مقارنة مستوى طلاب المرحمة 

 المتوسط الفرضيب القرآف الكريـ

المؤشرات النوعية لحفظ القرآف  العينة
 الكريـ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
المعياري 
 لممتوسط

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 لتمكفا

ََُ 
الانتباه لحفظ القرآف الكريـ بػ 

إف  –مة )الطيارة ، استقباؿ القب
 (-أمكف

غير  ِٓ.ٖ ْْ.َ ْْ.َ َّ.ِ
 متمكنيف

 متمكنيف ْٗ.ٖ ْٔ.َ ْٔ.َ ُٖ.ِ الجموس بطريقة مناسبة. ََُ

التخمص مف مشتتات الانتباه  ََُ
 الحسية.

 متمكنيف ُٔ.ٕ ْٗ.َ ْٗ.َ ٖٕ.ِ

ََُ 
استرجاع الآيات القرآنية دوف 
تقديـ آية عمى آية في المقطع 

 .اليومي المقرر
 متمكنيف ُٕ.ُٓ َّ.َ َّ.َ ٖٖ.ِ

استرجاع الآيات القرآنية دوف  ََُ
 حػذؼ كممة مف كمماتيا.

غير  ُٖ ٕٗ.َ ٕٗ.َ ٔٗ.َ
 متمكنيف

استرجاع الآيات القرآنية دوف  ََُ
 إضافة كممة إلى كمماتيا.

غير  َِ.ِ ْٔ.َ ْٔ.َ ِٕ.ِ
 متمكنيف

استرجاع الآيات القرآنية دوف إبداؿ  ََُ
 كممػػة مػف كمماتيا.

غير  َٖ.َ ٓٓ.َ ٓٓ.َ ّٓ.ِ
 متمكنيف



 ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة       الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  

311 

 

 

 

المؤشرات النوعية لحفظ القرآف  العينة
 الكريـ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
المعياري 
 لممتوسط

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 لتمكفا

استرجاع الآيات القػرآنية دوف  ََُ
 تكػرار كممة مػػف كمماتيا.

 متمكنيف َٖ.ُُ ُْ.َ ُْ.َ ٖٔ.ِ

استرجاع الكممات القرآنية دوف  ََُ
 إبداؿ في الحركػات.

غير  ُٗ.ْ ٓٗ.َ ٓٗ.َ ّٔ.ُ
 متمكنيف

استرجاع المقطع القػرآني اليومي  ََُ
 مف المصحؼ( المقرر كاملًا. )وجو

 متمكنيف َٖ.ِ ٗٓ.َ ٗٓ.َ ٓٔ.ِ

نطؽ أصوات الحروؼ القرآنية دوف  ََُ
 حذؼ.

غير  ِٓ.ّ ِٓ.َ ِٓ.َ ِٗ.ِ
 متمكنيف

نطؽ أصوات الحروؼ القرآنية دوف  ََُ
 إضافة.

 متمكنيف َْ.ّ ُٓ.َ ُٓ.َ ٖٓ.ِ

نطؽ أصوات الحروؼ القرآنية دوف  ََُ
 إبداؿ.

 متمكنيف ْٖ.ُٗ ُٓ.َ ُٓ.َ ٕٓ.ِ

نطؽ أصوات الحروؼ القرآنية دوف  ََُ
 تكػرار.

 متمكنيف َٔ.ٗ ِٔ.َ ِٔ.َ ِٗ.ِ

 مف نطؽ أصوات الحروؼ القرآنية ََُ
 مخارجيا الصحيحة.

غير  ٕٓ.ٕ ّٖ.َ ّٖ.َ ْٔ.ُ
 متمكنيف

ضبطًا  الكممات القػرآنية أواخػر ضبط ََُ
 صحيحًا في حالتي الوصؿ والوقؼ.

غير  ِٔ.ٖ ِٕ.َ ِٕ.َ ٓٔ.ُ
 متمكنيف

غير  ِٗ.َ ٖٗ.َ ٖٗ.َ ٔٔ.ُ نطؽ الحركات القصيرة نطقًا دقيقًا. ََُ
 متمكنيف

غير  ٔٔ.ُِ َٕ.َ َٕ.َ ّّ.ِ نطؽ الحركات المشبعة نطقًا دقيقًا. ََُ
 متمكنيف

تطبيؽ أوجو الاستعاذة والبسممة  ََُ
 وصلًا ووقفًا

غير  َٗ.ٓ ّٔ.َ ّٔ.َ َٔ.ُ
 متمكنيف

ََُ 
ا إظيار النوف الساكنة والتنويف إذ

أتى بعدىا حرؼ مف حروؼ 
الإظيار الحمقي الستة )أ، ىػ، ع، 

 متمكنيف َٗ.ٔ َٔ.َ َٔ.َ ُٕ.ِ
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المؤشرات النوعية لحفظ القرآف  العينة
 الكريـ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
المعياري 
 لممتوسط

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 لتمكفا

 غ، ح، خ(

ََُ 
إدغاـ النوف الساكنة والتنويف بغنة 
إذا أتى بعدىا أحد حروؼ )ي، ف، 

 ـ، و(.
غير  ِٗ.ٖ ٖٕ.َ ٖٕ.َ ٖٔ.ُ

 متمكنيف

إدغاـ النوف الساكنة والتنويف بلا  ََُ
 حرفا )ؿ، ر( غنة إذا أتى بعدىا

 متمكنيف ٖٔ.ٔ ُٓ.َ ُٓ.َ ّٖ.ِ

قمب النوف الساكنة والتنويف ميمًا  ََُ
 إذا أتى بعدىا حرؼ )ب(.

غير  ْٕ.ٖ َٗ.ُ َٗ.ُ ٓٔ.ُ
 متمكنيف

ََُ 

إخفاء النوف الساكنة والتنويف إذا 
أتى بعدىا أحد حروؼ الإخفاء 
الحقيقي الخمسة عشر التالية 
)ص، ذ، ث، ؾ، ج، ش، ؽ، س، 

 ز، ؼ، ت، ض، ظ(. د، ط،

غير  َٖ.ٖ َٖ.َ َٖ.َ ُٕ.ُ
 متمكنيف

إخفاء الميـ الساكنة إخفاءً شفويًا  ََُ
 إذا أتى بعدىا حرؼ )ب(.

غير  ٖٔ.ٖ ْٗ.َ ْٗ.َ ْٔ.ُ
 متمكنيف

إدغاـ الميـ الساكنة إدغامًا صغيراً  ََُ
 بغنة إذا أتى بعدىا حرؼ ) ـ (

غير  ٕٗ.ِ ِٖ.َ ِٖ.َ ٔٔ.ُ
 متمكنيف

ََُ 
لميـ الساكنة إظياراً شفويًا إظيار ا

عند جميع حروؼ اليجاء عدا 
 حرفي )ب، ـ(.

 متمكنيف ِّ.ٖ ٕٗ.َ ٕٗ.َ ّٔ.ِ

المشددة  الميـ إظيار الغنة عمى ََُ
 بمقدار حركتيف.

غير  َٕ.ٕ ْْ.ُ ْْ.ُ َِ.ُ
 متمكنيف

المشددة  النوف إظيار الغنة عمى ََُ
 بمقدار حركتيف.

غير  ِٕ.ٓ ْٕ.ُ ْٕ.ُ ِٕ.ُ
 فمتمكني

إطالة الصوت بالمد الأصمي بمقدار  ََُ
 متمكنيف ٕٗ.ٓ ّٕ.َ ّٕ.َ ٕٗ.ِ حركتيف.

غير  ٗٓ.ٓ ْٖ.ُ ْٖ.ُ ْٓ.ُإطالة الصوت بالمد الواجب  ََُ
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المؤشرات النوعية لحفظ القرآف  العينة
 الكريـ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
المعياري 
 لممتوسط

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 لتمكفا

 متمكنيف ( حركات.4المتصؿ بمقدار )

إطالة الصوت بالمد الجائز  ََُ
 ( حركات.4المنفصؿ بمقدار )

غير  ُٓ.ٓ ْٖ.ُ ْٖ.ُ ٕٓ.ُ
 متمكنيف

ََُ 
طالة الصوت بالمد العارض إ

( 6-4-7لمسكوف بمقدار )
 حركات.

 متمكنيف َٓ.ٓ َٕ.َ َٕ.َ ٕٗ.ِ

ََُ 
إطالة الصوت بالمد اللازـ الكممي 

( 6المخفؼ( بمقدار )-)المثقؿ
 حركات.

غير  ُٔ.ٓ ْٗ.ُ ْٗ.ُ ٕٓ.ُ
 متمكنيف

ََُ 
إطالة الصوت بالمد اللازـ الحرفي 

( 6المخفؼ( بمقدار ) -)المثقؿ
 حركات.

غير  َٗ.َُ ْْ.ُ ْْ.ُ ٗٓ.ُ
 متمكنيف

تسميع الآيات القرآنية دوف تردد  ََُ
 أو تمعثـ أو تأتأة.

غير  ِٗ.َِ ُٖ.َ ُٖ.َ ٖٓ.ُ
 متمكنيف

تسميع الآيات القرآنية بالسرعة  ََُ
 المناسبة.

غير  ُْ.ُِ ٓٔ.َ ٓٔ.َ َٔ.ُ
 متمكنيف

التعبير بالصوت عف معاني الآيات  ََُ
 وتقريبيا دوف تكمؼ.

غير  ُٖ ٕٗ.َ ٕٗ.َ َٕ.َ
 متمكنيف

ترتيؿ الآيات القرآنية ترتيلًا  ََُ
 متناسقًا.

غير  ْٕ.ٖ ٔٔ.َ ٔٔ.َ َِ.ُ
 متمكنيف

الوقؼ عمى موضع يحسف الوقؼ  ََُ
 .عنده أو الابتداء بما بعده

غير  َٖ.ٖ ُْ.َ ُْ.َ ِْ.ُ
 متمكنيف

شرات مف الجدكؿ السابؽ يتضح عدـ تمكف طلبب المرحمة المتكسطة مف المؤ 
الفرعية لحفظ القرآف الكريـ, فيما عدا المؤشرات الخاصة بالجمكس بطريقة مناسبة, 
كالتخمص مف مشتتات الانتباه الحسية, كاسترجاع الآيات القرآنية دكف تقديـ آية عمى آية, 
كنطؽ أصكات الحركؼ القرآنية دكف إضافة, كنطؽ أصكات الحركؼ القرآنية دكف تكرار, 
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ظيار النكف الساكنة كالتنكيف إذا أتى بعدىا كنطؽ أصكات الحرك  ؼ القرآنية دكف إبداؿ, كا 
طالة الصكت  ؼحرؼ مف حرك  ظيار الميـ الساكنة إظيارنا شفكينا, كا  الإظيار الحمقي, كا 

بالمد الأصمي بمقدار حركتيف, كأخيرنا إطالة الصكت بالمد العارض في السككف بمقدار 
 ( حركات.ٔ - ْ -ِ)

 توصيات البحث:

ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث السابقة يقدـ الباحث التوصيات  في
 الآتية:

  غرس ثقافة المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ كمؤشراتيا النكعية لدل طلبب
 المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ خاصة, كالمراحؿ التعميمية عامة.

 لكريـ في ضكء ما يجب أف يعرفو الطالب بناء المستكيات المعيارية لحفظ القرآف ا
 كما يستطيع أف يؤديو, كليس ما يجب أف يؤديو.

  تكزيع المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ عمى الصفكؼ الدراسية لممرحمة
 المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ, مع مراعاة مصفكفة المدل كالتتابع.

 حفظ القرآف الكريـ لطلبب المرحمة المتكسطة بناء بنكؾ لقياس المؤشرات النكعية ل
 بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ كغيرىا مف المراحؿ مع تدريب الطلبب عمييا إجرائينا.

  منح المستكيات المعيارية ىالة مف الذيكع كالانتشار بحيث تصبح مف جكانب
 الثقافة العامة في المجتمع كعدـ اقتصارىا عمى مدارس تحفيظ القرآف الكريـ.

  ترجمة المستكيات النكعية لحفظ القرآف الكريـ إلى اختبار عاـ يسمى اختبار )حفظ
القرآف الكريـ في ضكء المستكيات المعيارية( بحث يككف ىذا الاختبار بمثابة 

 المؤىؿ لمطالب للبلتحاؽ كالقبكؿ بالمرحمة الدراسية.
م لطلاب المرحلة التصور المقترح لتنمية المستويات المعيارية لحفظ القرآن الكري

 المتوسطة:

يقصػػػػد بالتصػػػػكر المقتػػػػرح فػػػػي ىػػػػذه الدراسػػػػة كضػػػػع مخطػػػػط عػػػػاـ لتنميػػػػة ميػػػػارات 
المسػػتكيات المعياريػػة لحفػػظ القػػرآف الكػػريـ لػػدل طػػلبب المرحمػػة المتكسػػطة بمػػدارس تحفػػيظ 
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, كذلػػػػؾ مػػػػف خػػػلبؿ تحديػػػػد أىػػػػداؼ ىػػػػذا التصػػػكر, كتحديػػػػد محتػػػػكاه, كطرائػػػػؽ القػػػرآف الكػػػػريـ
سترات التدريس  ., كأساليب التقكيـ المتبعةيجياتو كالأنشطة المصاحبةكا 

 
 مكونات التصور المقترح:

 تحديد أىداؼ التصور المقترح: - أ
درجػػة كبيػػرة مػػف الأىميػػة التػػي لا يمكػػف إغفاليػػا فػػي أم  ىيعػػد تحديػػد الأىػػداؼ عمػػ

عمػػػؿ تربػػػكم كبػػػدكنيا تسػػػير الأمػػػكر بشػػػكؿ عشػػػكائي, فمػػػف خػػػلبؿ تحديػػػد الأىػػػداؼ تكػػػكف 
اليػػة مػػف تحديػػد المحتػػكل التعميمػػي, كتحديػػد الكسػػائؿ التعميميػػة, كتحديػػد طرائػػؽ المراحػػؿ الت

 .الأىداؼ ىإل لالتدريس كالأنشطة ثـ التقكيـ, كأخيرنا الارتداد مرة أخر 
كلما كاف ىػدؼ التعمػيـ إحػداث تغييػرات فػي سػمككيات الطػلبب؛ كػاف مػف الضػركرم 

لسػػمككيات التػػي يرغػػب المجتمػػع تحديػػد تمػػؾ التغييػػرات بدقػػة فػػي شػػكؿ عبػػارات تصػػؼ تمػػؾ ا
إحداثيا في أبنائو, نتيجة مػركرىـ بػالخبرات التعميميػة خػلبؿ مراحػؿ التعمػيـ المختمفػة, كعػادة 
ما تعرؼ ىذه العبارات بالأىداؼ التعميمية, كالتػي رغػـ اخػتلبؼ عباراتيػا فػي تحديػد اليػدؼ 

لتغيػر فػي السػمكؾ, السمككي, إلا أنيا في مضمكنيا تركز عمى ثلبثة عناصػر رئيسػة ىػي: ا
, َُِٔكأف اليػػػػدؼ ىػػػػك المػػػػتعمـ, كأخيػػػػرنا معرفػػػػة النتيجػػػػة, كمػػػػا يشػػػػير لػػػػذلؾ )عبػػػػدالبارم, 

 (.ُِّص
كمف خلبؿ ما سبؽ يمكننػا أف نعػرؼ الأىػداؼ السػمككية فػي التصػكر الحػالي بأنيػا 
كصؼ لما ينبغي أف يتعممو طلبب المرحمة المتكسطة في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ فيما 

بالمستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ كما يجب أف يككنكا قادريف عمى أدائو بعػد  يتصؿ
المقتػػػرح, كلقػػػد كضػػػع الباحػػػث أىػػػداؼ التصػػػكر مػػػركرىـ بمجمكعػػػة مػػػف الخبػػػرات التعميميػػػة؛ 

باعتبارىػػا نتاجػػات سػػمككية يتكقػػع أف يصػػؿ إلييػػا الطالػػب بعػػد مػػركره بخبػػره تعميميػػة معينػػة, 
  كية لمتصكر فيما يمي:كتتمثؿ الأىداؼ السمك 

 .(-أمكف إف – القبمة استقباؿ , الطيارة) بػ الكريـ القرآف ينتبو لحفظ -ُ
 .مناسبة بطريقة يجمس -ِ
 .الحسية الانتباه مشتتات مف يتخمص -ّ
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 المقرر. اليكمي المقطع في آية عمى آية تقديـ دكف القرآنية الآيات يسترجع -ْ
 .تياكمما مف كممة حػذؼ دكف القرآنية الآيات يسترجع -ٓ
 .كمماتيا إلى كممة إضػافة دكف القرآنية الآيات يسترجع -ٔ
 .كمماتيا مػف كممػػة إبداؿ دكف القرآنية الآيات يسترجع -ٕ
 .كمماتيا مػػف كممة تكػرار دكف القػرآنية الآيات يسترجع -ٖ
 .الحركػات في إبداؿ دكف القرآنية الكممات يسترجع -ٗ

 (المصحؼ مف كجو). كاملبن  المقرر اليكمي القػرآني المقطع يسترجع -َُ
 .حذؼ دكف القرآنية الحركؼ أصكات ينطؽ -ُُ
 .إضافة دكف القرآنية الحركؼ ينطؽ أصكات -ُِ
 .إبداؿ دكف القرآنية الحركؼ ينطؽ أصكات -ُّ
 .تكػرار دكف القرآنية الحركؼ ينطؽ أصكات -ُْ
 .الصحيحة مخارجيا مف القرآنية الحركؼ ينطؽ أصكات -ُٓ
ا ضبطنا القػرآنية الكممات أكاخػر يضبط -ُٔ  .كالكقؼ الكصؿ حالتي في صحيحن
 .دقيقنا نطقنا القصيرة ينطؽ الحركات -ُٕ
 .دقيقنا نطقنا المشبعة ينطؽ الحركات -ُٖ
 .كقفنا ك كصلبن  كالبسممة الاستعاذة أكجو يطبؽ -ُٗ
 الحمقػػي الإظيػػار حػػركؼ مػػف حػػرؼ بعػػدىا أتػػى إذا كالتنػػكيف السػػاكنة النػػكف يظيػػر -َِ

 .(خ ح, غ, ع, ىػ, أ,) الستة
 .(ك ـ, ف, م,) حركؼ أحد بعدىا أتى إذا بغنة تنكيفكال الساكنة النكف يدغـ -ُِ
 .(ر ؿ,) حرفا بعدىا أتى إذا غنة بلب كالتنكيف الساكنة النكف يدغـ -ِِ
 )ب(. حرؼ بعدىا أتى إذا ميمنا كالتنكيف الساكنة النكف يقمب -ِّ
 الخمسػة الحقيقػي الإخفػاء حػركؼ أحػد بعػدىا أتػى إذا كالتنػكيف الساكنة النكف يخفي -ِْ

 (.ظ ض, ت, ؼ, ز, ط, د, س, ؽ, ش, ج, ؾ, ث, ذ, ,ص) التالية عشر
 (.ب) حرؼ بعدىا أتى إذا شفكينا إخفاءنا الساكنة الميـ يخفي -ِٓ
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ا الساكنة الميـ يدغـ -ِٔ  ( ـ)  حرؼ بعدىا أتى إذا بغنة صغيرنا إدغامن
 (.ـ ب,) حرفي عدا اليجاء حركؼ جميع عند شفكينا إظيارنا الساكنة الميـ يظير -ِٕ
 .حركتيف بمقدار المشددة ـالمي عمى الغنة يظير -ِٖ
 .حركتيف بمقدار المشددة النكف عمى الغنة يظير -ِٗ
 .حركتيف بمقدار الأصمي بالمد الصكت يطيؿ -َّ
 حركات( ْ) بمقدار المتصؿ الكاجب بالمد يطيؿ الصكت -ُّ
 حركات( ْ) بمقدار المنفصؿ الجائز بالمد يطيؿ الصكت -ِّ
 .حركات( ٔ-ْ-ِ) بمقدار لمسككف العارض بالمد يطيؿ الصكت -ّّ
 .حركات( ٔ) بمقدار( المخفؼ -المثقؿ) الكممي اللبزـ بالمد يطيؿ الصكت -ّْ
 .حركات( ٔ) بمقدار( المخفؼ -المثقؿ) الحرفي اللبزـ بالمد يطيؿ الصكت -ّٓ
 .تأتأة أك تمعثـ أك تردد دكف القرآنية الآيات يسمع -ّٔ
 .المناسبة بالسرعة القرآنية الآيات يسمع -ّٕ
 .كمؼت دكف كيقربيا الآيات معاني عف يعبر -ّٖ
 .متناسقنا ترتيلبن  القرآنية الآيات يرتؿ -ّٗ
 بعده. بما الابتداء أك عنده الكقؼ يحسف مكضع عمى يقؼ -َْ

 محتوى التصور المقترح: - ب
يعد المحتكل جكىر المنيج المدرسي, كالغرض الأساسي مف عممية التعميـ كالتعمـ, 

مػػػػؿ كالتنػػػػكع, حيػػػث يتكػػػػكف مػػػػف مجمكعػػػػة مػػػػف الخبػػػرات التعميميػػػػة المربيػػػػة, كالمتسػػػػمة بالتكا
كالشمكؿ, كالتكازف, كالتفاعؿ بيف خبرات التعميـ, كتخضع عممية اختيار المحتكل لمجمكعػة 
مف المعايير التي اتفؽ عمييا المتخصصكف في مجػاؿ المنػاىج كطػرؽ التػدريس أبرزىػا: أف 
ػػػا لقػػػدرات الطػػػلبب  يكػػػكف المحتػػػكل مرتبطنػػػا بالأىػػػداؼ, كبالمعرفػػػة العمميػػػة الحديثػػػة, كملبئمن

(, ٕٕ, صََِّتياجػػاتيـ, كمتكازننػػا بػػيف الشػػمكؿ كالعمػػؽ, كمػػا أشػػار لػػذلؾ )شػػحاتو, كاح
فػػي اختيػػار محتػػكل التصػػكر المقتػػرح, مػػع الاسػػتنارة بنتػػائج  كلقػػد سػػعى الباحػػث لتحقيػػؽ ذلػػؾ

حيػػػث قػػػاـ بتصػػػميـ كحػػػدة دراسػػػية لمػػػادة القػػػرآف الكػػػريـ "حفػػػظ"  ,الحػػػالي بحػػػثتكصػػػيات الك 
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رس تحفػػيظ القػػرآف الكػػريـ لتنميػػة المسػػتكيات المعياريػػة لطػػلبب الصػػؼ الأكؿ المتكسػػط بمػػدا
 لحفظ القرآف الكريـ.

 (7جدوؿ )
توزيع المحتوى الدراسي لمادة القرآف الكريـ "حفظ" لمصؼ الأوؿ المتوسط بمدارس 

 تحفيظ القرآف الكريـ
 الفترة الزمنية عنواف الدرس الدرس الوحدة

 الوحدة الأولى
مدخؿ عاـ 
لممستويات 

لحفظ  المعيارية
 القرآف الكريـ

حصتاف  العمميػػات العقميػػة لحفظ القػػػرآف الكريـ الأوؿ
 دراسيتاف

حصص  4 المستويات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ الثاني
 دراسية

حصص  1 إستراتيجيات حفظ القرآف الكريـ الثالث
 دراسية

التقويـ 
حصتاف  اختبار شامؿ لموحدة الأولى الأوؿ

 دراسيتاف

 لوحدة الثانيةا
مقرر الحفظ لمقرآف 
الكريـ لمصؼ الأوؿ 
المتوسط بمدارس 
 تحفيظ القرآف الكريـ

 حصة دراسية ( 11 - 77سورة الإسراء ) الآيات  الرابع

 حصة دراسية ( 91 - 91سورة النحؿ ) الآيات  الخامس

 حصة دراسية ( 44 - 76سورة الحجر ) الآيات  السادس

 حصة دراسية ( 47 - 15) الآيات  سورة إبراىيـ السابع

 حصة دراسية ( 4 - 3سورة الرعد ) الآيات  الثامف

التقويـ 
 الشامؿ

اختبار حفظ القرآف الكريـ في ضوء 
 المستويات المعيارية

حصص  4
 دراسية

حصة  71 المجموع
 دراسية

 الأنشطة المصاحبة:إستراتيجيات التدريس و  - ج
عناصر المنيج كلذا فػإف نجػاح تنفيػذ المػنيج  أىميتيا ضمف لإستراتيجيات التدريس

داخػؿ غرفػة المعمـ في معالجػة النشػاط التعميمػي  ايستخدمي تيالطريقة سلبمة ال ىيعتمد عم
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 معػارؼالأىداؼ التعميمية, ككصػكؿ المحتػكل بمػا يشػممو مػف بما يحقؽ الصؼ أك خارجو, 
مميػػزة لأداء المعمػػـ فػػي بالإضػػافة إلػػى الأسػػمكب كالبصػػمة الالطػػلبب,  ىإلػػ كميػػارات كخبػػرات

 ذلؾ.
خطػػػػة منظمػػػػة كتػػػأتي إسػػػػتراتيجيات التػػػدريس لتشػػػػمؿ مػػػا سػػػػبؽ حيػػػث تعػػػػرٌؼ بأنيػػػا 

, كتتسػػـ تػػػرة زمنيػػة محػػددةفكمتكاممػػة مػػف الإجػػراءات, تضػػمف تحقيػػؽ الأىػػداؼ المكضػػكعة ل
بعػػػدة سػػػمات أبرزىػػػا: الشػػػمكؿ بحيػػػث تتضػػػمف جميػػػع المكاقػػػؼ كالاحتمػػػالات المتكقعػػػة فػػػي 

ي, كالمركنة كالقابمية لمتطكير, كككنيا مرتبطة بأىداؼ التعميـ الأساسية كمػا المكقؼ التعميم
يشػػػتمؿ عميػػػو مػػػف محتػػػكل, كتراعػػػي نمػػػط التػػػدريس كنكعػػػو, كالإمكانػػػات المتاحػػػة بالمدرسػػػة, 
كتعالج الفركؽ الفردية بيف الطلبب, كتراعػي حاجػاتيـ كاسػتعداداتيـ, كأعػدادىـ داخػؿ غرفػة 

 (.َِٕ, صَُِٔلبارم, الصؼ, كما أشار لذلؾ )عبدا
اختيػػػػار مجمكعػػػػة مػػػػف الإسػػػػتراتيجيات التػػػػي رأل  إلػػػػى البحػػػػث الحػػػػالي خمػػػػص كلقػػػػد

الباحث مناسبتيا لطبيعة المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ في مػدارس تحفػيظ القػرآف 
الكريـ, كالتي سيتـ تناكليا مف حيث مفيكميػا, كالأسػاس العممػي ليػا, ثػـ عػرض الإجػراءات 

 المسػػػتكيات ضػػػكء فػػػي الكػػػريـ القػػػرآف حفػػػظ ات العامػػػة ليػػػا, كخطػػػكات تنفيػػػذىا فػػػيكالخطػػػك 
 المعيارية كمؤشراتيا النكعية, كىي كما يمي:

 أولًا: إستراتيجية تعميـ الأقراف:
 :مفيوـ إستراتيجية تعميـ الأقراف  

يشير مفيكـ إستراتيجية تعميـ الأقراف إلى ككنيػا "مجمكعػات تعميميػة تعاكنيػة ثنائيػة 
كـ المعمـ بتشكيميا, محػاكلان قػدر الإمكػاف أف يجعميػا مجمكعػات غيػر متجانسػة, كفػي ىػذا يق

النكع مف المجمكعات يعمؿ الطلبب معنا لمدة تتراكح ما بيف حصة إلى عػدد مػف الحصػص 
الدراسية, كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المشػتركة, كفييػا يعمػؿ كػؿ طػالبيف لإنيػاء نشػاط 

 (.ِٖ, صََِٖدالكريـ, تعميمي مشترؾ". )عب
 تكجيو باستخداـ التعميـ أسمكب جكىر أف إلى( ُٗ, صََِٔالرحاكم, )كيشير 

 ثػـ الزكجيػة, التشكيلبت طريؽ عف ىذا كيتـ تمميذ لكؿ مدرس تييئة عف ىػك عبارة الأقراف
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 ملبحظة عف فضلبن  التخطيط قرارات جميع اتخاذ فيك ىنا المعمـ دكر أما يتبادلاف الأدكار,
 لمتعممػيف.ا

 كأقرانو المعمـ القريف جانب مف كيشترط لنجاح إستراتيجية تعميـ الأقراف القبكؿ
 التفاعؿ كاف كمما الشخصية كالآماؿ كتقاربػت الميكؿ النفسػي التكافؽ ازداد فكمما الطلبب

 الدرس بمكضكع المعمـ القريف أكبر, كما يشترط كذلؾ كفاية التربكية كالاستفادة أكثر
 الشخصية قكة حيث مف المعمـ القريف التامة لتفاصيمو كمياراتو, إلى جانب كفاية كمعرفتو
 كتعميمو, كما أشار لذلؾ الطالب مع التفاعؿ العامة, ككيفية كالأخلبقيات القيـ كسلبمة

 (.ِٗ,ص ََِٕ الكريـ, عبد)
كفي ضكء التعريفات السابقة لإستراتيجية تعميـ الأقراف يعرفيا الباحث بأنيا 

كعة مف الإجراءات التي يتبعيا معممي التربية الإسلبمية لتنمية المستكيات المعيارية مجم
كمؤشراتيا النكعية لحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف 
الكريـ؛ كذلؾ بتكجيو الأقراف لتعميـ بعضيـ البعض ثـ تبادؿ الأدكار فيما بينيـ مع إشراؼ 

 لمعمـ لأداء الأقراف كالتأكد مف مدل صحة كصكاب المعمكمات المتبادلة.كمراقبة ا
 الإجراءات والخطوات العامة لإستراتيجية تعميـ الأقراف: 

, ََِٔكآخركف, السرطاكم)تتمثؿ الإجراءات العامة لإستراتيجية تعميـ الأقراف عند 
 ( بالتالي:ِص
 . الأقراف اتيجة تعميـبإستر  خاص تدريس إلى يحتاجكف الذيف التلبميذ تحديد -ُ
إدارة المدرسة  قبؿ مف تامة قناعة ىناؾ تككف بحيث الأقراف لتدريب المدرسة تييئة -ِ

 كالمعمميف بذلؾ.
 بإستراتيجية تعميـ الأقراف. التي سيتـ فيو التعميـ الكقت تحديد -ّ
 بتدريسيا. الأقراف سيقكـ التي تحديد كتصميـ الدركس -ْ
جراءات الإستراتيجية. ميـبتع سيقكمكف الذيف التلبميذ تدريب -ٓ  زملبئيـ كفؽ خطكات كا 
 . بالعممية المعمـ التمميذ اندماج عمى الحفاظ -ٔ
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كيرل الباحث أف الإجراءات كالخطكات العامة لتنفيذ استراتيجية تعميـ الأقراف لطلبب 
المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ في ضكء المستكيات المعيارية لحفظ القرآف 

 ـ كمؤشراتيا النكعية, تتمثؿ فيما يمي:الكري
  خطػػوات تنفيػػذ إسػػتراتيجية تعمػػيـ الأقػػراف فػػي حفػػظ القػػرآف الكػػريـ فػػي ضػػوء المسػػتويات

 المعيارية:
 المستكيات كفؽ بتعميميا الأقراف سيقكـ التي القرآنية الآيات كمقاطع الدركس تصميـ -1

 .الكريـ القرآف لحفظ المعيارية
الأقراف في مادة حفظ القرآف  مف خاص تعميـ إلى فيحتاجك  الطلبب الذيف تحديد -2

 الكريـ.
نمذجة المعمـ للئستراتيجية كذلؾ بتلبكة الآيات القرآنية في ضكء المستكيات المعيارية  -3

ا.  لحفظ القرآف الكريـ؛ كذلؾ لضماف تنفيذىا تنفيذنا صحيحن
جاىزيتيـ مف قبؿ المعمـ لمتأكد مف  أقرانيـ بتعميـ سيقكمكف الذيف الطلبب تدريب -4

 .كاتقانيـ
 تلبكة الأقراف للآيات القرآنية, كتبادؿ الأدكار فيما بينيـ. -5
 .بالعممية التعميمية المعمـ مع قرينو المتعمـ الطالب اندماج عمى الحفاظ -6
الإشراؼ العاـ مف قبؿ معمـ المادة عمى سير الإستراتيجية بما يحقؽ أىدافيا كالغرض  -7

 منيا.

 لصوتي:ثانيًا: إستراتيجية الوعي ا
 :مفيوـ إستراتيجية الوعي الصوتي 

عػػػرٌؼ الػػػكعي الصػػػكتي بأنػػػو عمميػػػة تأمػػػؿ مسػػػتخدـ المغػػػة للؤصػػػكات المغكيػػػة التػػػي 
يسػػتخدميا, كقدرتػػو عمػػى تحميػػؿ الكممػػات إلػػى أصػػكات أك مقػػاطع, عػػلبكة عمػػى قدرتػػو عمػػى 

ىػذه مزج الأصكات المغكية مع بعضػيا الػبعض كتحديػده لممعػاني المختمفػة التػي تعبػر عنيػا 
 (Goldsworthy, Candace L. &Pieretti, Robert A, 2001, 1-2)الأصكات. 
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كما عرٌؼ الكعي الصػكتي بأنػو قػدرة مػا كراء لغكيػة تقػكـ عمػى تأمػؿ مسػتخدـ المغػة 
لشكؿ المغة المنطكقة, فالتلبميػذ الأكفػاء فػي الػكعي الصػكتي يمكػنيـ التعػرؼ عمػى الكممػات 

لقػدرة عمػى تمييػز الكممػات التػي تبػدأ أك تنتيػي بأصػكات ذات الإيقاعات المتشابية, ككذلؾ ا
 (Ericson, Lita & Juliebo, Moira Fraser, 1998, 4)معينة. 

إف إستراتيجية الكعي الصكتي تؤدم دكرنا سببينا في التحميؿ القرائي المبكر, كما أف 
ة عنػػد الػػربط الخبػػرة بػػإجراءات ىػػذه الإسػػتراتيجية ليػػا أثػػر إيجػػابي فػػي القػػراءة كالتيجئػػة خاصػػ

بيف الكحدات الصكتية كالرمكز التي تمثؿ ىذه الكحدات, كأف النمك البطيء في ىذا المجػاؿ 
يػؤخر ظيػكر التقػدـ فػي تجزئػة الرمػكز, كيبػدأ الفشػؿ فػي التحصػيؿ كالدافعيػة, كيصػعٌب فيػـ 

 (Adams,M & et.al, 1998العلبقات النظامية بيف الحركؼ كأصكاتيا.)
لمفيكـ إستراتيجية الكعي الصػكتي يعرفيػا الباحػث بأنيػا كفي ضكء العرض السابؽ 

مجمكعػة مػػف الإجػػراءات مػا كراء المعرفيػػة التػػي يكظفيػػا طػلبب المرحمػػة المتكسػػطة بمػػدارس 
تحفػػيظ القػػرآف الكػػريـ فػػي أثنػػاء ممارسػػتيـ لممسػػتكيات المعياريػػة لحفػػظ القػػرآف الكػػريـ كالتػػي 

الأصػػكات كصػػفاتيا المختمفػػة, مػػع الػػكعي تتمثػػؿ فػػي الػػكعي بطبيعػػة الأداء القرآنػػي كمخػػارج 
 بالعمميات العقمية لحفظ القرآف الكريـ, كمراقبة أدائيـ أثناء حفظيـ لمقرآف الكريـ.

 :الإجراءات والخطوات العامة لإستراتيجية الوعي الصوتي 
 عمى( Motten, 2008)ك( Kristis, 2000)ك( Smith,1996) مف كؿ يتفؽ

 الكعي إجراءات عمى التدريب عند مراعاتيا ينبغي التي العامة الأطر مف مجمكعة
 : كىي الصكتي,

 معنى ذات لفقرة بالاستماع بدايةن  المغكية المعالجات مف كاسع لمدل المتعمـ تعريض -ُ
 لما المتعمـ فيـ لمناقشة الانتقاؿ ثـ كصحتو, المسمكع بسلبمة الالتزاـ مع المتعمـ لدل

 . المسمكعة لمكحدات التمميذ محاكاة في متمثلبن  المغكم جالإنتا إلى الانتقاؿ ثـ إليو, استمع
 فبعد بينيما, القائمة العلبقات مف كالاستفادة متكامؿ, إطار في كالكتابة القراءة معالجة -ِ

 كمحاكاة استماعان ( صكت -مقطع  -كممة  -جممة ) المغكية لمكحدات الشفيية المعالجة
نتاجان,  . المستعديف عمى الصكتية الكحدة فتعالج لكتابةكا القراءة إلى المتعمـ ينتقؿ كا 
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 فمتكمـ الصكتي, الكعي عمى التدريب في الأساسية الكحدة كىي البداية, نقطة الجممة -ّ
 تكظيؼ يجب لذا الجمؿ, بتأليؼ يتعمؽ فيما خاصة عقمية نظـ أك عادات لديو تتككف المغة
 بيف المنظـ كالربط مككناتيا, إلى الجممة تحميؿ في التدرج خلبؿ مف كالقدرات المعارؼ ىذه

 . مكتكبة كحدات مف يقابميا كما المنطكقة الكحدات
 الكممات بيف الاختلبفات كرصد مألكؼ, ىك بما كالبدء الكممة, حجـ في التدرج -ْ

 مككناتيا. في المتشابية
 متعددة صكتية صكر لو الكاحد الفكنيـ كأف كالرمز, الفكنيـ بيف العلبقة عمى التأكيد -ٓ

 .كتابي كاحد كشكؿ
 الكعي الصكتي إستراتيجية لتنفيذ العامة كالخطكات الإجراءات أف الباحث كيرل

 المعيارية المستكيات ضكء في الكريـ القرآف تحفيظ بمدارس المتكسطة المرحمة لطلبب
 :يمي فيما تتمثؿ النكعية, كمؤشراتيا الكريـ القرآف لحفظ

  في حفػظ القػرآف الكػريـ فػي ضػوء المسػتويات خطوات تنفيذ إستراتيجية الوعي الصوتي
 المعيارية:
 المعمػـ يمارسػيا التي الإجراءات مف مجمكعة عمى الصكتي الكعي إستراتيجية تقكـ

 كالأصػكات, الحػركؼ بػيف العلبقػات كفيػـ الصكتية, بالكحدات المعرفة في كتتمثؿ كالمتعمـ,
 مسػػتكل فػػي الرمػػكز مػػع تعامػػؿال عمػػى كالقػػدرة الكممػػة, منيػػا تتكػػكف التػػي الأصػػكات كتجزئػػة
 مكضػع بحسػب الأصػكات كتصػنيؼ كتيجئتيػا, الكممػة نطػؽ بػيف المزاكجة خلبؿ مف الكممة

 طريػػؽ عػػف كيتحقػػؽ نيايتيػػا, أك كسػػطيا أك بػػدايتيا فػػي ذلػػؾ كػػاف سػػكاءن  الكممػػة فػػي الصػػكت
ا لمغة المتعمـ تعريض ا استماعن نتاجن  (َُِِ ,َُٗص كآخركف, الله جاب. )كا 

 فػػرص لممػػتعمـ الكػػريـ القػػرآف حفػػظ فػػي الصػػكتي الػػكعي إسػػتراتيجية تإجػػراءا كتتػػيح
 فيػػػـ فػػػي بدايػػػة يسػػػاعده ممػػػا القرآنيػػػة الكممػػػات فػػػي كالاختلبفػػػات التشػػػابيات إلػػػى الاسػػػتماع
 ربطيػا ثػـ ليػا, كالنطقػي المغػكم الإنتػاج فػي الفيـ ىذا ممارسة ثـ القرآنية, الحركؼ أصكات
 .الشريؼ لممصحؼ يالعثمان الرسـ بحسب كأشكاليا برمكزىا
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كيحػػػػػاكؿ الباحػػػػػث فيمػػػػػا يمػػػػػي كضػػػػػع مجمكعػػػػػة مػػػػػف الخطػػػػػكات كالإجػػػػػراءات لتنفيػػػػػذ 
المعيارية كمؤشراتيا  المستكيات ضكء في الكريـ القرآف حفظ في الصكتي الكعي إستراتيجية

 النكعية, كىي كما يمي:
 عػػرض المعمػػـ عمػػى الطػػلبب مجمكعػػة مػػف الآيػػات القرآنيػػة المقػػرر حفظيػػا, مػػع الأداء  -ُ

 الصكتي ليا.
ينػػػاقش المعمػػػـ مػػػع الطػػػلبب المعنػػػى العػػػاـ ليػػػذه الآيػػػات القرآنيػػػة, كذلػػػؾ لتعزيػػػز الجانػػػب  -ِ

 الشفيي.
 ربط الاستماع لمكممة القرآنية بصكرتيا المكتكبة في المصحؼ "الرسـ العثماني". -ّ
يقػػػكـ المعمػػػـ بتحميػػػؿ الكممػػػة القرآنيػػػة بمػػػا تشػػػتممو مػػػف صػػػفات أك أحكػػػاـ تجكيديػػػة إلػػػى  -ْ

نطقيػػا أمػػاـ المػػتعمـ, ثػػـ يطمػػب مػػف المػػتعمـ أف ينطقيػػا عػػدة مػػرات "المشػػافية مقػػاطع, كي
 كالتمقيف" حتى يتقنيا كيستكعبيا.

تمييػػز الحػػركؼ القرآنيػػة التػػي تكتػػب كلا تنطػػؽ, كالأصػػكات التػػي تنطػػؽ كلا تكتػػب, مػػع  -ٓ
 الإشارة إلى ربط ذلؾ بقكاعد الرسـ العثماني لممصحؼ الشريؼ.

لكممػػة المككنػػة مػػف أكثػػر مػػف مقطػػع صػػكتي, مػػع مراعػػاة تػػدريب المػػتعمـ عمػػى تحميػػؿ ا -ٔ
 .صفات الحركؼ الأصمية كالعارضة عند ملبقاتيا لأحد أحكاـ التجكيد

محاكلػػػة تمثػػػؿ المعنػػػى لمكممػػػات القرآنيػػػة كالتعبيػػػر عنػػػو بالصػػػكت قػػػدر الاسػػػتطاعة, مػػػع  -ٕ
مراعػػاة علبمػػات ضػػبط المصػػحؼ, كالكقػػؼ كالابتػػداء كالأحكػػاـ التػػي تطػػرأ عمػػى الحػػرؼ 

 اء ذلؾ مثؿ التنكيف أك الركـ كغير ذلؾ في الآيات القرآنية.جر 
 النمذجة بكاسطة المتعمـ, كمساعدتو عمى محاكاة ما استمع إليو مف كممات. -ٖ
إتاحػة الفرصػة لممػتعمـ لمتػػدرب عمػى نطػؽ الكممػات القرآنيػػة بػنفس الصػكت الػذم اسػػتمع  -ٗ

 كالتركيب الصكتي.إليو, مع استحضار كممات قرآنية أخرل ليا نفس النمط كالكزف 
يحمػػػػػؿ المػػػػػتعمـ الكحػػػػػدات الصػػػػػكتية التػػػػػي تتكػػػػػكف منيػػػػػا الكممػػػػػة القرآنيػػػػػة, ثػػػػػـ يقػػػػػكـ  -َُ

باستقصػػػاء نظيراتيػػػا فػػػي القػػػرآف الكػػػريـ؛ كذلػػػؾ لفيػػػـ العلبقػػػة بػػػيف الصػػػكت كالرمػػػز, مػػػع 
 التمييز البصرم لمحرؼ كربطو بصكتو.
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مػػػػف فيمػػػػو  مراقبػػػة المعمػػػػـ لأداء المػػػػتعمـ فػػػػي كػػػػؿ أداء صػػػػكتي عمػػػػى حػػػػدة, كالتأكػػػػد -ُُ
 كاستيعابو لما يقكـ بو.

 ثالثاً: إستراتيجية القراءة الزوجية المتكررة
 :مفيوـ إستراتيجية القراءة الزوجية المتكررة 

تعرؼ إستراتيجية القراءة الزكجية بأنيا عبارة عف قراءة شػريؾ أك قػريف, حيػث يقػكـ 
الطلبقة القرائية مف )الدقػة, القريف المعمـ بقراءة المكضكع قراءة جيرية مراعينا بذلؾ ميارات 

كالسرعة, كالأداء المعبر(, بحيث يعيف عمى تعمػـ زميمػو المػتعمـ القػراءة بالكيفيػة نفسػيا, بمػا 
 & Armbruster, Bonnie, Lehr, Fran)يسػػاعده عمػػى تنميػػة مياراتػػو القرائيػػة. 

Osborn, Jean, 2010, 24.) 

بأنيػا "إسػتراتيجية  (Therrien & Kubina, 156, 2006كمػا يعرفيػا كػؿ مػف )
تعميمية لبناء الطلبقة في القراءة, كفييا يعيد التمميذ قراءة النص عدة مرات حتى يصػؿ إلػى 

 المحؾ المحدد لمميارة المطمكبة في القراءة".
( أف ىػذه الإسػتراتيجية تحقػؽ ثػلبث Meyer & Felton, 787, 1999كيشػير ) 

سػػرعة القػػراءة إلػػى مػػكاد قرائيػػة أخػػرل,  أىػػداؼ كىػػي زيػػادة سػػرعة القػػراءة, كنقػػؿ التحسػػف فػػي
 كتحسيف الفيـ القرائي مف خلبؿ القراءة المتتالية لمنص.

كتبػػػرز أىميػػػة إسػػػتراتيجية القػػػراءة الزكجيػػػة المتكػػػررة فػػػي ككنيػػػا أحػػػد إسػػػتراتيجيات   
الػػػتعمـ التعػػػاكني, حيػػػث يػػػتـ تشػػػجيع اثنػػػيف مػػػف الطػػػلبب لقػػػراءة الػػػنص الكاحػػػد, كتتػػػيح ليػػػـ 

ية القراءة, كتقديـ أحػدىـ للآخػر كذلػؾ مػف خػلبؿ رد فعػؿ كػؿ مػنيـ حيػاؿ التناكب عمى عمم
ػػػا  قػػػراءة قرينػػػو, كمػػػف ثػػػـ فيػػػي كسػػػيمة لمراقبػػػة فيػػػـ المقػػػركء, ناىيػػػؾ عػػػف ككنيػػػا تعػػػد نمكذجن
لممحاكػاة بػػيف الأقػراف, كمػػف ثػـ فيػػي تسػيـ بدرجػػة كبيػرة فػػي تنميػة ميػػارات الطلبقػة القػػراءة, 

رات فؾ التشفير بدقة كسلبسػة, كمػا أنيػا تتػيح لممعمػـ كتعيف الطلبب كذلؾ عمى تطكير ميا
فرصػػػة تعميميػػػا عمػػػى جميػػػع الطػػػلبب فػػػي الفصػػػؿ الدراسػػػي, كمراقبػػػة الأداء القرائػػػي كالحكػػػـ 
عميو, فضلبن عف تشخيص الصعكبات القرائيػة كتقػديـ العػلبج الفػردم المناسػب لكػؿ طالػب, 

 (.ُّْ, صَُِٔكما أشار لذلؾ )عبدالبارم, 
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ض السػػػػابؽ لمفيػػػػكـ إسػػػػتراتيجة القػػػػراءة الزكجيػػػػة المتكػػػػررة يعرفيػػػػا كفػػػػي ضػػػػكء العػػػػر  
الباحث بأنيا مجمكعة مف الإجراءات التي تستيدؼ قراءة الطلبب للآيػات القرآنيػة كتكػرارىـ 

 ليا؛ بغية تنمية المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ كمؤشراتيا النكعية.
 راءة الزوجية المتكررة:الإجراءات والخطوات العامة لإستراتيجية الق 

تقكـ إستراتيجية القراءة الزكجية المتكررة عمى مجمكعة مف الإجراءات العامة كالتي 
 ( بما يمي:ِّٕ, صَُِٔحددىا )عبدالبارم, 

تحديػػد إجػػػراءات السػػير فػػػي تنفيػػذ ىػػػذه الإسػػتراتيجية مػػػف خػػلبؿ تحديػػػد )كيفيػػة القػػػراءة,  -ُ
 الذم سيقرأ(.طريقة التناكب بيف الطلبب, تحديد المكضكع 

ا. -ِ  نمذجة المعمـ للئستراتيجية أماـ الطلبب؛ لضماف تنفيذىا تنفيذنا صحيحن
اختيػػار القػػريف المعمػػـ أك القػػريف المػػتعمـ, كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ اتسػػاؽ المسػػتكيات القرائيػػػة  -ّ

 )طمؽ القراءة, كطمؽ القراءة( أك اختلبفيا )طمؽ القراءة, كضعيؼ القراءة(.
 خلبؿ القريف المعمـ, كقرينو المتعمـ. القراءة الصحيحة لممكضكع مف -ْ
 مناقشة القرناء في الأفكار العامة لممكضكع المقركء, كفي مفرداتو, كجممو. -ٓ
 تبادؿ الأدكار بيف القرناء. -ٔ
 طرح مجمكعة مف الأسئمة لمتحقؽ مف فيـ النص المقركء. -ٕ
 القراءة الفردية لمقريف المتعمـ. -ٖ
 إعادة القراءة مرة أخرل لمقرناء. -ٗ

 جيف جديديف لممكضكع القرائي.قراءة زك  -َُ
القػػػراءة الزكجيػػػة  إسػػتراتيجية لتنفيػػػذ العامػػػة كالخطػػكات الإجػػػراءات أف الباحػػػث كيػػرل

 المسػػػتكيات ضػػػكء فػػػي الكػػػريـ القػػػرآف تحفػػػيظ بمػػػدارس المتكسػػػطة المرحمػػػة لطػػػلبب المتكػػػررة
 :يمي فيما تتمثؿ النكعية, كمؤشراتيا الكريـ القرآف لحفظ المعيارية

 سػػتراتيجية القػػراءة الزوجيػػة المتكػػررة فػي حفػػظ القػػرآف الكػػريـ فػػي ضػػوء خطػوات تنفيػػذ إ
 المستويات المعيارية:

 تحديد الآيات القرآنية المقرر حفظيا. -
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 تحديد الطلبب )الطالب المعمـ كالطالب المعمـ( كذلؾ حسب مستكياتيـ القرائية. -
نيػػة قػػراءة نمكذجيػػة نمذجػػة المعمػػـ للئسػػتراتيجية أمػػاـ الطػػلبب, كذلػػؾ بػػتلبكة الآيػػات القرآ -

في ضكء المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ, مع التأكيد عمػى التنكيػع بػيف مراتػب 
 التلبكة.

تػػػلبكة الطالػػػب المعمػػػـ للآيػػػات القرآنيػػػة تػػػلبكة صػػػحيحة فػػػي ضػػػكء المسػػػتكيات المعياريػػػة  -
 لحفظ القرآف الكريـ, كمتابعة الطالب المتعمـ لو في ذلؾ.

 طلبب في التلبكة.تبادؿ الأدكار بيف ال -
مناقشة الطلبب لممعنى العاـ للآيات القرآنية, كما تحتكيو مف أحكاـ سكاءن كاف ذلؾ في  -

 التلبكة أك التجكيد أك الأداء, إلى غير ذلؾ.
 التلبكة الفردية للآيات القرآنية مف قبؿ الطالب المتعمـ. -
 إعادة التلبكة مرة أخرل لمطلبب المعمميف كالمتعمميف. -
 لتعميمية والمعينات التدريسيةالوسائؿ ا 

ثارة فاعميتو نحك  تمعب الكسائؿ التعميمية دكرنا ميمنا في إيصاؿ المعمكمة لمطالب, كا 
الػػتعمـ, كزيػػادة خبراتػػو, كتنميػػة قدراتػػو المعرفيػػة كالأدائيػػة نحػػك الحفػػظ فػػي ضػػكء المسػػتكيات 

الكسػائؿ التعميميػة المعيارية لحفظ القرآف الكريـ, كقػد تضػمف التصػكر المقتػرح مجمكعػة مػف 
 منيا: الكسائؿ السمعية كالبصرية, كالكسائؿ المركبة.

  المصاحبة:التعميمية الأنشطة 
تمثؿ الأنشطة التعميمية عنصرنا ميمنا مف عناصر المنيج, كيقصد بيا الجيػد الػذم 
يبذلو المعمـ أك الطالب أك كلبىما معنا لتحقيؽ الأىػداؼ, كيػتـ اختيارىػا فػي ضػكء الأىػداؼ 

محتػػكل, كالنشػػاط بشػػكؿ عػػاـ يقصػػد بػػو الجيػػد العقمػػي أك البػػدني الػػذم يبذلػػو المػػتعمـ مػػف كال
 (َُِّ, ُٖٕأجؿ بمكغ ىدؼ ما. )طلبفحو, ص

كقد تضمف التصكر المقترح مجمكعة مف الأنشطة التعميمية التي تيػدؼ إلػى تنميػة  
ارس تحفػػيظ المسػػتكيات المعياريػػة لحفػػظ القػػرآف الكػػريـ لػػدل طػػلبب المرحمػػة المتكسػػطة بمػػد
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القػػػػرآف الكػػػػريـ, مثػػػػؿ أكراؽ العمػػػػؿ, كالأنشػػػػطة المنيجيػػػػة كاللبمنيجيػػػػة, كالأنشػػػػطة الفرديػػػػة 
 كالجماعية, كغيرىا(.

 أساليب التقويـ: -د
يعػػد التقػػكيـ ركننػػا أساسػػينا فػػي العمميػػة التربكيػػة, كيعػػرٌؼ بأنػػو عمميػػة منظمػػة لجمػػػع 

كيػػة, كاتخػػاذ القػػرارات بشػػأنيا, كتحميػػؿ المعمكمػػات بغػػرض تحديػػد درجػػة تحقػػؽ الأىػػداؼ الترب
كذلػػػؾ لمعالجػػػة الضػػػعؼ كتػػػكفير النمػػػك السػػػميـ المتكامػػػؿ مػػػف خػػػلبؿ إعػػػادة تنظػػػيـ العمميػػػة 

ثرائيا. )عكدة,   (ِٓ, صُّٗٗالتربكية كا 
كقػػػػد تضػػػػمف التصػػػػكر المقتػػػػرح مجمكعػػػػة مػػػػف أسػػػػاليب التقػػػػكيـ المصػػػػممة بحسػػػػب 

كيات المعياريػػة لحفػػظ القػػرآف الػػدركس التػػي يدرسػػيا الطػػلبب كالتػػي تيػػدؼ إلػػى تنميػػة المسػػت
 -عػػدد  -الكػػريـ لػػدل طػػلبب المرحمػػة المتكسػػطة بمػػدارس تحفػػيظ القػػرآف الكػػريـ مثػػؿ ) اتػػؿي 

كغيرىػػا(,   -صػػؿ  -تأمػؿ -اسػػتنبط  -اسػتنتج  -ميٌػػز  -قػػارف  -رتػٌب  -صػػنٌؼ  -اذكػر 
التػي تكصػؿ بالإضافة إلى قائمة التقدير التحميمية لممسػتكيات المعياريػة لحفػظ القػرآف الكػريـ 

 إلييا البحث الحالي.
 مقترحات البحث: 

في ضكء نتائج البحث الحالي كتكصياتيا كالتصكر المقترح ليا يطرح الباحث 
مجمكعة مف المشركعات البحثية التي تصمح في الميداف التربكم, كيمكف تقسيميا عمى 

 النحك التالي:
 ضكء الابتدائية في بالمرحمة الكريـ القرآف تحفيظ مدارس طلبب مستكل تقكيـ (ُ

 الكريـ. القرآف لحفظ المعيارية المستكيات
 المستكيات ضكء في الثانكية بالمرحمة الكريـ القرآف تحفيظ مدارس طلبب مستكل تقكيـ (ِ

 .الكريـ القرآف لحفظ المعيارية
تنمية المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمتيف المتكسطة  (ّ

 تحفيظ القرآف الكريـ.كالثانكية بمدارس 
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فاعمية إستراتيجية القراءة الزكجية المتكررة لتنمية المستكيات المعيارية لحفظ القرآف  (ْ
 الكريـ لدل طلبب المرحمة المتكسطة.

 لدل الكريـ القرآف لحفظ المعيارية المستكيات لتنمية الكعي الصكتي إستراتيجية فاعمية (ٓ
 .المتكسطة المرحمة طلبب

 لدل الكريـ القرآف لحفظ المعيارية المستكيات لتنمية تعميـ الأقراف يةإستراتيج فاعمية (ٔ
 .المتكسطة المرحمة طلبب

 المعيارية المستكيات لتنمية مقترحة قائمة عمى التعمـ المنظـ ذاتينا إستراتيجية فاعمية (ٕ
 .الثانكية المرحمة طلبب لدل القرآف الكريـ لحفظ

لمقرآف الكريـ لتنمية المستكيات المعيارية لحفظ  فاعمية برنامج قائـ عمى الرسـ العثماني (ٖ
 القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمة المتكسطة بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ.

دراسة مقارنة بيف المستكيات المعيارية لحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب المرحمتيف  (ٗ
 المتكسطة كالثانكية.

 ل طلبب المرحمة المتكسطة.العمميات العقمية اللبزمة لحفظ القرآف الكريـ لد (َُ
 دراسة العلبقة بيف حفظ القرآف كفيمو لدل طلبب مراحؿ التعميـ العاـ. (ُُ
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 قائمة المراجع
 أولا: المراجع العربية:

 القرآف الكريـ.
. تحقيؽ: عمي بف حسيف البكاب. التمييد في عمـ التجويد(. ُٖٓٗابف الجزرم, محمد بف محمد الجزرم) (ُ

 الرياض: مكتبة المعارؼ.
 . بيركت: مؤسسة الرسالة.مسند أحمد(. ُُْٖبف حنبؿ, أحمد)ا (ِ
(. كاقع التقكيـ المستمر لتلبكة القرآف الكريـ في الصفكؼ العميا مف المرحمة ُُّْأبك حثره, عبدالله ناصر) (ّ

الابتدائية مف كجية نظر مشرفي التربية الإسلبمية بمحافظة جدة. رسالة ماجستير غير منشكرة. قسـ 
 التدريس, كمية التربية, جامعة أـ القرل: مكة المكرمة. المناىج كطرؽ

 (. الرياض: دار طكيؽ.ْ.)ط(. كيؼ تحفظ القرآف الكريـُِِْآؿ نكاب, عبد الرب) (ْ
 .المعرفة دار :بيركت. الصحيح الجامع(. ُِْٓ)محمد البخارم, (ٓ
 . بيركت: دار المعرفة.سنف الترمذي(. ُِّْالترمذم, محمد) (ٔ
فاعمية  (.َُِِ)سيد فيمي؛ عبدالبارم, ماىر شعباف؛ عبدالله, مركة دياب اكم,مك عمي سعد؛ الله, جاب (ٕ

التدريب عمى أنشطة الكعي الصكتي في تنمية بعض ميارات القراءة الجيرية لدل تلبميذ المرحمة 
 .ُّّ-ٗٗ ص ص (,َُِِ( يكليك )ُٗ) العدد ,مجمة كمية التربية ببنيا الابتدائية.

 الثلبثة الصفكؼ تلبميذ لدل الكريـ القرآف تلبكة في الشائعة . الأخطاء(ُِْٔ)يحيى عبدالرحمف, حشركؼ (ٖ
 ماجستير رسالة .المنكرة بالمدينة التعميـ العاـ كمدارس الكريـ القرآف تحفيظ مدارس في الابتدائية العميا
 مكة المكرمة. القرل: أـ جامعة, التربية كمية, منشكرة غير

(. الرياض: ُّ. )طنظاـ وسياسة التعميـ في المممكة العربية السعودية(. َََِالحقيؿ, سميماف عبدالرحمف) (ٗ
 دار الفرزدؽ.

(. الأخطاء الشائعة في تلبكة القرآف الكريـ كتجكيده لدل طلبب الصؼ الثالث ُّّْخاف, عاصـ عبدالله) (َُ
لقرل: مكة الثانكم في مكة المكرمة كسبؿ العلبج. رسالة ماجستير غير منشكرة, كمية التربية, جامعة أـ ا

 المكرمة.
الإمارات العربية المتحدة: دار  -. دبيأساسيات البحث العممي التربوي(. َُِِالخميمي, خميؿ يكسؼ) (ُُ

 القمـ.
(. الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآف الكريـ في مدارس تحفيظ القرآف ََِّالدكسرم, إبراىيـ سعيد) (ُِ

, الإسلامية جامعة الممؾ سعود، العموـ التربوية والدراساتمجمة الثانكية في المممكة العربية السعكدية. 
 .ُُٓ-َُٕ(, ص ص ُالمجمد السادس عشر, العدد)

. الكريـ القرآف تحفيظ بمدارس المتكسطة المرحمة طػػلبب لدل التلبكة . مستكل(ُِِْ)جزاع شامخ الراشد, (ُّ
 .الرياض: سعكد الممؾ جامعة التربية, كمية منشكرة, غير ماجستير رسالة
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 الدراسي التحصيؿ الأقراف في تدريس إستراتيجية . تأثير( ََِٔ) حامد الجبار عبد السلبـ عبد الرحاكم, (ُْ
 غير ماجستير الرياضية. رسالة كمية التربية طلبب لدل التدريس طرائؽ بمادة كالاحتفاظ المعرفي

 منشكرة, كمية التربية, جامعة المكصؿ: العراؽ.
 المستكيات ضكء في الأساسي الخامس الصؼ طلبب تلبكة أداء تقييـ .(َُِّ)أحمد إبراىيـ الزعبي, (ُٓ

 المجمد ,التربوية العموـ في الأردنية المجمة. المفرؽ قصبة تربية في الكريـ القرآف لتجكيد المعيارية
 .ُٕٗ-ُٕٖ , ص ص(ِ)العدد التاسع,

. للبستماع المعيارية تكياتالمس ضكء في الإعدادية المرحمة تلبميذ أداء تقكيـ .(ََِٓ)سميماف الزغاط, (ُٔ
 جامعة الضيافة, دار الثالث, المجمد لممناىج، المصرية لمجمعية عشر السابع المؤتمربحث مقدـ في 

 .َُٕٖ-َُُٓشمس, ص ص  عيف
 مدارس تلبميذ لدل الكريـ القرآف حفظ ميارات لتنمية اللبزمة الإستراتيجيات .(ُّْٓ)عمي سعد الزىراني, (ُٕ

: القرل أـ جامعة التربية, كمية منشكرة, غير ماجستير رسالة. المكرمة مكة بمدينة الكريـ القرآف تحفيظ
 .المكرمة مكة

 .كالتكزيع لمنشر الصكلتية الدار: الرياض. التربوي والقياس التقويـ أصوؿ(. ََِٕ)حسيف حسف زيتكف, (ُٖ
 -. العيفالتربوية توالخاصة وتطبيقا الاحتياجات لذوي الشامؿ الدمج .( َََِ) كآخركف زيداف السرطاكم, (ُٗ

 .الجامعي الكتاب الإمارات العربية المتحدة: دار
 العربي . الرياض: مكتب التربيةالأداء عمى المعتمد لمتقويـ المعمـ دليؿ (.ََُِصالح) الله السعدكم, عبد (َِ

 لدكؿ الخميج.
 في الابتدائية حمةالمر  مف الأكلى الصفكؼ في العربية المغة تعمـ أىداؼ .تقكيـ(ََِْ)الديف علبء سعكدم, (ُِ

 شمس. عيف جامعة ماجستير غير منشكرة, رسالة. المغات لتعميـ العالمية المستكيات ضكء
(. إعداد قائمة مستكيات معيارية مقترحة لتعمـ أحكاـ التلبكة كالتجكيد في مادة َُُِالسمير, أحمد جاسـ) (ِِ

دراسات عربية عميـ العاـ في سكرية. كتكزيعيا عمى مراحؿ الت –قسـ القرآف الكريـ  –التربية الإسلبمية 
 . ُّٖ –ّٕٗ(, ص صّالمجمد الخامس, العدد) في التربية وعمـ النفس

المؤتمر العممي السابع عشر لمجمعية (. ثقافة المعايير كالتعميـ الجامعي. ََِٓشحاتو, حسف سيد) (ِّ
ة , دار الضيافة , القاىر المصرية لممناىج وطرؽ التدريس: مناىج التعميـ والمستويات المعيارية

 ٕٔ-ُٓيكليك , ص ص  ِٕ-ِٔبجامعة عيف شمس 
, الأردف: منشكرات جمعية ِ. طإعانة المريد لحفظ القرآف المجيد(. ََِٔشكرم, أحمد؛ العكرتاني, فراس) (ِْ

 المحافظة عمى القرآف الكريـ.
لكميات الجامعية , رجب(. المدارس الخاصة لتحفيظ القرآف الكريـ كاُُِْالشنقيطي, محمد الأميف الحسيف) (ِٓ

 مجمع. وعمومو الكريـ بالقرآف السعودية العربية المممكة عناية ندكة في مقدـ لمقرآف كعمكمو. بحث
 .المنكرة المدينة: الشريؼ المصحؼ لطباعة فيد الممؾ
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(. بيركت: دار إحياء ُ. المجمد الأكؿ, ط)جامع البياف عف تأويؿ آي القرآف(. ُُِْالطبرم, محمد جرير) (ِٔ
 العربي. التراث

 كالنشر. لمطباعة ىجر . القاىرة: دارالقرآف آي تأويؿ عف البياف جامع(. ُِِْالطبرم, محمد جرير) (ِٕ
الأردف: دار الرضكاف  -. عمٌافتنفيذىا –تطويرىا  -المناىج: تخطيطيا (. َُِّطلبفحو, حامد عبدالله) (ِٖ

 لمنشر كالتكزيع.
 الكريـ القرآف مدارس تحفيظ في الكريـ القرآف يستدر  طرؽ تقكيـ .(, رجبُُِْ)عبدالعزيز سعكد, العاصـ (ِٗ

 مجمع كعمكمو. الكريـ السعكدية بالقرآف العربية المممكة عناية بحث مقدـ في ندكة. المعارؼ لكزارة التابعة
 .المنكرة المصحؼ الشريؼ: المدينة لطباعة فيد الممؾ

 لدل الذات مفيكـ فػي تنمية الأقػراف ستدري إستراتيجية استخداـ (. فاعميةََِٕ)فاركؽ داليا الكريـ, عبد (َّ
, ٕ المجمد ,ُالعدد ,الأساسية التربية أبحاث كمية مجمةالاساسية.  التربية كمية في الجغرافية قسـ طمبة

 .ِْ ػ ِِ ص ص
 .المسيرة الأردف: دار. المغة وفنوف التقدير قوائـ .(ََُِ)عبدالبارم, ماىر شعباف. (ُّ
الدماـ: . يارات الطلاقة القرائية في رياض الأطفاؿ والمرحمة الابتدائيةم .(َُِٔ)عبدالبارم, ماىر شعباف. (ِّ

 .مكتبة المتنبي
 -. عمافتعميـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ في ضوء متطمبات المعايير وثقافة التفكير .(ََِْ)كليـ عبيد, (ّّ

 .المسيرة الأردف: دار
, عدناف يكسؼ) (ّْ الأردف: دار  -, عمافّط بيؽ(.عمـ النفس المعرفي )النظرية والتط(. َُِِالعتكـ

 المسيرة.
(. بناء كتطبيؽ قائمة مستكيات معيارية لتقكيـ تعمـ التلبميذ في مبحث المغة ََِٖالعثامنة, سفياف محمد) (ّٓ

العربية في الصفكؼ الثلبثة الأكلى مف المرحمة الأساسية. رسالة ماجستير غير منشكرة, جامعة الأزىر: 
 غزة.

 أسسو النظرية والمنيجية وتطبيقاتو-التقويـ التربوي البديؿ (. ََِْد)علبَّـ, صلبح الديف محمك  (ّٔ
 . القاىرة: دار الفكر العربي.-الميدانية

 الأردف: دار الأمؿ. -. عمافالقياس والتقويـ في العممية التدريسية(. ُّٗٗعكدة, أحمد) (ّٕ
رات حفظ القرآف الكريـ كبقاء (. فاعمية إستراتيجية تدريس الأقراف في تنمية مياُّّْالغامدم, آماؿ محمد) (ّٖ

أثرىا لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي بمدارس تحفيظ القرآف الكريـ. رسالة ماجستير غير منشكرة, 
 كمية التربية, جامعة أـ القرل: مكة المكرمة.

متطمبات التقكيـ المغكم في ظؿ حركة المعايير التربكية. بحث مقدـ في  .(ََِٓ)محمد رجب فضؿ الله, (ّٗ
: عيف شمس جامعة ,"مناىج التعميـ والمستويات المعيارية" بعنواف عشر السابع العممي المؤتمر
 .القاىرة
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. البريطانية المنظمات عمى بالتطبيؽ المعايير ثقافة بناء .(َََِ)كارف ك مكلكني, ىكلي؛ جيمس فيمد, (َْ
 .لتكزيعكا كالنشر لمطبع إيتراؾ مطبعة الخزامي(. القاىرة: أحمد عبدالحكـ )ترجمة

 . الإسكندرية: مركز الاسكندرية لمكتاب.عمـ نفس التعمـ(. ُٗٗٗقاسـ, أنسى محمد.) (ُْ
(. مستكل تحقؽ معايير المحتكل الأكاديمي عند أطفاؿ التمييدم في رياض ََِْالكعبي, نعيمة عبدالله) (ِْ

 الأطفاؿ في مممكة البحريف. رسالة دكتكراه غير منشكرة, الجامعة الأردنية: الأردف.
 . الرياض: مكتبة الممؾ فيد.الحفظ التربوي لمقرآف وصناعة الإنساف(. ََِٔلبحـ, خالد عبدالكريـ)ال (ّْ
(. العلبقة بيف ما كراء الذاكرة كحفظ القرآف الكريـ لدل طلبب مدارس تحفيظ ُّْْالمالكي, خالد سالـ) (ْْ

 القرل: مكة المكرمة. القرآف الكريـ الثانكية. رسالة ماجستير غير منشكرة, كمية التربية, جامعة أـ
. مقارنة رؤية تحميمية معاصرة تربوية قضايا. (ََِٔ)كماؿ السميع؛ كالسيد, جيياف عبد محمد, مصطفى (ْٓ

 .السحاب القاىرة: دار
 – التحديات – الكاقع" مصر في التعميـ إصلبح في التربية كميات دكر .(ََِٓ)بشير حسيف محمكد, (ْٔ

" التعميـ إصلاح في التربية كميات دور" بعنواف عشر السابع العممي بحث مقدـ في المؤتمر. "الطمكح
 .مصر: المنصكرة جامعة بدمياط, التربية كمية

(. صعكبات تطبيؽ التقكيـ المستمر لمقرر القرآف الكريـ في مدارس تحفيظ ُِّْالمشارم, أمؿ إبراىيـ) (ْٕ
معممات. رسالة ماجستير غير القرآف الكريـ بالمرحمة المتكسطة كالحمكؿ المقترحة ليا مف كجية نظر ال

منشكرة. قسـ المناىج كطرؽ التدريس, كمية العمكـ الاجتماعية, جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية: 
 الرياض.

الأردف: -. عماف توظيؼ أبحاث الدماغ في حفظ آيات القرآف الكريـ(. َُّْالمشاعمة, مجدم سميماف) (ْٖ
 دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

 تلبميذ لدل بالتعمـ كالاحتفاظ التلبكة ميارات إتقاف في مقترحة تدريس خطكات أثر .(َُُِ)خالد طركدم,الم (ْٗ
(. ُُ) السنة ,والتنمية الثقافة مجمة الرياض. بمدينة العاـ التعميـ مدارس في الابتدائي السادس الصؼ
 .ٖٔ-ُ(, ص ص َْ) العدد

مستويات المعيارية لمناىج التربية الإسلامية في مراحؿ إطار عاـ لوثيقة ال(. ََِٕالناقة, محمكد كامؿ) (َٓ
 الجمعية العربية لضماف الجكدة في التعميـ, القاىرة: مصر. التعميـ العاـ.

لنظاـ  الرسمي المكقع. لممرحمة الابتدائية المعدلة الطالب تقكيـ للبئحة التفسيرية المذكرة(. ُّْٕ)نظاـ نكر (53
 https://noor.moe.gov.sa السعكدية العربية بالمممكة نكر

السعكدية. المكقع  العربية المممكة العاـ في التعميـ مناىج لمعايير الكطني (. الإطارُّْٔىيئة تقكيـ التعميـ) (57
  الرسمي لييئة تقكيـ التعميـ بالمممكة العربية السعكدية.

تعميـ فصؿ درجة الحفظ عف درجة ( ُِْٕينا( بالمممكة العربية السعكدية )كزارة التربية كالتعميـ )التعميـ حال (ّٓ
. الرياض: كزارة التلاوة في المرحمتيف الابتدائية والمتوسطة في مدارس تحفيظ القرآف الكريـ

 (.ْٗ/ُٕٔالتعميـ.)

https://noor.moe.gov.sa/
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الإسلبمية  التربية مادة لمنيج المطكرة الكطنية (. الكثيقةَُُِكزارة التربية كالتعميـ بالإمارات العربية المتحدة) (54
 لكزارة التربية كالتعميـ بدكلة الإمارات العربية المتحدة.  الرسمي المكقع لمتعميـ.

. مصر: مطابع الأىراـ المعايير القومية لمتعميـ(.ََِّكزارة التربية كالتعميـ بجميكرية مصر العربية) (ٓٓ
 التجارية.

طنية لمتطمبات المناىج كفؽ مدخؿ المعايير.: (.الكرشة الك َُِْكزارة التربية كالتعميـ بسكريا.) (56
http://damascusuniversity.edu.sy/faculties/edu/images/stories/news/wl.pd

f 
(.سياسة التعميـ بالمممكة العربية ُُْٔكزارة المعارؼ )التعميـ حالينا( بالمممكة العربية السعكدية) (ٕٓ

 (. الرياض.ْالسعكدية.)ط
 (. الفركؽ الفردية في العمميات العقمية المعرفية. الأردف: دار المسيرة.َُُِيكسؼ, سميماف عبدالكاحد) (ٖٓ
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Abstract 
A suggested proposal for developing  the standard levels to memorize the Quran in 

the Prep School students in Kingdom Saudi Arabia. 

Prepared by 

Mohammed Tariq M. Al Obaid 
This study aims to Determine the standard levels of memorizing the Quran at 

the memorization of the Quran schools students in The Prep school, defines the level of 

the prep schools students of managed necessary to memorize the Quran and qualitative 

indicators the Quran standard levels of them, Building a suggested theoretically and 

procedurally for the development of the standard levels to memorize the Quran and sub-

indicators of the prep school students of the Quran memorization schools students. For 

achieving this aims the researcher building a list of standards level of memorizing the 

Quran at the memorization of the Quran schools students in The Prep school, test to 

measure its and Analytic rubric scoring to correct the test, finally building a suggested 

theoretically and procedurally for the development of the standard levels to memorize 

the Quran and sub-indicators of the prep school, the sample of the study contains of 

(100) students of first grade in the prep school in the Kingdom of Saudi Arabia. 

The results shows that there are weakness in the level of average possession of first 

grade students in the Quran memorization prep schools to the standard levels of 

memorizing the Quran in general, differing levels of owning the first-grade students in 

the Quran memorization prep schools from the sub-levels to memorize the Quran, 

where he was the normative level (mental processes of memorizing the Quran) in the 

first place by 76.56%, followed by the normative level (Quranic verses pronunciation of 

spoken right) in the second arrangement increased by 74.37%, and then occupied the 

normative level (application of the provisions of intonation are duly respected) third 

place by 63.98%, and finally came in the fourth ranking normative level (fluency in 

recite Quranic verses) increased by 38.6%. 

Researcher recommends that include the standard levels of quality and 

indicators to memorize the Quran in the curricula of the Quran in the Quran 

memorization prep schools of different educational stages, with the need for students 

and teacher training by preparing a series of educational workshops specific for this 

purpose, and the provision of measuring instruments for objective measurement and 

evaluation, with identify effective strategies for the development of the standard levels 

to memorize the Quran and indicators among students in general education levels. 

 

Key words: the standard levels to memorize the Quran, A suggested proposal, 

Prep School students in Kingdom Saudi Arabia. 

   


