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 المستخمص 
المحددة بيذه  –ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف مدى توفر مستويات العمؽ المعرفي 

لممرحمة الثانوية، ولتحقيؽ ىذا  -نظاـ المقررات  -( 3، 2، 1في كتب الأحياء ) –الدراسة 
اليدؼ قاـ الباحث بإعداد قائمة مؤشرات مستويات عمؽ المعرفة التي يمكف تضمينيا في كتب 
الأحياء، وقد استخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي. وأظيرت النتائج أف مستوى التذكر 

نتاج المعرفة في جميع كتب الأحياء ) ( جاء في المرتبة الأولى، حيث بمغت نسبتو 3، 2، 1وا 
%( عمى التوالي، يميو مستوى تطبيؽ المفاىيـ  8..4%(، ) 41.2%(، )41في كتب الأحياء: )

%(، ثـ  35.3%(، ) 35%( )35.7والميارات في المرتبة الثانية، ونسبتو في كتب الأحياء: )
%(،  18.1%( )16.2ي كتب الأحياء: )مستوى التفكير الممتد في المرتبة الثالثة، ونسبتو ف

%(، ثـ مستوى التفكير الإستراتيجي في المرتبة الرابعة والأخيرة، ونسبتو في كتب  16.7)
%( وىي نسب منخفضة جدًا. وأظيرت النتائج وجود فروؽ  7%(، ) 5.7%( )7الأحياء: )

( 1تاب الأحياء )ذات دلالة إحصائية في مستويات العمؽ المعرفي بيف كتب الأحياء لصالح ك
         (. وفي ضوء النتائج قدـ البحث بعض التوصيات 3(، و )2مقارنة بكتابي الأحياء )

 والبحوث المقترحة.
 نظاـ المقررات -الدقة المعرفية -تصنيؼ بموـ -العمؽ المعرفي: الكممات المفتاحية
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ABSTRACT 
      This current study aimed to explore the availability of the 
knowledge depth levels, targeted by the present study, in the secondary 
school biology books (1, 2, 3, Syllabus System). The researcher 
developed a list of the levels of depth of knowledge indicators which 
could be included in the targeted biology books and utilized the 
descriptive analytical method for fulfilling the study purpose. The results 
of the study revealed that the levels of recall and knowledge production 
in the biology books (1, 2, 3) came first as their percentages in biology 
books were (41%), (41.2%), (40.8%), respectively, followed by the level 
of concepts and skills application in the second place, and its 
percentages in biology books were (35.7%) (35%), (35.3%).  The level 
of extended thinking came in the third place, and its percentages in 
biology books were (16.2%) (18.1%), (16.7%); then, the level of 
strategic thinking in the fourth and final place, and its percentages in 
biology books were (7%) (5.7%) and (7%) which was very low level. 
The results of the study showed that there were statistically significant 
differences in the levels of knowledge depth among the biology books in 
favor of the biology book (1) compared to the other biology books (2 
&3). The study concluded with portraying some recommendations and 
further research in light of the results attained. 
Keywords: knowledge depth, Bloom’s taxonomy, cognitive rigor, 
syllabus system 
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 مقدمة
تمثؿ المناىج التربوية أحد المقومات الرئيسة في العممية التعميمية، وىي منظومة متكاممة      

العناصر، ويمثؿ المحتوى عنصرًا رئيسًا، وأحد أىـ ىذه العناصر؛ مما يتطمب المراجعة المستمرة 
وبُنية المعرفة وفؽ عمميات التقويـ والتطوير والتجديد، نظرًا لمتغييرات المتسارعة في طبيعة 

العممية في العموـ الطبيعية مف حيث النظريات العممية أو المتغيرات التربوية؛ وىذا يستدعي 
إعادة النظر في المناىج إجمالًا لتحميميا ودراستيا وفؽ متغيرات ضرورية، أو معايير ومؤشرات 

 كتب وتطويره.تربوية مقترحة تُسيـ في ضبط عمميات بناء وتطوير المحتوى العممي ليذه ال
أحد فروع العموـ المطورة التي  –نظاـ المقررات  -وتُعد كتب الأحياء في المرحمة الثانوية     

شممتيا حركة تطوير المناىج الدراسية وتحديثيا في المممكة العربية السعودية لمتوافؽ مع أحد 
(، 1تي كتب أحياء )( وىو: " إعداد مناىج تعميمية متطورة" وتأ.2.3التزامات رؤية المممكة )

(. .2.3( لنظاـ المقررات في التعميـ الثانوي داعمًا لرؤية المممكة )3(، وأحياء )2وأحياء )
 (.2.19)وزارة التعميـ، 

         وبالرغـ مف تطور مناىج الأحياء في المرحمة الثانوية في السنوات الأخيرة، إلا أنو أصبح       
في ضوء بعض المتغيرات العممية أو التقنية أو التوجيات  مف الميـ إجراء مراجعة شاممة ليا

          الدولية، أو معايير ومواصفات المحتوى، وامتد ىذا التطور وانتقؿ مف ثقافة التقييـ القائـ
( إلى التقييـ القائـ عمى المعايير "Content- Based Assessmentالمحتوى ) عمى
(Standards- Based Assessment"كانت ،)( قاد عمى تقسيـ بموـBloom السداسي )

لمجوانب أو المستويات العقمية المعرفية والتي يفترض مف المتعمـ أداؤىا لتحقيؽ أىداؼ تعميمية 
ـ( أداة لمتقييـ القائـ عمى 1997عاـ ) (Norman Webb)محددة، ولذا ابتكر نورماف ويب 

وعممية التقييـ، وذلؾ بتحميؿ التوقعات  المعايير، وتعتمد عمى الموائمة بيف معايير محتوى المنيج
المعرفية التي تتطمبيا المعايير والأنشطة المنيجية ومياـ التقييـ، وتـ تصنيؼ المعرفة العممية 

 (.2.17وفقًا لمستويات عمؽ المعرفة. )إبراىيـ، 
صمّـ نموذجًا لممعرفة تطويرًا لتقسيـ بموـ  (Webb)( أف ويب 2.19بينما يرى سلاـ )     

، DOK (Depth of Knowledge))لسداسي لممجاؿ المعرفي، وأطمؽ عميو عمؽ المعرفة )ا
         ويعتمد عمى تصنيؼ المجاؿ المعرفي إلى مجموعة مف المياـ أو المؤشرات التي تعكس 
مستوى مف الإدراؾ والتوقع ليما، ويتضمف ىذا النموذج جميع أشكاؿ المعرفة الإجرائية 

 ية. والتوضيحية والتطبيق
ويستند نموذج عمؽ المعرفة عمى افتراض أف عناصر المناىج الدراسية يمكف تصنيفيا عمى      

أساس المطالب المعرفية اللازمة لإنتاج استجابة مقبولة مف الطلاب، وتقيس عمؽ الفيـ لدييـ 
مف بداية الدرس إلى نيايتو، حيث يُطمب منيـ المشاركة في التخطيط والبحث واستخلاص 

 (2.19تنتاجات حوؿ ما يتعممونو. )الفيؿ، الاس
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( أف عمؽ المعرفة يُعد اتجاىًا معاصرًا في بناء المناىج وتطويرىا، 2.19ويضيؼ حسيف )     
وقد جاء كرد فعؿ لبعض مشكلات محتوى الكتب الدراسية ومف أبرزىا سطحية المعرفة وتفككيا، 

تحقؽ عمؽ المادة العممية؛ وىو ما  وضعؼ ترابطيا، حيث إنيا تفتقر إلى أسس المعرفة التي
 يؤثر سمبًا في جودة عمميتي التعميـ والتعمـ.

بتنقيح  ( ,2Webb, ( ،)2..7Webb..2وقد قاـ ويب في نظريتو عمؽ المعرفة )     
عادة  (Bloom)تصنيؼ بموـ  الأولي للأىداؼ المعرفية في أربعة مستويات تتمثؿ في: التذكر وا 

ـ والميارات، والتفكير الإستراتيجي، والتفكير الممتد، وتختمؼ مستويات الإنتاج، وتطبيؽ المفاىي
عمؽ المعرفة في درجة التعقيد اعتمادًا عمى المستوى أو الصؼ الدراسي لممتعمـ، وما يجب أف 
يكوف قادرًا عمى أدائو في مواقؼ التعمـ المختمفة، كما يعتمد التصنيؼ عمى الخمفية المعرفية التي 

عمـ ) المعرفة السابقة(، بحيث تكوف لديو القدرة عمى إصدار تعميمات رئيسة تتسـ يمتمكيا المت
مستويات العمؽ المعرفي تمثؿ إف (، ولذا فWebb, 1997بدرجة كبيرة مف العمؽ المعرفي )

مدخلًا مختمفًا لتنظيـ المعرفة؛ حيث اعتمدت مستويات المعرفة عمى المدخؿ البنائي لمتعمـ، وذلؾ 
كيز عمى الخمفية المعرفية لممتعمـ، ثـ ما يجب أف يعرفو ويكوف قادرًا عمى أدائو، مف خلاؿ التر 

 بدلًا مف التركيز عمى أداء محدد لممتعمـ في كؿ مرحمة مف المراحؿ. 
وعمى الرغـ مف وجود علاقة ارتباطية طبيعية بنوع التعقيد في التفكير بيف نظريتي 

(، إلا أف تصنيؼ المعرفة Webbلمعرفي لويب )(، والعمؽ اBloomمستويات المعرفة لبموـ )
يختمؼ في النطاؽ والتطبيؽ عف نظرية العمؽ المعرفي؛ حيث يصنؼ بموـ  (Bloom)لبموـ 

الميارات المعرفية المطموبة مف الدماغ عند تناوؿ ميمة جديدة، وبالتالي يصؼ نوع عمميات 
نموذج العمؽ المعرفي لويب بشكؿ  التفكير اللازمة للإجابة عف سؤاؿ ما، مف ناحية أخرى يرتبط

أوثؽ بعمؽ فيـ المحتوى ونطاؽ نشاط التعمـ، والذي يتضح في فيـ الميارات المطموبة لإكماؿ 
ويقوـ  الميمة مف البداية إلى النياية )عمى سبيؿ المثاؿ ، التخطيط، البحث ، استخلاص النتائج(

          يد مف صور المحتوى( المعرفية في العدWebbالتربويوف بتطبيؽ مستويات ويب )
بتفسير وتعييف مستويات العمؽ المعرفي المقصودة لكؿ مف المعايير وبنود التقويـ ذات الصمة 

Petit & Hess, 2006) .) 
           وفي السياؽ ذاتو فإف عمؽ المعرفة لا يعتمد عمى استخداـ الأفعاؿ كما ىو الحاؿ      

؛ حيث إنو يعتمد عم (. وبالرغـ 2.18ى السياؽ المستخدـ في الأفعاؿ. )السيد، في تصنيؼ بموـ
إلا أف نطاقيا أضيؽ مف نطاؽ مستويات عمؽ  (Bloom)مف تعدد مستويات المعرفة لبموـ 

(، حيث يغطي تصنيفو مدى متبايف مف المعارؼ وميارات التفكير Webbالمعرفة عند ويب )
ستراتيجي، وميارات التفكير الممتد. التي لا يتضمنيا تصنيؼ بموـ مثؿ ميارات التفكير الإ

 (2.19)الفيؿ، 
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( برسـ علاقة تتناوؿ ما يجب أف يتـ تقديمو وما Webbإضافةً إلى ذلؾ، قاـ ويب )
يجب أف يتـ اختباره، عندما أكد أف الأىداؼ يجب أف تتسؽ مع عناصر التقويـ وفقًا لممعايير 

( Webb, 2007لمعرفي، كما أكد ويب )الموضوعة، عندما يتـ تفسير وتقويـ مستويات العمؽ ا
أف مستويات العمؽ المعرفي ترتبط بصورة وثيقة بالمستويات المعرفية لمتدريس والتقويـ، ولذا فإف 
المناىج يجب أف يتـ تصنيفيا لتتسؽ مع معايير محددة، وىذه يجب أف تتسؽ مع التقويـ، والتقدـ 

 لتغيرات في المناىج تبعًا لمعمؽ المعرفي. في المستويات المعرفية المختمفة يجب أف يرتبط با
( عمؽ المعرفة بأنو: " عممية تعميمية تتطمب مف Webb, 2002, 88وعرؼ ويب )     

المعمميف شرح العمؽ الذي يتـ فيو التعمـ، ويجب أف يعكس المعمموف ىذا العمؽ ويحددوف 
        حتفاظ بيا لمتعمـالغرض مف تعميميـ لمطلاب، ويقيمونيـ عمى المعمومات التي يجيب الا

 مدى الحياة"
بأف العمؽ المعرفي: "فحص ناقد للأفكار والحقائؽ  (Hess, 2009, 14)ويرى ىيس        

الجديدة ووضعيا في البناء المعرفي وعمؿ روابط متعددة بينيا، ويبحث الطالب فييا عف معنى، 
 حؿ مشكمةٍ ما"ويركز عمى الحجج والبراىيف الأساسية والمفاىيـ المطموبة ل

( بتطوير نظرية العمؽ المعرفي مف خلاؿ تمثيؿ المكوف المعرفي Webbوقاـ ويب )
          في أربعة مستويات، حيث يتناوؿ كؿ مستوى نوع عمميات التفكير المتضمنة في المستوى 
           مع الأخذ في الاعتبار صعوبة الميمة المقدمة وليس درجة التشابو في أداء الميمة، 
ويتطمب المستوى الأعمى مف العمؽ المعرفي فيـ أكبر ومعالجة معرفية مف قبؿ المتعمميف 

(Dogbey, & Dogbey, 2018.) 
لمعمؽ المعرفي، وىي  ( وفقًا لنموذجو أربعة مستوياتWebb, 2002كما حدد )

مكانية توظيفيا في العديد  مف التطبيقات مستويات رئيسة ومتمايزة، ومتكاممة، ومتتابعة منطقيًا وا 
التربوية الميمة في مجاؿ تعميـ العموـ بحيث يبدأ كؿ مستوى مف مستويات العمؽ المعرفي مف 
حيث ينتيي المستوى الذي يسبقو، ويميد لممستوى الذي يميو، وفيما يأتي توضيح ليذه 

 المستويات:
عادة الإنتاج:   Recall/ Reproductionالمستوى الأول: التذكر وا 

أو إعادة إنتاج المعرفة أو الميارات المتعمقة  اا المستوى المياـ التي تتطمب تذكرً ويصؼ ىذ     
بعناصر المنيج الدراسي التي تندرج ضمف محتوى الموضوع. ويعتمد ىذا المستوى مف العمؽ 
المعرفي بصورة كبيرة عمى استرجاع الحقائؽ، وتعريؼ المصطمحات، وتنفيذ المياـ البسيطة، 

ترجاع المفاىيـ والمبادئ التي تـ تعمميا مسبقًا، وتتمثؿ عناصر ىذه المرحمة في بالإضافة إلى اس
والذي دائما ما يتمثؿ في تنفيذ بعض الإجراءات التي يمكف  –تحديد الأداء المتوقع مف الطلاب 

تنفيذىا بصورة ميكانيكية. ويتحدد دور المعمـ في التوجيو والعرض وطرح الأسئمة التي تتطمب ما 
 و واستذكاره، والفحص والمقارنة والتقويـ.تـ شرح
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 /Basic Application of Skillالمستوى الثاني: تطبيق المفاهيم والمهارات 
Concepts: 

ويصؼ ىذا المستوى أداء بعض عمميات وأنشطة المعالجة العقمية التي تتجاوز مستوى      
يات التصنيؼ والفرز والوصؼ، التذكر، ويتطمب القدرة عمى إبراز الفروؽ أو المقارنات، وعمم

وتوضيح العلاقات، ويتضمف محتوى المناىج الدراسية تطبيؽ تمؾ الميارات والمفاىيـ والعمميات 
بصورةٍ أكثر تعقيدًا مف المستوى الأوؿ، ويتمثؿ ىذا المستوى مف العمؽ المعرفي في تطبيؽ 

ار مف بيف البدائؿ والحموؿ مقارنةً المفاىيـ والميارات اعتمادًا عمى نوع مف التفكير المرف والاختي
بالمستوى الأوؿ، وتتطمب العناصر المتضمنة في ىذه الفئة الدمج بيف بعض العمميات العقمية 

باستخداـ طرؽ غير مألوفة  -وليس مجرد الاستجابات العادية، حيث يقرر الطلاب ما يجب فعمو
في العرض والملاحظة والتنظيـ مف العمميات المنطقية والإستراتيجيات. ويتحدد دور المعمـ 

 والتسييؿ والتقويـ.
 : Strategic Thinkingالمستوى الثالث: التفكير الإستراتيجي 

ويصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية التي تتطمب استخداـ عمميات التفكير العميا، كالتحميؿ      
عميـ والابتكار؛ ولذا فإف ىذا والتقويـ، واستخلاص النتائج وتوقع النتائج، والدعـ مع الأدلة والت

المستوى يتضمف درجة مف التعقيد أعمى مقارنةً بالمستوييف السابقيف. ويتمثؿ مستوى التفكير 
الإستراتيجي في دمج الطلاب في عمميات منطقية تتسـ بدرجة أكبر مف التجريد، والتخطيط، 

فكير العميا، ومف ثـ فإف المتطمبات والتحميؿ، والتقويـ، والتفكير الإبداعي اعتماداً عمى ميارات الت
المعرفية في المستوى الثالث مف العمؽ المعرفي تتسـ بنوع مف التعقيد، والتجريد، ويمكف أف تنتج 
أكثر مف مخرج تعميمي متوقع، ولا ينتج التعقيد عف وجود العديد مف الاستجابات )احتمالية لكؿ 

ة عمى عمميات منطقية أكثر تعقيداً. ويتحدد مف المستوى الأوؿ والثاني(، ولكف لاشتماؿ الميم
دور المعمـ في طرح أسئمة تثير التفكير التحميمي، وتساعد في التوصؿ إلى خطوات واستراتيجيات 

 حؿ المشكمة.
 : Extend Thinkingالمستوى الرابع: التفكير الممتد 

التوسع في استخداـ ويصؼ ىذا المستوى المياـ المعرفية المرتفعة والمعقدة التي تتطمب      
عمميات التفكير العميا الأكثر تقدمًا، كالتركيب والتأمؿ والتقويـ، ويتمثؿ مستوى التفكير الممتد في 
التفكير المنطقي المعقد، والتخطيط، والتفكير الذي يتـ غالبًا في فترة عمؿ ممتدة، وفترة العمؿ 

تكررًا ولا يتطمب تطبيقيا إدراكًا كبيرًا الممتدة لا ثُعد عاملًا مميزًا إذا كاف العمؿ المطموب م
لممفاىيـ، وفي ىذه المرحمة تكوف المتطمبات المعرفية مرتفعة جداً، كما أف عمميات الحؿ تتسـ 

وربط الأفكار  –بدرجة كبيرة مف التعقيد؛ حيث إف الطلاب مطالبوف بعمؿ العديد مف الارتباطات 
أو طرائؽ بعينيا مف بيف العديد مف البدائؿ  واختيار مداخؿ –بالمحتوى داخؿ نطاؽ المحتوى 

المتاحة عف كيفية حؿ المشكلات. ويتحدد دور المعمـ في طرح أسئمة توسع دائرة التفكير، 
 ووجيات النظر وتسيؿ التعاوف بيف الطلاب.



 د/ عبدالرحمن بن يوسف شاهين         حياءالأ مدى توفر مستويات العمق المعرفي في كتب
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أف الجزء الأكبر مف عمميات التقويـ التي تتـ داخؿ  (Webb, 1997وقد أشار ويب )     
تناوؿ فقط المستويات الأوؿ والثاني والثالث لمعمؽ المعرفي تبعًا لقيود الوقت، كما البيئة الصفية ي

أشار أف أسئمة الاختيار مف متعدد يصعب بناؤىا في المستويات الثالث والرابع مف العمؽ 
المعرفي؛ لأف الأسئمة في ىذا المستوى تتطمب درجات مف التفكير المجرد، والتفكير الإستراتيجي 

الممتد بشأف المفاىيـ الموجودة في المحتوى، وسياؽ العالـ الواقعي وتطبيؽ المعرفة في  والتفكير
 فترة مف الوقت. 

( أف عمؽ المعرفة ومستوياتو المتباينة يؤدي دورًا في مجاؿ بناء 4..2وترى السميري )     
 المناىج وتطويرىا مف خلاؿ: 

 .يحقؽ معياري الاستمرارية والتتابع في بناء المنيج -
 يسيؿ عممية اختيار محتوى المنيج المدرسي. -
 يُسيـ في تكوف البنية المعرفية. -
 يبتعد عف السطحية والتفكؾ. -
 يستوعب حقائؽ جديدة دوف اختلاؿ التنظيـ المعرفي ليا. -
 يساعد عمى استخداـ وظائؼ العمـ الرئيسية، كالتفسير والتوقع والتحكـ. -
 المشكلات الحياتية الجديدة.يساعد عمى استخداـ المعمومات في المواقؼ و  -
 يساعد عمى تنظيـ المعمومات في أنماط محددة. -
 يساعد في تنمية ميارات التفكير العميا. -
 تُساىـ في استخداـ طريقة الاستنتاج والاستقراء وتعمؿ عمى تطويرىا. -
 يحقؽ جودة التعمـ والتعميـ. -

 (:1029وسلام،  كما أن لعمق المعرفة ومستوياته أهمية تتمثل فيما يأتي )الفيل
 تجمع بيف الشموؿ والمرونة في تصنيفيا للأىداؼ المعرفية المختمفة. .1
 تنظـ عممية التعمـ، وبناء الخبرات لدى المتعمـ. .2
 تُساىـ في بقاء أثر التعمـ لفترة طويمة. .3
 تناسب جميع المواد الدراسية؛ نظرًا لتعدد وعمؽ ىذه المستويات وتنوع أىداؼ كؿ مستوى. .4
في جميع المراحؿ العمرية؛ نظرًا لشموليا لجميع أنواع المعرفة السطحية  تناسب الطلاب .5

 والضحمة والعميقة.
 تتضمف العديد مف القدرات العقمية البسيطة والمركبة. .6
 تشتمؿ عمى ميارات التفكير الأساسية، وميارات التفكير العميا، والتفكير المستقبمي .7
 تتوافؽ مع مبادئ المدرسة البنائية. تُراعي مقدار المعرفة السابقة لممتعمـ، ولذا .8
 Well-تصمح للاستخداـ مع المجالات والموضوعات المحددة وغير المحددة البنية  .9

Structured & Ill-Structured Domains. 
، وتمكف المتعمـ مف الربط بيف الخبرات Active knowledgeتُركز عمى المعرفة النشطة  ..1

 والأفكار السابقة والجديدة.
 رديًا بمستوى الرغبة في التعمـ لدى الطالب.ترتبط ط .11
 تُعزز الاستقلالية في التعمـ. .12
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( أف تمكف الطلاب مف ميارات القرف الحادي والعشريف يتطمب 2.18ويضيؼ فرج الله )       
تنمية عمؽ المعرفة مف خلاؿ الإبداع وتوليد أفكار جديدة، وحموؿ ذكية لممشكلات، وتنمية 

 درة عمى التواصؿ الاجتماعي. التفكير التحميؿ، والق
وقد اىتمت بعض الدراسات بتناوؿ عمؽ المعرفة ومستوياتو ومف أبرزىا دراسة ىاس، 

إلى  التي ىدفت (,Hess, Jones, Carlock, & Walkup 9..2 (وجونز، وكارلوؾ، ووكأب
حمة استقصاء تدريس الميارات الدقيقة والمعارؼ التي يحتاجيا الطلاب مف أجؿ النجاح في مر 

التعميـ الجامعي وبرامج تدريب القوة العاممة، بالإضافة إلى إعداد المناىج، وضبط عممية 
التدريس والتقويـ لتكوف عمى درجة كبيرة مف الدقة، وقياس درجة مدى توفر ىذه الضوابط في 
 المناىج الدراسية لتحقيؽ تقدـ أكبر في ىذا السياؽ، واعتماداً عمى نموذجيف رئيسيف في الدقة

، "تصنيؼ بموـ للأىداؼ المعرفية، وتصنيؼ ويب لمعمؽ  (Cognitive Rigor)المعرفية 
المعرفي"، عمدت الدراسة الحالية إلى تعريؼ الدقة المعرفية والاعتماد عمييا مف أجؿ تحميؿ 
عممية التدريس وتعزيز عممية التخطيط لمدروس، واعتمد البحث الحالي عمى تحميؿ أعماؿ الكثير 

ولقد أوصت الدراسة بضرورة ب عمى نطاؽ واسع اعتماداً عمى نظرية الدقة المعرفية، مف الطلا
استخداـ المعمميف لمصفوفة الدقة المعرفية مف أجؿ تحقيؽ تناسب المحتوى مع الموارد المنيجية 

 والأساليب التدريسية المستخدمة في تقديـ المحتوى داخؿ البيئة الصفية. 
التي استخدمت مقياس عمؽ  (Olvera & Walkup, 2010)أب أولفيرا و وكودراسة       

المعرفة لمواءمة التقييمات مع معايير المحتوى عمى مستوى الفصوؿ الدراسية؛ لتقييـ صمة بيف 
عمؽ المعرفة واستراتيجيات طرح الأسئمة التي يجب عمى المعمميف التفكير في توظيفيا أثناء 

صًا معززة لمطلاب لممشاركة في التفكير الناقد، الدروس. ووضع خطط لمدروس التي توفر فر 
ونتيجة لذلؾ تـ تطوير إستراتيجية منيجية لتوظيؼ مشاركات الأقراف والأنشطة القائمة عمى 

 المجموعة وفقًا لمستوى عمؽ المعرفة في الأسئمة. 
( فقد ىدفت إلى استقصاء فيـ أفراد Wyse, & Viger, 2011وأما دراسة وايزو فيجر )      

عينة الدراسة ممف يقوموف بكتابة النصوص لمكونات عمؽ المعرفة، مف خلاؿ تحقؽ إجراءات 
والتحقؽ مف مدى اتساؽ تصنيفات عمؽ المعرفة مع معايير  (Webb) الاتساؽ الخاصة بويب

التقييـ التي يقدميا العديد مف ىيئات التدريس والمعمميف مف خلاؿ مستويات السنوات الدراسية 
مجالات المحتوى، ومستويات التقويـ البديؿ انطلاقاً مف أف استقصاء أىـ الأجزاء المختمفة، و 

الموجودة في بناء الاختبار ىو ضماف الاتساؽ بيف مكونات الاختبار ومعايير المحتوى كأحد 
الطرؽ التي يمكف الاعتماد عمييا في تحديد مدى اتساؽ الأىداؼ، وأشارت نتائج الدراسة إلى أف 

فراد عينة الدراسة ممف يقوموف بكتابة النصوص لدييـ تصورات محدودة في ما يتعمؽ العديد مف أ
بمعنى العمؽ المعرفي، كما أظيرت نتائج التحميلات الإضافية إلى وجود درجة محدودة مف 
الاتساؽ بيف عناصر تقييـ مستويات العمؽ المعرفي مف قبؿ كاتبي النصوص والييئات التربوية 

 رفي، والتي مف أىميما مستويات التقويـ البديؿ ونقاط المحتوى.لتقييـ العمؽ المع
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إلى وضع عينة مف الأسئمة لتوضيح ما  (Boyles, 2016)بويمز  وىدفت دراسة 
يحتاجو الطلاب؛ ليكونوا قادريف عمى اجتياز المستويات الأربعة لعمؽ المعرفة وكيؼ تبدو دقة 

دراسة أنو لا يجب التخمي عف دقة التعميـ عممية التعميـ والتعمـ في كؿ مستوى، وأكدت ال
 .لموصوؿ إلى أعمؽ مستويات عمؽ المعرفة

( عف أثر تدريس العموـ باستخداـ وحدات التعمـ الرقمية 2.17وكشفت دراسة إبراىيـ )
، والكشؼ عف العلاقة  في تنمية مستوى عمؽ المعرفة العممية، والثقة بالقدرة عمى تعمـ العموـ

لصؼ الثاني المتوسط. ولتحقيؽ ىذه الأىداؼ تـ إعداد موقع ويب لوحدات بينيما لدى طلاب ا
التعمـ الرقمية، ودليؿ إرشادي لممعمـ، واختبار عمؽ المعرفة العممية، ومقياس الثقة بالقدرة عمى 
. وتـ اختيار عينة عشوائية مف طلاب الصؼ الثاني المتوسط توزعت في مجموعتيف  تعمـ العموـ

( طالبًا درست موضوعات العموـ التي تـ اختيارىا باستخداـ موقع 25ددىا )إحداىما تجريبية ع
( طالبًا درست نفس الموضوعات 25الويب لوحدات التعمـ الرقمية، والأخرى ضابطة عددىا )

         باستخداـ الطريقة التقميدية. وطبقت أداتا القياس قبميا وبعديا عمى المجموعتيف، وتـ 
          ضحت النتائج عف فاعمية تدريس العموـ باستخداـ وحدات التعمـ الرقمية فيتحميؿ البيانات. وأو 

       تنمية مستويات عمؽ المعرفة العممية، والثقة بالقدرة عمى تعمـ العموـ لدى طلاب الصؼ 
 .الثاني المتوسط

 & ,Karuguti, Phillipsكما ىدفت الدراسة التي قاـ بيا كاروجوتي، وفيميب، وبار )
Barr, 2017 إلى تحميؿ محتوى المنيج مف أجؿ تحديد الدقة المعرفية انطلاقًا مف كوف )

الممارسات التشاركية بيف الأفراد تُعد إحدى الإستراتيجيات التي يمكف الاعتماد عمييا في تنمية 
جودة الرعاية الصحية، ومف أجؿ تنمية الممارسات التشاركية يحتاج الباحثوف إلى مناىج تقوـ 

ى الممارسات البينية ذات مستويات معرفية مناسبة بالإضافة إلى ضرورة وجود طرؽ مناسبة عم
لتقديـ المعرفة الموجودة بالمحتوى وتوفر سبؿ التقويـ، ولقد قاـ الباحث بقياس الدقة المعرفية التي 
 مف الممكف تحديد أبعادىا مف خلاؿ تحميؿ المحتوى الكيفي باستخداـ إطار العمؽ المعرفي،
وتقوـ ىذه الطريقة باختبار الاتساؽ الدقيؽ بيف الأنشطة التدريسية والتقويـ  ومخرجات التعمـ، 

أف أنشطة التقويـ جاءت بوتيرة أقؿ مقارنة  ولقد أثبتت النتائج التي توصمت إلييا الدراسة
مية بالأنشطة التدريسية، وقمما اتسقت مع مخرجات التعمـ، وقد يكوف ىذا المدخؿ في غاية الأى

 لدى العديد مف المربيف ممف يسعوف لتقييـ وتخطيط المناىج البينية. 
( دراسة ىدفت إلى تعرؼ فعالية استخداـ إستراتيجية عظـ 2.18كما أجرى السيد )

السمؾ في تدريس وحدة "النقؿ في الكائنات الحية" لطلاب الصؼ الثاني الثانوي في مقرر 
جية والتفكير البصري وتـ تطبيؽ أداتي القياس، وىما: الأحياء في تنمية عمؽ المعرفة البيولو 

اختبار عمؽ المعرفة البيولوجية، ومقياس ميارات التفكير البصري عمى المجموعتيف التجريبية 
والضابطة قبميًا وبعديًا، وأشارت النتائج إلى فعالية الإستراتيجية في تنمية كؿ مف عمؽ المعرفة 

 .بصريالبيولوجية، وميارات التفكير ال
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( إلى تعرؼ عمى تأثير برنامج مقترح لتوظيؼ أنموذج 2.18كما ىدفت دراسة الفيؿ )
في التدريس في تنمية مستويات عمؽ المعرفة وخفض  (SBL) التعمـ القائـ عمى السيناريو

التجوؿ العقمي لدى طلاب كمية التربية النوعية بجامعة الإسكندرية، واستخدمت الدراسة اختبار 
ؽ المعرفة، والبرنامج المقترح وتوصمت النتائج إلى تأثير البرنامج في تنمية عمؽ مستويات عم

 ، المعرفة، وأوصت بضرورة إعادة النظر في المناىج التعميمية التي تعتمد عمى تصنيؼ بموـ
 .وتطوير مناىج التعميـ بمختمؼ المراحؿ لإدخاؿ تصنيؼ عمؽ المعرفة وتنميتيا لدى الطلاب

ات السابقة يتضح أف بعضيا تناوؿ العمؽ المعرفي كمتغير تابع يمكف وباستعراض الدراس
(، بينما تناولت بقية 2.18(، والفيؿ )2.18(، والسيد )2.17تنميتو، كما في دراسة إبراىيـ )

الدراسات العمؽ المعرفي ودوره في محتوى المناىج الدراسية، وجوانب التقويـ ووضع الأسئمة التي 
 عمؽ المعرفي.تتوائـ مع مستويات ال

(، إلا أنو Webbوبالرغـ مف أىمية تنمية العمؽ المعرفي ومستوياتو وفقًا لنموذج ويب )
لا توجد دراسة تناولت الجانب التحميمي لمكتب الدراسية ومضموف  –عمى حد عمـ الباحث  –

نظاـ المقررات في المرحمة الثانوية،  –محتواىا في ضوء عمؽ المعرفة وخاصة كتب الأحياء 
 وىو ما يؤكد أىمية الدراسية الحالية.

 مشكمة وأسئمة الدراسة:
بالنظر إلى واقع تدريس مقررات الأحياء في المرحمة الثانوية يُلاحظ أنو مازاؿ يركز عمى      

تدريس المعمومات والمعارؼ وتحقيؽ الأىداؼ السموكية والاعتماد عمى الطرؽ التقميدية في 
ت الحفظ والتذكر واسترجاع المعمومات والتي تمثؿ أدنى التدريس والتي تركز عمى عمميا

مستويات العمؽ المعرفي، وعدـ الاىتماـ ببقية مستويات عمؽ المعرفة الأخرى. ولذا تؤكد دراسة 
( عمى ضرورة الاىتماـ بالتعمؽ المعرفي في معالجة المعرفة العممية، 2.11البعمي ومدحت )

فة السابقة في البنية المعرفية لممتعمـ مما يجعؿ التعمـ ذا وربط المعرفة الجديدة المكتسبة بالمعر 
( التي أوصت بالاىتماـ بتقويـ مستويات عمؽ المعرفة العممية في 2.17معنى، ودراسة إبراىيـ )

( التي أوصت بضرورة إعادة النظر في 2.18كتب العموـ بمراحؿ التعميـ العاـ، ودراسة الفيؿ )
، وتطوير مناىج التعميـ بمختمؼ المراحؿ لإدخاؿ  المناىج التعميمية التي تعتمد عمى تصنيؼ بموـ

وىو ما أكدتو التوجيات التربوية الحديثة في تنمية .تصنيؼ عمؽ المعرفة وتنميتيا لدى الطلاب
المعرفة لدى المتعمميف وتعميقيا وعدـ الاكتفاء بمعالجة الجانب المعرفي لمتعمـ عند أدنى 

 (.   2.18 المستويات المعرفية )السيد،
( إلى اختلاؼ TIMSS 2015وفي الإطار ذاتو أشارت نتائج الاختبارات الدولية )      

مستويات أداء الطلاب باختلاؼ مجالات العموـ في الصفوؼ المستيدفة لمدراسة، ومف خلاؿ 
تتبع متوسطات أداء الطلاب في تمؾ المجالات اتضح أف متوسط تحصيؿ طلاب وطالبات 

( نقطة وىو أدنى وأقؿ متوسط حصمت عميو 397ة السعودية في عمـ الأحياء بمغ )المممكة العربي
( نقطة؛ مما يعني 597( دولة مشاركة مقارنة بالمتوسط الدولي العاـ والذي بمغ )11مف بيف )

أنو لا يوجد نسؽ واضح أو فروقات واضحة ذات دلالة إحصائية. وبالرغـ مف انخفاض أداء 
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امة عف متوسط الدراسة، إلا أنو ينبغي إجراء دراسات تتبعيو لرصد طلاب دوؿ الخميج بصفة ع
مستويات تغطية محتوى العموـ المقدـ لمطلاب لمفقرات الاختبارية التي تضمنتيا الدراسة لغرض 

 (.2.18)الشمراني وزملاؤه،  .إجراء عمميات التحسيف والتطوير المناسبة
حياء والإشراؼ عمى معممي الأحياء سابقًا ومف خلاؿ عمؿ الباحث في تدريس مقررات الأ     

وما ورد في تقارير المعمميف والمشرفيف التربوييف مف ممحوظات كعدـ ملاءمة بعض الدروس أو 
الفصوؿ لمطلاب وزيادة وكثافة المعمومات التفصيمية في الموضوعات أو الدروس، وطوؿ الكتب، 

 ا تفتقر إلى عمؽ المعرفة ومستوياتو.  وضعؼ الترابط بيف الدروس والفصوؿ وغيرىا، يتضح أني
وبمراجعة أدبيات موضوع العمؽ المعرفي ومستوياتو لـ يجد الباحث أي دراسة تحميمية 

في ضوء مستويات العمؽ المعرفي، ونظرًا  –نظاـ المقررات  –( 3، 2، 1لكتب عمـ الأحياء )
العمؽ المعرفي مف جية  لحاجة الكتب لمدراسة والتحميؿ مف جية ولأىمية الكشؼ عف مستويات

نظاـ  -أخرى، رأى الباحث القياـ بيذه الدراسة التحميمية لكتب الأحياء في التعميـ الثانوي 
في المممكة العربية السعودية في ضوء مستويات العمؽ المعرفي. وتأتي الدراسة  -المقررات 

ب الأحياء لممرحمة الحالية في ىذا الإطار لمعرفة مدى توفر مستويات العمؽ المعرفي في كت
نظاـ المقررات؛ لإبراز أي المستويات في عمؽ المعرفة التي تناوليا المحتوى  –الثانوية 

باستفاضة كبيرة أو عكس ذلؾ؛ لمراعاة ذلؾ في عمميتي تحسيف وتطوير الكتب مف خلاؿ اختيار 
مستويات وتنظيـ وعرض محتوى مناىج الأحياء في المرحمة الثانوية بما يحقؽ التوازف بيف 

العمؽ المعرفي، وىو ما استدعى الباحث لمقياـ بيذه الدراسة. وتتحدد مشكمة الدراسة الحالية في 
ما مدى توفر مستويات عمق المعرفة في كتب الأحياء الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: 

 في المممكة العربية السعودية؟ -نظام المقررات –لممرحمة الثانوية 
 الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية: ويتفرع من السؤال

ما مستويات عمؽ المعرفة اللازـ تضمينيا في كتب الأحياء لممرحمة الثانوية في المممكة  .1
 العربية السعودية

 لممرحمة الثانوية؟-نظاـ المقررات–(1أحياء)ما مدى توفر مستويات عمؽ المعرفة في كتاب  .2
 لممرحمة الثانوية؟-نظاـ المقررات–(2)ت عمؽ المعرفة في كتاب أحياءما مدى توفر مستويا .3
 لممرحمة الثانوية؟-نظاـ المقررات–(3تويات عمؽ المعرفة في كتاب أحياء)ما مدى توفر مس .4
( بيف توفر مستويات عمؽ المعرفة 5...ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .5

 عربية السعودية؟في المممكة ال -نظاـ المقررات -في كتب الأحياء لممرحمة الثانوية 
 أهداف الدراسة

 تهدف الدراسة الحالية إلى: 
، 2، 1إعداد قائمة بمؤشرات مستويات عمؽ المعرفة التي يمكف تضمينيا في كتب الأحياء ) .1

 لممرحمة الثانوية. -نظاـ المقررات  -( 3
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في كتب الأحياء  –المحددة بيذه الدراسة  –الكشؼ عف مدى توفر مستويات العمؽ المعرفي  .2
 لممرحمة الثانوية. -نظاـ المقررات  -( 3، 2، 1)
نظاـ  –( 3، 2، 1الكشؼ عف الفروؽ بيف مستويات عمؽ المعرفة في كتب الأحياء ) .3

 لممرحمة الثانوية. -المقررات 
 أهمية الدراسة

 تتضح أهمية الدراسة الحالية من خلال كونها:
مناىج في وزارة التعميـ بالمممكة تساعد أصحاب القرار والمسؤوليف في الإدارة العامة عف ال .1

العربية السعودية، عمى اتخاذ القرارات المناسبة، حياؿ مراعاة مستويات العمؽ المعرفي عند 
 بناء مناىج الأحياء بالمرحمة الثانوية.

 -نظاـ المقررات-تُعرؼ معممي الأحياء بالمرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية  .2
ي بما يساعدىـ في التأكيد عمييا وملاحظتيا عند تنفيذ المنيج بمستويات العمؽ المعرف

 وتدريس موضوعاتو.
والتي تتـ في  -نظاـ المقررات –قد تفيد نتائجيا في تطوير مناىج الأحياء بالمرحمة الثانوية  .3

 ضوء مستويات العمؽ المعرفي.
حياء لممرحمة تتناوؿ تحميؿ كتب الأ -عمى حد عمـ الباحث -تُعد ىذه الدراسة أوؿ دراسة .4

 في ضوء مستويات عمؽ المعرفة.  -نظاـ المقررات -الثانوية
 تفتح المجاؿ لباحثيف آخريف لتحميؿ محتوى كتب العموـ في ضوء مستويات عمؽ المعرفة. .5

 حدود الدراسة
 الحد الموضوعي: 

في ( لممرحمة الثانوية نظاـ المقررات، وذلؾ 3، 2، 1اقتصر التحميؿ عمى كتب الأحياء )     
 ىػػ في ضوء مستويات العمؽ المعرفي .144/ 1439الطبعة الأخيرة لمعاـ الدراسي 

 الحد الزماني: 
جراءاتيا خلاؿ الفصؿ الثاني لمعاـ الجامعي      ىػػػ.  .144/  1439تـ تطبيؽ الدراسة وا 

 ـ.2.18/2.19
 مصطمحات الدراسة

 نظام المقررات:  -
لمقررات بأنو " نظاـ خاص يطبؽ عمى جميع الصفوؼ ( نظاـ ا2.15تُعرؼ وزارة التعميـ )      

في المرحمة الثانوية يتيح لمطالب إنياء المرحمة في سنتيف ونصؼ ومعادلة المواد التي حصؿ 
السامي عمى دورات فييا، وقد تمت الموافقة عمى تطبيؽ النظاـ بموجب القرار الصادر مف المقاـ 

ىو ىيكؿ جديد لمتعميـ الثانوي يتكوف مف ىػ، و 1425/ 11/ .1 وتاريخ (7.1ـ ب/ 7) رقـ
 برنامج مشترؾ يدرسو جميع الطلاب ومساريف أحدىما لمعموـ الأدبية والآخر لمعموـ الطبيعية.  



 د/ عبدالرحمن بن يوسف شاهين         حياءالأ مدى توفر مستويات العمق المعرفي في كتب
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 مستويات العمق المعرفي 
( عمؽ المعرفة بأنو "مستويات مف التفكير التي Holmes, 2011, 18عرؼ ىولميز )     

 الجة المعرفة"يجب عمى المتعمميف إتقانيا عند مع
( مستويات عمؽ المعرفة بأنيا: " تنظيـ منطقي مُحكـ لممعارؼ 11، 2.18وعرؼ الفيؿ )     

والميارات التي يجب أف يتمكف منيا الطالب في أي مجاؿ دراسي وفقًا لدرجة عمقيا وقوتيا في 
ر الإستراتيجي أربعة مستويات تبدأ بأقميا عمقًا وىو مستوى التذكر ثـ مستوى التطبيؽ ثـ التفكي

 وأخيرًا التفكير الممتد، وىو المستوى الأكثر عمقًا وقوة"
ويُعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا: تنظيـ العمميات العقمية المستخدمة في معالجة المعارؼ      

في المممكة العربية  -نظاـ المقررات -والميارات المتضمنة في كتب الأحياء لممرحمة الثانوي
عادة الإنتاج، وتطبيؽ المفاىيـ والميارات، السعودية، والت ي تشمؿ أربعة مستويات ىي: التذكر وا 

 والتفكير الإستراتيجي، ثـ التفكير الممتد.
 منهج الدراسة

اعتمدت الدراسة عمى استخداـ المنيج الوصفي؛ لأنو أكثر انسجامًا مع ىذه الدراسة، وذلؾ      
ياء المراد تحميميا، والذي يعرفو )عبيدات وعدس، وعبد باعتماده التقديرات الكمية لمحكـ عمى الأش

( بأنو: المنيج الذي يقوـ عمى دراسة الظاىرة كما توجد في الواقع وييتـ 247ـ،  1999الحؽ: 
 بوصفيا وصفًا دقيقًا ويعبر عنيا كيفيًا أو كميًا.

تحميؿ المحتوى، واتبع الباحث في الدراسة أسموبًا مف أساليب المنيج الوصفي، وىو أسموب      
( بأنو "الأسموب العممي الذي ييدؼ إلى الوصؼ الموضوعي 137، 2.15وقد عرفو فتح الله )

الكمي المنظـ لممحتوى الظاىر، مف خلاؿ قراءتو قراءة متأنية لتحديد ما يتضمف مف معارؼ أو 
 ميارات أو وجدانيات"

 مجتمع الدراسة وعيننها:
 –وعينتيا مف جميع كتب منيج الأحياء بالمرحمة الثانويةتكوف مجتمع الدراسة الحالية       

نظاـ المقررات والمطبقة في المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية، طبعة العاـ الدراسي 
( كتب، 3ـ، والمعتمدة مف وزارة التعميـ والبالغ عددىا ) 2.19/  2.18 -ىػ .144/  1439

نظاـ  –( 2ت )البرنامج المشترؾ(، كتاب أحياء )نظاـ المقررا –( 1وىي: كتاب أحياء )
نظاـ المقررات )مسار العموـ الطبيعية(  –( 3المقررات )مسار العموـ الطبيعية(، كتاب أحياء )

 في مجتمع الدراسة الحالية. -نظاـ المقررات–كتب الأحياء لممرحمة الثانوية  ( يصؼ1والجدوؿ )



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910أكتوبر   -جز  ثاني  -  عاشرال العدد   -  33  لمجلدا 377
 

 نظام المقررات –نوية (: وصف كتب الأحياء لممرحمة الثا2جدول )
 عدد الصفحات عدد الموضوعات عدد الفصوؿ الكتاب
 291 22 9 1أحياء 
 264 .2 9 2أحياء 
 294 25 9 3أحياء 

 849 67 18 الإجمالي

 أدوات الدراسة 
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بإعداد قائمة بمؤشرات مستويات عمؽ المعرفة الأربعة،      

نظاـ  -( في المرحمة الثانوية3، 2، 1تمارة تحميؿ محتوى كتب الأحياء )وكذلؾ إعداد اس
في ضوء تمؾ القائمة لمتعرؼ عمى مدى توفر تمؾ المستويات الواردة في القائمة  -المقررات

 المقترحة، وذلؾ وفؽ الخطوات الآتية:
 إعداد قائمة لمؤشرات مستويات العمق المعرفي  .2

تضمف مجموعة مف المؤشرات تنتظـ تحت أحد مستويات العمؽ قاـ الباحث بإعداد قائمة ت     
عادة الإنتاج،  -1المعرفي الأربعة:  التفكير  -3تطبيؽ المفاىيـ والميارات،  -2التذكر وا 

التفكير الممتد، وذلؾ بعد الرجوع إلى الأدبيات والدراسات والمراجع ذات العلاقة -4الإستراتيجي، 
 ( مؤشرًا.32القائمة في صورتيا الأولية مف ) بمستويات العمؽ المعرفي، وتكونت

       ، كما تـ تحكيـ القائمة مف قبؿ المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس العموـ
لإبداء ممحوظاتيـ مف حيث مدى مناسبة المؤشرات المتضمنة في القائمة وارتباطيا بكؿ مستوى 

ت، وأصبحت القائمة في صورتيا مف مستويات العمؽ المعرفي، ومف ثـ إجراء بعض التعديلا
التذكر  -1( مؤشرًا تتوزع عمى مستويات العمؽ المعرفي الأربعة وىي: 26النيائية مكونة مف )

عادة الإنتاج، ويتضمف ) ( مؤشرات، 7تطبيؽ المفاىيـ والميارات، ويتضمف ) -2( مؤشرات، 7وا 
 ( مؤشرات. 6، ويتضمف )التفكير الممتد-4( مؤشرات، 6التفكير الإستراتيجي، ويتضمف ) -3
 استمارة تحميل المحتوى .1

تـ إعداد استمارة تحميؿ المحتوى في ضوء قائمة مؤشرات مستويات عمؽ المعرفة الأربعة      
في المممكة العربية  -نظاـ المقررات -ييدؼ تحميؿ محتوى كتب الأحياء لممرحمة الثانوية

لمعرفة التي تـ بناؤىا آنفًا في محتوى السعودية، وذلؾ لمحكـ عمى مدى توفر مستويات عمؽ ا
 كتب الأحياء.

 تحديد فئات التحميل: 
"تمثؿ عممية تحديد فئات التحميؿ مرحمة عمى درجة كبيرة مف الأىمية، حيث يترتب عمييا        

نجاح أو فشؿ عممية تحميؿ المحتوى، وفئات التحميؿ ىي مجموعة التصنيفات أو الفصائؿ التي 
ضوء طبيعة المحتوى واليدؼ مف التحميؿ؛ لكي تستخدـ في وصؼ المحتوى يتـ إعدادىا في 

 (152، 2.15بأعمى نسبة ممكنة مف الموضوعية". )فتح الله، 
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وتتضمف فئات التحميؿ نوعيف مف الفئات، ىما فئات المضموف التي تعبر عف ماذا         
تتمثؿ فئات المضموف في (، و 2.15قيؿ؟، وفئات الشكؿ التي تعبر عف كيؼ قيؿ؟ )فتح الله، 

مؤشرات كؿ مستوى مف مستويات العمؽ المعرفي، بينما تتمثؿ فئات الشكؿ في شكؿ التناوؿ، 
 موجز(. –ضمني(، ومستوى التناوؿ، ويتضمف فئتيف )تفصيمي  –ويتضمف فئتيف )صريح 

 لما يأتي: تـ ضبط الصورة الأولية لاستمارة تحميؿ المحتوى وفقًاتحكيم استمارة تحميل المحتوى: 
 صدق استمارة تحميل المحتوى 

تـ عرض استمارة تحميؿ المحتوى عمى عدد مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ 
تدريس العموـ وبعض معممي ومشرفي مادة الأحياء، لإبداء آرائيـ وممحوظاتيـ مف حيث مدى 

مف ثـ إجراء بعض مناسبة المؤشرات وارتباطيا بكؿ مستوى مف مستويات العمؽ المعرفي، و 
التعديلات عمى الاستمارة في ضوء تمؾ الممحوظات، وبذا يمكف استخداميا وتطبيقيا؛ لتحقيؽ 

 أىداؼ الدراسة
 ثبات استمارة تحميل المحتوى 

 لمتأكد مف ثبات استمارة التحميؿ تـ حساب نسبة الاتفاؽ بالطريقتيف عمى النحو الآتي:
         ( كعينة لمتحميؿ، ثـ 1تحميؿ كتاب الأحياء ) : حيث تـثبات التحميل باختلاف الزمن -

     ( أسابيع مف إجراء التحميؿ الأوؿ، وتـ حساب معامؿ الثبات4إعادة التحميؿ مرة أخرى بعد )
           ؛(Holisty)عف طريؽ حساب نسبة الاتفاؽ بيف التحميميف، باستخداـ معادلة ىولستي 

 وصيغتيا كالتالي: 

 
 
 

 = وتعني معامؿ الثبات. C.Rحيث: 
 2× : وتعني عدد الفئات التي يتفؽ عمييا المحمميف  2Mو 
 (.16، 2.15: وتعني مجموع الفئات في التحميؿ الأوؿ، و الثاني. )فتح الله،  N2 + N1و 

 (. 942..وقد بمغ معامؿ الثبات )
محمؿ آخر يحمؿ درجة الماجستير في : حيث تـ الاستعانة بثبات التحميل باختلاف المحممين  -

، حيث قاـ بتحميؿ كتاب الأحياء ) ( وذلؾ بعد الاتفاؽ عمى 1مناىج وطرؽ تدريس العموـ
جراءاتو وضوابطو، وتـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف تحميؿ الباحث وتحميؿ  طريقة التحميؿ وا 

ثبات مرتفع؛ مما (، وتدؿ ىذه النتائج عمى معامؿ 93..وبمغ معامؿ الثبات ) المحمؿ الآخر،
 يعني ثبات أداة الدراسة ويمكف الاعتماد عمييا لمحصوؿ عمى نتائج الدراسة.

M2 
C.R  = 

N1+N2 
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 إجراءات التحميل:
باستخداـ استمارة  -نظاـ المقررات –تـ تحميؿ محتوى كتب الأحياء لممرحمة الثانوية      

 التحميؿ وفؽ الإجراءات والضوابط الآتية:
عينة التحميؿ جميع الموضوعات الواردة بكتب الأحياء حيث شممت  تحديد عينة التحميل: -

ـ وكاف إجمالي الكتب  2.19/  2.18-ىػ( .144 – 1439لممرحمة الثانوية لمعاـ الدراسي )
 التي تـ تحميميا ثلاثة كتب.

تحددت وحدات التحميؿ في الموضوعات الواردة بكؿ كتاب مف  تحديد وحدات التحميل: -
حدة لمتحميؿ وىي عبارة عف فقرة تتضمف الفكرة موضع التحميؿ، وقد ( كو 3، 2، 1كتب الأحياء )

تكوف مستقمة أو مرتبطة مع غيرىا مف الأفكار الأخرى الواردة في المحتوى وىي التي تقابؿ 
المقياس المتدرج والذي يتضمف: مدى التوفر لمؤشرات مستويات عمؽ المعرفة، وكذلؾ شكؿ 

 موجز(. –ناوؿ )تفصيمي ضمني(، ومستوى الت –التناوؿ )صريح 
 تحديد وحدة التعداد:

تمثمت وحدة التعداد في التكرارات لكؿ فئة مف فئات التحميؿ باعتبارىا الوحدة المناسبة       
لأىداؼ الدراسة الحالية؛ فمف خلاليا يتـ حساب عدد مرات ظيور فئة المضموف وفئة الشكؿ في 

 لمقرراتنظاـ ا–محتوى كتب الأحياء لممرحمة الثانوية 
 التزـ الباحث بالقواعد والضوابط أثناء عممية التحميؿ عمى النحو الآتي:ضوابط عممية التحميل: -
 الاقتصار عمى كتاب الطالب فقط بما يتضمنو مف فصوؿ ودروس. -
اعتماد العناويف الرئيسة والفرعية والأىداؼ، ومراجعة المفردات، والمفردات الجديدة، ومحتوى  -

 لأسئمة الواردة في النص ضمف مادة التحميؿ.فقرات الدروس، وا
اعتبار الرسومات والأشكاؿ، والجداوؿ، والصور، والتجارب والأنشطة ومخطط الطرائؽ  -

 العممية جزءًا لا يتجزأ مف مادة التحميؿ. العممية، وخرائط المفاىيـ، وتقويـ الدروس، والإثراءات
دليؿ الطالب، وكذلؾ دليؿ مراجعة استبعاد غلاؼ الكتاب ومقدمتو وقائمة المحتويات، و  -

الفصؿ، وتقويـ الفصؿ، والاختبار المقنف، وقائمة المصطمحات، ومرجعيات الطالب، 
 وميارات حؿ المشكلات الواردة في نياية الكتاب مف عممية التحميؿ.

قراءة محتوى كتب الأحياء قراءة متأنية ودقيقة وفاحصة لمتعرؼ عمى مؤشرات مستويات  -
التي تضمنتيا كؿ فقرة مف فقرات الدروس وذلؾ لتحديد مدى تضمينيا عمؽ المعرفة 

 لمستويات عمؽ المعرفة وشكؿ التناوؿ ومستواه.
تفريغ نتائج بطاقات التحميؿ المتعمقة بالدروس لكؿ كتاب مف كتب الأحياء عمى حدة، ثـ  -

 حساب التكرارات.
عدد مرات ما تتضمنو  حساب عدد الفقرات التي اشتمؿ عمييا تحميؿ المحتوى. مف خلاؿ -

المحتوى مف مؤشرات مستويات العمؽ المعرفي، وعدد مالـ يتحقؽ باستخداـ علامات التكرار 
 والنسبة المئوية، لكؿ مستوى ولممجموع الكمي لمكتاب.
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
 لمعالجة بيانات الدراسة تم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية:  
 النسبة المئوية؛ لحساب تكرار كؿ فقرة والنسبة المئوية لتوفرىا في المحتوى.التكرارات و  -
 ؛ لحساب معامؿ الثبات لاستمارة تحميؿ المحتوى.(Holisty)معادلة ىولستي  -
اختبار مربع كاي -

2  .)حسف المطابقة(Chi-Square Goodness of Fit Test 
 نتائج الدراسة وتفسيرها:

والذي ينص عمى: " ما مستويات عمق المعرفة اللازم تضمينها جابة السؤال الأول: إ     
 في كتب الأحياء لممرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية

للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ بناء قائمة لمؤشرات مستويات العمؽ المعرفي اللازـ تضمينيا        
في المممكة العربية السعودية، ولمتأكد مف  -ظاـ المقرراتن-في كتب الأحياء لممرحمة الثانوية 

صدقيا الظاىري، تـ عرضيا عمى مجموعة مف المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس 
، وفي ضوء آرائيـ ومقترحاتيـ أصبحت في صورتيا النيائية مكونة أربعة مستويات ىي:  العموـ

عادة الإنتاج،  -1 التفكير -4التفكير الإستراتيجي،  -3والميارات، تطبيؽ المفاىيـ  -2التذكر وا 
( مؤشرًا، والجدوؿ رقـ 26الممتد، وقد تتضمف كؿ مستوى مجموعة مف المؤشرات بمغ إجماليا )

 ( يبيف ذلؾ.2)
( قائمة مؤشرات مستويات العمق المعرفي اللازم تضمينها في كتب الأحياء لممرحمة 1جدول )

 -نظام المقررات-الثانوية 
 المؤشرات ات العمؽ المعرفيمستوي ـ
1.  

 المستوى الأوؿ:
عادة الإنتاج  التذكر وا 

 يتضمف المحتوى تعريفات واضحة لممصطمحات والمفاىيـ العممية
 يشتمؿ المحتوى عمى حقائؽ عممية مناسبة لطبيعة المقرر   .2
 يتضمف المحتوى خرائط مفاىيـ لدروس المقرر   .3
 -عنواف فرعي-اعد الطلاب عمى التذكر )عنواف رئيسيشتمؿ المحتوى عمى الأدوات التي تس  .4

 علامة استفياـ عند السؤاؿ ....( 
 يتضمف المحتوى صورًا توضيحية لموضوعات المقرر  .5
 يعرض المحتوى المعرفة العممية في نقاط رئيسة  .6
 يقدـ المحتوى غمقاً )ممخصاً( مناسباً في نياية كؿ درس أو وحدة.  .7
8.  

 :المستوى الثاني
 يؽ المفاىيـ والمياراتتطب

 يشرح المحتوى المفاىيـ والمبادئ العممية التي تسيـ في الإدراؾ الكمي لممتعمميف
 يطبؽ المحتوى المعارؼ والمعمومات العممية بأشكاؿ مختمفة في مواقؼ جديدة  .9
 يقارف المحتوى بيف المفاىيـ والمصطمحات المتضمنة في المقرر  ..1
 أو العناصر إلى فئاتيصنؼ المحتوى الموضوعات   .11
 يبيف المحتوى العلاقات بيف المفاىيـ والمبادئ العممية ذات العلاقة   .12
 يرشد المحتوى الطلاب إلى كيفية استخداـ أدوات القياس المناسبة   .13
 يستخدـ المحتوى أسئمة أثناء عرض المحتوى لإثارة ذىف الطلاب  .14
 التقييـ( –المحتوى عمميات التفكير العميا )التحميؿ  يتضمف   .15
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 المؤشرات ات العمؽ المعرفيمستوي ـ
 :المستوى الثالث  .16

 التفكير الإستراتيجي
 يعمـ المحتوى بعض الخصائص المشتركة بيف الكائنات الحية 

 يتضمف المحتوى التنبؤ ببعض المستقبميات ذات العلاقة بالمقرر   .17
 يعرض المحتوى حموؿ بعض المشكلات العممية  .18
 موضوعات في الدرسيتضمف المحتوى نقدًا لػػػبعض الأفكار أو ال  .19
 يعرض المحتوى أوجو الاتفاؽ والاختلاؼ بيف خصائص الكائنات الحية  ..2
21.   

 :المستوى الثالث
 التفكير الممتد

 التعديؿ(  -يتضمف المحتوى بعض عمميات التفكير العميا )التأمؿ
 يعرض المحتوى المعارؼ والمعمومات والميارات لحؿ المشكلات الواقعية  .22
 ى أسئمة التقويـ الذاتي لممتعمميفيتضمف المحتو   .23
 يتضمف المحتوى ميارات الاقناع أو الإثبات  .24
 يرشد المحتوى المتعمميف إلى توظيؼ مياراتيـ البحثية لمتوصؿ إلى معمومات جديدة  .25
 يقدـ المحتوى معمومات جديدة لمطلاب في كؿ درس  .26

مستويات عمق المعرفة في  والذي ينص عمى: " ما مدى توفرإجابة السؤال الثاني:      
 لممرحمة الثانوية؟ -نظام المقررات  –( 2كتاب أحياء )

ة نظاـ المقررات لممرحم -( 1للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحميؿ محتوى كتاب الأحياء )     
مستويات عمؽ المعرفة، وتـ حساب التكرارات والنسب المئوية،  لموقوؼ عمى مدى توفر -الثانوية

            ضمني(، والجدوؿ التالي -موجز( وشكؿ التناوؿ )صريح  -وؿ )تفصيمي ومستوى التنا
 يوضح ذلؾ.
( التكرارات والنسب المئوية لمدى التوفر، ومستوى التناول وشكمه في كتاب الأحياء 3جدول )

 -نظام المقررات -( 2)
ً 

 وشتويات

العىل 

 المعسفي

 المؤطسات

 ودى التوفس

 هطهن التٍاو وشتوى التٍاوه

 ضىني صسيح ووجز تفصيمي
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يتضىَ المحتوى تعسيفات 

واضخة لمىصطمخات 

 والمفاِيي العمىية
174 1556 174 1558 0 0 174 1556 0 0 

يظتىن المحتوى عمى حكائل  2

عمىية وٍاسبة لطبيعة 

 المكسز
271 2452 271 2456 0 0 271 2452 0 0 

يتضىَ المحتوى خسائط  3

 0 0 152 14 0 0 152 14 152 14 وفاِيي لدزوض المكسز

يظتىن المحتوى عمى  4

الأدوات التي تشاعد الطلاب 

-عمى الترنس )عٍواُ زئيص

علاوة  -عٍواُ فسعي

 استفّاً عٍد الشؤاه 5555(

377 3356 377 3454 0 0 377 3356 0 0 

صوزًا  يتضىَ المحتوى 5

 0 0 1456 164 100 20 13 144 1456 164 توضيخية لموضوعات المكسز

يعسض المحتوى المعسفة  6

 0 0 857 98 0 0 859 98 857 98 العمىية في ٌكاط زئيشة

يكدً المحتوى غمكاً  7

)ومدصاً( وٍاسباً في ٌّاية 

 نن دزض أو وحدة5
24 251 24 251 0 0 24 251 0 0 
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ً 

 وشتويات

العىل 

 عسفيالم

 المؤطسات

 ودى التوفس

 طهن التٍاوه وشتوى التٍاوه

 ضىني صسيح ووجز تفصيمي

 % ك % ك % ك % ك % ك
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يظسح المحتوى المفاِيي 

والمبادئ العمىية التي تشّي 

 في الإدزاك الهمي لمىتعمىين

299 3.56 299 3152 0 0 299 33 0 . 

يطبل المحتوى المعازف  2

والمعمووات العمىية بأطهاه 

 مختمفة في وواقف جديدة

28 259 18 159 1. 5556 18 2 10 14 

يكازُ المحتوى بين المفاِيي  3

والمصطمخات المتضىٍة في 

 المكسز

63 654 63 655 0 0 10 151 53 7457 

يصٍف المحتوى الموضوعات  4

 أو العٍاصس إلى فئات

255 2651 255 2656 0 0 255 2852 0 . 

يبين المحتوى العلاقات بين  5

المفاِيي والمبادئ العمىية 

 ذات العلاقة

284 2952 284 2956 0 0 284 3154 0 . 

يسطد المحتوى الطلاب إلى  6

نيفية استدداً أدوات 

 الكياض المٍاسبة

3 .53 3 .53 0 0 3 .53 0 . 

7 

 

يشتددً المحتوى أسئمة 

توى لإثازة أثٍاء عسض المح

 ذَِ الطلاب

43 454 35 356 8 4454 35 358 8 1153 
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يتضىَ المحتوى عىميات 

 –التفهير العميا )التخمين 
 التكييي(

44 23 44 23 0 0 0 . 44 2958 

يعىي المحتوى بعض  2

الخصائص المظترنة بين 

 الهائٍات الحية

50 2652 50 2652 0 0 30 6958 20 1355 

يتضىَ المحتوى التٍبؤ  3

ببعض المشتكبميات ذات 

 العلاقة بالمكسز

20 1.55 20 1.55 0 0 10 2352 10 658 

يعسض المحتوى حموه بعض  4

 المظهلات العمىية

15 758 15 758 0 0 3 7 12 851 

يتضىَ المحتوى ٌكدًا  5

لـــبعض الأفهاز أو 

 الموضوعات في الدزض

20 1.55 20 1.55 0 0 0 . 20 1355 

يعسض المحتوى أوجْ  6

الاتفام والاختلاف بين 

 خصائص الهائٍات الحية

42 22 42 22 0 0 0 . 42 2853 
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يتضىَ المحتوى بعض 

عىميات التفهير العميا 

 التعدين(-)التأون

38 856 38 856 0 0 15 456 23 2.53 

توى المعازف يعسض المح 2

والمعمووات والمّازات لحن 

 المظهلات الواقعية

18 4 18 4 0 0 9 257 9 8 

يتضىَ المحتوى أسئمة  3

 التكويي الراتي لمىتعمىين

78 1757 78 1757 0 0 78 2357 . . 

يتضىَ المحتوى وّازات  4

 الاقٍاع أو الإثبات

33 755 33 755 0 0 0 . 0 . 

إلى  يسطد المحتوى المتعمىين 5

توظيف وّازاتّي البخجية 

لمتوصن إلى وعمووات 

 جديدة

27 651 27 651 0 0 27 852 33 2952 

يكدً المحتوى وعمووات  6

 جديدة لمطلاب في نن دزض

248 5651 248 5651 0 0 200 6.58 48 4255 
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 ( مايأتي:3يتضح من الجدول )
عادأف أعمى المؤشرات تكرارًا في   (: 4رقـ ) ة إنتاج المعرفة(المستوى الأول )التذكر وا 

عنواف -)يشتمؿ المحتوى عمى الأدوات التي تساعد الطلاب عمى التذكر )عنواف رئيس
(، 33.6( تكرارًا، وبنسبة )377علامة استفياـ عند السؤاؿ ....( حيث بمغ ) -فرعي

(: )يتضمف المحتوى 3وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح، وأف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )
(، وجميعيا بشكؿ 1.2( تكرارًا، وبنسبة )14مفاىيـ لدروس الكتاب(، حيث بمغ ) خرائط

 .تفصيمي وصريح أيضًا
(: 1رقـ )المستوى الثاني )تطبيق المفاهيم والمهارات( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -

)يشرح المحتوى المفاىيـ والمبادئ العممية التي تسيـ في الإدراؾ الكمي لممتعمميف( حيث بمغ 
%(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح، وأف أقؿ المؤشرات  6..3( تكرارًا، وبنسبة )299)

(: )يرشد المحتوى الطلاب إلى كيفية استخداـ أدوات القياس المناسبة(، حيث 6تكرارًا رقـ )
%(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح أيضًا. كما يتضح  3..( تكرارات، وبنسبة )3مغ )ب

( تكرارًا وتـ تناولو 53(: حيث بمغ )3مف الجدوؿ أيضًا ارتفاع تكرارات المؤشر رقـ )
 بشكؿٍ ضمني وىي نسبة مرتفعة. 

)يعمـ (: 2رقـ )المستوى الثالث )التفكير الإستراتيجي( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -
( تكرارًا، وبنسبة .5المحتوى بعض الخصائص المشتركة بيف الكائنات الحية( حيث بمغ )

( تكرارًا .2( تكرارًا بشكؿ صريح، و ).3%( وجميعيا بشكؿ تفصيمي، وبمغ منيا ) 26.2)
(: )يتضمف 1بشكؿ ضمني. كما يتضح مف الجدوؿ أيضًا ارتفاع تكرارات المؤشر رقـ )

( تكرارًا، وتـ تناوليا 44التقييـ( حيث بمغ ) –كير العميا )التحميؿ المحتوى عمميات التف
(: )يعرض المحتوى حموؿ بعض المشكلات 4بشكؿٍ ضمني. وأف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )

 %(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي. 7.8( تكرارًا، وبنسبة )15العممية(، حيث بمغ )
(: )يقدـ المحتوى 6رقـ )التفكير الممتد  :المستوى الرابعأف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -

%(،  56.1( تكرارًا، وبنسبة )248معمومات جديدة لمطلاب في كؿ درس( حيث بمغ )
( تكرارًا بشكؿ 48( تكرارًا بشكؿ صريح، و )..2وجميعيا بشكؿ تفصيمي، وبمغ منيا )

ت والميارات (: )يعرض المحتوى المعارؼ والمعموما2)ي، وأف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـضمن
 %(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي.4( تكرارًا، وبنسبة )18لحؿ المشكلات الواقعية(، حيث بمغ )

ومف خلاؿ العرض السابؽ يمكف مقارنة مدى توفر مستويات عمؽ المعرفة في محتوى كتاب     
 ( كما يتضح في الجدوؿ التالي:1أحياء )
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 ستوى وشكل( توفر مستويات عمق المعرفة والترتيب، وم4جدول )
 (2التناول في محتوى كتاب أحياء ) 

جاء في المرتبة الأولى مف حيث نتاج المعرفة التذكر وا   ( أف مستوى5يتضح مف الجدوؿ )    
%(، وبشكؿ صريح. 41نظاـ المقررات، وبنسبة مئوية ) -( 1توفره في محتوى كتاب أحياء )

%( منيا ما ىو 35.7في المرتبة الثانية، وبنسبة مئوية ) تطبيق المفاهيم والمهاراتيميو مستوى 
%(  16.6ة الثالثة، وبنسبة مئوية )في المرتب التفكير الممتدصريح أو ضمني. ثـ مستوى 

( بشكؿٍ ضمني. 113( بشكؿ صريح و )329وبشكؿٍ تفصيمي، واختمؼ شكؿ التناوؿ فقد بمغ )
 %( وبشكؿٍ تفصيمي.  7في المرتبة الرابعة والأخيرة، وبنسبة ) التفكير الإستراتيجيوجاء مستوى 

ت عمق المعرفة والذي ينص عمى: " ما مدى توفر مستوياإجابة السؤال الثالث: 
 نظام المقررات" -( 1في كتاب الأحياء )

نظاـ المقررات لممرحمة  -( 2للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحميؿ محتوى كتاب الأحياء )      
لموقوؼ عمى مدى توفر مستويات عمؽ المعرفة، وتـ حساب التكرارات والنسب المئوية  -الثانوية

 كما يتضح في الجدوؿ التالي:ضمني(-تناوؿ)صريح موجز( وشكؿ ال-ميومستوى التناوؿ )تفصي
( التكرارات والنسب المئوية لمدى التوفر، ومستوى وشكل التناول في كتاب الأحياء 5جدول )

 -نظام المقررات -( 1)

وشتويات العىل  ً

 المعسفي

 طهن التٍاوه وشتوى التٍاوه الترتيب ودى التوفس

 ضىني صسيح ووجز تفصيمي

 % ك % ك % ك % ك % ك

الترنس  1

وإعادة 

 الإٌتاج
1122 41 1 11.2 41 2. 5256 1122 4658 . . 

تطبيل  2

المفاِيي 

 والمّازات

975 3557 2 957 3555 18 4754 9.4 3757 71 2154 

التفهير  3

 الإستراتيجي

191 7 4 191 7 . . 43 158 148 4456 

 34 113 1357 329 . . 1656 442 3 1652 442 التفهير المىتد 4

 ..1 332 ..1 2398 ..1 38 ..1 2692 - ..1 .273 الاجمالي

ً 

 وشتويات

العىل 

 المعسفي

 المؤطسات

 ودى التوفس

 طهن التٍاوه وشتوى التٍاوه

 ضىني صسيح ووجز تفصيمي

 % ك % ك % ك % ك % ك
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يتضىَ المحتوى تعسيفات  

واضخة لمىصطمخات والمفاِيي 

 العمىية
153 1657 153 1657 0 0 153 1657 0 0 

يظتىن المحتوى عمى حكائل  2

 0 0 2554 233 0 0 2554 233 2554 233 عمىية وٍاسبة لطبيعة المكسز 

ط يتضىَ المحتوى خسائ 3

 0 0 152 11 0 0 152 11 152 11 وفاِيي لدزوض المكسز 

يظتىن المحتوى عمى الأدوات  4

التي تشاعد الطلاب عمى 

عٍواُ -الترنس )عٍواُ زئيص

علاوة استفّاً عٍد  -فسعي

 الشؤاه 5555( 
291 3158 291 3158 0 0 291 3158 0 0 
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ً 

 وشتويات

العىل 

 المعسفي

 المؤطسات

 ودى التوفس

 طهن التٍاوه ٍاوهوشتوى الت

 ضىني صسيح ووجز تفصيمي

 % ك % ك % ك % ك % ك

5 

 

يتضىَ المحتوى صوزًا 

 0 0 1555 142 0 0 1555 142 1555 142 توضيخية لموضوعات المكسز

يعسض المحتوى المعسفة العمىية  6

 0 0 752 66 0 0 752 66 752 66 في ٌكاط زئيشة

( يكدً المحتوى غمكاً )ومدصاً 7

وٍاسباً في ٌّاية نن دزض أو 

 وحدة5
20 252 20 252 0 0 20 252 0 0 
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يظسح المحتوى المفاِيي  

والمبادئ العمىية التي تشّي في 

 الإدزاك الهمي لمىتعمىين

230 2956 230 3.54 0 0 200 2953 30 3252 

يطبل المحتوى المعازف  2

وات العمىية بأطهاه والمعمو

 مختمفة في وواقف جديدة

41 553 41 554 0 0 41 6 0 . 

يكازُ المحتوى بين المفاِيي  3

والمصطمخات المتضىٍة في 

 المكسز

42 554 42 555 0 0 10 155 32 3454 

يصٍف المحتوى الموضوعات أو  4

 العٍاصس إلى فئات

213 2755 213 28 0 0 198 29 15 1652 

توى العلاقات بين يبين المح 5

المفاِيي والمبادئ العمىية ذات 

 العلاقة 

225 29 225 2956 0 0 225 33 0 . 

6 

 

يسطد المحتوى الطلاب إلى 

نيفية استدداً أدوات الكياض 

 المٍاسبة 

5 .56 5 .56 0 0 5 .57 0 . 

يشتددً المحتوى أسئمة أثٍاء  7

عسض المحتوى لإثازة ذَِ 

 الطلاب

20 256 4 .55 16 1.. 4 .55 16 1752 
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يتضىَ المحتوى عىميات 

 –التفهير العميا )التخمين 
 التكييي(

35 2753 35 2753 0 0 20 3157 15 23 

يعىي المحتوى بعض الخصائص  2

 المظترنة بين الهائٍات الحية 

12 954 12 954 0 0 6 955 6 953 

ٍبؤ ببعض يتضىَ المحتوى الت 3

المشتكبميات ذات العلاقة 

 بالمكسز 

21 1654 21 1654 0 0 5 8 16 2456 

يعسض المحتوى حموه بعض  4

 المظهلات العمىية

28 2159 28 2159 0 0 10 1559 18 2757 

يتضىَ المحتوى ٌكدًا لـــبعض  5

 الأفهاز أو الموضوعات في الدزض

14 11 14 11 0 0 14 2252 0 . 

توى أوجْ الاتفام يعسض المح 6

والاختلاف بين خصائص 

 الهائٍات الحية

18 14 18 14 0 0 8 1257 10 1554 
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يتضىَ المحتوى بعض عىميات 

 التعدين(  -التفهير العميا )التأون

33 852 33 852 0 0 10 354 23 21 

يعسض المحتوى المعازف  2

 والمعمووات والمّازات لحن

 المظهلات الواقعية

24 6 24 6 0 0 20 658 4 357 

يتضىَ المحتوى أسئمة التكويي  3

 الراتي لمىتعمىين

61 1551 61 1551  0 61 2.58 0 . 

يتضىَ المحتوى وّازات الاقٍاع  4

 أو الإثبات

36 9 36 9 0 0 0 . 36 33 

يسطد المحتوى المتعمىين إلى  5

توظيف وّازاتّي البخجية 

 لى وعمووات جديدةلمتوصن إ

23 557 23 557 0 0 23 758 0 . 

يكدً المحتوى وعمووات جديدة  6

 لمطلاب في نن دزض

226 56 226 56 0 0 180 6152 46 4252 
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 ( مايأتي:5يتضح من الجدول )
عادة إنتاج المعرفة(أف أعمى المؤشرات تكرارًا  - (: 4رقـ ) في المستوى الأول )التذكر وا 

عنواف -الأدوات التي تساعد الطلاب عمى التذكر )عنواف رئيس )يشتمؿ المحتوى عمى
(، 31.8( تكرارًا، وبنسبة )291علامة استفياـ عند السؤاؿ ....( حيث بمغ ) -فرعي

(: )يتضمف المحتوى 3وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح، وأف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )
(، وجميعيا بشكؿ 1.2وبنسبة ) ( تكرارًا،11خرائط مفاىيـ لدروس الكتاب(، حيث بمغ )

 تفصيمي وصريح أيضًا.

(: 1رقـ )المستوى الثاني )تطبيق المفاهيم والمهارات( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في   
)يشرح المحتوى المفاىيـ والمبادئ العممية التي تسيـ في الإدراؾ الكمي لممتعمميف( حيث بمغ 

( تكرارًا ..2كؿ تفصيمي، وبمغ منيا )%(، وجميعيا بش 29.6( تكرارًا، وبنسبة ).23)
(: )يرشد 6( تكرارًا بشكؿ ضمني، وأف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ ).3بشكؿ صريح، و )

( تكرارات، 5المحتوى الطلاب إلى كيفية استخداـ أدوات القياس المناسبة(، حيث بمغ )
 %(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح أيضًا.  6..وبنسبة )

           (:1رقـ )المستوى الثالث )التفكير الإستراتيجي( تكرارًا في  أف أعمى المؤشرات -
( تكرارًا، وبنسبة 35التقييـ( حيث بمغ ) –)يتضمف المحتوى عمميات التفكير العميا )التحميؿ 

( تكرارًا 15)( تكرارًا بشكؿ صريح، و.2منيا) %( وجميعيا بشكؿ تفصيمي، وبمغ 27.3)
 بشكؿ ضمني.

(: )يقدـ المحتوى 6رقـ )المستوى الرابع )التفكير الممتد( ات تكرارًا في أف أعمى المؤشر  -
%(،  56( تكرارًا، وبنسبة )226معمومات جديدة لمطلاب في كؿ درس( حيث بمغ )

( تكرارًا بشكؿ 46( تكرارًا بشكؿ صريح، و ).18وجميعيا بشكؿ تفصيمي، وبمغ منيا )
: )يرشد المحتوى المتعمميف إلى توظيؼ (5ضمني، كما أف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )

%(،  5.7( تكرارًا، وبنسبة )23مياراتيـ البحثية لمتوصؿ إلى معمومات جديدة(، حيث بمغ )
 وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح، 

ومف خلاؿ العرض السابؽ يمكف مقارنة مدى توفر مستويات عمؽ المعرفة في محتوى      
 (:6)( كما في الجدوؿ رقـ 2كتاب أحياء )
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 ( توفر مستويات عمق المعرفة والترتيب، ومستوى التناول وشكمه6جدول )
 (1في محتوى كتاب أحياء ) 

نتاج المعرفة( أف مستوى 6يتضح مف الجدوؿ )      جاء في المرتبة الأولى مف حيث  التذكر وا 
( وبنسبة مئوية 916نظاـ المقررات، بإجمالي تكرارات ) –( 2توفره في محتوى كتاب أحياء )

لمرتبة في ا تطبيق المفاهيم والمهارات%(، وبشكؿ تفصيمي وصريح. يميو مستوى  41.2)
( .76%(، وقد بمغ المستوى التفصيمي ) 35(، وبنسبة مئوية )776الثانية، بإجمالي تكرارات )
(. 93( والشكؿ الضمني )683( تكرارا، بينما بمغ الشكؿ الصريح )16تكرارا والمستوى الموجز )

وية (، وبنسبة مئ4.3في المرتبة الثالثة، بإجمالي تكرارات ) التفكير الممتدثـ جاء مستوى 
( 1.9( بشكؿ صريح و )294%( وبشكؿٍ تفصيمي، واختمؼ شكؿ التناوؿ فقد بمغ ) 18.1)

في المرتبة الرابعة والأخيرة، بإجمالي تكرارات  التفكير الإستراتيجيوجاء مستوى  بشكؿٍ ضمني.
( بشكؿ 63%( وبشكؿٍ تفصيمي، بينما اختمؼ شكؿ التناوؿ فقد بمغ ) 5.7(، وبنسبة )128)

 ( بشكؿٍ ضمني.65صريح و )
والذي ينص عمى: " ما مدى توفر مستويات عمق المعرفة في  إجابة السؤال الرابع:     

 نظام المقررات" -( 3كتاب الأحياء )
نظاـ المقررات لممرحمة  -( 3للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحميؿ محتوى كتاب الأحياء )     
فة، وتـ حساب التكرارات والنسب المئوية لموقوؼ عمى مدى توفر مستويات عمؽ المعر  -الثانوية

ضمني( كما يتضح في  -موجز( وشكؿ التناوؿ )صريح -وكذلؾ مستوى التناوؿ )تفصيمي
 الجدوؿ التالي:

ً 

وشتويا

ت العىل 

 المعسفي

التهسازات والٍشب 

 المئوية
الترت

 يب

 طهن التٍاوه وشتوى التٍاوه

 ضىني صسيح ووجز تفصيمي

 % ك % ك % ك % ك % ك

1 

الترنس 

وإعادة 

 الإٌتاج
916 4152 1 916 4155 . . 916 4658 . . 

2 

تطبيل 

المفاِيي 

 والمّازات

776 35 2 76. 3454 16 1.. 683 35 93 3458 

3 

التفهير 

الإسترات

 يجي

128 557 4 128 558 . . 63 352 65 2453 

4 

التفهير 

 المىتد

4.3 1851 3 4.3 1853 0 . 294 15 1.9 4.58 

 ..1 267 ..1 1956 ..1 16 ..1 22.7 - ..1 2223 الاجمالي
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( التكرارات والنسب المئوية لمدى التوفر، ومستوى التناول وشكمه في كتاب الأحياء 7جدول )
 -نظام المقررات -( 3)

 

 

 

ً 

 وشتويات

العىل 

 المعسفي

 لمؤطساتا

 ودى التوفس

 طهن التٍاوه وشتوى التٍاوه

 تفصيمي
غير 

 وٍاسب
 ضىني صسيح

 % ك % ك % ك % ك % ك

1 

ج
ا
ت
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و
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يتضىَ المحتوى 

تعسيفات واضخة 

لمىصطمخات 

 والمفاِيي العمىية
159 17 159 17 . . 159 17 0 0 

يظتىن المحتوى عمى  2

ية حكائل عمى

وٍاسبة لطبيعة 

 المكسز
234 25 234 25 . . 234 25 0 0 

يتضىَ المحتوى  3

خسائط وفاِيي 

 0 0 255 23 . . 255 23 255 23 لدزوض المكسز

يظتىن المحتوى عمى  4

الأدوات التي تشاعد 

الطلاب عمى الترنس 

عٍواُ -)عٍواُ زئيص

علاوة  -فسعي

استفّاً عٍد الشؤاه 

)5555 

267 2855 267 2855 . . 267 2855 0 0 

يتضىَ المحتوى  5

صوزًا توضيخية 

 0 0 1553 142 . . 1553 142 1553 142 لموضوعات المكسز

يعسض المحتوى  6

المعسفة العمىية في 

 0 0 859 83 . . 859 83 859 83 ٌكاط زئيشة

يكدً المحتوى غمكاً  7

)ومدصاً( وٍاسباً في 

ٌّاية نن دزض أو 

 وحدة5
26 258 26 258 . . 26 258 0 0 

1 

ي
ٌ
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ى ا
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ش
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ا
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يظسح المحتوى 

المفاِيي والمبادئ 

العمىية التي تشّي في 

الإدزاك الهمي 

 لمىتعمىين

232 2858 232 2858 . . 200 2851 32 3454 

يطبل المحتوى  2

المعازف والمعمووات 

العمىية بأطهاه 

مختمفة في وواقف 

 جديدة

33 452 33 452 . . 20 258 13 14 

يكازُ المحتوى بين  3

المفاِيي والمصطمخات 

 المتضىٍة في المكسز

37 456 37 456 . . 22 3 15 1651 

يصٍف المحتوى  4

الموضوعات أو 

 العٍاصس إلى فئات

229 2854 229 2854 . . 229 3252 0 . 

5 

 

يبين المحتوى 

العلاقات بين المفاِيي 

 والمبادئ العمىية ذات

 العلاقة

218 2752 218 2752 . . 218 3.56 0 . 

يسطد المحتوى  6

الطلاب إلى نيفية 

استدداً أدوات 

 الكياض المٍاسبة

2 .52 2 .52 . . 2 .53 0 . 

7 

 

يشتددً المحتوى 

أسئمة أثٍاء عسض 

المحتوى لإثازة ذَِ 

 الطلاب

53 656 53 656 . . 20 258 33 3554 
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 ( ما يأتي:7يتضح من الجدول )
عادة إنتاج المعرفة(شرات تكرارًا أف أعمى المؤ   (: 4رقـ ) في المستوى الأول )التذكر وا 

عنواف  -)يشتمؿ المحتوى عمى الأدوات التي تساعد الطلاب عمى التذكر )عنواف رئيس
%(،  28.5( تكرارًا، وبنسبة )267علامة استفياـ عند السؤاؿ....( حيث بمغ ) -فرعي

(: 3يح، وأف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )وجميعيا بشكؿ وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصر 
 2.5( تكرارًا، وبنسبة )23)يتضمف المحتوى خرائط مفاىيـ لدروس الكتاب(، حيث بمغ )

 %(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح أيضًا. 

ً 

 وشتويات

العىل 

 المعسفي

 المؤطسات

 ودى التوفس

 طهن التٍاوه وشتوى التٍاوه

 تفصيمي

غير 

 وٍاسب

 ضىني صسيح

 % ك % ك % ك % ك % ك

1 
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ل
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يتضىَ المحتوى 

عىميات التفهير العميا 

 التكييي( –)التخمين 

49 31 50 31 . . 40 56.3 10 11.1 

يعىي المحتوى بعض  2

ئص المظترنة الخصا

 بين الهائٍات الحية

15 9.4 15 9.4 . . 15 21.2 0 0 

يتضىَ المحتوى  3

التٍبؤ ببعض 

المشتكبميات ذات 

 العلاقة بالمكسز

28 17.4 28 17.4 . . 0 0 28 31.1 

يعسض المحتوى حموه  4

بعض المظهلات 

 العمىية

14 8.7 14 8.7 . . 0 0 14 15.5 

يتضىَ المحتوى ٌكدًا  5

بعض الأفهاز أو لـــ

 الموضوعات في الدزض

38 23.6 38 23.6 . . 0 0 38 42.3 

يعسض المحتوى أوجْ  6

الاتفام والاختلاف 

بين خصائص 

 الهائٍات الحية

16 9.9 16 9.9 . . 16 22.5 0 0 

1 

د
ت
ى
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يتضىَ المحتوى 

بعض عىميات التفهير 

-العميا )التأون

 التعدين(

43 11.3 43 11.3 . . 30 9.8 13 16.9 

يعسض المحتوى  2

المعازف والمعمووات 

والمّازات لحن 

 المظهلات الواقعية

17 4.4 17 4.4 . . 10 3.3 7 9 

يتضىَ المحتوى  3

أسئمة التكويي الراتي 

 لمىتعمىين

33 8.6 33 8.6 . . 33 10.9 0 0 

يتضىَ المحتوى  4

وّازات الاقٍاع أو 

 الإثبات

32 8.4 32 8.4 . . 0 0 32 41.6 

يسطد المحتوى  5

المتعمىين إلى توظيف 

وّازاتّي البخجية 

لمتوصن إلى وعمووات 

 جديدة

25 6.6 25 6.6 . . 0 0 25 32.5 

يكدً المحتوى  6

وعمووات جديدة 

 لمطلاب في نن دزض

232 60.7 232 60.7 . . 232 76 0 0 
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(: 1رقـ )المستوى الثاني )تطبيق المفاهيم والمهارات( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في   
والمبادئ العممية التي تسيـ في الإدراؾ الكمي لممتعمميف( حيث بمغ )يشرح المحتوى المفاىيـ 

( تكرارًا ..2منيا )%(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي، وبمغ  28.8( تكرارًا، وبنسبة )232)
(: )يرشد 6( تكرارًا بشكؿ ضمني، وأف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )32)بشكؿ صريح، و

( تكرارًا، وبنسبة 2لقياس المناسبة(، حيث بمغ )المحتوى الطلاب إلى كيفية استخداـ أدوات ا
 %(، وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح أيضًا.  2..)

(: )يتضمف 1رقـ )المستوى الثالث )التفكير الإستراتيجي( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -
%(  31( تكرارًا، وبنسبة )49التقييـ( حيث بمغ ) –المحتوى عمميات التفكير العميا )التحميؿ 

( تكرارات بشكؿ .1( تكرارًا بشكؿ صريح، و ).4جميعيا بشكؿ تفصيمي، وبمغ منيا )و 
(: )يعرض المحتوى حموؿ بعض المشكلات 4ضمني، كما أف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )

 (، وجميعيا بشكؿ تفصيمي وضمني. 8.7( تكرارًا، وبنسبة )14العممية(، حيث بمغ )
(: )يقدـ المحتوى 6رقـ )وى الرابع )التفكير الممتد( المستأف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -

%(،  7..6( تكرارًا، وبنسبة )232معمومات جديدة لمطلاب في كؿ درس( حيث بمغ )
(: )يعرض المحتوى 2وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح، كما أف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )

( تكرارًا، وبنسبة 17بمغ ) المعارؼ والمعمومات والميارات لحؿ المشكلات الواقعية(، حيث
(4.4 .)% 
ومف خلاؿ العرض السابؽ يمكف مقارنة مدى توفر مستويات عمؽ المعرفة في محتوى       

 ( كما يتضح في الجدوؿ التالي:3كتاب أحياء )
ى كتاب ( توفر مستويات عمق المعرفة والترتيب، ومستوى التناول وشكمه في محتو 8جدول )

 (3أحياء )

 هودى التٍاو ً

 ودى التوفس

الترت

 يب

 طهن التٍاوه وشتوى التٍاوه

 تفصيمي

غير 

 وٍاسب

 ضىني صسيح

 % ك % ك % ك % ك % ك

1 

الترنس  :المشتوى الأوه

 . . 46 932 . . 4.58 932 1 4.58 932 وإعادة الإٌتاج

2 

 :المشتوى الجاٌي
تطبيل المفاِيي 

 والمّازات

8.7 3553 2 8.7 3553 . . 714 35 93 3657 

3 

المشتوى الجالح: 

 التفهير الإستراتيجي

161 7 4 161 7 . . 71 355 90 3556 

4 

المشتوى السابع: 

 التفهير المىتد

382 1657 3 382 1657 . . 305 15 70 2656 

 ..1 253 ..1 2.22 . . ..1 2282 - ..1 2282 الاجمالي
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نتاج الم مستوى( أف 8يتضح مف الجدوؿ رقـ )      جاء في المرتبة الأولى مف  عرفةالتذكر وا 
( تكرارًا، وبنسبة مئوية 932نظاـ المقررات، بإجمالي ) –( 3حيث توفره في محتوى كتاب أحياء )

في المرتبة  تطبيق المفاهيم والمهارات%(، وبشكؿ تفصيمي وصريح. يميو مستوى  8..4)
ىو صريح أو ضمني. ثـ %( منيا ما  35.3( تكرارًا، وبنسبة مئوية )8.7الثانية، بإجمالي )

%(  16.7( تكرارًا، وبنسبة مئوية )382في المرتبة الثالثة، بإجمالي ) التفكير الممتدمستوى 
( بشكؿٍ ضمني. .7( بشكؿ صريح و )3.5وبشكؿٍ تفصيمي، واختمؼ شكؿ التناوؿ فقد بمغ )

    تكرارًا وبنسبة (161في المرتبة الرابعة والأخيرة، بإجمالي ) التفكير الإستراتيجيوجاء مستوى 
( 90( بشكؿ صريح و )71بينما اختمؼ شكؿ التناوؿ فقد بمغ ) %( وجميعيا بشكؿٍ تفصيمي. 7)

 بشكؿٍ ضمني.
( بين توفر 0.05السؤال الخامس: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )     

في المممكة  -تنظام المقررا -مستويات عمق المعرفة في كتب الأحياء لممرحمة الثانوية 
 العربية السعودية؟

للإجابة عف ىذا السؤاؿ وكشؼ الفروؽ استخدـ الباحث اختبار مربع كاي     
2  حسف(

؛ لمعرفة دلالة الفروؽ بيف التكرارات  Chi-Square Goodness of Fit Testالمطابقة(. 
 ( وكانت النتائج عمى النحو الاتي:5...المشاىدة والتكرارات المتوقعة عند مستوى دلالة )

 ( حسب 3، 1، 2الفروق بين مجموع تكرارات مستويات العمق المعرفي في كتب الأحياء )
 المستويات:

( نتائج اختبار مربع كاي لدلالة الفروق بين مجموع تكرارات مستويات العمق 20جدول ) -
 المعرفي حسب المستويات

وشتوى 

العىل 

 المعسفي

التهسازات 

 ِدةالمظا

% 

التهسازات 

 المتوقعة

الفسم بين 

 التهسازات

دزجات 

 الحسية

قيىة وسبع 

 ناي

قيىة 

 الاحتىاه

وشتوى 

 الدلالة

الترنس 

وإعادة 

 الإٌتاج

2972 

41 % 

18.855 116355 3 

 دالة* ...5. 2219554

تطبيل 

المفاِيي 

 والمّازات

2555 

3554 % 

18.855 74655 3 

التفهير 

الإستراتي

 جي

48. 

656 % 

18.855 -132855 3 

التفهير 

 المىتد

1227 

17 % 

18.855 -58155 3 

 (0.05* دالة عند مستوى )     
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( دالة إحصائيًا عند مستوى 2219.54( أف قيمة مربع كاي ).1يتضح مف الجدوؿ رقـ )     
ع تكرارات (؛ مما يعني أف ىناؾ فروقًا بيف التكرارات المشاىدة والمتوقعة بيف مجمو 5...الدلالة )

حسب المستويات، فقد وصمت  –( 3، 2، 1مستويات العمؽ المعرفي في كتب الأحياء )
عادة الإنتاج( )  41(، وبنسبة مئوية )2972التكرارات المشاىدة في المستوى الأوؿ )التذكر وا 

( لصالح التكرارات المشاىدة. 1163.5( وبفارؽ تكرارات )18.8.5%( والتكرارات المتوقعة )
(، 2555وصمت التكرارات المشاىدة في المستوى الثاني )تطبيؽ المفاىيـ والميارات( )وكذلؾ 

( لصالح 746.5( وبفارؽ تكرارات )18.8.5%( والتكرارات المتوقعة ) 41وبنسبة مئوية )
التكرارات المشاىدة. بينما وصمت التكرارات المشاىدة في المستوى الرابع )التفكير الممتد( أقؿ مف 

%(  17(، وبنسبة مئوية )1227المتوقعة حيث وصمت التكرارات المشاىدة ) التكرارات
( لصالح التكرارات المتوقعة، وكذلؾ 581.5( وبفارؽ تكرارات )18.8.5والتكرارات المتوقعة )

ية ( وبنسبة مئو .48وصمت التكرارات المشاىدة في المستوى الثالث )التفكير الاستراتيجي( )
 لصالح التكرارات المتوقعة.(1328.5( وبفارؽ تكرارات)18.8.5وقعة)%(،والتكرارات المت 6.6)

( 3، 2، 1وبناء عمى ذلؾ فإف مستويات العمؽ المعرفي قد توفرت في كتب الأحياء )     
بشكؿ مختمؼ ومتفاوت، فقد كاف ىناؾ ارتفاع في التكرارات المشاىدة وىي عمى الترتيب: 

عادة الإنتاج( ، ثـ المستوى الثاني )تطبيؽ المفاىيـ والميارات(، بينما المستوى الأوؿ )التذكر وا 
توفرت تكرارات بشكؿ أقؿ مف المتوقع وىي عمى الترتيب: المستوى الرابع )التفكير الممتد( ثـ 

 المستوى الثالث )التفكير الاستراتيجي(. 
 ( حسب 3، 1، 2الفروق بين مجموع تكرارات مستويات العمق المعرفي في كتب الأحياء )

 فوف المرحمة الثانوية:ص
( نتائج اختبار مربع كاي لدلالة الفروق بين مجموع تكرارات مستويات العمق 22جدول )

 -نظام المقررات –المعرفي في كتب الأحياء 
مستوى العمؽ 

 المعرفي
التكرارات 
التكرارات  % المشاىدة

 المتوقعة
الفرؽ بيف 
 التكرارات

درجات 
 الحرية

قيمة مربع 
 كاي

قيمة 
 تماؿالاح

مستوى 
 الدلالة

 2 319 2411 37.8 .273 1أحياء 
 2 188- 2411 7..3 2223 2أحياء  دالة* ..... 63.86

 2 .13- 2411 31.5 2281 3أحياء 

 (0.05* دالة عند مستوى )     
( دالة إحصائيًا عند مستوى 63.86( أف قيمة مربع كاي )11يتضح مف الجدوؿ رقـ )     

(؛ مما يعني أف ىناؾ فروقًا بيف التكرارات المشاىدة والمتوقعة لمستويات عمؽ 5...الدلالة )
(، وقد أظيرت النتائج تفاوتًا بيف كتب الأحياء، حيث جاءت 3، 2، 1المعرفة في لكتب الأحياء )

( أكثر مف التكرارات المتوقعة، في حيف كانت التكرارات 1التكرارات المشاىدة في كتاب أحياء )
(.فقد وصمت التكرارات 3(، وأحياء )2أقؿ مف التكرارات المتوقعة في كتاب الأحياء )المشاىدة 

%(، والتكرارات المتوقعة  37.8(، وبنسبة مئوية ).273( )1المشاىدة في كتاب أحياء )
 ( لصالح التكرارات المشاىدة. 319( وبفارؽ تكرارات )2411)
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( أقؿ مف التكرارات المتوقعة، حيث 2اء )بينما وصمت التكرارات المشاىدة في كتاب أحي     
( 2411%(، والتكرارات المتوقعة ) 7..3(، وبنسبة مئوية )2223وصمت التكرارات المشاىدة )

( لصالح التكرارات المتوقعة، وكذلؾ وصمت التكرارات المشاىدة في كتاب 188وبفارؽ تكرارات )
( 2411التكرارات المتوقعة ) %(، وىي أقؿ مف 37.8(، وبنسبة مئوية )2281( )3أحياء )

 ( لصالح التكرارات المتوقعة..13وبفارؽ تكرارات )
وفي ضوء النتائج السابقة يتضح وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستويات العمؽ      

( حيث بمغ مجموع التكرارات 1( لصالح كتاب الأحياء )3، 2، 1المعرفي بيف كتب الأحياء )
( حيث بمغ مجموع 3(، و )2لتكرارات المتوقعة، مقارنة بكتابي الأحياء )المشاىدة فيو أعمى مف ا

 التكرارات المشاىدة فيو أقؿ مف التكرارات المتوقعة.
 مناقشة النتائج وتفسيرها

في ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج يتضح مدى أىمية مستوى العمؽ المعرفي في      
اء المناىج الدراسية، وتضمنيا عمى القدرات العقمية تحقيؽ معياري الاستمرارية والتتابع في بن

البسيطة والمركبة، واشتماليا عمى ميارات التفكير الأساسية فضلًا عف أىميتيا في تنمية ميارات 
 التفكير العميا.

( والتي تجيب عف أسئمة الدراسة الثاني، والثالث، 7، 5، 3وبالنظر إلى الجداوؿ رقـ )      
 أتي:والرابع يتضح ما ي

عادة إنتاج المعرفة(أف أعمى المؤشرات تكرارًا في  - في جميع كتب  المستوى الأول )التذكر وا 
(: )يشتمؿ المحتوى عمى الأدوات التي تساعد الطلاب عمى 4( رقـ )3، 2، 1الأحياء )

علامة استفياـ عند السؤاؿ ....( حيث بمغت نسبتو في  -عنواف فرعي-التذكر )عنواف رئيس
%( عمى التوالي وجميعيا بشكؿ تفصيمي  28.5%(، )31.8%(، ) 33.6: )كتب الأحياء

وصريح ويعزو الباحث ذلؾ إلى أىميتو في تنظيـ بنية الدرس وترتيبو، وذلؾ مف خلاؿ 
العناويف الرئيسة والفرعية وغيرىا، ولا يكاد يخمو منو درس مف دروس الأحياء؛ لاحتوائو عمى 

المحتوى لممعمـ والمتعمـ والتي تندرج تحتيا مجموعة مف  العناويف الرئيسة التي توضح طبيعة
النقاط التي تفصؿ المحتوى أثناء عممية التدريس، وكذا يحتوي عمى عدد مف أسئمة التقويـ 
التي تناسب ما يتـ تعممو، ولمتأكد مف فيـ المحتوى، وتحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة. 

 ,Hess, Jones 9..2 (وكارلوؾ، ووكأب دراسة ىاس، وجونز،وتتفؽ ىذه النتيجة مع 
Carlock, & Walkup,) أوصت بضرورة استخداـ المعمميف لمصفوفة الدقة المعرفية  التي

لتحقيؽ تناسب المحتوى مع الموارد المنيجية والأساليب التدريسية المستخدمة في تقديـ 
)يتضمف المحتوى  (:3. كما أف أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )المحتوى داخؿ البيئة الصفية

%(،  1.2%(، )1.2خرائط مفاىيـ لدروس الكتاب(، حيث بمغت نسبتو في كتب الأحياء )
%( عمى التوالي، وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح أيضًا. وترجع قمة التكرارات في  2.5)

المؤشر إلى أف لخرائط المفاىيـ تُستخدـ في الدروس التصنيفية غالبًا، فضلا عف اعتماد 
عمى صور الكائنات الحية والجداوؿ والرسوـ البيانية بما يتوافؽ مع طبيعة كؿ درس  المحتوى

 مف دروس الكتاب المقرر.
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في جميع كتب المستوى الثاني )تطبيق المفاهيم والمهارات( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -
يـ في (: )يشرح المحتوى المفاىيـ والمبادئ العممية التي تس1( رقـ )3، 2، 1الأحياء )

%(،  29.6%(، ) 6..3الإدراؾ الكمي لممتعمميف( حيث بمغت نسبتو في كتب الأحياء: )
%( عمى التوالي، ويعزو الباحث ذلؾ إلى طبيعة محتوى المقررات حيث إنيا  28.8)

            تتضمف الأفكار والمفاىيـ والحقائؽ والظواىر وتجميعيا وترتيبيا وتنظيميا وشرحيا
ناء كمي، وىو ما يجب عمى المتعمـ أف يدركو خلاؿ ىذا المستوى ويطبقو في ومقارنتيا في ب

( 3، 2، 1مواقؼ جديدة، فضلًا عف أف كثرة المفاىيـ والمبادئ العممية في كتب الأحياء )
تُعد ميمة لأنيا المدخؿ الرئيس في تعميـ وتعمـ الأحياء، وأساس في تفسير الظواىر العممية. 

( مف المستوى الثاني: )يقارف 3( تناوؿ المؤشر رقـ )1الأحياء ) ويُلاحظ أيضًا أف كتاب
المحتوى بيف المفاىيـ والمصطمحات المتضمنة في الكتاب( بشكؿ ضمني، وىي نسبة 

%(،  34.4( والتي بمغت )3، 2%( مقارنة مع كتابي الأحياء ) 74.7مرتفعة بمغت )
(  يعتمد عمى 1تاب الأحياء )( عمى التوالي، ويفسر الباحث ذلؾ إلى أف محتوى ك16.1)

ميارة المقارنات الضمنية لدى المتعمميف التي تُكتسب مف المواقؼ التدريسية، وممارستيـ 
للأنشطة المختمفة القائمة عمى بياف أوجو الاتفاؽ والاختلاؼ بيف المفاىيـ والمصطمحات 

مف ىذا وغيرىما، كما أف الكتاب يتضمف مجموعة مف الأنشطة التي يمكف أف تؤدي ض
المستوى مف العمؽ المعرفي مف خلاؿ استخلاصيا واستنتاجيا في ضوء الملاحظات وتفسير 
براز  المعمومات مف المحتوى المعرفي بشكؿٍ ضمني وذلؾ  كعمميات التصنيؼ والمقارنة وا 

كاروجوتي، وفيميب، وبار  العلاقات والتقويـ، وتنسجـ ىذه النتيجة جزئيًا مع دراسة
(Karuguti, Phillips, & Barr, 2017 التي ترى ضرورة التحقؽ مف مدى اتساؽ )

تصنيفات عمؽ المعرفة مع معايير التقويـ التي يقدميا العديد مف ىيئات التدريس والمعمميف 
مف خلاؿ مستويات السنوات الدراسية المختمفة، ومجالات المحتوى، ومستويات التقويـ 

(: )يرشد المحتوى الطلاب إلى كيفية استخداـ 6بينما أقؿ المؤشرات تكرارًا رقـ )البديؿ. 
 %(،  6..%(، ) 3..أدوات القياس المناسبة(، حيث بمغت نسبتو في كتب الأحياء: )

%( عمى التوالي، وقد يعود ذلؾ إلى محدودية عمميات القياس في محتوى كتب  2..)
 لكيمياء.الأحياء وىو ما ينسجـ مع طبيعة ىذه المقررات مقارنة بكتب الفيزياء وا

( 1في كتاب الأحياء )المستوى الثالث )التفكير الإستراتيجي( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -
(: )يعمـ المحتوى بعض الخصائص المشتركة بيف الكائنات الحية( حيث بمغت نسبتو 2رقـ )

%(، وتـ تناولو بشكؿ صريح وضمني وموجز، ويعزو الباحث  26.2في كتب الأحياء: )
و لا يمزـ عند تناوؿ أحد أفراد أنواع الكائنات الحية تكرار الصفات العامة، بينما ذلؾ إلى أن

يمكف تناوؿ أىـ الفروؽ أو الاختلافات المشتركة فيما بينيا، وىو ما ينسجـ مع طبيعة 
مستوى التفكير الإستراتيجي التي تتطمب مستوى عاؿٍ عند معالجة المعمومات كتنسيؽ 

خداـ عمميات عقمية أكثر تعقيدًا وتجريدًا كالتعميـ والتنبؤ والنقد؛ مما المعارؼ والميارات، واست
يؤدي إلى دعـ معنى الترابط بيف المحتوى لاستخداـ المفاىيـ المشتركة. بينما بمغ أعمى 

(: )يتضمف المحتوى 1( رقـ )3، 2المؤشرات تكرارًا في المستوى الثالث في كتابي الأحياء )
%( عمى  31%(، ) 27.3التقييـ( حيث بمغت نسبتو ) -التحميؿعمميات التفكير العميا )
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التوالي ويفسر الباحث ذلؾ إلى أنو مف العمميات التي يستنبطيا المعمـ مع المتعمميف 
ويوجييـ نحو التوصؿ إلييا وتفسيرىا واكتشاؼ الروابط بيف الأفكار مف خلاؿ العمميات 

كس ابيـ ميارات التفكير بأنواعو، وىو ما أكده العقمية العميا المتضمنة في ىذا المستوى، وا 
والمتمثؿ في وضع خطط  (Olvera & Walkup, 2010)أولفيرا و وكأب دراسة ىدؼ 

. بينما بمغ في كتاب لمدروس التي توفر فرصًا معززة لمطلاب لممشاركة في التفكير الناقد
وىذا قد يكوف غير %(، وتـ تناولو بشكؿٍ ضمني،  ..23( تكرارًا، وبنسبة )44( )1أحياء )

مناسب؛ نظرًا لعدـ وجود تكرارات صريحة رغـ احتياج المؤشر إلييا؛ لأنو معتمد عمى 
ميارتي التحميؿ والتقييـ، وىما مف ميارات التفكير العميا التي يتمتع بيا بعض الطلاب دوف 

(: )يعرض المحتوى حموؿ 4بعض. وأما أقؿ المؤشرات تكرارًا في المستوى الثالث رقـ )
%(،  7.8(: )3، 1بعض المشكلات العممية(، حيث بمغت نسبتو في كتابي الأحياء )

( عمى التوالي وىي نسب منخفضة جدًا مقارنة بباقي التكررات، وربما يعود ذلؾ إلى 8.7)
أنيا مف عمميات التفكير العميا التي تُظير الفروؽ الفردية بيف المتعمميف وتنمي ميارات 

ر لدييـ، ولذا يجب توجيييـ نحو استخداـ أدوات تفكير معرفية وممكات البحث والابتكا
تساعدىـ عمى حؿ المشكلات وتوقع النتائج بدلًا مف الاعتماد عمى ما يتضمنو محتوى 
الكتاب مف خطوات لمعالجة المشكلات، ويرى الباحث أف ىناؾ قصورًا في تضميف ىذا 

جعة كتابي الأحياء وضرورة ( مما يحتـ ضرورة مرا3، 1المؤشر في كتابي الأحياء )
تضمينيا لتمؾ الميارات والأدوات، وبنسب مئوية أعمى مف ىذه النسبة المتدنية مقارنة بكتاب 

%(؛ لأف حموؿ المشكلات العممية تكسب المتعمميف  21.9( والذي بمغت نسبتو )2الأحياء )
فعيتيـ لمتعمـ مف خلاؿ المعارؼ والميارات العممية، وتنمي ميارات التفكير بأنواعو، وتزداد دا

محاولاتيـ الوصوؿ لحؿ المشكلات الحقيقية التي تواجييـ في مواقؼ الحياة، وىو ما أكدت 
 (.2.15عميو النظرية البنائية في التعمـ.)شحاتو، 

         في جميع كتب الأحياء المستوى الرابع )التفكير الممتد( أف أعمى المؤشرات تكرارًا في  -
: )يقدـ المحتوى معمومات جديدة لمطلاب في كؿ درس( حيث بمغت (6( رقـ )3، 2، 1)

%( عمى التوالي وىي نسب  60.7%(، ) 56%(، ) 56.1نسبتو في كتب الأحياء: )
مرتفعة ومناسبة لطبيعة المؤشر، ويعزو الباحث ذلؾ إلى طبيعة المقررات العممية ومنيا عمـ 

ـ الحيوية وما تسفر عنو بحوث عموـ الأحياء الذي يتضمف كؿ ما ىو جديد في مجاؿ العمو 
الحياة في جميع المجالات، فضلًا عف دراستيا لموضوعات وقضايا عممية ذات صمة مباشرة 
بدراسة الكائنات الحية المتنوعة وكيفية التعامؿ معيا، فضلًا عف طبيعة بناء الكتاب الدراسية 

المنيج الدراسي، مما  التي تقدـ معمومات جديدة في كؿ درس يقدـ لمطلاب وفؽ مصفوفة
يدؿ عمى خمو المحتوى مف الحشو والتكرار والتطويؿ. كما أف أقؿ المؤشرات تكرارًا في 

(: )يعرض المحتوى المعارؼ والمعمومات والميارات لحؿ المشكلات 2المستوى الرابع رقـ )
( عمى 4.4%(، ) 6%(، ) 4(: )3، 2، 1الواقعية(، حيث بمغت نسبتو في كتب الأحياء )

التوالي وىي نسب منخفضة جدًا ، ويرى الباحث أف ىذه النتيجة غير متوقعة لأف عمـ 
الأحياء غني بالموضوعات والقضايا الحيوية ذات الصمة بمشكلات الحياة الواقعية، وربما 
يعود ذلؾ إلى عدـ ارتباط محتوى الكتب بالمشكلات الواقعية لممجتمع والطلاب بشكؿ، 
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ف ىناؾ قصورًا في تضميف ىذا المؤشر في كتب الأحياء جميعيا؛ ولذلؾ فإف الباحث يرى أ
مما يحتـ ضرورة مراجعتيا وتضمينيا لميارات التفكير العميا في جميع المراحؿ التعميمية، 

(: )يرشد 5وبنسب مئوية مرتفعة. بينما جاء أقؿ المؤشرات تكرارًا في المستوى الرابع رقـ )
اتيـ البحثية لمتوصؿ إلى معمومات جديدة(، حيث بمغت المحتوى المتعمميف إلى توظيؼ ميار 

%( وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح، ويرى الباحث أف  5.7(: )2نسبتو في كتاب الأحياء )
ىذه النسبة منخفضة جدًا ولا تنسجـ مع فمسفة وأىداؼ نظاـ المقررات والتي تتيح لممتعمـ 

( يدعـ ممارسة الاستقصاء العممي 2فرصة البحث والابتكار بالرغـ مف أف كتاب الأحياء )
بمستوياتو مف خلاؿ التجربة الاستيلالية، ولذا فمف الضروري تضميف النشاطات 

 (.2.15الاستقصائية والبحثية وتنفيذىا أثناء دراسة المحتوى )وزارة التعميـ، 
 ( يتضح ما يأتي:8، 6، 4ومن خلال النظر إلى الجداول رقم )

نتاج ال أف مستوى - ( جاء في المرتبة 3، 2، 1في جميع كتب الأحياء )معرفة التذكر وا 
%( عمى  8..4%(، ) 41.2%(، )41الأولى، حيث بمغت نسبتو في كتب الأحياء: )

التوالي وجميعيا بشكؿ تفصيمي وصريح وىي نسب مرتفعة ومتقاربة، ويرى الباحث أف ىذا 
لتوزاف؛ لما يتضمنو ىذا الارتفاع متوقع ومنطقي، ويتسؽ مع معايير التتابع والتكامؿ وا

المستوى مف معارؼ وميارات ومياـ أساسية يجب أف يتمكف منيا المتعمـ في كتب الأحياء 
أو أي مجاؿ دراسي، ولذا فيو أقؿ المستويات عمقًا وقوة؛ ولا يُطمب مف المتعمـ سوى التذكر 

المعرفية كما ىي أو  الآلي لمحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات واستدعاء المعرفة المختزنة في بنيتو
ة السطحية كما ذكر في أنماط وأشكاؿ جديدة، ويُقابؿ ىذا المستوى مف أنواع المعرفة: المعرف

التي أشارت إلى أنو (Boyles, 2016)بويمز وتختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة(.2.19الفيؿ)
 أعمؽ مستويات عمؽ المعرفة.  عف دقة التعميـ مف أجؿ الوصوؿ إلى لا يجب التخمي

في المرتبة الثانية، حيث بمغت نسبتو في كتب  تطبيق المفاهيم والمهاراتوجاء مستوى  -
%( عمى التوالي، ومنيا ما ىو صريح وضمني،  35.3%(، ) 35%( )35.7الأحياء: )

ويرى الباحث أف ىذه النسب مقبولة ومنطقية ومتقاربة في ىذا المستوى؛ لأنو يركز عمى أداء 
الأنشطة التي تتجاوز مستوى التذكر؛ ولما يتضمنو مف مياـ بعض العمميات العقمية و 

وميارات مثؿ تدويف الملاحظات، وجمع البيانات، وتصنيفيا، وتنظيميا ومقارنتيا ولذا فإف 
وتتطمب الدمج بيف بعض المعرفة ىنا تتميز بأنيا أكثر تعقيدًا مقارنة بالمستوى الأوؿ،

 عادية.العمميات العقمية وليس مجرد الاستجابات ال
في فقد جاء في المرتبة الثالثة، حيث بمغت نسبتو في كتب  التفكير الممتدوأما مستوى  

%( عمى التوالي وبشكؿٍ تفصيمي، واختمؼ شكؿ  16.7%(، ) 18.1%( )16.2الأحياء: )
 .التناوؿ فمنيا الصريح والضمني

يث بمغت نسبتو في في المرتبة الرابعة والأخيرة، ح التفكير الإستراتيجيبينما جاء مستوى  
 %( عمى التوالي وبشكؿٍ تفصيمي. 7%(، ) 5.7%( )7كتب الأحياء: )
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والملاحظ أف ترتيب التكرارات وفقًا لممستوييف السابقيف مف مستويات العمؽ المعرفي خالؼ     
الترتيب المنطقي المتدرج المتوقع، حيث جاء المستوى الرابع في المرتبة الثالثة، وجاء المستوى 

الث في المرتبة الرابعة، بخلاؼ المستوى الأوؿ والثاني المذيف احتلا مكانيما الطبيعي في الث
المستويات الأربعة. وقد يعود سبب اختلاؼ الترتيب بيف المستوييف الأخيريف لمتشابو بينيما مف 

التفكير  حيث استخداميا لمعمميات العقمية العميا المعقدة، وتختمؼ في الفترة الزمنية قصرًا كما في
الإستراتيجي، وطولًا كما في التفكير الممتد، كما أف طبيعة محتوى كتب الأحياء قد لا تُظير ىذا 
الترتيب لتشابو موضوعاتيا وعدـ الامتداد الأفقي مقارنة بكتب الفيزياء والكيمياء. ونظرًا لأف 

ميع كتب الأحياء، ىناؾ انخفاضًا ممحوظًا في النتيجتيف السابقتيف مف حيث نسب توفرىما في ج
وعدـ اتساقيما مع معايير التتابع والتكامؿ والتوزاف عند بناء كتب الأحياء جميعيا، فإف الباحث 

المستوييف  قررات وتضميفنظاـ الم -(3، 2، 1في كتب الأحياء) النظر يرى ضرورة إعادة
عقولة ومنطقية م بنسب ودمجيما في الكتب )التفكير الاستراتيجي، والتفكير الممتد(؛الأخيريف
نتاج المعرفة، العمؽ مف الأوليف المستوييف مع ومتوازنة وتطبيؽ المفاىيـ المعرفي)التذكر وا 

استخداـ عمميات التفكير العميا، كالتحميؿ والتقويـ، والميارات(؛ لما ليما مف أىمية بالغة في 
تفؽ ىذه النتيجة مع وتوالتركيب والتأمؿ والتقويـ بؿ وتُسيـ في إنتاج مخرج تعميمية متوقعة. 

( التي أوصت بضرورة إعادة النظر في المناىج التعميمية التي تعتمد 2.18نتيجة دراسة الفيؿ )
، وتطوير مناىج التعميـ بمختمؼ المراحؿ لإدخاؿ تصنيؼ عمؽ المعرفة  عمى تصنيؼ بموـ

 ,Karuguti, Phillips, & Barrوتنميتيا لدى الطلاب، ودراسة كاروجوتي، وفيميب، وبار )
 التي أشارت إلى أف أنشطة التدريس والتقويـ نادرًا ما تتسؽ مع مخرجات التعمـ.( 2017

( والمذين يجيبان عن السؤال الخامس 20، 9)وبالنظر إلى الجدولين رقم
 لمدراسة يتضح ما يأتي:

( 5...أف نتائج اختبار مربع كاي تشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -
عادة الإنتاج( بيف م جموع تكرارات مستويات العمؽ المعرفي، فقد جاء المستوى الأوؿ )التذكر وا 

والمستوى الثاني )تطبيؽ المفاىيـ والميارات(، الأكثر توفرًا في كتب الأحياء، في حيف جاء 
 بالمستوى الرابع )التفكير الممتد(، والمستوى الثالث )التفكير الاستراتيجي( الأقؿ توفرًا في كت

 الأحياء. وقد تـ الإشارة إلى عزو ارتفاع نسبة توفر المستوييف الأوؿ والثاني مف مستويات
 كتب الأحياء آنفًا؛ مما يغني الإعادة عنو في ىذا الموضع. العمؽ المعرفي في

( 5...أف نتائج اختبار مربع كاي تشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -
ستويات العمؽ المعرفي حسب المستويات في كتب الأحياء لممرحمة بيف مجموع تكرارات م

في المممكة العربية السعودية، فقد جاء كتاب الأحياء  -نظاـ المقررات -( 3، 2، 1الثانوية )
( الأكثر توفرًا لمستويات العمؽ المعرفي، ويعزو الباحث ذلؾ إلى تنوع المحتوى وشمولو 1)

بٍ متفاوتة، واحتوائو عمى عدة مداخؿ في معظـ الدروس لجميع مستويات عمؽ المعرفة بنس
مثؿ )مدخؿ إلى عمـ الأحياء، والطلائعيات، الفطريات، والحيوانات(، وكذلؾ تناوؿ طبيعة العمـ 
وطرائقو وتاريخ التصنيؼ، فضلًا عف دراسة خصائص الكائنات، وغيرىا مف الدروس التي 

اـ المقررات بالمرحمة الثانوية(.في حيف بداية نظ تعتبر بمثابة التمييد لدراسة عمـ الأحياء في
 ( الأقؿ توفرًا لمستويات عمؽ المعرفي فييما.3)(، و2جاء كتابي الأحياء)
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 توصيات الدراسة
 في ضوء ما توصمت إليه الدراسة الحالية من نتائج؛ يُقدم الباحث بعض التوصيات الآتية:

لمستويات العمؽ  -نظاـ المقررات –نوية التأكيد عمى تضميف كتب الأحياء في المرحمة الثا .1
 معايير التتابع والتكامؿ والتوزاف.، مع تحقؽ المعرفي الأربعة بنسب متقاربة فيما بينيا

إعادة النظر في كتب الأحياء وتضميف المستوييف الأخيريف )التفكير الاستراتيجي، والتفكير  .2
نة مع المستوييف الأوليف مف الممتد(؛ ودمجيما في الكتب بنسب معقولة ومنطقية ومتواز 

نتاج المعرفة، وتطبيؽ المفاىيـ والميارات(.  العمؽ المعرفي )التذكر وا 
( وتضمينيا لميارات وممكات البحث والابتكار، 3، 1ضرورة مراجعة كتابي الأحياء ) .3

وميارات التفكير العميا، واستخداـ أدوات التفكير المعرفية التي تساعد عمى حؿ المشكلات 
 يع المراحؿ التعميمية. في جم

تدعيـ كتب الأحياء بمزيد مف الأنشطة البحثية والتجريبية التي تحقؽ مؤشرات مستويات  .4
 العمؽ المعرفي الأربعة.

توظيؼ مستويات العمؽ المعرفي في العديد مف التطبيقات التربوية الميمة في مجاؿ تعميـ  .5
 توياتو الأربعة.العموـ بعامة والأحياء بخاصة مع مراعاة التدرج في مس

 مقترحات الدراسة
 في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتها، يمكن اقتراح البحوث والدراسات الآتية:

إجراء دراسات تحميمية مماثمة تتناوؿ تضميف مستويات العمؽ المعرفي في محتوى كتب  .1
 العموـ في المرحمتيف المتوسطة والثانوية.

 لدى المتعمميف في جميع مراحؿ التعميـ العاـ.إجراء دراسات تقويـ مستويات عمؽ المعرفة  .2
عمؽ المعرفة الأربعة، مع بعض المتغيرات  لتنمية مستويات شبو تجريبية إجراء بحوث .3

 الأخرى.
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