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 الممخص
ىدؼ البحث إلى تنمية التفكير العممي التطبيقي والاستقصاء العممي والوعي بالنفعية       

في تدريس  Sternberg، باستخداـ نظرية ستيرنبيرج الجغرافية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
بعد مطالعة الأدبيات والدراسات التربوية التي اىتمت  -الجغرافيا، ولتحقيؽ ىدؼ البحث تـ 

إعداد دليؿ لممعمـ وأوراؽ عمؿ لمتلاميذ وفؽ  - Sternbergباستخداـ نظرية ستيرنبيرج 
، وعرضيما عمى المحكميف، Sternbergإستراتيجية تدريس مقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج 

عداد اختبار لمتفكير العممي التطبيقي واختبار للاستقصاء وتعديميما في ضوء ملاحظاتيـ ، وا 
العممي ومقياس لموعي بالنفعية الجغرافية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، وعرضيـ عمى 

 08ت عينة البحث مف وضبطيـ إحصائيا ، وتكونفي ضوء ملاحظاتيـ المحكميف، وتعديميـ 
بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية المشتركة  الصؼ السادس الابتدائيتمميذا  وتمميذة مف تلاميذ 

وضابطة تمميذا  وتمميذة (  08التابعة لإدارة أسيوط التعميمية، قسمت إلى مجموعتيف: تجريبية ) 
طبيؽ أدواتو إحصائيا ، توصؿ ، وبتطبيؽ تجربة البحث، ومعالجة نتائج تتمميذا  وتمميذة ( 08)

في تدريس  Sternbergإلى أف استخداـ الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج 
الجغرافيا أدى إلى تنمية التفكير العممي التطبيقي، والاستقصاء العممي، والوعي بالنفعية الجغرافية 

استخداـ نظرية ستيرنبيرج لدى تلاميذ المجموعة التجريبية لمبحث، وأوصى البحث بضرورة 
Sternberg  في تنمية الميارات العقمية العممية،  االجغرافيا لدورىمناىج في تدريس              

والتطبيقية، والوعي بالنفعية الجغرافيا عبر تقديميا المعرفة الجغرافية لممتعمـ في سياقاتيا البيئية 
 .والتطبيقية والوظيفية
، تدريس الجغرافيا، التفكير العممي التطبيقي،  Sternbergة ستيرنبيرج نظري الكممات المفتاحية:

 .الاستقصاء العممي، النفعية الجغرافية 
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Abstract 
This research aimed at in developing practical applied Thinking, 

Scientific Inquiry and Geographical Utility Awareness among Primary 
Stage Pupils through using of Sternberg's Theory in teaching 
Geography. To achieve the aim of the research, the researcher: 
reviewed the literature and the studies pertinent to Sternberg's Theory, 
prepared a teacher’s guide and students’ worksheets in according to 
their a suggested strategy in the light of Sternberg's Theory, and 
prepared a test of Practical applied Thinking, Scientific Inquiry and 
Geographical Utility Awareness and administered them (the worksheets 
and the test) to a jury member and modified them in the light of their 
remarks and comments. 80 male and female six Year Primary pupils 
from Omar bin al-Khattab primary common at Assiut administration 
were selected for the study. They were randomly assigned to a control 
group (40 pupils) and an experimental one (40 pupils). The result of 
using the suggested strategy in the light of Sternberg's Theory, was 
effective in developing Practical applied Thinking, Scientific Inquiry and 
Geographical Utility Awareness of the experimental group. Hence, the 
researcher recommended the use of Sternberg's theory in teaching 
geography Curriculums for its role in developing learners’ Mental 
scientific, applied Skills, and Geographical Utility Awareness, through 
presenting Geographical knowledge in it's environmental, applied , and 
functional sequence . 
Keywords: Sternberg's theory, teaching geography, Practical applied 
Thinking, Scientific Inquiry, Geographical Utility. 
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 المقدمة
فطنت المجتمعات في ظؿ التطورات العممية والتنموية إلى كوف المعرفة وسيمة لتحقيؽ      

أىدافيا في التقدـ، والتنمية، وبناء النشء، وليست غاية في ذاتيا، الأمر الذي حدا بيا إلى 
يقية في التركيز عند انتقائيا وتقديميا إلى متعممييا، عمى وظيفية ىذه المعرفة وقيمتيا التطب

 تعريؼ المتعمميف بواقعيـ البيئي والحياتي.
مف ىنا تأتي أىمية تنمية التفكير العممي التطبيقي لدى المتعمميف والذي يساعدىـ عمى      

تطبيؽ ما تعمموه في حياتيـ المعيشية، وواقعيـ البيئي، والاجتماعي بظواىره ومشكلاتو، وفيـ 
مكوناتو، واتخاذ القرارات الحياتية الملائمة تجاه واقعيـ،  علاقات التأثير والتأثر المتداخمة بيف

طلاؽ خيالاتيـ الاستشرافية حوؿ  عادة تشكيمو في ضوء مياراتيـ، وخمفياتيـ المعرفية، وا  وا 
التطورات المستقبمية لمظواىر والمشكلات الحياتية الطبيعية والبشرية، وتأثيراتيا البيئية 

بر توظيؼ المعرفة في فيـ مسبباتيا والعوامؿ المؤثرة فييا والاجتماعية الآنية والمحتممة، ع
 والنتائج المترتبة عمييا.

ويعتبر التفكير العممي التطبيقي مف أىـ مؤشرات الذكاء العممي لدى المتعمـ والذي أطمؽ      
 أيضا  الذكاء التطبيقي فيو المعبر عف القدرات التطبيقية لمفرد والتي Sternberg عميو ستيرنبرج

تعني قدرة الفرد عمى اكتساب الخبرة مف المعرفة وتوظيفيا في التعامؿ مع مشكلات الحياة 
     (Sternberg, 2006, 332)المعقدة اليومية والمواقؼ الخارجية . 

ويستخدـ التفكير العممي التطبيقي في تطبيؽ الأفكار أو استعماليا أو تنفيذىا ووضعيا في      
وفي المواقؼ التي تتطمب مف الفرد التكيؼ مع (، 0،  9882) شنواف ، سياؽ الحياة الحقيقية. 

(،  Stemler, et al, 2009 , 197وتشكيميا واختيار البيئة المناسبة . ) ,adapt toالبيئة 
            ويساعد المتعمـ عمى توظيؼ وتطبيؽ المعرفة اللازمة لمنجاح في الحياة اليومية.

(، وتوظيؼ مياراتو بصورة عممية في سياؽ العالـ الحقيقي، 02،  9802)أبوجادوا والناطور، 
وتشكيؿ مواقفو بما يتوافؽ مع بيئتو، وتحميؿ الأحداث وفيميا والاستفادة مف المعرفة المتوفرة لديو 

فالتفكير العممي التطبيقي مف أنواع التفكير   (299،  9802في الحياة اليومية . )قطامي، 
حؿ المشكلات ويستخدـ بشكؿ أساسي في مواقؼ الخبرة التي تتطمب الأساسية التي يتطمبيا 

مع البيئة، وتشكيميا، واختيار البيئة المناسبة بجانب أىميتو في تطبيؽ الأفكار  adaptالتكيؼ 
 (Stemler et al, 2006, 347)والإقناع بقيمتيا

التحميمي، والتفكير أف التفكير العممي التطبيقي، والتفكير  Sternbergويرى ستيرنبيرج      
الإبداعي يؤدوف إلي الذكاء الناجح ولاحظ أف الأشخاص الناجحيف يستخدموف القدرات جميعيا 
ليحصدوا النجاح، وأعتبر التفكير العممي التطبيقي  مكوف أساسي مف مكونات الذكاء اللازـ 

تربوية بتنمية واىتمت الدراسات والبحوث ال.  (Sternberg , 2010 , 328)لمنجاح في الحياة. 
  التفكير العممي التطبيقي لدى المتعمميف ومنيا : 
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( التي وصفت في دراسة تحميمية لمتفكير العممي التطبيقي نمذجة Mosdell, 2018دراسة )     
وخمصت إلى كوف التفكير العممي   modeling practical  modesلأنماط التفكير العممية 

إلى سموؾ  في سياؽ عممي التي تقدـ لمعقؿ  propositional التطبيقي ترجمة لممعرفة المفترضة
؛  explains the things we doوأف التفكير العممي التطبيقي يشرح الأشياء التي نقوـ بيا 

                نؤمف بياالتي يشرح الأشياء  theoretical thinkingبينما التفكير النظري 
explains the things we believe. 

إلى أف استخداـ التفكير العممي التطبيقي  في   (Hausswolff, 2017)وخمصت دراسة      
تدريس البرمجة أدى إلى تطوير ميارات معممي الحاسب في تعميـ البرمجة لممتعمميف في غرفة 

 ( المياـ9802واستخدمت دراسة )معمو،،  Sweden، بالسويد  Uppsalaالصؼ  في أوبسالا 
وخمصت لفاعميتيا في رفع مستوى تحصيؿ  تدريس الجغرافيا في العقمية مياتالعم وفؽ التطبيقية

 المتوسط الأوؿ الصؼ طالبة مف طالبات 08الجغرافيا، وتحسيف اتجاىات عينة مكونة مف 
( إلى تقويـ مدى ممارسة معممي  Hirose, et al, 2015ببغداد نحو الجغرافيا، وىدفت دراسة )

أثناء التدريس وتكونت العينة مف العممي التطبيقي اف لميارات التفكير المرحمة الابتدائية في الياب
سنوات، وأربعة في منتصؼ  5خبرتيـ أقؿ مف  mid-career معمـ منيـ أربعة مبتدئيف  09

سنة، وأربعة مف ذوي الخبرات  05إلى  5خبرتيـ مف  ، four long-careerحياتيـ المينية 
سنة، وذلؾ عبر ملاحظة أدائيـ باستخداـ  05يـ أكثر مف خبرت long-careerالمينية الطويمة 

لدى المعمميف كانت مرتبطة بمدة العممي التطبيقي تقنية الفيديو وخمصت إلى أف ميارات التفكير 
ف زادت لدى المعمميف في منتصؼ حياتيـ المينية،  وبنت دراسة خبراتيـ وتجربتيـ التعميمية، وا 

تفكير العممي وخمصت لفاعميتو في تنمية ميارات حؿ ( برنامج تدريبي لم9882)شنواف ، 
        تمميذا  مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي  92المشكلات اليومية لدى عينة بمغت 

في المممكة العربية السعودية، وتـ استخداـ مقياس فرتاج المعدؿ لحؿ المشكلات عمى  بالرياض
 البيئة السعودية .

مي التطبيقي كونو يتعامؿ مع واقع وبيئة المتعمـ؛ بميارات الاستقصاء ويرتبط التفكير العم     
  العممي والتي تستخدـ في تقصي وكشؼ طبيعة الظواىر، والأحداث، والمشكلات في البيئة 
            حيث يساعد الاستقصاء العممي المتعمـ عمى اكتشاؼ خصائص عالمو، وتفسيره، والتنبؤ

 بأحداثو وظواىره.
ساعد ميارات الاستقصاء العممي المتعمميف عمى فرض الفروض الصحيحة والقابمة وت     

 .للاختبار، وعمى تقديـ التفسيرات العممية الصحيحة القائمة عمى الأدلة، وتكسبيـ المنطؽ العممي
(Chun-Ting, at al, 2015, 1) ،التفكيرية لموصوؿ  وتمكنيـ مف استخداـ مياراتيـ        

               ليـ حيث بالنسبة المجيوؿ كشؼ ليعيشوا فرصة بأنفسيـ وتعطييـ إلى المفاىيـ
. ويستنتجوف فرضياتيـ، ويتنبئوف، يلاحظوف، ويفترضوف، ويقيسوف، ويصفوف، ويختبروف

(Chinn & Malhotra, 2002, 176)  ،فالاستقصاء العممي يجعؿ المتعمـ مشارؾ، ونشط
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ؿ والاكتشاؼ، ويمكنو مف التفسير، وفيـ العالـ المحيط ومنتج في عممية تعممو، ويدفعو لمتساؤ 
حيث يوجو المتعمـ لبذؿ الجيد لموصوؿ  (Jane, 2005, 2)مف خلاؿ ربط ما يتعممو بالواقع. 

لحؿ مشكمة ما أو الإجابة عف سؤاؿ ويدفعو لوضع الفروض الأولية لتفسير المواقؼ وفحص 
 (Thomas et al, 2009, 405)الفروض والتحقؽ مف  صحتيا. 

            دراسةومنيا : الاستقصاء العممي واىتمت الدراسات والبحوث التربوية بتنمية      
( التي توصمت إلى أثر نموذج درايفر في تدريس العموـ في تنمية الاستقصاء 9800)أحمد، 

طالبة،  25العممي والدافعية للإنجاز لدى عينة مف طالبات الصؼ الأوؿ الإعدادي بمغت 
التعاونية ساىـ في  الاستقصائية الأنشطة ( إلى أف استخداـ9802مصت دراسة )السباعي، وخ

طفؿ مف  05عينة مكونة مف  العممي لدى تنمية المعرفة البيولوجية وبعض ميارات الاستقصاء
 أف ( إلى9800دراسة )سمماف ،  سنوات، وتوصمت 2أطفاؿ الروضة لا يزيد عمرىـ عف 

لدى عينة  العممي الاستقصاء ميارات ساىـ في تنمية التحميؿ والتركيب ائيةثن إستراتيجية استخداـ
 طالبة . 20السمطاف قابوس بمغت  بجامعة التربية كمية مف طالبات

إلى أف استخداـ الرحلات الميدانية  (Gutwill & Allen,2012في حيف توصمت دراسة )    
ء قائمة عمى مبادئ تعمـ العموـ ساىـ في إلى متحؼ العموـ التفاعمي والذي يقدـ ألعاب استقصا
عاـ  02و 08تمميذ أعمارىـ بيف  02تنمية ميارات الاستقصاء العممي لدى عينة بمغت 

بعد   enrichmentإلى أف برامج الإثراء (Cho-Hee, 2009) بكاليفورنيا، وتوصمت دراسة 
صائية ليا تأثير أكبر مف والأنشطة الاستق self-efficacyوالكفاءة الذاتية لمتلاميذ  المدرسة

         في تنمية ميارات الاستقصاء العممي  self-regulatoryإستراتيجية التعمـ المنظـ ذاتيا  
عمميا في كوريا الجنوبية بمغت   giftedلدى عينة مف تلاميذ المدارس المتوسطة الموىوبيف 

 تمميذ. 022
عممي بالنفعية الجغرافية؛ كونيما ييتماف ويرتبط التفكير العممي التطبيقي والاستقصاء ال    

بوظيفية المعرفة التي يكتسبيا المتعمـ مف خلاؿ دراستو لمنيج الجغرافيا وقابميتيا لمتطبيؽ في 
 اكتشاؼ بيئة المتعمـ وحؿ مشكلاتيا، وتفسير ظواىرىا وأحداثيا، والتنبؤ بمتغيراتيا والتكيؼ معيا.

فيا تطورا  سريعا لاتساع مجاؿ تطبيقات الجغرافيا وزيادة وقد شيد الاتجاه النفعي في الجغرا    
قدرتيا عمى تفسير، وتحميؿ الظاىرات، واستخلاص نتائجيا وتقييـ أشكاؿ النشاط البشري 
واقتصادياتو، وشرح العلاقات المكانية بيف الظاىرات الجغرافية وتفسيرىا، وتحميؿ الأبعاد 

( واتضحت النفعية 08،  9880ت. )رمضاف ومحمد ، الاقتصادية والاجتماعية والسياسية لمبيئا
الجغرافية بشكؿ جمي عندما انتقمت الجغرافيا مف الوصؼ إلى التطبيؽ واستخدمت الأساليب 
الكمية والوسائؿ التقنية لتصبح عمما  بيئيا  وتحميميا  وعمميا ، مما كاف لو الفضؿ في دعـ الاتجاه 

صبحت الجغرافيا تمعب دور ميـ في معالجة المشكلات العممي التطبيقي في الجغرافيا، بعدما أ
 (000،  9808البيئية والتنموية .)عمي ، 
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فالجغرافيا مادة تطبيقية واقعية في الأساس تيتـ بالظواىر الاقتصادية والإنسانية والطبيعية،      
التطور  وتدرس علاقة الإنساف بالمكاف، وتطور ىذه العلاقة ومترتباتيا، وكيؼ يمكف توجيو ىذا

         أساسيا ركنا ومف ثـ أصبحت (Unlu, 2011 , 2166)  لتحقيؽ منفعة الإنساف والبيئة
           والجماعة لمفرد المعيشي الواقع عمى تركز إذ لمناشئة، والاجتماعي الفكري التكويف في

            .بشكؿ إيجابي فيو وينخرطواالجغرافي المجاؿ  ميكانيزمات مف بينة عمى يكونوا حتى
  مف ىنا تأتي أىمية تنمية وعي المتعمميف بالنفعية الجغرافية مف( 050،  9800) شفيؽ، 

 خلاؿ تقديـ محتوى مناىج الجغرافيا في سياقاتيا البيئية، والاجتماعية، ووفؽ تطبيقاتيا في 
 الحياة الواقعية. 

لمعرفة الجغرافية تسيـ بدور ميـ وقد نبعت أىمية تنمية الوعي بالنفعية الجغرافية مف كوف ا     
في معالجة القضايا والمشكلات المعاصرة الحيوية، والتي تيدد بقاء الإنساف عمى سطح الأرض، 
          والتنبؤ بتطوراتيا، علاوة عمى إدارة الموارد البيئية الطبيعية والبشرية، وتقييـ الإمكانيات،

لمستدامة، ورسـ خططيا القومية والإقميمية لتحسيف ودورىا في التنمية الاقتصادية والاجتماعية ا
           استغلاؿ الموارد وتحسيف البيئات، وتعامميا مع المشكلات التي نألفيا في الحياة اليومية.

 (988:020،  9808)عمي ، 
واىتمت الدراسات والبحوث التربوية بالنفعية في المناىج الدراسية ومنيا: دراسة     

 طلاب حاجات تقدير وفؽ التطبيقية الجغرافيا في تعميمية التي اقترحت وحدة ( 9809)عسيري،
الثانوي بمحافظة محايؿ عسير بالمممكة العربية السعودية، وتـ إعداد استبانو  الأوؿ الصؼ

          لتقدير حاجات الطلاب شممت مجالات جغرافية كالصناعة والتجارة والمشكلات البيئية
                      طالب وتـ بناء الوحدة في ضوئيا، وتقصت دراسة 000 طبقت عمى عينة بمغت

 الثانية الحمقة طلاب لدى العممي الاستطلاع وحب ( العلاقة بيف النفعية0225)عبد الرحمف، 
 وبيف تحصيميـ التفضيمية المعرفية أنماطيـ ضوء في الأساسي بمدينة طنطا التعميـ مف

ـ، وخمصت إلى عدـ وجود فروؽ ترجع إلى الجنس في النفعية وحب العمو  مادة نحو واتجاىاتيـ
( عف 0228الاستطلاع وعدـ تأثرىما بالتحصيؿ، في حيف كشؼ دراسة )عبد الحميد وآخروف، 

 بكؿ وعلاقتيما قطر جامعة طلاب لدى الجغرافية والنفعية الاستطلاع الجغرافي مدى توافر حب
الجغرافيا وذلؾ مف خلاؿ تحديد نمط التفضيؿ  مادة في تحصيؿ الأكاديميال ومستوى جنسالمف 

المعرفي لدى الطلاب وخمصت إلى توافر حب الاستطلاع الجغرافي والنفعية الجغرافية لدى 
 الذكور وذوي التحصيؿ المرتفع أكثر مف الإناث وذوي التحصيؿ المنخفض. 

اسية كالتفكير العممي التطبيقي ويعتبر تنمية الميارات الذىنية المرتبطة بوظيفية المناىج الدر     
والاستقصاء العممي والوعي بالنفعية الجغرافية لدى المتعمميف مف الأىداؼ التعميمية الميمة 
لمجغرافيا كمادة دراسية، إذا توافر ليا إستراتيجيات تدريس مناسبة؛ لذا حاوؿ البحث الحالي بناء 

لنظريات التي قدمت رؤية جديدة في إستراتيجية تدريس في ضوء نظرية تربوية تعد مف أىـ ا
 . Sternberg ستيرنبرجنظرتيا لذكاء المتعمـ وىي نظرية 
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نظريتو في الذكاء بناء عمى نقده لنظريات الذكاء التقميدية التي تناولت وفؽ  ستيرنبرجوطور      
ي مف القدرات المطموبة لمنجاح في المدرسة والحياة ف  a narrow samplingرأيو عينة ضيقة 

تتمثؿ في إنتاج أفكار  creativeالمقابؿ، تؤكد نظريتو أف الذكاء يشتمؿ عمى ميارات إبداعية 
تتمثؿ في تقييـ ما إذا كانت الأفكار جيدة، وميارات   analyticalجديدة ، وميارات تحميمية 

قناع الآخريف بقيمتيا.   practicalعممية  تتمثؿ في وضع الأفكار موضع التنفيذ وا 
(Sternberg, 2015, 76)  ستيرنبيرج وليتوصؿSternberg  إلى نظريتو في الذكاء لـ

يقتصر عمى دراسة الذكاء التقميدي الذي أطمؽ عميو الذكاء الأكاديمي بؿ امتد ليدرس ذكاء 
الأفراد في الشوارع وفي مجالات العمؿ وفي البيئات المتنوعة، محاولا  تعرؼ الاعتبارات المؤدية 

         يرى  سترنبرج أف( و 002،  9808مف مواقع الحياة. )الجاسـ ،  لمنجاح في كؿ موقع
            الذكاء ليس داخؿ الرأس وأننا في حاجة إلى مفاىيـ جديدة لزيادة إنجازات الفرد في
 المدرسة أو في مكاف العمؿ وأف ىناؾ طرؽ عديدة لتجاوز المفاىيـ التقميدية لمذكاء.

(Sternberg, 2003a, 399)  
عمى أف الذكاء ثلاثة أنواع ىي: الذكاء التحميمي  Sternbergستيرنبرج حيث قامت نظرية    

ويتمثؿ في القدرة عمى الاستنتاج، والتخطيط، والمقارنة، والمراقبة، وتقييـ الأداء، والذكاء الإبداعي 
دي في ويتمثؿ في القدرة عمى الانتقاؿ بكفاءة مف الطريؽ التقميدي إلى الطريؽ غير التقمي

التفكير، والذكاء العممي، ويتمثؿ في قدرة الفرد عمى حؿ المشكلات التي تواجيو في حياتو 
 (   020،  9808اليومية والتكيؼ وتشكيؿ واختيار البيئة . ) الجاسـ ، 

ولا مجرد  a single entityليس كياف واحد  Sternbergستيرنبرج الذكاء وفؽ نظرية ف     
          ات القدرات التحميمية والإبداعية والعممية بؿ تشكؿ مجتمعة ذكاءمجموعة فرعية مف مكون

 ناجحا  يعد ضرورة لمنجاح في الحياة وريادة الإعماؿ الناجحة وتقديـ إسيامات جديدة .
(Sternberg, 2004, 189)  ستيرنبرج ويرىSternberg  أف قياـ الممارسات التدريسية عمى

مـ ممارسة العديد مف القدرات الذىنية فمف خلاؿ الذكاء التحميمي الذكاءات الثلاثة يييأ لممتع
صدار الأحكاـ، ومف خلاؿ الذكاء الإبداعي يمارس  يمارس التحميؿ، والمقارنة، والنقد، والتقييـ، وا 
التخيؿ، والإبداع، وفرض الفروض، والاكتشاؼ، ومف خلاؿ الذكاء العممي يمارس تطبيؽ 

وأكد ستيرنبرج أىمية  (Sternberg & Grigorenko,  2003, 216)الأفكار، واستخداميا. 
استخداـ نظريتو في الذكاء في التعميـ كونيا مركب مف الحكمة والذكاء والإبداع، وقدرات الذكاء 
التحميمي والإبداعي والعممي والتي تشكؿ ما أطمؽ عميو الذكاء اللازـ لمنجاح في الحياة ولدور 

 بزيادة الأداء الأكاديمي، وتوسيع ميارات، ومواىب المتعمميف . الذكاء الناجح  في التنبؤ ىذا
(Sternberg, 2010, 327) 
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عادة المعرفية القاعدة بتشكيؿ ي عنى التعميـ في Sternbergستيرنبرج  نظرية وتطبيؽ      وا 
 المتعممة لمموضوعات العممية والممارسة والإبداع التحميؿ بيف التكامؿ إيجاد ثـ ومف إنتاجيا،

( فيي تقود المتعمـ إلى 090،  9802)الزغبي ،  .الموضوعات ىذه طبيعة عف النظر صرؼب
التفكير في ثلاثة اتجاىات ىي التحميؿ، ويوظؼ لحؿ المشكلات وتقييـ الأفكار والإبداع، 
ويوظؼ لإعادة صياغة المشكلات وتوليد أفكار جديدة والتطبيؽ ويوظؼ لتطبيؽ واستخداـ 

التقييـ والتدريس المدرسي يجب أف  Zbainosويرى  (Moller, 2005, 2)الأفكار في الحياة. 
وأف يركز عمى تنمية  Sternbergسترنبرج أف يستند إلى أسس نظرية صمبة تجريبية كنظرية 

القدرة التحميمية، والإبداعية، والعممية، وينبغي أف تكوف تنمية ىذه القدرات محور التعميـ. 
(Zbainos,2012, 3) 

الدراسات والبحوث أىمية استخداـ نظرية سترينبرج في التدريس لدورىا في تحقيؽ  وأكدت    
( التي بنت برنامج تدريب قائـ عمى 9800دراسة )أبو الفتوح، أىداؼ تعميمية ميمة ومنيا : 

وخمصت لفاعميتو في تطوير التفكر الناقد وتحسيف دافعية لستيرنبرج نظرية الذكاء الناجح 
تلاميذ مف التلاميذ الموىوبيف  2وتعزيز الاتجاه نحو الإبداع لدى عينة بمغت  الإنجاز الأكاديمي

 منخفضي التحصيؿ بمنطقة جازاف بالمممكة العربية السعودية.
 الذكاء نظرية إلى مستند تدريبي لممعمميف ( برنامج9802دراسة )أبوجادوا والصياد،  وبنت    

 التحميمية تنمية القدرات وتوصمت لأثره في وـوالعم الرياضيات منياج ضمف الناجح لستيرنبرج
وبنت ، بالدماـ الصؼ الرابع الابتدائي طالب مف طلاب 02بمغت  عينة لدى والعممية والإبداعية

 الناجح نظرية الذكاء إلى مستند الرياضيات في تدريبي ( برنامج9802دراسة )الصري والفايز، 
 التلاميذتمميذ وتمميذة مف  00ى عينة بمغت لد المشكلات حؿ ميارة تنمية وخمصت لأثره في 

إلى أف  (Sternberg, et al, 2014) وخمصت دراسةالأطفاؿ بالأردف،  رياض في الموىوبيف
                    كقاعدة أساسية في تدريس فنوف المغة والرياضيات والعموـ ستيرنبرجوضع نظرية 

حمة الابتدائية ساىـ في تنمية الذاكرة والتفكير ) التدريس التحميمي والإبداعي والعممي( في المر 
مدينة  25مدرسة في  002مف تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي في  2289الناقد لدى عينة بمغت 

 ولايات أمريكية . 2تقع في 
تعرؼ مدى تطبيؽ نظرية ستيرنبرج في  (Palos & Maricutoiu,2013)وىدفت دراسة     

معمـ قبؿ  920عي في رومانيا مف قبؿ عينة مف المعمميف بمغت التعميـ الجامعي وقبؿ الجام
معمـ جامعي وخمصت النتائج إلى أف تطبيؽ النظرية بمكوناتيا تفاوت حيث جاء  20الجامعي و

في حيف خمصت دراسة في المقدمة الذكاء العممي يميو الإبداعي ثـ تعميـ إعادة الإنتاج. 
(Zbainos,2012)  في المدارس الثانوية في الاختبارات المدرسية رج ستيرنبالتي طبقت نظرية

، إلى أف الطلاب اليونانييف لدييـ قدرة lower Greek secondary schoolsاليونانية الدنيا 
تحميمية متطورة نسبيا ، ومع ذلؾ ينبغي أف تكوف تنمية مياراتيـ الإبداعية والعممية ىي محور 

تمميذ في السنة الثانية مف المرحمة  9222ة بمغت التعميـ اليوناني، وطبقت الدراسة عمى عين
 مدرسة مف مناطؽ جغرافية مختمفة في اليوناف. 02الإعدادية في 
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يتضح مما سبؽ أىمية تنمية التفكير العممي التطبيقي، والاستقصاء العممي، والوعي      
في التدريس،  Sternberg ستيرنبرجبالنفعية الجغرافية لدى المتعمميف، وأىمية استخداـ نظرية 

 Sternbergنظرية ستيرنبيرج لذا حاوؿ البحث الحالي اقتراح إستراتيجية تدريس في ضوء 
واستخداميا في تدريس الجغرافيا لتنمية التفكير العممي التطبيقي والاستقصاء العممي والوعي 

 . بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 مشكمة البحث 

الجغرافيا إحدى الموضوعات الضرورية في أي تعميـ حر، لدورىا في مساعدة لقد غدت     
( وذلؾ كوف الجغرافيا 029،  9808المتعمميف عمى فيـ عالميـ الذي يعيشوف فيو. )عمي ، 

مادة حياتية نفعية تمس حياة وواقع المتعمـ المعيشي والبيئي وتساعده عمى فيـ ظواىره، 
وتطوراتيا، وتوضح لممتعمـ علاقات التأثير والتأثر بيف المكونات ومكوناتو، وعناصره، ومشكلاتو 

الحية وغير الحية في محيطو الحيوي والاجتماعي وتربط بيف المسببات والنتائج مما يعزز فيـ 
 المتعمـ لبيئتو، وظروفيا، ومتغيراتيا الآنية والمستقبمية.

بتنمية الميارات الذىنية العممية التطبيقية وتعد الجغرافيا مف المواد الدراسة الوظيفية المعنية     
وميارات البحث والتقصي لدى المتعمـ ومنيا التفكير العممي التطبيقي، والاستقصاء العممي ورغـ 

والذي أكدتو الدراسات والبحوث التربوية، ومنيا دراسة  العممي التطبيقيأىمية تنمية التفكير 
(Mosdell, 2018  ودراسة )(Hausswolff, 2017) ( ودراسةHirose, et al, 2015  )

           (، وأىمية تنمية الاستقصاء العممي والذي أكدتو الدراسات9882ودراسة )شنواف ، 
             ( ودراسة 9802( ودراسة )السباعي، 9800والبحوث التربوية ومنيا دراسة )أحمد، 

(Gutwill & Allen,2012 ودراسة )(Cho-Hee, 2009)  ،ة الوعي بالنفعيةوأىمي   
 ( 9809عسيري، ) الجغرافية والذي استخمص مف الدراسات والبحوث التربوية ومنيا دراسة

(؛ إلا أنو بإجراء دراسة 0228ودراسة )عبد الحميد وآخروف،  ( 0225ودراسة )عبد الرحمف، 
للاستقصاء  ( مفردة واختبار 90تضمف )  العممي التطبيقيمتفكير استطلاعية ط بؽ فييا اختبار ل

          ( مفردة عمى  28ومقياس لموعي بالنفعية الجغرافية تضمف ) مفردة (  90العممي تضمف) 
تمميذ وتمميذة( مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية  08)

، ي التطبيقيالعممالتفكير المشتركة التابعة لإدارة أسيوط التعميمية، دلت النتائج عمى ضعؼ 
 والاستقصاء العممي إضافة إلى ضعؼ الوعي بالنفعية الجغرافية لدى التلاميذ. 

كونيا قدمت رؤية جديدة في نظرتيا لذكاء المتعمـ  Sternbergنظرية ستيرنبيرج ولأىمية      
والممارسات التدريسية في غرفة الصؼ وأثبتت الدراسات التربوية أىميتيا في تحقيؽ نتائج 

نظرية ستيرنبيرج ية ميمة، لذا حاوؿ البحث الحالي اقتراح إستراتيجية تدريس في ضوء تعميم
Sternberg  والاستقصاء العممي التطبيقي واستخداميا في تدريس الجغرافيا لتنمية التفكير

 الصؼ السادس الابتدائي.العممي والوعي بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ 
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والاستقصاء العممي التطبيقي، التفكير ة البحث في ضعؼ وفي ضوء ما سبؽ تمثمت مشكم    
الصؼ السادس الابتدائي، ولحؿ المشكمة تـ تلاميذ لدى الوعي بالنفعية الجغرافية ، و العممي

إستراتيجية مقترحة في ضوء نظرية صياغتيا في السؤاؿ الرئيس التالي: ما أثر استخداـ 
والاستقصاء العممي التطبيقي التفكير تنمية  عمىفي تدريس الجغرافيا  Sternbergستيرنبيرج 

 الصؼ السادس الابتدائي ؟العممي والوعي بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ 
 أسئمة البحث: حاول البحث الإجابة عن الأسئمة التالية: 

في تدريس  Sternbergنظرية ستيرنبيرج إستراتيجية مقترحة في ضوء ما أثر استخداـ  -0
 نمية التفكير العممي التطبيقي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟  الجغرافيا عمى ت

في تدريس  Sternbergنظرية ستيرنبيرج إستراتيجية مقترحة في ضوء ما أثر استخداـ  -9
 الجغرافيا عمى تنمية الاستقصاء العممي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟

في تدريس  Sternbergنظرية ستيرنبيرج  إستراتيجية مقترحة في ضوءما أثر استخداـ  -2
 الجغرافيا عمى تنمية الوعي بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟

 حدود البحث: اقتصر البحث عمى: 
مجموعة مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية المشتركة  -

 ة، قسمت إلى مجموعتيف: تجريبية وضابطة.التابعة لإدارة أسيوط التعميمي
                  قياس متغيرات: التفكير العممي التطبيقي، وبعض ميارات الاستقصاء العممي  -

) الملاحة والتأمؿ، وطرح الأسئمة، وصياغة الفروض، والتفسير بالأدلة والبراىيف، والتنبؤ، 
 الوعي بالنفعية الجغرافية.، و والتصنيؼ (

 لبحث : تحددت فروض البحث في :فروض ا
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات  -0

العممي التطبيقي لصالح تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدى لاختبار التفكير 
 المجموعة التجريبية.

ميذ المجموعة التجريبية ودرجات يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلا -9
المجموعة لصالح تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدى لاختبار الاستقصاء العممي 

 التجريبية.
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات  -2

لصالح ي بالنفعية الجغرافية تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدى لمقياس الوع
 المجموعة التجريبية.
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 أىداف البحث : ىدف البحث إلى : 
لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي باستخداـ نظرية العممي التطبيقي تنمية التفكير  -

 في تدريس الجغرافيا. Sternbergستيرنبيرج 
باستخداـ نظرية ستيرنبيرج تنمية الاستقصاء العممي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي  -

Sternberg .في تدريس الجغرافيا 
تنمية الوعي بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي باستخداـ نظرية  -

 في تدريس الجغرافيا. Sternbergستيرنبيرج 
 مصطمحات البحث 

  نظرية ستيرنبيرجSternberg  :ف القدرات اللازمة عرفيا ستيرنبرج بأنيا: نظاـ متكامؿ م
لمنجاح في الحياة، ترى أف الفرد المتمتع بالذكاء الناجح يستفيد مف جوانب القوة لدية، ويصحح 
بداعية وعممية.  جوانب الضعؼ ويتكيؼ ويشكؿ ويختار البيئة عبر استخداـ قدرات تحميمية وا 

(Sternberg, 2005, 189)  
إجرائيا  في ىذا  Sternbergية ستيرنبيرج وت عرؼ الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظر      

البحث بأنيا: إستراتيجية تدريس تسير وفؽ ست خطوات تبدأ بتنشيط الذاكرة والانتباه، ثـ الترميز 
وتشكيؿ القاعدة المعرفية، ثـ تحفيز الذكاء التحميمي، ثـ تحفيز الإبداع والتخيؿ والاكتشاؼ، ثـ 

 التشخيص والمعالجة .توسيع الخبرات وتحفيز الذكاء العممي، ف
  :عرؼ التفكير العممي التطبيقيStemler  التفكير العممي التطبيقي بأنو: تطبيؽ الأفكار في

مع البيئة، وتشكيميا، واختيار البيئة المناسبة وحؿ  adaptمواقؼ الخبرة التي تتطمب التكيؼ 
ـ أمثؿ بيف الفرد الجاسـ بأنو: خمؽ انسجاوعرفتو  (Stemler et al, 2006, 347)المشكلات

ومتطمبات البيئة مف خلاؿ التوافؽ مع البيئة أو تغييرىا أو اختيار بيئة جديدة تحقيؽ لمفرد 
  (982،  9808الجاسـ ، . )أىدافو 

إجرائيا  في ىذا البحث بأنو: نشاط عقمي موجة وىادؼ العممي التطبيقي ويعرؼ التفكير      
توظيؼ المعرفة في اتخاذ القرارات في بتدائي يمارس مف خلالو تلاميذ الصؼ السادس الا

المواقؼ الحياتية، واختيار البيئة المناسبة، وتشكيؿ الواقع، وتحديد مشكلاتو، واقتراح حموؿ ليا، 
وتحديد متطمبات تطبيؽ الحموؿ في الواقع، وتخيؿ السيناريوىات الواقعية في حالة حؿ المشكمة 

 أو استمرارىا.
  :فو زيتوف بأنو: عمميات يمكف تعميميا ونقميا لمحياة تتضمف ميارات عر الاستقصاء العممي

عقمية محددة ليستخدميا الأفراد لفيـ الظواىر العممية وسموؾ محدد للأفراد يمكف تعممو 
 الذي وآخروف بأنو: الجيد Thomasوعرفو توماس  ( 080،  9880والتدريب عميو. )زيتوف، 

 أولية فروضا يضع حيث سؤاؿ عف أو الإجابة ةمشكم لحؿ الوصوؿ أجؿ مف الفرد يبذلو
 إلى التوصؿ ثـ ومف صحتيا واختبار الفروض ىذه لفحص معمومات يجمع ثـ الموقؼ لتفسير
  (Thomas, et, al, 2009 , 405) .المناسب الحؿ
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وي عرؼ الاستقصاء العممي إجرائيا  بأنو: قدرة تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى      
 لتأمؿ، وطرح الأسئمة، وصياغة الفروض، والتنبؤ، والتفسير بالأدلة والبراىيف.الملاحظة وا

  :عرؼ المقاني والجمؿ الوعي بأنو: "شحنة عاطفية ووجدانية قوية الوعي بالنفعية الجغرافية
تتحكـ في كثير مف مظاىر السموؾ لدى الفرد ويتـ تكوينو مف خلاؿ مراحؿ العمؿ التربوي 

تعميـ وكمما كاف الوعي أكثر نضجا  وثباتا  كمما كاف أكثر قابمية لدعـ في مختمؼ مراحؿ ال
(، وعرؼ عبد 925،  0222وتوجيو السموؾ الرشيد في الاتجاه المرغوب" )المقاني والجمؿ، 

الحميد وآخروف النفعية الجغرافية بأنيا: اىتماـ الفرد بتطبيؽ المعرفة الجغرافية في مواقؼ 
 (202،  0228حميد آخروف ، الحياة اليومية. )عبد ال

وي عرؼ الوعي بالنفعية الجغرافية إجرائيا  في ىذا البحث بأنو: معرفة تلاميذ الصؼ السادس      
           الابتدائي بتطبيقات الجغرافيا في حياتيـ المعيشية وفيميـ لدورىا في حؿ المشكلات

تعديؿ سموكياتيـ المعيشية في ضوء البيئة المعيشية واىتماميـ بمطالعة المعرفة الجغرافية، و 
 المعرفة الجغرافية.

 أدوات ومواد البحث: 
دليؿ المعمـ لتدريس وحدتي )البيئة الزراعية والبيئة الصناعية (  -: تـ إعداد المواد التالية    

لمصؼ  –جزء الجغرافيا  -مف محتوى منيج الدراسات الاجتماعية بالفصل الدراسي الأول 
، Sternbergنظرية ستيرنبيرج  الإستراتيجية المقترحة في ضوءي باستخداـ السادس الابتدائ

الإستراتيجية وأوراؽ عمؿ التلاميذ في وحدتي )البيئة الزراعية والبيئة الصناعية ( معدة وفؽ 
 .Sternbergنظرية ستيرنبيرج  المقترحة في ضوء

واختبار الاستقصاء العممي  طبيقيالعممي التاختبار التفكير  -وتـ إعداد الأدوات التالية :     
 . لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ومقياس الوعي بالنفعية الجغرافية

تـ استخداـ المنيج الوصفي في تحميؿ ودراسة البحوث والدراسات السابقة منيج البحث : 
عداد أدواتو لتوضيح كيفية استخداـ نظرية ستيرنبيرج  عداد الإطار النظري لمبحث وا  وا 

Sternberg  في تدريس الجغرافيا وتحميؿ النتائج وتفسيرىا، والمنيج التجريبي ذو التصميـ شبو
الإستراتيجية المقترحة التجريبي في إجراء الدراسة الاستطلاعية وتطبيؽ أدوات البحث لبياف أثر 

والاستقصاء  العممي التطبيقيعمى تنمية التفكير  Sternbergنظرية ستيرنبيرج  في ضوء
 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.والوعي بالنفعية الجغرافية لدى العممي 

 تنبع أىمية البحث الحالي من أنو: : أىمية البحث 
يعزز البحث التوجيات الوظيفية والنفعية لممناىج الدراسية وربطيا بواقع المتعمـ الطبيعي  -

 والمعيشي. 
مة الابتدائية إلى أىمية تنمية التفكير توجيو القائميف عمى تدريس الجغرافيا وتعميميا بالمرح -

والاستقصاء العممي لدى المتعمميف وأىمية استخداـ نظرية ستيرنبيرج  العممي التطبيقي
Sternberg .في تدريس الجغرافيا 
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يعزز البحث ثقافة التدريس مف أجؿ تنمية الميارات الذىنية وتحفيز بواعث الاكتشاؼ وتطبيؽ  -
 ىو ما يساير التوجيات الحديثة في التدريس.المعرفة لدى المتعمميف و 

واستخداميا في التدريس وعف  Sternbergقدـ البحث إطارا  نظريا  عف نظرية ستيرنبيرج  - 
 والاستقصاء العممي والوعي بالنفعية الجغرافية قد يفيد منو الباحثوف. العممي التطبيقي التفكير 

وفؽ إستراتيجية تدريس مقترحة في ضوء نظرية  قدـ البحث دليلا  لممعمـ لتدريس الجغرافيا -
 وأوراؽ عمؿ لمتلاميذ قد يفيد منيما المعمموف في تدريس الجغرافيا.  Sternbergستيرنبيرج 

واختبار للاستقصاء العممي ومقياس لموعي العممي التطبيقي قدـ البحث اختبار لمتفكير  -
 بالنفعية الجغرافية قد يفيد منيـ المعمموف.

والتفكير العممي التطبيقي  Sternbergالنظري: نظرية ستيرنبيرج الإطار 
 والاستقصاء العممي والوعي بالنفعية الجغرافية وتدريس الجغرافيا.

 وتدريس الجغرافيا  Sternbergنظرية ستيرنبيرج  -أ
إلى نظرية في الذكاء مف خلاؿ دراسات  Sternbergالعالـ الأمريكي ستيرنبيرج توصؿ     

يقتصر فييا عمى الذكاء التقميدي الذي أطمؽ عميو الذكاء الأكاديمية بؿ امتد ليدرس  وبحوث لـ
ذكاء الأفراد في الشوارع وفي مجالات العمؿ وفي البيئات المتنوعة، محاولا  تعرؼ الاعتبارات 

( ويرى ستيرنبيرج 002،  9808المؤدية لمنجاح في كؿ موقع مف مواقع الحياة. )الجاسـ ، 
Sternberg  أف الذكاء يتضمف قدرات ثلاث ىي: القدرة التحميمية وتستخدـ في التحميؿ والتقييـ

نشاء  والحكـ والمقارنة والتبايف والقدرة الإبداعية وتنعكس في القدرة عمى توليد أفكار جديدة، وا 
ي وتصميـ الأشياء الجديدة وعند التعامؿ مع الجدة النسبية والمشكلات، والقدرة العممية وتستخدـ ف

 (Samuel, et al, 2016, 388)التطبيؽ والتعامؿ مع  أنواع المشكلات في الحياة اليومية. 
 Sternbergمكونات تجييز المعمومات في نظرية ستيرنبيرج 

 ربط ستيرنبرج في نظريتو عف الذكاء بيف القدرات العقمية وعمميات التفكير وقسميا إلى     
ويتضمف ثلاثة عناصر لمعالجة  Componentialمي ثلاث سموكيات ىي: السموؾ الذكي العام

           المعمومات ىي تعمـ كيفية فعؿ الأشياء والتخطيط للأشياء والقياـ بالعمؿ، والسموؾ 
           ويتضمف القدرة عمى مواجية مواقؼ حياتية جديدة   Experientialالذكي الخبراتي

المواقؼ الجديدة، والسموؾ الذكي البيئي  باستخداـ الاستبصار والحدس والإبداع ومواجية
Contextual   . ويتضمف التكيؼ مع البيئة التي يعمؿ بيا الذكاء واختيار البيئة الأمثؿ وتشكميا

(Sternberg, 2002, 385)  
كعامؿ أولي  Componentsعمى مفيوـ المكونات  Sternbergستيرنبيرج وتعتمد نظرية      

ىنا عممية عقمية، مف خلاليا يتـ ترجمة المدخؿ الحسي إلى تمثيؿ  لمعمميات المعرفية والمكوف
بيف  Sternbergستيرنبيرج عقمي أو التمثيؿ العقمي إلى تمثيؿ أخر أو إلى مخرج حركي وميز 

 (00:  22،  9808ثلاثة أنواع مف مكونات تجييز المعمومات وىي : )الجاسـ ، 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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مميات تنفيذية ىدفيا توجيو مكونات : وىي ع Metacomponentsما وراء المكونات  -0
الأداء ومكونات اكتساب المعرفة، وتقوـ بالتخطيط والمراقبة والتقييـ لممياـ وىي الأكثر أىمية 
لمسموؾ الذكي وتشمؿ عمميات: الاعتراؼ بوجود مشكمة ما، وتعريؼ طبيعتيا، واختيار 

ذ قرار بشأف توزيع مصادر إستراتيجية لحؿ الميمة، واختيار تمثيؿ عقمي لممعمومات، واتخا
 الحؿ، وفيـ ردود الفعؿ الداخمية والخارجية بشأف أداء الميمة.

: وىي لبنة لحؿ المشكلات مع مجموعة عمميات معرفية Performanceمكونات الأداء  -9
 encodingلأداء الميمة، وتتمثؿ مف خلاؿ مخطط يبيف تسمسؿ العمميات وتشمؿ: التشفير 

المثيرات إلى تمثيلات داخؿ الذاكرة، والاستنتاج ومف خلالو يتـ إيجاد  ويتـ مف خلالو ترميز
واحدة أو أكثر مف العلاقات بيف الأشياء والأحداث، والتطبيؽ ويتـ مف خلالو تطبيؽ 

 الاستنتاجات والاستدلالات عمى وضع جديد.  
لمشاركة : وىي العمميات المعرفية اKnowledge-Acquisitionمكونات اكتساب المعرفة  -2

وتخزيف المعمومات الجديدة في الذاكرة وىي ميمة في طريؽ عمؿ السموؾ في عممية التعمـ 
وىي عممية فصؿ لممعمومات  selective encodingالذكي وتتكوف مف: التشفير الانتقائي 

 selective Combinationالمتعمقة بالميمة عف غير المتعمقة بيا، والتجميع الانتقائي 
مع المعمومات التي تـ تشفيرىا مع المعمومات المكتسبة، والمقارنة الانتقائية وتعني يتـ ج

selective Comparison  وتعني المقارنة بيف المعمومات الجديدة ذات الصمة بالمعمومات
 المخزنة في الذاكرة لإيجاد علاقة وخمؽ ترابط ىيكمي توليفي.

 Sternbergستيرنبيرج طبيعة الذكاء لدى 
لدى ستيرنبرج يتمثؿ في قدرة الفرد عمى النجاح في ضوء معاييره الذاتية في سياؽ  الذكاء    

ويضـ ثلاث تفصيلات مف  (Sternberg, 2003b, 112)ثقافي اجتماعي يتواجد فيو . 
 (009:082،  9885: ) محمد ،  مستويات الإدارة أو السيطرة الذاتية العقمية ىي

وتتمثؿ في الابتكار، والتخطيط،  Legislativeريعية وظائؼ السيطرة العقمية : وىي التش -0
والتخيؿ، والصياغة وىي أدوات تسيـ في وضع تصور معيف لمموقؼ موضوع الخبرة ، 

وتتمثؿ في التزويد بالأدوات لوضع التصور والأداء وىو الأسموب  Executive والتنفيذية 
في الحكـ، والتقييـ، والمقارنة  وتتمثؿ Judicialالذي يتـ بو تنفيذ ذلؾ التصور، والقضائية 

 وتستخدـ لمتوصؿ إلى حكـ معيف نقوـ عمى أثره بتقديـ وصؼ معيف لمظاىرة.
         مجاؿ السيطرة العقمية وأسموبيا وما يرتبط بذلؾ مف تغيرات وتنقسـ ىذه المتغيرات -9

              ة وتنتج عف تفاعؿإلى نمطيف ىما: داخمية وىي المتغيرات في حد ذاتيا، وخارجي
 .المتغيرات معا  
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وىي تشبو الممكية ويؤدي  Monarchyأشكاؿ السيطرة  الذاتية العقمية : ومنيا الفردية  -2
أصحابيا بشكؿ أفضؿ عند تحديد الأىداؼ بشكؿ فردي، والتركيز عمى ىدؼ واحد، 

ة والأقمية والتسمسؿ اليرمي ويركز أصحابيا عمى أىداؼ متعددة بعد ترتيبيا وفؽ أولوية معني
Oligarchy  ويتناوؿ أصحابيا الأىداؼ ذات الوزف المتساوي بشكؿ أفضؿ، والفوضوية
Anarchy . ولا يفضؿ أصحابيا السير وفؽ قواعد وتنظيمات محددة 

 (251:  250،  1020في : )الجاسم ،  Sternbergوتتحدد طبيعة الذكاء لدى ستيرنبيرج 
وعة متكاممة مف القدرات اللازمة لتحقيؽ النجاح في الذكاء يعني القدرة عمى استخداـ مجم -

 الحياة ضمف علاقات متبادلة بيف المعايير الشخصية والسياؽ الاجتماعي الثقافي لمفرد.
يتوقؼ تحقيؽ النجاح عمى مدى قدرة الفرد عمى إدراؾ مواطف القوة لديو ولاستفادة القصوى  -

يجاد السبيؿ ل  تصحيحيا.منيا، والاعتراؼ بمواطف الضعؼ وا 
التوازف بيف الميارات عبر التكيؼ وتشكيؿ البيئة بما يناسب التطمعات واختيار البيئة عبر  -

 تعديؿ التفكير والسموؾ ليتلاءـ بشكؿ أفضؿ مع البيئة المحيطة .
النجاح في الحياة يتحقؽ مف خلاؿ التوازف بيف القدرات التحميمية والإبداعية والعممية وذلؾ  -

 فكار وتوليدىا وتطبيقيا .عبر تحميؿ الأ
 Sternbergأنواع الذكاء في نظرية ستيرنبيرج 

 ,Sternberg) في ثلاثة أنواع ىي: Sternbergتتمثؿ أنواع الذكاء وفؽ نظرية ستيرنبيرج      
  (Sternberg,2004,187)( 982:022،  9808)الجاسـ ،  (189:202 ,2005

ويختص بمجموعة عمميات ذىنية كحؿ  :Analytical Intelligenceالذكاء التحميمي   -أ
مشكمة ما واتخاذ القرارات في الحياة اليومية ويتضمف مكونات الذكاء الخاصة بتجييز 
المعمومات والتي تتضمف التحميؿ والتقييـ والحكـ والمقارنة واستنتاج المعنى واكتشاؼ 

ميؿ المشكلات وتجزئتيا ويتميز الأفراد الذيف لدييـ ذكاء تحميمي بالقدرة عمى تحالعلاقات، 
 وفيـ مكوناتيا. 

ويعتمد عمى تقييـ الأمور، والأشياء الجديدة  :Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي  -ب
ويتضمف مكونا الذكاء الخاصة بتجييز المعمومات والتي تتضمف الإتياف بشيء جديد أو 

ما الجدة المرتبطة بالأصالة عمؿ يتميز بالحداثة والجدة واشترط صفتيف أساسيتيف للإبداع ى
ويتميز الأفراد والمنفعة المرتبطة بالتمييز والقدرة عمى رؤية التوليفات والتركيبات في الأشياء، 

الذيف لدييـ ذكاء إبداعي بالقدرة عمى التكيؼ مع المواقؼ غير المألوفة والجديدة ورؤية 
ويمارس الفرد مف خلالو  الأشياء بطريقة مختمفة ورؤية المشكلات والاستبصار والحدس،

ميارات الابتكار والاختراع والاكتشاؼ والتخيؿ ووضع الفروض عند مواجية مشكمة أو 
 موقؼ ما .
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ويركز عمى الخبرات التي تضمف النجاح في   :Practical Intelligenceالذكاء العممي  -ج
تضمف القدرة عمى الحياة اليومية ويتضمف مكونات الذكاء الخاصة بتجييز المعمومات والتي ت

تطبيؽ الأفكار واستخداميا في الحياة والبيئة المحيطة، وخمؽ انسجاـ أمثؿ بيف الفرد 
تغييرىا أو اختيار بيئة جديدة تحقؽ ومتطمبات البيئة مف خلاؿ التوافؽ مع البيئة أو 

 الأىداؼ، ويتميز الأفراد الذيف لدييـ ذكاء عممي بالقدرة عمى تطبيؽ الأفكار في المواقؼ
اليومية والعممية وتشكيؿ البيئة والتكيؼ معيا، ومف خلالو يحقؽ الفرد التوافؽ مع البيئة 

 وتشكيؿ سموكو بما يلاءـ المواقؼ واختيار البيئة التي تناسب حاجاتو واىتماماتو
 Sternbergستيرنبيرج أسس التوظيف التربوي لنظرية 

 successfulالذكاء الناجح ىو التدريس مف أجؿنظرية ستيرنبيرج التدريس وفؽ     
intelligence ويتضمف التوسع في أنواع الأنشطة والتقييـ وتشجيع المتعمميف عمى             

الانخراط في تعمـ الذاكرة وكذلؾ التعمـ التحميمي والإبداعي والعممي، وذلؾ عبر ما يمي :  
(Sternberg, 2002, 385:388) 

: ويتضمف تشجيع المتعمميف  Teaching for Memory Learningالتدريس لتعمـ الذاكرة  -
عمى التفكير النقدي  حوؿ ما يعرفونو وتقييـ ذاكرة المتعمـ مف خلاؿ الإجابة عف أسئمة مثؿ 
"مف ؟ ، ماذا ؟ ، أيف ؟ ، ومتى ، لماذا ، وكيؼ وذلؾ عبر تذكر حقيقة تعمموىا التعرؼ 

 عمى حقيقة تعمموىا. 
: ويتـ مف خلاؿ بناء  Teaching for Analytical Learningالتدريس لتعمـ التحميؿ  -

مواقؼ تعميمية تمكف المتعمـ مف تحميؿ المشكمة وتقييميا وشرح كيفية حميا والمقارنة بيف 
 العناصر والحكـ عمى قيمة الخصائص.

: حيث ينطوي التدريس مف  Teaching for Creative Learningالتدريس لتعمـ الإبداع  -
الناجح أيض ا عمى تشجيع الطلاب عمى استخداـ وتطوير ميارات التفكير أجؿ الذكاء 

الإبداعي، حيث يتعمـ المتعمموف بطريقة أفضؿ عندما ي سمح ليـ بإيجاد طرقيـ الخاصة 
لمتعمـ وعندما يتـ تركيـ لاستكشاؼ الأفكار التي تتجاوز تمؾ التي في الكتب واستكشاؼ 

تاحة الف  رص لمتخيؿ .طرؽ جديدة لحؿ المشكلات، وا 
: مف خلاؿ تييئة المواقؼ  Teaching for Practical Learningالتدريس لمتعمـ العممي   -

التعميمية التي تمكف المتعمميف مف  الاستخداـ العممي لما يتعممونو كوضع  الأشياء والأفكار 
 والمفاىيـ موضع التطبيؽ واستخدـ وتطبيؽ المعرفة عمى المواقؼ الحياتية .  
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  Sternbergنظرية ستيرنبيرج  الجغرافيا باستخدام تدريس
 المتعمـ، محيط يعرفيا التغيرات التي لمختمؼ والمواكبة المتجددة الجغرافيا مناىج طبيعة    
 طرائؽ توظيؼ يعني ما وىو تدريسيا، طرائؽ في مواصفات خاصة تستدعي مادة منيا يجعؿ

( 9800،29عبد العالي، ).معرفتو بنفسو بناء يف المشاركة إلى وتدفعو المتعمـ حماسة حية تثير
فالجغرافيا كمادة دراسية تختص بدراسة المحيطيف الطبيعي والاجتماعي وما بينيما مف تفاعلات 
وما يعترييما مف تطورات وتغيرات وتأثيرىا عمى الإنساف وتساعد المتعمميف عمى فيـ الظواىر 

ات التأثير والتأثر بينيا وما يترتب عمييا مف المحيطة مف خلاؿ التساؤؿ والتفكير وتعقؿ علاق
في  Sternbergنتائج ومف ثـ فيي مف أنسب المواد الدراسية لاستخداـ نظرية ستيرنبيرج 

تدريسيا،وبعد مراجعة عدد مف الدراسات والبحوث التربوية التي تناولت استخداـ نظرية ستيرنبيرج 
Sternberg  وفق ات تدريس الجغرافيا باستخداميا في التدريس، اقترح البحث الحالي خطو

في ضوء نظرية إستراتيجية تدريس مقترحة 
 تتمثؿ خطواتيا في : Sternbergستيرنبيرج 

وتتـ  الخطوة الأولى : تنشيط الذاكرة والانتباه :
مف خلاؿ تنشيط المعمـ لذاكرة المتعمميف عبر 
الأساليب المختمفة لجذب الانتباه لموضوع الدرس 

الحياة خارج المدرسة أو بقصة ومنيا ربطو ب
جغرافية أو بوسيط تعميمي أو بحدث جاري أو 

 عرض مشكمة.
دة الخطوة الثانية : الترميز وتشكيل القاع

صياغة الظواىر  عبر الترميز الانتقائي خلاؿ المعرفة لدى المتعمميف مف وفييا يبدأ تشكيؿ:المعرفية
ممية وز لفظية وبصرية تناسبيـ وتستمر عوالأحداث والمفاىيـ وعرضيا عمى المتعمميف في رم

 عممية المقارنة الانتقائية والتركيب الانتقائي في المرحمتيف التاليتيف.  تشكيؿ القاعدة المعرفية عبر
وفييا يتـ عقد المقارنات الانتقائية وشرح كيفية حدوث  الخطوة الثالثة : تحفيز الذكاء التحميمي :

 وتحديد مكوناتيا والعلاقة بيف أسبابيا ونتائجيا . الظواىر والأحداث وبياف وظيفتيا
التركيب الانتقائي عبر فرض وفييا يتـ  الخطوة الرابعة : تحفيز الإبداع والتخيل والاكتشاف:

الفروض واقتراح حموؿ لممشكلات وطرح الأفكار الجديدة والاستدلاؿ والاكتشاؼ وتخيؿ 
 السيناريوىات المحتممة لمظواىر والأحداث 

والأحداث والمفاىيـ  الظواىر وضع وفييا يتـ:العممي الذكاء يع الخبرات وتحفيزتوسالخامسة:وة الخط
 المكتسبة وتوظيفيا في مواقؼ ومشكلات حياتية وبيئية . سياقاتيا البيئية لتطبيؽ المعرفة في

تتـ مف خلاؿ أساليب التقويـ المتنوعة الشفيية و  الخطوة السادسة : التشخيص والمعالجة :
الكتابية لمكشؼ عف اكتساب المتعمميف لمنواتج التعميمية المستيدفة ومعالجة القصور مف خلاؿ و 

صياغة مياـ تعميمية جديدة بالترميز الانتقائي والمقارنة الانتقائية والتركيب الانتقائي عبر التحميؿ 
 والاكتشاؼ وتوسيع الخبرة .
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 التفكير العممي التطبيقي وتدريس الجغرافيا -ب
 صود بالتفكير العممي التطبيقي  المق
يتعرض الفرد في الحياة اليومية سواء في المدرسة أو العمؿ أو الحياة الاجتماعية والأسرية     

لمعديد مف التحديات التي تتطمب منو تطبيؽ أفكاره عمى أرض الواقع وىذا يتطمب التكيؼ مع 
حتياجات ومف ىنا تأتي أىمية التفكير البيئة أو إعادة تشكيميا أو اختيار بيئة مناسبة تمبي الا

العممي التطبيقي  والذي يحتاج لتطوير معارؼ وميارات الفرد لتمبي متطمبات الوضع أو السياؽ 
( والأذكياء يتعمموف مف تجاربيـ وعند مواجية مشكمة جديدة 982،  9808المحيط. )الجاسـ ، 

زونيـ المعرفي لدعـ ما يقولوف يمجئوف إلى ماضييـ ويستخمصوف منو تجاربيـ يسترجعوف مخ
 (  92، 9882وعممياتيـ لحؿ كؿ تحد جديد. )كوستا وكاليؾ، 

أف التفكير العممي التطبيقي يعني القدرة عمي تضميف الميارات  Sternbergويرى     
وتسخيرىا بصورة عممية وذلؾ في سياؽ العالـ الواقعي )الحقيقي(، مع الخبرة في تحقيؽ التوافؽ 

، وتشكيؿ السموؾ عمي نحو ملائـ لممواقؼ والخبرة لاختيار البيئة المناسبة التي تتوافؽ مع البيئة
مع الميوؿ والرغبات والاىتمامات، والمرونة الكافية لمتحوؿ مف بيئة إلي بيئة أفضؿ، والقدرة عمي 

عرفتو الجاسـ بأنو: القدرة عمى خمؽ انسجاـ و  (Sternberg, 2006, 325) حؿ المشكلات.
بيف الفرد ومتطمبات البيئة مف خلاؿ التوافؽ مع البيئة أو تغييرىا أو اختيار بيئة جديدة أمثؿ 

  (982،  9808الجاسـ ، . )يستطيع مف خلاليا الفرد تحقيؽ أىدافو 
ويمكف تعريؼ التفكير العممي التطبيقي بأنو: نشاط ذىني ىادؼ وموجو يقوـ بو الفرد عند     

مف خلالو ميارات توظيؼ المعرفة في اتخاذ القرارات في  مواجية موقؼ أو مشكمة يمارس
المواقؼ الحياتية، واختيار البيئة المناسبة، وتشكيؿ الواقع وتحديد مشكمة واقعية، واستخداـ 
المعرفة في اقتراح حموؿ لممشكمة الواقعية، وتحديد متطمبات تطبيؽ حؿ المشكمة في الواقع، 

 لة حؿ المشكمة أو استمرارىا.وتخيؿ السيناريوىات الواقعية في حا
 ميارات التفكير العممي التطبيقي 

ميارات التفكير العممي التطبيقي في تضميف الميارات وتسخيرىا في  Sternbergحدد     
سياؽ العالـ الواقعي )الحقيقي(، والخبرة في تحقيؽ التوافؽ مع البيئة، وتشكيؿ السموؾ عمي نحو 

          ار البيئة المناسبة التي تتوافؽ مع الميوؿ والرغبات ملائـ لممواقؼ والخبرة، واختي
 والاىتمامات، والمرونة الكافية لمتحوؿ مف بيئة إلي بيئة أفضؿ، والقدرة عمي حؿ المشكلات.

(Sternberg, 2006, 325)  وحددتيا السباعي في التحقؽ مما ىو صحيح أو خاطئ بالنسبة
جاد طرؽ جديدة لعمؿ الأشياء وتناوؿ المشكلات بشكؿ لمخبرة وحرية التجريب والتفوؽ في إي

( وح ددتيا الجاسـ في  00،  9805تدريجي والبحث عف الحموؿ والقابمية لمتكيؼ. ) السباعي ، 
اختيار البيئة المناسبة وتعديؿ البيئة المحيطة والتكيؼ مع البيئة وتطبيؽ المعارؼ والميارات 

وحددىا  (900،  9808ميمات والمواقؼ. )الجاسـ ، وحؿ المشكلات اليومية والتعامؿ مع ال
Stemler  في تطبيؽ الأفكار في مواقؼ الخبرة والتكيؼadapt  مع البيئة، وتشكيميا، واختيار

  .(Stemler et al, 2006, 347)البيئة المناسبة وحؿ المشكلات
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التطبيقي والذكاء وبمراجعة الأدبيات والدراسات التربوية التي اىتمت بالتفكير العممي       
 العممي يمكن تحديد ميارات التفكير العممي التطبيقي فيما يمي : 

ميارة توظيؼ المعرفة في اتخاذ القرارات في المواقؼ الحياتية: وتعني استخدـ وتوصيؼ  -
 الحصيمة المعرفية والميارات المكتسبة في اتخاذ قرارات في المواقؼ البيئية والمعيشية.  

ر البيئة المناسبة: وتعني الاستفادة مف الحصيمة المعرفية والميارات المكتسبة في ميارة اختيا -
 اختيار البيئة المناسبة مف حيث الخصائص والمكونات والمعطيات البيئية.    

ميارة توظيؼ المعرفة في تشكيؿ الواقع: وتعني الاستفادة مف الحصيمة المعرفية والميارات  -
الواقع عبر اقتراح واقع جديد يتغمب عمى معوقات ومشكلات  المكتسبة في إعادة تشكيؿ

 الواقع الحالي.   
ميارة تحديد مشكمة واقعية: وتعني الاستفادة مف المعارؼ والميارات في تحديد المشكلات في  -

 بيئية ومعيشية.
معارؼ ميارة استخداـ المعرفة في اقتراح حموؿ لممشكمة الواقعية: وتعني استخداـ الميارات وال -

 المكتسبة في اقتراح حموؿ لممشكلات في المحيط البيئي والمعيشي. 
ميارة تحديد متطمبات تطبيؽ حؿ المشكمة في الواقع: وتعني تحديد المتطمبات الإجرائية البيئية  -

 والاجتماعية لتطبيؽ الحموؿ المقترحة لممشكلات في الواقع.    
لة حؿ المشكمة أو استمرارىا: وتعني تخيؿ وتصور ميارة تخيؿ السيناريوىات الواقعية في حا -

 وتوقع السيناريوىات المحتممة في حاؿ حؿ المشكمة أو استمرارىا في الواقع البيئي والمعيشي.   
 الجغرافيا وتنمية التفكير العممي التطبيقي 

 لعالـ،ا يعرفيا التي التغيرات تواكب باستمرار، متجددة معطيات ذات مادة دراسية الجغرافيا  
 ذات مادة منيا يجعؿ ما وىذا مجتمعو يعرفيا التي التحولات قمب في المتعمـ بالتالي فتجعؿ

           ركنا فقد أصبحت(  02،  9800. ) عبد العالي،  مميزة تربوية ووظيفة خصوصية،
 عةوالجما لمفرد المعيشي الواقع عمى تركز إذ لمناشئة، والاجتماعي الفكري التكويف في أساسيا
                     .إيجابي بشكؿ فيو وينخرطالجغرافي المجاؿ  ميكانيزمات مف بينة عمى يكوف حتى

مناسبة لتنمية التفكير العممي ( وطبيعة مناىج الجغرافيا تجعميا 050،  9800) شفيؽ، 
ىرىا التطبيقي  كونيا مادة حياتية ترتبط بواقع المتعمـ المعيشي وتساعده عمى فيـ بيئتو وظوا

 الطبيعية والبشرية وعلاقاتيا المتداخمة وتأثيراتيا عمى حياتو. 
 الاستقصاء العممي وتدريس الجغرافيا -ج

  المقصود بالاستقصاء العممي 
الاستقصاء عممية تفاعمية تجعؿ المتعمـ نشط متفاعؿ يشارؾ في عممية تعممو ويتحوؿ إلى     

كتشاؼ والتفسير، وربط ما يتعممو بالحياة الواقعية منتج لممعرفة يقوـ بأنشطة طرح الأسئمة والا
ويعرؼ الاستقصاء العممي بأنو عممية  (Jane, 2005, 2)مما يسيـ في فيـ عالمو المحيط. 
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يتـ مف خلاليا وضع المتعمـ في موقؼ مثير يشككو في ظاىرة ما يدفعو لاستخداـ خطوات 
سيا اتخاذ قرار ما ثـ تطبيؽ ىذا القرار البحث العممي لموصوؿ إلى تعميـ أو فكرة يمكف عمى أسا

(  فيو عمميات يمكف تعميميا ونقميا لمحياة تتضمف  900، 9889في موقؼ جديد . ) الحيمة، 
ميارات عقمية محددة ليستخدميا الأفراد لفيـ الظواىر العممية وسموؾ محدد للأفراد يمكف تعممو 

 (  080،  9880والتدريب عميو. )زيتوف ، 
تعريؼ الاستقصاء العممي بأنو: نشاط عقمي ىادؼ وموجو يقوـ بو الفرد لتحديد ويمكف     

طبيعة الظواىر والأشياء مف خلاؿ ممارسة ميارات متعددة منيا الملاحظة والتأمؿ، وطرح 
 الأسئمة، وصياغة الفروض، والتنبؤ، والتفسير بالأدلة والبراىيف.

 ميارات الاستقصاء العممي 
          ستقصاء قوى المتعمـ وتشد انتباىو، وتثير دوافعو وتجعمو متفاعلا  تنمي ميارات الا    

           ونشطا ، وتتيح لو فرص الاستمتاع بالتعمـ ومعايشة تجربة الحصوؿ عمى المعمومات. 
( وحددت الحارثي والبموشي ميارات الاستقصاء العممي في  985،  9889) الحيمة ، 

، والتنبؤ وصياغة الفروض، وتصميـ تجربة لاختبار صحة فرض، الملاحظة، وجمع المعمومات
( بينما حددىا نشواف في 900،  9889والاستنتاج وقبوؿ الفرض.)الحارثي والبموشي، 

الملاحظة، والمقارنة، والتعريؼ، والتصنيؼ، والقياس، والتفسير، والتنبؤ، والتأكد، وصياغة 
في  Wynne ( وحددىا 980، 9880 الفروض، وعزؿ المتغيرات، والتجريب. )نشواف،

          الملاحظة، وطرح الأسئمة، والبحث، والتخطيط، واستعماؿ الأدوات، والتجميع، والتحميؿ،
وتفسير البيانات، واختبار الفرضيات، واقتراح الحموؿ، والتنبؤات، واستخلاص النتائج. 

(Wynne, 2004, 5) ستقصاء العممي وقد اقتصر البحث الحالي عمى خمس ميارات للا
 تناسب طبيعة محتوى منيج الدراسات الاجتماعية جزء الجغرافيا لمصؼ السادس الابتدائي وىي:

منظـ  بشكؿ معينة ظاىرة أو ما شيء إلى الانتباه أو الاىتماـ ميارة الملاحظة والتأمؿ: وتعني -
 عف  ومضبوط

 الظواىر .أكثر، لجمع المعمومات وأدراؾ وتحديد المشكلات و  أو حاسة طريؽ
ميارة طرح الأسئمة وتحديد المشكلات: وتعني حساسية لوجود نقص أو مشكمة ما والقدرة عمى  -

 طرح أسئمة المرتبطة بيا وتحديد المشكمة المرتبطة بظاىرة أو حدث أو قضية.
 ما حؿ أو تفسير محتمؿ حوؿ أو صيغة وضع : وتعنيHypothesisالفرضيات  ميارة وضع -

  .العقمي والاستدلاؿ والإلياـ الحدس اعتمادا عمى ما، مشكمة وؿح صحيح أنو يعتقد
ميارة التفسير بالأدلة والبراىيف: وتعني تعميؿ وتحديد أسباب ظاىرة أو قضية أو حدث بالأدلة  -

 والبراىيف الداعمة لمتعميؿ والسببية . 
 أو قضية في يتعمؽ بظاىرة أو حدث ما شيء حدوث توقع وتعني :Predicting ميارة التنبؤ -

 المعطاة. المعمومات أو الملاحظات بالاعتماد عمى الواسع، المكاف في أو المستقبؿ الزمف
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 الجغرافيا وتنمية الاستقصاء العممي 
طبيعة الجغرافيا جعمتيا في منزلة وسط بيف العموـ الطبيعية والإنسانية فيي تتعامؿ الجغرافيا    

ة البيئية والبشرية والاجتماعية وتوصؼ أسبابيا وعلاقاتيا مع الظواىر والأحداث والقضايا الطبيعي
وترصد تطوراتيا الأمر الذي جعميا منوطة بتنمية عقمية المتعمميف وتوجياتيـ العممية ومف ثـ 
تناسب الكثير مف ميارات الاستقصاء العممي التي مف خلاليا يمكف لممتعمـ ملاحظة وتأمؿ 

وليا وصياغة الفروض حوليا وتفسيرىا والتنبؤ بتطوراتيا الظواىر الجغرافية وطرح التساؤلات ح
 وتأثراتيا عمى حياتو المعيشية.

 الوعي بالنفعية الجغرافية وتدريس الجغرافيا    -د
 النفعية الجغرافية وطبيعة الجغرافيا

نشأ الفكر الجغرافي مع الإنساف منذ وجوده عمى سطح الأرض، وذلؾ بدافع الفضوؿ لمتعرؼ     
يحيط بو وما يوجد خمؼ تمؾ المعالـ وبدافع الفطرة للاستفادة مما يحيط بو وتسخيره عمى ما 

وظيرت ملامح  النفعية الجغرافي منذ ( 02،  9882لمصمحتو والابتعاد عما ييدده. )سميماف  ، 
بزوغ الفكر الجغرافي العممي عند قدماء اليوناف فقد أشار أرسطو وىو أوؿ مفكر جغرافي يوناني 

بط بيف خصائص وصفات السكاف وخصائص البيئات الطبيعية التي يعشوف فييا مف إلى الر 
المناخ وعناصر البيئة، مرورا  بازدىار الجغرافيا عند الجغرافييف المسمميف الذيف وصفوا البيئات 

 (002،  9808التي عرفوىا وطوروا عمـ الخرائط  .)عمي ، 
يا ودورىا في حماية الموارد الطبيعية وترشيد وتنبع النفعية الجغرافية مف طبيعة الجغراف    

استغلاليا، بما في ذلؾ دورىا في حماية الموارد المائية ودراسة العلاقة المعقدة بيف الغلاؼ 
ظيار  المائي ومختمؼ عناصر الوسط المحيط، وحماية اليواء والغلاؼ الجوي مف التموث، وا 

صيانتيا باعتبارىا مف العناصر الضرورية العواقب الناتجة عف ذلؾ، والمحافظة عمى التربة و 
لمحياة وقاعدة ميمة للإنتاج ومجالا  مكانتيا لتنظيـ الاقتصاد والعمراف، ووسطا  لحياة الإنساف 

 (25، 9882وغيره مف الكائنات. )سميماف، 
 المقصود بالنفعية الجغرافية 

والمجتمع ودورىا في تفسير تعبر النفعية الجغرافية عف تطبيقات الجغرافيا في حياة الفرد     
          الظواىر والمشكلات البيئية والاجتماعية وتوجيو سموؾ الفرد والمجتمع وتعديمو في ضوء

 المعرفة الجغرافية.
وعرؼ عبد الحميد وآخروف النفعية الجغرافية بأنيا: اىتماـ الفرد بتطبيؽ المعرفة الجغرافية      

( فالنفعية الجغرافية ىي 202،  0228حميد آخروف ، في مواقؼ الحياة اليومية. )عبد ال
تطبيقات الجغرافيا في الواقع البيئي والمعيشي والتي تساعد عمى التكيؼ مع الظروؼ والمواقؼ 

 البيئية والاجتماعية وحؿ مشكلاتيا وتعديؿ سموؾ الفرد والمجتمع في ضوء المعرفة الجغرافية.
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افية بأنو: المعرفة بتطبيقات الجغرافيا في الحياة ويمكف تعريؼ الوعي بالنفعية الجغر      
المعيشية وفيمـ لدور الجغرافيا في حؿ مشكلات البيئة المعيشية والاىتماـ بمطالعة المعرفة 

 الجغرافية، وتعديؿ السموؾ المعيشي في ضوء المعرفة الجغرافية.
 مناىج الجغرافيا وتنمية الوعي بالنفعية الجغرافية

 خطة في الجغرافيا كمادة دراسية ومكانتيا أىمية في العالمي الصعيد عمى ليوـا احد يشؾ لا    
دراؾ الحقائؽ كاستبصار تنمييا أف التي يمكف لطبيعتيا والقدرات نظرا الدراسة             صور وا 
فساحيا المجاؿ  ,والنتائج الأسباب وربط الظواىر وتعميؿ ,العلاقات فيـ في مع التعمؽ البيئة  وا 
                   .  اليومية حياتنا في والتطبيقات المفيدة العممية الأنشطة مف مختمفة أنواع سةلممار 

 مف يكتسبيا المتعمـ التي والمفاىيـ والميارات والمعمومات ( فالمعارؼ 55،  9885) محمود ، 
رات الظاى نشأة وتتبع المشكلات التناقض ومعالجة إزالة في تساعد الجغرافيا دراسة منيج

 يتصؿ جديدة معمومات طريؽ عف بيئتو في يحدث الذي التغير يدرؾ عندما أو وتطورىا
 يشعر بحيث واقعية أكثر وتجعميا سابقا   تعممو ما المعمومات ىذه تكتمؿ إذ دارستو، بموضوع
 متماشية معمومات وتصبح عامة وأحكاـ خاصة مفاىيـ لديو فتتكوف  حياتو بواقع الدراسة بارتباط

 (282، 9805اقع. )المسعودي ، الو  مع
والجغرافيا في الأصؿ مادة وظيفية نفعية تدرس ما يحيط بالمتعمـ بكؿ مكوناتو الطبيعية     

الحية وغير الحية مف ماء وتربة وىواء وكائنات حية وتساعد المتعمـ عمى فيـ ظواىره وأحداثو 
خمة وتأثيراتيا عمى حياتو وسموكياتو ومشكلاتو الطبيعية والبشرية وتعينو عمى فيـ علاقاتيا المتدا

المعيشية ومف ثـ فإف تقديـ معارفيا في سياقاتيا التطبيقية والوظيفية يعزز الاتجاه النفعي في 
 تعميميا وتعمميا.

 إجراءات البحث
 للإجابة عن أسئمة البحث والتأكد من صحة الفروض ا تبعت الإجراءات التالية:

التي و  Sternbergالتربوية التي تناولت نظرية ستيرنبيرج  الاطلاع عمي الدراسات والبحوث -
 تنمية التفكير العممي التطبيقي والاستقصاء العممي وبنفعية المناىج الدراسية .اىتمت ب

 إعداد مواد وأدوات البحث :
 Sternbergأولا : إعداد دليل المعمم لتدريس الجغرافيا وفقا  لنظرية ستيرنبيرج 

 . وأوراق عمل التلاميذ
وأوراؽ عمؿ التلاميذ  Sternbergلإعداد دليؿ المعمـ لتدريس الجغرافيا وفقا  لنظرية ستيرنبيرج   

 تـ إتباع ما يمي:
اختيار وحدتي البحث: تـ اختيار وحدتي )البيئة الزراعية والبيئة الصناعية ( مف محتوى منيج  -

 لمصؼ السادس الابتدائي. بالفصل الدراسي الأول -جزء الجغرافيا –الدراسات الاجتماعية 
 تحديد الأىداؼ التعميمية لكؿ وحدة والأىداؼ التعميمية المتضمنة بكؿ درس . -
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تحديد الوسائؿ التعميمية التي يحتاجيا تدريس كؿ درس والتي تساىـ في تحقيؽ ما تـ تحديده  -
 .Sternbergمف أىداؼ والتي تتناسب مع التدريس وفقا  لنظرية ستيرنبيرج 

 Sternbergد الأنشطة التعميمية التي يمكف أف ينفذىا التلاميذ وفقا  لنظرية ستيرنبيرج تحدي -
 لتعزيز تعمميـ 

 حيث تـ اقتراح Sternbergتحديد طريقة السير في تدريس الدروس وفقا  لنظرية ستيرنبيرج  -
ذاكرة في: تنشيط ال تتمثؿ خطواتيا Sternbergنظرية ستيرنبيرج إستراتيجية تدريس في ضوء 

والانتباه ، ثـ الترميز وتشكيؿ القاعدة المعرفية،  ثـ تحفيز الذكاء التحميمي، ثـ تحفيز الإبداع 
 والتخيؿ والاكتشاؼ ، ثـ توسيع الخبرات وتحفيز الذكاء العممي ، فالتشخيص والمعالجة .

وضوعية الأسئمة الشفيية، والأسئمة المقالية والمتحديد أساليب التقويـ حيث تـ استخداـ  -
 المتضمنة بأوراؽ عمؿ التلاميذ وبالتقويـ في نياية كؿ درس.

حيث حددت فييا مياـ  Sternbergأوراق عمل التلاميذ وفقا  لنظرية ستيرنبيرج  إعداد
وأنشطة تعميمية ينفذىا المتعمموف أثناء التدريس تتناسب مع خطوات التدريس بالإستراتيجية 

 .المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج 
وتـ عرض دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التلاميذ عمي المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ     

تدريس الدراسات الاجتماعية وموجيي ومعممي الدراسات الاجتماعية بالتربية والتعميـ وتـ 
عدادىما في الصورة النيائية.  تعديميما في ضوء أرائيـ وا 

 لإعداد اختبار التفكير العممي التطبيقي تم ::بيقيإعداد اختبار التفكير العممي التطثانيا :
: اليدؼ مف الاختبار قياس مدى اكتساب العممي التطبيقيتحديد ىدف اختبار التفكير      

)توظيؼ المعرفة في تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي لميارات التفكير العممي التطبيقي وىي 
           البيئة المناسبة، وتوظيؼ المعرفة في تشكيؿاتخاذ القرارات في المواقؼ الحياتية، واختيار 

          الواقع وتحديد مشكمة واقعية، واستخداـ المعرفة في اقتراح حموؿ لممشكمة الواقعية،  وتحديد 
          متطمبات تطبيؽ حؿ المشكمة في الواقع، وتخيؿ السيناريوىات الواقعية في حالة حؿ المشكمة

 أو استمرارىا(.
تـ صياغة مفردات الاختبار مف نوع العممي التطبيقي: التفكير ديد نوع مفردات اختبار تح

التكممة لمناسبتو لميارات التفكير العممي التطبيقي ولما يتميز بو ىذا النوع مف المفردات مف 
الخمو مف ذاتية المصحح وسيولة التصحيح وقياسو لقدرات متنوعة، وتميزه بمعدلات صدؽ 

 . وثبات عالية
روعي عند تحديد تعميمات الاختبار: أف العممي التطبيقي: التفكير تحديد تعميمات اختبار  -

تكوف واضحة ومحددة بعبارات قصيرة سيمة الفيـ، وتساعد التلاميذ عمي معرفة الغرض مف 
الاختبار، وتبيف عدد ونوعية الأسئمة المصاغ منيا الاختبار، وأىمية قراءة الفقرة المتضمنة 

 مفردة وفيميا جيدا .بكؿ 
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تـ إعداد الاختبار في صورتو الأولية إعداد الصورة الأولية لاختبار التفكير العممي التطبيقي:  -
وتـ عرضو في صورتو الأولية عمي المحكميف مف مفردة مف نوع التكممة  09حيث تكوف مف 

اسات الاجتماعية أساتذة المناىج وطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية ومف موجيي ومعممي الدر 
بالتربية والتعميـ وذلؾ لاستطلاع آرائيـ في مناسبة كؿ مفردة لقياس ميارات التفكير العممي 
التطبيقي التي تمثميا، ومدى مناسبة المفردات لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ومدى دقة 

لات ووضوح الصياغة، ورأى المحكموف تعديؿ صياغة بعض المفردات ، وتـ إجراء التعدي
 وصالح لمتطبيؽ الاستطلاعي.    مفردة، 09وأصبح الاختبار في صورتو الأولية مكوف مف 

تلاميذ تـ اختيار مجموعة مف التجربة الاستطلاعية لاختبار التفكير العممي التطبيقي :  -
تمميذ وتمميذة ( بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية  08عددىا )  الصؼ السادس الابتدائي

التابعة لإدارة أسيوط التعميمية مف غير مجموعة البحث وذلؾ لتطبيؽ الاختبار في المشتركة 
 صورتو الأولية استطلاعيا  لتحديد ما يمي:

تـ حساب زمف الاختبار برصد الزمف الذي حساب زمن اختبار التفكير العممي التطبيقي :  -أ
بدأ فيو التلاميذ في الإجابة عف الاختبار بعد إلقاء التعميمات عمييـ والزمف الذي انتيي فيو 
أوؿ تمميذ مف الإجابة عف الاختبار والزمف الذي أنتيي فيو أخر تمميذ مف الإجابة عف 

 دقيقة . 28الاختبار، وكاف زمف الاختبار 
تـ حساب ت السيولة والصعوبة لمفردات اختبار التفكير العممي التطبيقي : حساب معاملا -ب

لاستبعاد المفردات التفكير العممي التطبيقي معاملات السيولة والصعوبة لمفردات اختبار 
(  8222و  8292السيمة جدا  والمفردات الصعبة جدا ، وكانت معاملات السيولة بيف ) 

 . ( 8220و  8220والصعوبة بيف ) 
تـ حساب الصدؽ لاختبار التفكير حساب الصدق لاختبار التفكير العممي التطبيقي :  -ج

العممي التطبيقي بطريقة المقارنة الطرفية حيث تـ حساب متوسط درجات تلاميذ المستوى 
الميزاني الضعيؼ ومتوسط درجات تلاميذ المستوى الميزاني القوي، والانحراؼ المعياري 

ستوى الميزاني القوي، والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المستوى لدرجات تلاميذ الم
 الميزاني الضعيؼ، والخطأ المعياري لكؿ متوسط . 

كاف  9250وتـ حساب دلالات الفروؽ لتحديد النسبة الحرجة وعندما تزيد ىذه النسبة عف     
صدفة أي أف ىذا الاختبار الفرؽ القائـ بيف المتوسطيف لو دلالة إحصائية أكيدة ولا يرجع إلي ال

يميز تمييزا  واضحا  بيف المستويات الضعيفة والقوية في الميزاف أي أف الاختبار صادؽ في قياسو 
( وكانت قيمة الصدؽ لاختبار التفكير العممي التطبيقي  كما  082، 9800ليذه الصفة.)السيد، 

 (. 0يوضحيا الجدوؿ رقـ ) 
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 ( 2جدول رقم ) 
 بع الخطأ المعياري لمتوسط درجات المستوى الميزاني الضعيفمتوسط الدرجات ومر 

 والمستوى الميزاني القوي والنسبة الحرجة لاختبار التفكير العممي التطبيقي
 البياف          

 
 المجموعة

 النسبة الحرجة تلاميذ المستوى الميزاني القوي تلاميذ المستوى الميزاني الضعيؼ
 المتوسط

 0ـ 
 عياريمربع الخطأ الم

 0ع ـ
المتوسط 

 9ـ
مربع الخطأ المعياري 

 9ع ـ

 2209 2208 02220 9229 0202 الاستطلاعية

إذف   9250وىي تزيد عف  2209( يتضح أف النسبة الحرجة بمغت 0مف الجدوؿ رقـ )      
الفرؽ بيف المتوسطيف لو دلالة إحصائية أكيدة أي أف ىذا الاختبار يميز تمييزا  واضحا  بيف 

 تويات الضعيفة والقوية في الميزاف ويمكف الاطمئناف إلي صدقو. المس
لما كانت ىناؾ صعوبة في ضبط حساب معامل الثبات لاختبار التفكير العممي التطبيقي :  -د

العوامؿ المؤثرة في التطبيؽ في المرتيف الأولى والثانية تـ استخداـ طريقة التجزئة النصفية 
لصلاحية ىذه المعادلة لقياس الثبات في حالة  Guttmanواستخدـ منيا معادلة جتماف 

تساوي وعدـ تساوي الانحرافات المعيارية لدرجات نصفي الاختبار وكاف معامؿ الثبات 
 (. 9لاختبار التفكير العممي التطبيقي كما يوضحو الجدوؿ رقـ ) 

 ( 1جدول رقم ) 
 مل الثباتتباين الأسئمة الفردية والزوجية وتباين الاختبار ككل ومعا

 لاختبار التفكير العممي التطبيقي  
 البياف       
 المجموعة

تبايف الأسئمة الفردية 
 90ع

تبايف الأسئمة الزوجية 
 99ع

تبايف الاختبار 
 9ككؿ ع

 معامؿ الثبات

 8222 02250 5292 0222 الاستطلاعية

 8222التطبيقي بمغ  ( يتبيف أف معامؿ الثبات لاختبار التفكير العممي9مف الجدوؿ رقـ )     
 وىو معامؿ ثبات جيد. 

بعد إجراء التعديلات عمي إعداد الصورة النيائية لاختبار التفكير العممي التطبيقي:  -ىـ
جراء التجربة الاستطلاعية والتأكد مف مناسبة  مفردات الاختبار في ضوء آراء المحكميف وا 

باتو أصبح الاختبار في صورتو معاملات السيولة والصعوبة والتأكد مف صدؽ الاختبار وث
 مفردة وصالح لمتطبيؽ. 09النيائية مكونا  مف 

 ثالثا  : إعداد اختبار الاستقصاء العممي: لإعداد اختبار الاستقصاء العممي تم:
ميارات بعض ييدؼ الاختبار إلى  قياس تحديد ىدف اختبار الاستقصاء العممي :  -

 الاستقصاء العممي وىي: 
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أمؿ، وطرح الأسئمة، وصياغة الفروض، والتفسير بالأدلة والبراىيف، والتنبؤ، )الملاحظة والت
 .لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائيوالتصنيؼ ( 

تـ صياغة مفردات الاختبار مف نوع التكممة، تحديد نوع مفردات اختبار الاستقصاء العممي :  -
لنوع مف الخمو مف ذاتية المصحح لتناسبو مع ميارات الاستقصاء العممي ولما يتميز بو ىذا ا

 وسيولة التصحيح وتميزه بمعدلات صدؽ وثبات عالية. 
روعي عند تحديد تعميمات الاختبار أف تكوف تحديد تعميمات اختبار الاستقصاء العممي :  -

واضحة ومحددة بعبارات قصيرة سيمة الفيـ، وتساعد التلاميذ عمي معرفة الغرض مف 
وعية المفردات المصاغ منيا الاختبار، وتوضح أىمية ملاحظة الصور الاختبار، وتبيف عدد ون

 والرسوـ والخرائط الجغرافية المتضمنة بالمفردات، وأىمية فيـ الفقرة المتضمنة بكؿ مفردة.
تـ إعداد الاختبار في صورتو الأولية إعداد الصورة الأولية لاختبار الاستقصاء العممي :  -

و عمي المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ تدريس الدراسات وتـ عرضمفردة  22وتكوف مف 
الاجتماعية ومف موجيي ومعممي الدراسات الاجتماعية بالتربية والتعميـ لاستطلاع آرائيـ في 
مناسبة كؿ مفردة لقياس كؿ ميارة مف ميارات الاستقصاء العممي ومناسبة المفردات لتلاميذ 

واجمع غالبية المحكموف عمى مفردات الاختبار  الصؼ السادس الابتدائي ووضوح الصياغة
وجاءت آرائيـ بتعديؿ صياغة بعض المفردات، وتـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا 

وصالحا  لمتطبيؽ مفردة  22المحكموف وأصبح الاختبار في صورتو الأولية مكوف مف 
 الاستطلاعي.   

تلاميذ الصؼ تـ اختيار مجموعة مف  التجربة الاستطلاعية لاختبار الاستقصاء العممي : -
تمميذ وتمميذة ( بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية المشتركة  08عددىا )  السادس الابتدائي

التابعة لإدارة أسيوط التعميمية مف غير مجموعة البحث وذلؾ لتطبيؽ الاختبار في صورتو 
 الأولية استطلاعيا  لحساب:

دقيقة لممجموعة  25تـ حساب زمف الاختبار وبمغ : زمن اختبار الاستقصاء العممي  -أ
 الاستطلاعية .

كانت معاملات السيولة معاملات السيولة والصعوبة لمفردات اختبار الاستقصاء العممي :  -ب
 ( 8222و  8290( والصعوبة بيف )  8229و  8292لمفردات الاختبار بيف ) 

لاختبار بطريقة المقارنة الطرفية، تـ حساب الصدؽ صدق اختبار الاستقصاء العممي :  -ب
حيث تـ حساب متوسط الدرجات والانحراؼ المعياري والخطأ المعياري لكؿ متوسط ،وذلؾ 
لدرجات تلاميذ المستوى الميزاني القوي ودرجات تلاميذ المستوى الميزاني الضعيؼ، وتـ 

الاستقصاء  حساب دلالات الفروؽ لتحديد النسبة الحرجة ، وكانت قيمة الصدؽ لاختبار
 .( 2العممي  بالنسبة كما يوضحيا الجدوؿ رقـ ) 
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 ( 3جدول رقم ) 
 متوسط الدرجات ومربع الخطأ المعياري لمتوسط درجات المستوى الميزاني الضعيف

 والمستوى الميزاني القوي والنسبة الحرجة لاختبار الاستقصاء العممي

  البياف         
 
 لمجموعةا

 النسبة الحرجة تلاميذ المستوى الميزاني القوي ي الضعيؼتلاميذ المستوى الميزان

متوسط 
 0الدرجات ـ

مربع الخطأ 
 0المعياري ع ـ

متوسط الدرجات 
 9ـ

مربع الخطأ 
 9المعياري ع ـ

 5289 2222 98202 0222 2289 الاستطلاعية

ف إذ 9250وىي تزيد عف  5289( يتضح أف النسبة الحرجة بمغت 2مف الجدوؿ رقـ )       
الفرؽ بيف المتوسطيف لو دلالة إحصائية أكيدة أي أف ىذا الاختبار يميز تمييزا  واضحا  بيف 

 المستويات الضعيفة والقوية في الميزاف ويمكف الاطمئناف إلي صدقو.
لما كانت ىناؾ صعوبة في ضبط العوامؿ المؤثرة معامل الثبات لاختبار الاستقصاء العممي:  -د

ف الأولى والثانية تـ استخداـ طريقة التجزئة النصفية واستخدـ منيا في التطبيؽ في المرتي
لمتجزئة النصفية، وكاف معامؿ الثبات لاختبار الاستقصاء العممي  Guttmanمعادلة جتماف 

 (. 0كما يوضحو الجدوؿ رقـ ) 
 ( 1جدول رقم ) 

امل الثبات لاختبار تباين الأسئمة الفردية وتباين الأسئمة الزوجية وتباين الاختبار ككل ومع
 الاستقصاء العممي

البياف          
 المجموعة

تبايف الأسئمة 
 90الفردية ع

تبايف الأسئمة الزوجية 
 99ع

تبايف الاختبار ككؿ 
 9ع

 معامؿ الثبات

 8222 02225 0222 2220 الاستطلاعية

وىو  8222( يتبيف أف معامؿ الثبات لاختبار الاستقصاء العممي 0مف الجدوؿ رقـ )      
 معامؿ ثبات جيد.

بعد إجراء التعديلات عمي مفردات : إعداد الصورة النيائية لاختبار الاستقصاء العممي  -ىـ
جراء التجربة الاستطلاعية وحساب  اختبار الاستقصاء العممي في ضوء آراء المحكميف وا 

ختبار في الزمف ومعاملات السيولة والصعوبة والتأكد مف ثبات الاختبار وصدقو أصبح الا
 مفردة وصالحا  لمتطبيؽ. 22صورتو النيائية مكونا  مف 
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لتلاميذ الصف السادس الابتدائي: مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية رابعا  : إعداد 
 لإعداد المقياس تم:

ييدؼ المقياس إلى  قياس الوعي بالنفعية تحديد ىدف مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية :  -
اده وىي ) المعرفة بتطبيقات الجغرافيا في الحياة المعيشية، وفيـ دور الجغرافية وفؽ أبع

الجغرافيا في حؿ المشكلات البيئة المعيشية، والاىتماـ بمطالعة المعرفة الجغرافية، وتعديؿ 
 .في ضوء المعرفة الجغرافية( لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي السموؾ المعيشي

تـ صياغة مفردات المقياس مف نوع ي بالنفعية الجغرافية: تحديد نوع مفردات مقياس الوع -
الاختيار مف متعدد، لتناسبو مع أبعاد الوعي بالنفعية الجغرافية ولما يتميز بو ىذا النوع مف 

 الخمو مف ذاتية المصحح وسيولة التصحيح وتميزه بمعدلات صدؽ وثبات عالية. 
روعي عند تحديد تعميمات المقياس أف ة: تحديد تعميمات مقياس الوعي بالنفعية الجغرافي -

تكوف واضحة ومحددة بعبارات قصيرة سيمة الفيـ، وتساعد التلاميذ عمي معرفة الغرض مف 
المقياس، وتبيف عدد ونوعية المفردات المصاغ منيا المقياس، وتوضح أىمية فيـ الفقرة 

 المتضمنة بكؿ مفردة.
تـ إعداد المقياس في صورتو عية الجغرافية: إعداد الصورة الأولية لمقياس الوعي بالنف -

وتـ عرضو عمي المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ تدريس مفردة  00الأولية وتكوف مف 
الدراسات الاجتماعية ومف موجيي ومعممي الدراسات الاجتماعية بالتربية والتعميـ وذلؾ 

 لوعي بالنفعية الجغرافيةلاستطلاع آرائيـ في مناسبة كؿ مفردة لقياس كؿ بعد مف أبعاد ا
ومدى مناسبة المفردات لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ومدى دقة ووضوح الصياغة 

وجاءت آرائيـ بتعديؿ صياغة بعض المقياس واجمع غالبية المحكموف عمى مفردات 
في المقياس المفردات والبدائؿ، وتـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكموف وأصبح 

 وصالحا  لمتطبيؽ الاستطلاعي.   مفردة  00الأولية مكوف مف صورتو 
تلاميذ تـ اختيار مجموعة مف التجربة الاستطلاعية لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية:  -

تمميذ وتمميذة ( بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية  08عددىا )  الصؼ السادس الابتدائي
ية مف غير مجموعة البحث لتطبيؽ المقياس في المشتركة التابعة لإدارة أسيوط التعميم

 صورتو الأولية استطلاعيا  لحساب:
 دقيقة. 50تم حساب زمن المقياس وبمغزمن مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية:-أ

كانت معاملات معاملات السيولة والصعوبة لمفردات مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية:  -ب
 ( .8222و  8229صعوبة بيف ) ( وال 8220و  8220السيولة بيف ) 

بطريقة المقارنة  تـ حساب الصدؽ لممقياسصدق مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية:  -ب
الطرفية، وكانت قيمة الصدؽ لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية بالنسبة كما يوضحيا الجدوؿ 

 . ( 5رقـ ) 
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 ( 5جدول رقم ) 
 درجات المستوى الميزاني متوسط الدرجات ومربع الخطأ المعياري لمتوسط

 الضعيف والمستوى الميزاني القوي والنسبة الحرجة لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية

 البياف         
 

 المجموعة

 النسبة الحرجة تلاميذ المستوى الميزاني القوي تلاميذ المستوى الميزاني الضعيؼ

 0متوسط الدرجات ـ
مربع الخطأ 
 0المعياري ع ـ

متوسط 
 9رجات ـالد

مربع الخطأ 
 9المعياري ع ـ

 0200 2229 90228 0252 09285 الاستطلاعية

إذف الفرؽ  9250وىي تزيد عف  0200( يتضح أف النسبة الحرجة بمغت 5مف الجدوؿ رقـ )     
بيف المتوسطيف لو دلالة إحصائية أكيدة أي أف ىذا المقياس يميز تمييزا  واضحا  بيف المستويات 

 لقوية في الميزاف ويمكف الاطمئناف إلي صدقو. الضعيفة وا
 معامل ثبات مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية -د

لما كانت ىناؾ صعوبة في ضبط العوامؿ المؤثرة في التطبيؽ في المرتيف الأولى والثانية تـ     
، وكاف لمتجزئة النصفية Guttmanاستخداـ طريقة التجزئة النصفية واستخدـ منيا معادلة جتماف 

 ( . 2معامؿ الثبات لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية كما يوضحو الجدوؿ رقـ ) 
 ( 6جدول رقم ) 

تباين الأسئمة الفردية والزوجية وتباين الاختبار ككل ومعامل الثبات لمقياس الوعي بالنفعية 
 الجغرافية

 البياف          
 المجموعة

تبايف الأسئمة الفردية 
 90ع

 ئمةتبايف الأس
 99الزوجية ع

تبايف الاختبار 
 9ككؿ ع

 معامؿ الثبات

 8208 09200 2295 0202 الاستطلاعية

 8208( يتبيف أف معامؿ الثبات لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية بمغ 2مف الجدوؿ رقـ )      
 وىو معامؿ ثبات جيد.

إجراء التعديلات عمي بعد إعداد الصورة النيائية لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية:  -ىـ
جراء التجربة  مفردات مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية في ضوء آراء المحكميف وا 
الاستطلاعية وحساب الزمف ومعاملات السيولة والصعوبة والتأكد مف ثبات المقياس وصدقو 

 مفردة وصالحا  لمتطبيؽ. 00أصبح المقياس في صورتو النيائية مكونا  مف 
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 م إتباع ما يمي : تجربة البحث : ت
تـ اختيار مجموعة البحث مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي اختيار مجموعة البحث:  -

تمميذ وتمميذة بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية المشتركة التابعة لإدارة  08وتكونت مف 
            تمميذ وتمميذة( درست وحدتي 08أسيوط التعميمية قسمت إلى مجموعتيف: تجريبية )

)البيئة الزراعية والبيئة الصناعية( مف محتوى منيج الدراسات الاجتماعية )جزء الجغرافيا( 
لمصؼ السادس الابتدائي باستخداـ إستراتيجية تدريس مقترحة في  بالفصل الدراسي الأول

             تمميذ وتمميذة( درست وحدتي  08وضابطة ) Sternbergضوء نظرية ستيرنبيرج 
 ئة الزراعية والبيئة الصناعية ( بالطريقة المعتادة .)البي

 تنفيذ التجربة : تم إتباع ما يمي : التكافؤ بين مجموعتي البحث 
لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التفكير العممي التطبيقي والاستقصاء      

ر العممي التطبيقي واختبار الاستقصاء العممي والوعي بالنفعية الجغرافية تـ تطبيؽ اختبار التفكي
العممي ومقياس الوعي بالنفعية الجغرافية قبميا  عمي المجموعتيف التجريبية والضابطة وكانت 

 نتائج التطبيؽ القبمي كما يمي:
 نتائج التطبيق القبمي لاختبار التفكير العممي التطبيقي  -

العممي التطبيقي وحساب المتوسط الحسابي  تـ ورصد نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير    
والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التفكير العممي 
التطبيقي ككؿ ولكؿ ميارة مف مياراتو الم تضمنة، وذلؾ لحساب قيمة "ت" لمفرؽ بيف متوسطي 

فكير العممي التطبيقي  وذلؾ في الاختبار درجات المجموعتيف في التطبيؽ القبمي لاختبار الت
 ( يوضح ذلؾ. 2ككؿ ومياراتو الم تضمنة لمتوصؿ إلي الدلالة لإحصائية، والجدوؿ رقـ ) 

 ( 7جدول رقم ) 
قيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين 

 ر التفكير العمميالتجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختبا
 البياف                 

 الميارة
 المجموعة التجريبية
 08عدد التلاميذ ف = 

 المجموعة الضابطة
 08عدد التلاميذ ف = 

 قيمة
لالة " ت"

الد
 9(9) ع 9ـ 9( 0) ع 0ـ 

 8252 0209 9222 0222 9202 توظيؼ المعرفة في اتخاذ القرارات في المواقؼ الحياتية

دالة
ير 

غ
 

 

 8225 0202 9292 0290 9209 اختيار البيئة المناسبة
 8220 0222 9220 0292 9200 توظيؼ المعرفة في تشكيؿ الواقع

 8250 0222 9202 0290 9222 تحديد مشكمة واقعية
 8208 0202 9259 0225 9220 استخداـ المعرفة في اقتراح حموؿ لممشكمة الواقعية

 8220 0220 2290 0222 2280 كمة في الواقعتحديد متطمبات تطبيؽ حؿ المش
تخيؿ السيناريوىات الواقعية في حالة حؿ المشكمة أو 

 استمرارىا
2252 0252 2202 0290 0200 

 8202 9222 00202 9250 08202 الاختبار ككؿ
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( عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 2يتضح مف الجدوؿ رقـ )    
تجريبية والضابطة في اختبار التفكير العممي التطبيقي حيث بمغت قيمة " ت" المجموعتيف ال

،  8220،  8225،  8252المحسوبة في ميارات التفكير العممي التطبيقي الم تضمنة بالاختبار )
       ( وىي أقؿ  8202( عمى الترتيب، وفي الاختبار ككؿ )0200،  8220،  8208،  8250

 8285عند مستوى 0222حيث تبمغ قيمتيا  20ة لدرجة الحرية مف قيمة " ت " الجدولي
وىذا يدؿ عمي تكافؤ تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في  8280عند مستوى 9222و

 التفكير العممي التطبيقي .
 نتائج التطبيق القبمي لاختبار الاستقصاء العممي  -

ء العممي عمى تلاميذ المجموعتيف التجريبية تـ ورصد نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار الاستقصا    
والضابطة، وحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية 
والضابطة في اختبار الاستقصاء العممي  وذلؾ لحساب قيمة " ت لمفرؽ بيف متوسطي درجات 

عممي لمتوصؿ إلي الدلالة لإحصائية ، المجموعتيف في التطبيؽ القبمي لاختبار الاستقصاء ال
 ( يوضح ذلؾ . 0والجدوؿ رقـ ) 

 ( 8جدول رقم ) 
 قيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين

 التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختبار الاستقصاء العممي

 البياف           
 الميارة

 لتجريبيةالمجموعة ا
 08عدد التلاميذ ف = 

 المجموعة الضابطة
 08عدد التلاميذ ف = 

 
 قيمة " ت"

لالة
 الد

وى
مست

 9( 9) ع 9ـ 9( 0) ع 0ـ 

 8220 0282 2200 0205 2292 الملاحظة والتأمؿ

دالة
ير 

غ
 

 0200 0229 2220 0292 2220 طرح الأسئمة
 0202 0292 2292 8220 9222 صياغة الفروض

 8222 0209 2202 0220 2208 التنبؤ
 8200 0222 2222 0299 2200 التفسير بالأدلة والبراىيف

 8202 8222 2285 0298 2295 التصنيؼ
 0290 2292 05252 2202 02280 الاختبار ككؿ
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( عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 0يتضح مف الجدوؿ رقـ )      
لضابطة في اختبار الاستقصاء العممي  حيث بمغت قيمة " ت " المجموعتيف التجريبية وا

 - 8200 - 8222 - 0202  - 0200 - 8220( في الاختبار ككؿ وبمغت )0290المحسوبة )
مما يدؿ  20( في مياراتو الم تضمنة وىي أقؿ مف قيمة " ت " الجدولية لدرجة الحرية 8202

 ممي .عمي تكافؤ تلاميذ المجموعتيف في الاستقصاء الع
 نتائج التطبيق القبمي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية   -

تـ ورصد نتائج التطبيؽ القبمي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية عمى تلاميذ المجموعتيف     
التجريبية والضابطة، وحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف 

ي مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية وذلؾ لحساب قيمة " ت لمفرؽ بيف التجريبية والضابطة ف
متوسطي درجات المجموعتيف في التطبيؽ القبمي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية لمتوصؿ إلي 

 ( يوضح ذلؾ . 2الدلالة لإحصائية ، والجدوؿ رقـ ) 
 ( 9جدول رقم ) 

متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين  قيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفرق بين
 والضابطة في التطبيق القبمي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية التجريبية

 البياف                                   
 

 البعد

 المجموعة التجريبية
 08عدد التلاميذ ف = 

 المجموعة الضابطة
 08عدد التلاميذ ف = 

 قيمة
 " ت"

مستوى 
 الدلالة

 9( 9) ع 9ـ 9( 0) ع 0ـ

 8225 0200 9290 0282 9282 معرفة بتطبيقات الجغرافيا في الحياة المعيشية

دالة
ير 

غ
 

 

 0280 0200 9299 0202 9202 فيـ دور الجغرافيا في حؿ المشكلات البيئة المعيشية   
 8225 0202 9222 0285 9200 الاىتماـ بمطالعة المعرفة الجغرافية

 8222 0222 9200 0250 9229 في ضوء المعرفة الجغرافيةتعديؿ السموؾ 
 0290 9220 2200 9222 0222 المقياس ككؿ

( عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 2يتضح مف الجدوؿ رقـ )      
المجموعتيف التجريبية والضابطة في مقياس الوعي بالنفعية الجغرافية حيث بمغت قيمة " ت " 

( في أبعاده 8222 - 8225  - 0280 - 8225(  في المقياس ككؿ وبمغت )0290وبة )المحس
وىذا يدؿ عمي تكافؤ تلاميذ  20الم تضمنة  وىي أقؿ مف قيمة " ت " الجدولية لدرجة الحرية 
 المجموعتيف التجريبية والضابطة في الوعي بالنفعية الجغرافية.

  ضبط المتغيرات -
تغيرات لتحقيؽ التكافؤ بيف مجموعتي البحث حيث تـ ضبط العمر تـ ضبط العديد مف الم    

الزمني، وذلؾ باستبعاد التلاميذ الباقيف للإعادة مف التجربة وبالنسبة لمذكاء تـ اختيار التلاميذ 
بطريقة عشوائية مف مدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية المشتركة بإدارة أسيوط التعميمية، وىي 

والتي لا يوجد بيا فصوؿ متفوقيف ويتـ توزيع التلاميذ عمي الفصوؿ مف المدارس الحكومية 
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عشوائيا  دوف الاعتماد عمي مستوى ذكائيـ أو تحصيميـ كما أنو بتطبيؽ اختبار التفكير العممي 
التطبيقي واختبار الاستقصاء العممي ومقياس الوعي بالنفعية الجغرافية قبميا  لـ يوجد فرؽ ذو 

توسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة بالإضافة إلي دلالة إحصائية بيف م
ضبط المستوى الاقتصادي والاجتماعي حيث إف المدرسة تضـ تلاميذ بينيـ تقارب كبير في 
المستوى الاقتصادي والاجتماعي وفي زمف التجربة تـ الالتزاـ بالخطة الزمنية لوزارة التربية 

 والتعميـ لتدريس وحدتي البحث.
 تدريس وحدتي البحث  -

بدأ تدريس وحدتي البحث )البيئة الزراعية والبيئة الصناعية ( مف محتوى منيج الدراسات     
/  9800مف العاـ الدراسي   الفصل الدراسي الأولمع بداية  -جزء الجغرافيا  –الاجتماعية 

ية في شير وانتيي بنياية تدريس وحدة البيئة الصناع 9800في شير سبتمبر عاـ  9802
 ، حيث قاـ معمـ الفصؿ بتدريس وحدتي )البيئة الزراعية والبيئة الصناعية ( 9800ديسمبر عاـ 

( بمدرسة عمر بف الخطاب الابتدائية المشتركة باستخداـ نظرية  2/0) فصؿ لممجموعة التجريبية
الصناعية (  ، وقاـ نفس المعمـ بتدريس وحدتي )البيئة الزراعية والبيئةSternbergستيرنبيرج 

 ( بالطريقة المعتادة 2/9لممجموعة الضابطة ) فصؿ 
 التطبيق البعدي لأدوات البحث  -

بعد الانتياء مف تدريس وحدتي البحث )البيئة الزراعية والبيئة الصناعية ( تـ تطبيؽ اختباري     
مي تلاميذ التفكير العممي التطبيقي والاستقصاء العممي ومقياس الوعي بالنفعية الجغرافية ع

المجموعتيف التجريبية والضابطة ورصد النتائج وتفسيرىا لمتعرؼ عمي أثر استخداـ نظرية 
في تدريس الجغرافي عمى تنمية التفكير العممي التطبيقي والاستقصاء  Sternbergستيرنبيرج 

 العممي والوعي بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.
 سيرىا : نتائج التطبيق البعدى لأدوات البحث وتفسيرىا:نتائج البحث وتف

 نتائج التطبيق البعدي لاختبار التفكير العممي التطبيقي . -أ
إستراتيجية مقترحة في للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث ونصو " ما أثر استخداـ     

لتفكير العممي التطبيقي في تدريس الجغرافيا عمى تنمية ا Sternbergنظرية ستيرنبيرج ضوء 
لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟ تـ رصد نتائج التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي 
التطبيقي وحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية 

قي وذلؾ في الاختبار ككؿ والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير العممي التطبي
ومياراتو الم تضمنة، وذلؾ لحساب قيمة " ت " مف أجؿ التوصؿ لمستوى الدلالة الإحصائية 

 ( . 08لمفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف وكانت النتائج كما يوضحيا جدوؿ )
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 (20جدول )
ميذ المجموعتين قيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات تلا

في التطبيق البعدي لاختبار التفكير العممي التطبيقي ككل ومياراتو  التجريبية والضابطة
 الم تضمنة

 البياف                                             
 الميارة

 قيمة 08الضابطة ف =  08التجريبية ف = 
لالة " ت"

الد
 99ع 9ـ 09ع 0ـ 

 0285 0292 9222 0202 5282 اذ القرارات في المواقؼ الحياتيةتوظيؼ المعرفة في اتخ

وى 
مست

ند 
 ع

ػػػػػػػة
ػػػػػػػػػػػػ
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 2209 0220 9202 0250 0290 اختيار البيئة المناسبة
 08202 0222 9220 0220 5252 توظيؼ المعرفة في تشكيؿ الواقع.

 2220 0225 9222 0202 0220 تحديد مشكمة واقعية
 05292 0200 2229 0222 2200 استخداـ المعرفة في اقتراح حموؿ لممشكمة الواقعية

 00222 0252 2200 0220 0200 تحديد متطمبات تطبيؽ حؿ المشكمة في الواقع

 09208 0225 2202 0228 2285 تخيؿ السيناريوىات الواقعية في حالة حؿ المشكمة أو استمرارىا
 92202 0229 02229 0290 22220 الاختبار ككؿ

( وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ 08يتضح مف جدوؿ )    
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير العممي التطبيقي حيث 

             تباربمغت قيمة " ت" المحسوبة في ميارات التفكير العممي التطبيقي الم تضمنة بالاخ
( عمى الترتيب، وفي 09208 – 00222 – 05292 – 2220 -08222 – 2209 – 0285) 

لصالح المجموعة التجريبية حيث تبمغ  8280( وىي دالة عند مستوى  92202الاختبار ككؿ )
  8280عند مستوى 9222و 8285عند مستوى 0222(  20قيمة " ت " الجدولية )لدرجة الحرية 

يتحقؽ الفرض الأوؿ مف فروض البحث ونصو : يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف  وبذلؾ     
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيؽ 
البعدى لاختبار التفكير العممي التطبيقي لصالح المجموعة التجريبية، وىذا يدؿ عمى أف استخداـ 

نظرية ستيرنبيرج في تدريس الجغرافيا أدى إلى تنمية التفكير قترحة في ضوء الإستراتيجية الم
 العممي التطبيقي لدي تلاميذ المجموعة التجريبية.

عمى تنمية التفكير العممي  Sternbergحساب حجم التأثير لاستخدام نظرية ستيرنبيرج  -
 التطبيقي 

في تنمية التفكير العممي  Sternbergرج لمتعرؼ عمي حجـ التأثير لاستخداـ نظرية ستيرنبي     
             التطبيقي تـ استخداـ مربع إيتا ويتحدد حجـ التأثير إذا كاف كبير أو صغير كالتالي:

( ، إذا كاف حجـ التأثير مف  922،  9880( )عبد الحفيظ وآخروف ،  902،  9888)مراد ، 
ذا كاف حجـ ا 825إلى  829 كاف حجـ  820إلى 825لتأثير مف كاف حجـ التأثير صغير، وا 

 فأكثر كاف حجـ التأثير كبير. 820التأثير متوسط، إذا كاف حجـ التأثير مف 
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ولقد تطمب ذلؾ حساب قيمة " ت " لدلالات الفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة     
( يوضح  00التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار التفكير العممي التطبيقي وجدوؿ ) 

 قيمة " ت " وحجـ التأثير.  
 ( 22جدول ) 

 دلالة  الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي
 1لاختبار التفكير العممي التطبيقي  ككل ومياراتو الم تضمنة وحجم التأثير إيتا
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 0252 8200 00252 000202 2202 08 اختيار البيئة المناسبة
 5222 8200 02225 028295 5208 08 معرفة في تشكيؿ الواقع.توظيؼ ال

 0202 8200 09228 02202 2285 08 تحديد مشكمة واقعية
استخداـ المعرفة في اقتراح حموؿ 

 لممشكمة الواقعية
08 0205 002299 05208 8205 0225 

تحديد متطمبات تطبيؽ حؿ 
 المشكمة في الواقع

08 0229 020282 05222 8202 0220 

تخيؿ السيناريوىات الواقعية في 
 حالة حؿ المشكمة أو استمرارىا

08 5202 005202 02228 8202 5222 

 0222 8225 92220 082222 05298 08 الاختبار ككؿ

 Sternberg( يتضح أف الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج 00مف جدوؿ )     
التفكير العممي التطبيقي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية حيث زاد حجـ ليا تأثير كبير في تنمية 

لصالح التطبيؽ البعدي   8280علاوة عمى أف قيمة  " ت " دالة عند مستوى  820التأثير عف 
  8280عند مستوى  9220(  22حيث تبمغ حيث تبمغ قيمة " ت " الجدولية )لدرجة حرية 

وحجـ التأثير يتضح أثر الإستراتيجية المقترحة في ضوء  ومف العرض السابؽ لقيمة " ت "    
عمى تنمية التفكير العممي التطبيقي لدى تلاميذ الصؼ السادس  Sternbergنظرية ستيرنبيرج 

( Mosdell, 2018الابتدائي )المجموعة التجريبية البحث(، وىذا يتفؽ مع ما أوصت بو دراسة )
 ( 9882( ودراسة )شنواف ،  Hirose, et al, 2015)ودراسة (Hausswolff, 2017)ودراسة  

عمى تنمية  Sternbergوقد يرجع أثر الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج     
 التفكير العممي التطبيقي لدي تلاميذ المجموعة التجريبية إلى:
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في  موضوع الدرس Sternbergالإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج وضعت  -
العممي سياقات عممية تطبيقية عبر ربطو بالواقع عند التييئة لمتعمـ مما عزز التفكير 

 لدى المتعمميف. التطبيقي
القاعدة المعرفية  Sternbergستيرنبيرج الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية شكمت  -

اىر والأحداث التطبيقية لدى المتعمميف مف خلاؿ الترميز الانتقائي البصري والمفظي لمظو 
والمفاىيـ استخدميا التلاميذ في تشكيؿ الواقع، ومعالجة المشكلات الواقعية، واتخاذ القرارات 

 في المواقؼ الواقعية.
ببناء المواقؼ التعميمية التي تساعد المتعمميف عمى  Sternbergاىتمت نظرية ستيرنبيرج  -

اث وبياف وظيفتيا وتحديد العلاقة بيف المقارنات الانتقائية وشرح كيفية حدوث الظواىر والأحد
السبب والنتيجة وتقسيـ الأحداث والظواىر إلى مكوناتيا وتفنيدىا مما عزز اكتسابيـ لميارات 

 التفكير العممي التطبيقي .
المواقؼ التعميمية التي  Sternbergبنت الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج  -

رسة ميارات فرض الفروض واقتراح وتصميـ حموؿ لممشكلات ىيئت الفرص لممتعمـ لممما
وطرح الأفكار الجديدة والاستدلاؿ والاكتشاؼ وتخيؿ السيناريوىات المحتممة لمظواىر مف 
خلاؿ التركيب الانتقائي عبر خطوة تحفيز الإبداع والتخيؿ والاكتشاؼ مما ساعد عمى 

 .العممي التطبيقي  اكتسابيـ التفكير 
المتعمـ عمى الانتقاؿ  Sternbergستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج ساعدت الإ -

مف الأطر الجغرافية النظرية إلى تطبيقاتيا عبر تسمسؿ عممياتي ذىني مف بناء قاعدة 
معرفية إلى التحميؿ في سياؽ تطبيقي إلى التخيؿ والاكتشاؼ ثـ توسيع الخبرات ووضعيا في 

 ية. سياقاتيا البيئية الحقيق
الفرص لتطبيؽ المعرفة  Sternbergىيئات الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج  -

الجغرافية المكتسبة وتوظيفيا في مواقؼ ومشكلات حياتية وبيئية عبر خطوة توسيع الخبرات 
وتحفيز الذكاء العممي مما ساعد عمى تنمية ميارات توظيؼ المعرفة في اتخاذ القرارات في 

 واقؼ الحياتية، واختيار البيئة المناسبة، وتوظيؼ المعرفة في تشكيؿ الواقع .الم
 نتائج التطبيق البعدي لاختبار الاستقصاء العممي  . -ب

إستراتيجية مقترحة في للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث ونصو " ما أثر استخداـ     
افيا عمى تنمية الاستقصاء العممي لدى في تدريس الجغر  Sternbergنظرية ستيرنبيرج ضوء 

تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؟  تـ رصد نتائج التطبيؽ البعدي لاختبار الاستقصاء العممي 
وحساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة 

الإحصائية لمفرؽ بيف متوسطي وذلؾ لحساب قيمة " ت " مف أجؿ التوصؿ لمستوى الدلالة 
 ( . 09درجات تلاميذ المجموعتيف وكانت النتائج كما ىي موضحة  بجدوؿ ) 



 جمـال حسن السيد إبراىيم د/           Sternbergاستخدام نظرية ستيرنبيرج 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  

   2910سبتوبر   -  تاسعال العذد   -  33  لمجلذا 713
 

 

 ( 21جدول ) 
قيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 

 والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الاستقصاء العممي التجريبية

 البياف              
 

 الميارة

 المجموعة التجريبية
 08عدد التلاميذ ف = 

 المجموعة الضابطة
 08عدد التلاميذ ف = 

 قيمة
 " ت"

مستوى 
 الدلالة

 99ع 9ـ 09ع 0ـ

 08290 0200 2220 9220 2209 الملاحظة والتأمؿ

وى 
مست

ند 
 ع

دالة
828

0
 

 2220 0220 0282 0202 2225 طرح الأسئمة
 00220 0292 2202 9282 2299 صياغة الفروض

 2222 0255 0208 9200 2280 التنبؤ
 00208 0229 2220 0220 2220 التفسير بالأدلة والبراىيف

 00222 0252 0298 9299 2200 التصنيؼ
 99228 2229 95200 09250 00222 الاختبار ككؿ

رجات تلاميذ ( وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي د09يتضح مف جدوؿ )     
حيث بمغت  المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الاستقصاء العممي 

( في  00222 – 00208 – 2222 – 00220  - 2220 – 08290قيمة  " ت " المحسوبة ) 
 8280في الاختبار ككؿ وىي دالة عند مستوى  99228مياراتو الم تضمنة عمى الترتيب وبمغت 

عند 0222( 20المجموعة التجريبية حيث تبمغ قيمة " ت " الجدولية )لدرجة الحرية لصالح 
وبذلؾ يتحقؽ الفرض الثاني مف فروض البحث  8280عند مستوى  9222و 8285مستوى 

ونصو : يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة 
ر الاستقصاء العممي لصالح المجموعة التجريبية، وىذا يدؿ الضابطة في التطبيؽ البعدى لاختبا
في التدريس أدى إلى تنمية الاستقصاء العممي  Sternbergعمى أف استخداـ نظرية ستيرنبيرج 

 لدي تلاميذ المجموعة التجريبية .
عمى تنمية الاستقصاء  Sternbergحساب حجم التأثير لاستخدام نظرية ستيرنبيرج  -

 العممي  
في تنمية الاستقصاء  Sternbergلمتعرؼ عمي حجـ التأثير لاستخداـ نظرية ستيرنبيرج       

تـ استخداـ مربع إيتا ولقد تطمب ذلؾ حساب قيمة " ت " لدلالة الفرؽ بيف متوسطي  العممي 
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لاختبار الاستقصاء العممي 

 ( يوضح قيمة " ت " وحجـ التأثير. 02وجدوؿ ) 
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 ( 23جدول ) 
دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي 

 1الاستقصاء العممي ككل ومياراتو الم تضمنة وحجم التأثير إيتا لاختبار
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 Sternbergنبيرج ( يتضح أف الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستير 02مف جدوؿ )     
ليا تأثير كبير في تنمية الاستقصاء العممي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية حيث زاد حجـ 

لصالح التطبيؽ البعدي  8280علاوة عمى أف قيمة    " ت " دالة عند مستوى  820التأثير عف 
  8280عند مستوى  9220(  22حيث تبمغ قيمة " ت " الجدولية )لدرجة حرية 

ف العرض السابؽ لقيمة " ت " وحجـ التأثير يتضح أثر الإستراتيجية المقترحة في ضوء وم     
عمى تنمية الاستقصاء العممي لدى تلاميذ الصؼ السادس  Sternbergنظرية ستيرنبيرج 

( 9800الابتدائي)المجموعة التجريبية لمبحث(، وىذا يتفؽ مع ما توصمت إليو دراسة )أحمد، 
 ,Cho-Hee) ( ودراسة Gutwill & Allen,2012( ودراسة )9802ودراسة )السباعي، 

عمى  Sternbergوقد يرجع أثر الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج  (2009
 تنمية الاستقصاء العممي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية إلى :

ترميز الانتقائي العبر المعرفة الجغرافية المتعمميف  Sternbergنظرية ستيرنبيرج قدمت  -
لمظواىر والأحداث الجغرافية وعرضيا عمى المتعمميف في رموز بصرية مف صور ورسوـ 

الملاحظة تعميمية وخرائط مما ساعد عمى اكتساب ميارات الاستقصاء العممي كميارة 
 والتأمؿ والتصنيؼ.

المواقؼ  عمى بناء  Sternbergالإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج ساعدت  -
التعميمية التي مارس مف خلاليا المتعمميف التركيب الانتقائي عبر فرض الفروض واقتراح 

طرح وتصميـ حموؿ لممشكلات مما عزز اكتساب ميارات الاستقصاء العممي كميارة 
 .الأسئمة، وميارة صياغة الفروض
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مواقؼ التعميمية التي ال Sternbergالإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج ىيئات  -
مكنت المتعمميف مف عقد المقارنات الانتقائية وشرح كيفية حدوث الظواىر والأحداث وتحديد 
العلاقة بيف السبب والنتيجة وتقسيـ الأحداث والظواىر إلى مكوناتيا مما عزز اكتسابيـ 

 . فوميارة التفسير بالأدلة والبراىيلميارات الاستقصاء العممي كميارة التصنيؼ 
خطوة تحفيز الإبداع والتخيؿ والاكتشاؼ المواقؼ التعميمية عبر الإستراتيجية المقترحة بنت  -

طرح الأفكار الجديدة لممشكلات والظواىر الجغرافية وتخيؿ التي ساعدت المتعمميف عمى 
السيناريوىات المحتممة لمظواىر والأحداث مما ساعد عمى اكتسابيـ لميارات الاستقصاء 

 .التنبؤكميارة العممي 
عممية التعمـ عمى مبدأ المبادرة والمشاركة الفعالة النشطة مف الإستراتيجية المقترحة صممت  -

قبؿ المتعمـ في تحميؿ المواقؼ والظواىر والأحداث الجغرافية وملاحظتيا وتصنيفيا وفيـ 
 اء العممي .   مكوناتيا واكتشاؼ علاقاتيا وتفسير نتائجيا وتخيؿ تطوراتيا وىو جوىر الاستقص

 نتائج التطبيق البعدي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية  . -ب
إستراتيجية مقترحة في للإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث ونصو " ما أثر استخداـ      

في تدريس الجغرافيا عمى تنمية الوعي بالنفعية الجغرافية  Sternbergنظرية ستيرنبيرج ضوء 
 الصؼ السادس الابتدائي؟ لدى تلاميذ

تـ رصد نتائج التطبيؽ البعدي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية وحساب المتوسط الحسابي      
والانحراؼ المعياري لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس 

وصؿ لمستوى الدلالة الإحصائية الوعي بالنفعية الجغرافية وذلؾ لحساب قيمة " ت " مف أجؿ الت
 (. 00لمفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف وكانت النتائج كما ىي موضحة بجدوؿ )

 ( 21جدول ) 
قيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 

 ة الجغرافيةوالضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الوعي بالنفعي التجريبية
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( وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ 00ح مف جدوؿ )يتض    
حيث   المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية

( في أبعاده الم تضمنة  09292 – 08282  - 2202 – 09205بمغت قيمة  " ت " المحسوبة ) 
لصالح المجموعة التجريبية حيث  8280وىي دالة عند مستوى  في المقياس ككؿ 92200وبمغت 

عند مستوى 9222و 8285عند مستوى 0222( 20تبمغ قيمة " ت " الجدولية )لدرجة الحرية 
وبذلؾ يتحقؽ الفرض الثالث مف فروض البحث ونصو : يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية  8280

ضابطة في التطبيؽ البعدى لمقياس بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال
الوعي بالنفعية الجغرافية لصالح المجموعة التجريبية، وىذا يدؿ عمى أف استخداـ الإستراتيجية 

في تدريس الجغرافيا أدى إلى تنمية الوعي  Sternbergالمقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج 
 بالنفعية الجغرافية  لدي تلاميذ المجموعة التجريبية .

عمى تنمية  Sternbergاب حجم التأثير لاستخدام نظرية ستيرنبيرج حس -
 الوعي بالنفعية الجغرافية  

في تنمية الوعي بالنفعية  Sternbergلمتعرؼ عمي حجـ التأثير لاستخداـ نظرية ستيرنبيرج     
سطي الجغرافية  تـ استخداـ مربع إيتا ولقد تطمب ذلؾ حساب قيمة " ت " لدلالات الفرؽ بيف متو 

درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والبعدي لمقياس الوعي بالنفعية الجغرافية 
 ( يوضح قيمة " ت " وحجـ التأثير.        05وجدوؿ ) 

 ( 25جدول ) 
التطبيق القبمي والبعدي  دلالة  الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في

 9وحجـ التأثير إيتا عية الجغرافية ككل وأبعاده الم تضمنةالوعي بالنفلمقياس 
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فيـ دور الجغرافيا في حؿ 
 المشكلات البيئة المعيشية   

08 2200 050205 09220 8222 2202 

 0252 8200 00252 002222 0259 08 الاىتماـ بمطالعة المعرفة الجغرافية
تعديؿ السموؾ في ضوء المعرفة 

 الجغرافية
08 5202 029290 05252 8202 0220 

 2295 8222 90258 225252 09220 08 المقياس ككؿ
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 Sternberg( يتضح أف الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج 05مف جدوؿ )      
ليا تأثير كبير في تنمية الوعي بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية حيث زاد حجـ 

لصالح التطبيؽ البعدي  8280علاوة عمى أف قيمة " ت " دالة عند مستوى  820ر عف التأثي
  8280عند مستوى  9220( 22حيث تبمغ قيمة " ت " الجدولية )لدرجة حرية 

 Sternbergومف العرض السابؽ لقيمة " ت " وحجـ التأثير يتضح أثر نظرية ستيرنبيرج       
لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي )المجموعة التجريبية  ةعمى تنمية الوعي بالنفعية الجغرافي

 ( 0225ودراسة )عبد الرحمف،  ( 9809لمبحث(، وىذا يتفؽ مع ما أوصت بو دراسة )عسيري،
عمى تنمية  Sternbergوقد يرجع أثر نظرية ستيرنبيرج  ( 0228ودراسة )عبد الحميد وآخروف، 

 جموعة التجريبية إلى :الوعي بالنفعية الجغرافية لدى تلاميذ الم
علاقة المعرفة الجغرافية  Sternbergنظرية ستيرنبيرج بينت الإستراتيجية المقترحة في ضوء  -

بحياة المتعمميف عبر ربط الموضوع الجغرافي المراد تعممو بحياة المتعمميف في خطوة تنشيط 
 الذاكرة والانتباه.

ميمية بينت كيفية حدوث الظواىر والأحداث ساعدت الإستراتيجية المقترحة في بنا مواقؼ تع -
 بالنفعية الجغرافية. وعييـ حياة المتعمـ مما عزز وبينت أسبابيا ونتائجيا عمى في البيئة الجغرافية

بنت الإستراتيجية المقترحة المواقؼ التعميمية عمى وظيفية المعرفة الجغرافية واستخداميا في  -
وفي اقتراح وتصميـ الحموؿ ليا عبر خطوة تحفيز تشخيص المشكلات الجغرافية الواقعية 

 فيـ دور الجغرافيا في حؿ المشكلات البيئة المعيشية.الإبداع والتخيؿ والاكتشاؼ مما عزز 
الإستراتيجية المقترحة المتعمميف عمى طرح الأفكار الجديدة والاستدلاؿ والاكتشاؼ ساعدت  -

ث الجغرافية في البيئة مما عزز وعيـ وقناعتيـ وتخيؿ السيناريوىات المحتممة لمظواىر والأحدا
 تعديؿ السموؾ المعيشي في ضوء المعرفة الجغرافية.ب
بتقديـ المعرفة في سياقات بيئية عبر وضع الظواىر  Sternbergستيرنبيرج اىتمت نظرية  -

والأحداث والمفاىيـ في سياقاتيا البيئية لتطبيؽ المعرفة المكتسبة وىو ما روعي في 
عزز وعي تطبيقات الجغرافيا في الحياة المعيشية و راتيجية المقترحة مما ساعد عمى بياف الإست

 المتعمميف بالنفعية الجغرافية .
عبر خطوة توسيع  Sternbergساعدت الإستراتيجية المقترحة في ضوء نظرية ستيرنبيرج  -

حياتية وبيئية الخبرات وتحفيز الذكاء العممي عمى توظيؼ المعمومات في مواقؼ ومشكلات 
مما  وضح دور الجغرافيا في حياة المتعمـ وأىمية تعديؿ السموكيات في ضوء المعمومات 

 الجغرافية وىو جوىر النفعية الجغرافية.
عمى بياف نفعية المعرفة وتطبيقاتيا في حياة المتعمـ  Sternbergستيرنبيرج تقوـ فمسفة نظرية  -

ارؼ التي اكتسبيا في الحياة البيئية والمعيشية عبر وتعزيز قدرة المتعمـ عمى استخداـ المع
تطبيقات اىتماميا بالذكاء العممي وىو ما روعي في خطوات الإستراتيجية المقترحة التي بينت 

 مما عزز وعي المتعمميف بالنفعية الجغرافية .الجغرافيا في الحياة المعيشية والبيئية 
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 توصيات البحث 
 بما يمي:في ضوء نتائج البحث ي وص ى 

في  Sternbergتوجيو القائميف عمى تعميـ وتعمـ الجغرافيا بأىمية استخداـ نظرية ستيرنبيرج  -
تدريس الجغرافيا؛ كونيا تقدـ رؤية جديدة في نظرتيا لذكاء المتعمـ والممارسات التدريسية في 

 ا. غرفة الصؼ ويمكف أف تحقؽ العديد مف نواتج التعمـ المستيدفة مف تعمـ الجغرافي
توجيو أنظار معممي الجغرافيا إلى أىمية الاىتماـ بتنمية التفكير العممي التطبيقي لما لو مف  -

 دور في تعزيز وظيفية المعرفة الجغرافية وتطبيقاتيا في حياة المتعمـ.
تصميـ مواقؼ وتنظيـ بيئات تعميـ وتعمـ الجغرافيا لتحفز الاستقصاء العممي والرغبة في  -

ؿ والاستفسار لدى المتعمميف لتعزز مياراتيـ الذىنية في التعامؿ مع الظواىر البحث والتساؤ 
 الجغرافية والحياتية.

توجيو القائميف عمى تعميـ وتعمـ الجغرافيا إلى أىمية تقديـ المعرفة الجغرافية في سياقاتيا  -
 ة الجغرافية.  لتنمية الوعي بالنفعي Sternbergالبيئية والتطبيقية باستخداـ نظرية ستيرنبيرج 

ضرورة الاىتماـ بتضميف محتوى مناىج الجغرافيا عمي أنشطة ومياـ تساعد عمي تطبيؽ  -
 وتوظيؼ المعرفة الجغرافية في التعامؿ مع الأحداث والظواىر والمشكلات في بيئة المتعمـ. 

إعداد كتيبات جغرافية مصاحبة بيا خرائط وصور ورسوـ جغرافية وتماريف وأنشطة تيسر  -
تطبيؽ المعرفة الجغرافية عمى الظواىر والمشكلات الحياتية وتنمي التفكير العممي التطبيقي  

 والاستقصاء العممي والوعي بالنفعية الجغرافية.   
ضرورة الاىتماـ في عمميات تقويـ تعمـ التلاميذ في المدارس بتقويـ مدي اكتسابيـ لمميارات  -

 التطبيقي والاستقصاء العممي والوعي بالنفعية الجغرافية.الذىنية والتطبيقية كالتفكير العممي 
 البحوث المقترحة 

في تدريس الجغرافيا لتنمية الذكاء التحميمي  Sternbergأثر استخداـ نظرية ستيرنبيرج  -
 والميارات الحياتية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.

لتنمية التفكير التأممي والذكاء  في تدريس الجغرافيا Sternbergاستخداـ نظرية ستيرنبيرج  -
 الإبداعي لدى طلاب المرحمة الثانوية.

في تدريس الجغرافيا لتنمية الذكاء المكاني  Sternbergفاعمية استخداـ نظرية ستيرنبيرج  -
 والاستدلاؿ الجغرافي لدى طلاب التعميـ الفني .

ية التفكير السابر وعمميات في تدريس الجغرافيا لتنم Sternbergاستخداـ نظرية ستيرنبيرج  -
 العمـ  لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي.

في تدريس الجغرافيا لتنمية التفكير العممي واتخاذ  Sternbergأثر استخداـ نظرية ستيرنبيرج  -
 القرار لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.
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 المراجع 
في تدريس العموـ لتنمية الاستقصاء (. أثر استخداـ نموذج درايفر 9800أحمد، شيماء أحمد ) -

مجمة الجمعية العممي والدافعية للإنجاز لدى طالبات المرحمة الإعدادية . 
 90، كمية التربية، جامعة عيف شمس، مارس، المصرية لمتربية العممية

(2 ،)020-900. 
لناجح في ( . فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاء ا9800أبو الفتوح، محمد كماؿ ) -

تطوير التفكير الناقد وتحسيف دافع الإنجاز الأكاديمي وتعزيز الاتجاه 
نحو الإبداع لدى التلاميذ الموىوبيف منخفضي التحصيؿ الدراسي. 

 2جامعة العموـ والتكنولوجيا، اليمف،  ،المجمة الدولية لتطوير التفوق
(02 ،)002-900. 

 لممعمميف تدريبي برنامج ( . فاعمية9802ؼ )أبوجادوا، محمود محمد، والصياد، وليد عاط -
 في الرياضيات والعموـ منياج ضمف الناجح الذكاء نظرية إلى مستند
 لدى الأكاديمي والتحصيؿ والعممية والإبداعية التحميمية القدرات تنمية
 مجمة دراسات العمومالدماـ .  في الابتدائية المدارس طلاب مف عينة

 .020-052(، 0) 00ية، ، الجامعة الأردنالتربوية
( . أثر برنامج تعميمي مستند إلى نظرية 9802أبوجادوا، محمود محمد، والناطور، ميادة ) -

الذكاء الناجح في تنمية القدرات التحميمية والإبداعية والعممية لدى الطمبة 
 0، مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفسالمتفوقيف عقميا . 

(0،) 02-22.  
. عماف،  الذكاء الناجح والقدرات التحميمية الإبداعية( . 9808الجاسـ، فاطمة أحمد ) -

 الأردف: دار ديبونو لمطباعة والنشر والتوزيع.
.  العممي الاستقصاء( . 9889سالـ ) بنت أسماء حمود والبموشي، بنت شريفة الحارثي، -

 الخميج لدوؿ العربي التربية مسقط : مكتب
. عماف، الأردف: دار المسيرة ميارات التدريس الصفي( . 9889مد محمود )الحيمة، مح -

 لمنشر والتوزيع والطباعة .
الاتجاىات الحديثة في الجغرافيا (.9880رمضاف، محمد إبراىيـ ومحمد، محمد إبراىيـ ) -

 . الإسكندرية : دار المعرفة الجامعية.التطبيقية
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 . عماف، الأردف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.مومأساليب تدريس الع(. 9880زيتوف، عايش ) -
    المدارس معممي لدى التعميـ في وممارستو الناجح الذكاء بيف (. العلاقة9802الزغبي، أحمد ) -

، جامعة التربوية العموم في الأردنية المجمةعماف.  بمدينة الخاصة
 . 020-002( ، 0) 02اليرموؾ، 

العممي  الاستقصاء ميارات وبعض البيولوجية المعرفة نمية(. ت9802) حسف حميدة السباعي، -
 كمية مجمةالرياض .  طفؿ لدى التعاونية الاستقصائية الأنشطة باستخداـ

(، 0) 20، كمية التربية،  جامعة طنطا، الجزء الثاني، أكتوبر، التربية
525-522. 

ة العامة بمحافظة تعز ( . أساليب التفكير لدى طمبة الثانوي9805السباعي، خديجة أحمد ) -
مجمة اتحاد الجامعات في الجميورية اليمنية وفؽ عدد مف المتغيرات. 

 . 22-00(، 9) 02، العربية لمتربية وعمم النفس
 . دمشؽ : الييئة العامة السورية لمكتاب. الجغرافيا والبيئة( . 9882سميماف، محمد محمود ) -
 تنمية في والتركيب التحميؿ ثنائية ستراتيجيةإ استخداـ (. أثر9800مجيد ) سمماف، أحلاـ -

 السمطاف بجامعة التربية كمية طالبات لدى الاستقصاء العممية ميارات
كمية التربية ابف رشد لمعموـ الإنسانية، جامعة  ،الأستاذ مجمةقابوس. 

 .992-985(، 9) 982، بغداد
 وتمثلات الكتب المدرسية في ميةالتن لمفيوـ الديداكتيكي (. التناوؿ9800شفيؽ، عبد المجيد ) -

أنموذجا.  بكالوريا الأولى الجغرافية لمسنة كتاب المفيوـ ليذا التلاميذ
مركز ديبونو لتعميـ التفكير ، المجمة الدولية التربوية المتخصصة

 2التعاوف مع دار سمات لمدراسات والبحوث، عماف، الأردف، أيموؿ، ب
(2 ،)052-022 . 

أثر استخدام برنامج تدريبي لمتفكير العممي في حل ( . 9882شنواف، عواطؼ إبراىيـ ) -
المشكلات اليومية لدى طالبات الصف السادس الابتدائي في مدينة 

اجستير ، كمية الدراسات . رسالة مالرياض بالمممكة العربية السعودية 
 العميا ، الأردف .

 إلى مستند الرياضيات في تدريبي برنامج ( . أثر9802قطيفاف ) منى إسراء والفايز، الصري، -
 الموىوبيف في لمطمبة المشكلات حؿ ميارة تنمية في الذكاء الناجح نظرية
جامعة آؿ البيت،  ،والدراسات لمبحوث المنارة مجمةالأطفاؿ.  رياض

 . 222-220(، 9) 99ردف، الأ
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محمد  بف عبد الله والحمادي، أحمد عبد الله أحمد الديف وبابكر، جماؿ محمد عبد الحميد، -
طلاب  لدى الجغرافية والنفعية الجغرافي الاستطلاع (. حب0228)

 ومستوى تحصيمو الطالب جنس مف بكؿ وعلاقتيما قطر جامعة
(، 2) 2قطر،  ، جامعةالتربية ةكمي حوليةالجغرافيا.  مادة في الأكاديمي

208-025 . 
الحمقة  طلاب لدى العممي الاستطلاع وحب (. النفعية0225طو ) عبد الممؾ عبد الرحمف، -

 وعلاقة المعرفية التفضيمية أنماطيـ ضوء في الأساسي التعميـ مف الثانية
.  نحو واتجاىاتيـ بتحصيميـ ذلؾ  النفسية البحوث مجمةمادة العموـ

 .259-925(، 2) 00جامعة المنوفية،  التربية، كمية ،ةوالتربوي
 تحميمية للأدبيات دراسة :الجغرافيا تدريس في النشطة (. الطرائؽ9800عبد العالي، سممي ) -

المغربي.  التعميمي في النظاـ المدرسية لمجغرافيا المؤطرة الرسمية التربوية
مركز ديبونو لتعميـ التفكير ، الدولية التربوية المتخصصة المجمة

(، 00) 0بالتعاوف مع دار سمات لمدراسات والبحوث، عماف، الأردف، 
 . 25-00تشريف الثاني، 

 وفؽ تقدير تطبيقيةال الجغرافيا في مقترحة تعميمية (. وحدة9809محمد ) بف أحمد عسيري، -
، كمية التربية، جامعة التربية مجمةالثانوي.  الأوؿ الصؼ طلاب حاجات

 .928-920(، 2) 050الأزىر، ديسمبر، 
تطورىا ػػػػ أىميتيا ػػػػ أىدافيا ػػػػػ  التطبيقية ( . الجغرافية9808الله ) عوض عوض عمي، -

 أـ ، جامعةبالآدا كمية مجمةفييا.  البحث ومنيج وأدواتيا مجالاتيا
 .990-025(، 9الإسلامية، ) درماف

( . أثر برنامج تدريبي لمذكاء الناجح المسند إلى نموذج 9802قطامي، يوسؼ محمود ) -
سترنبرغ وميارات التفكير فوؽ المعرفي في درجة ممارسة التفكير الناقد 

مجمة دراسات العموم لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي بالأردف، 
 .225-202(، 9) 02ردف، ، الأالتربوية

. تقديـ ديفيد  استكشاف وتقصي عادات العقل( . 9882كوستا، آرثر ؿ وكاليؾ، بينا ) -
بيركنز ، عادات العقؿ سمسمة تربوية، المممكة العربية السعودية : دار 

 الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع .

https://www.debono.edu.jo/iijoe
https://www.debono.edu.jo/iijoe
https://www.debono.edu.jo/iijoe


 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910سبتوبر   -  تاسعال العذد   -  33  لمجلذا 711
 

حات التربوية المعرفة في معجم المصطم(. 0222المقانى، أحمد حسيف والجمؿ، عمى أحمد ) -
 . القاىرة: عالـ الكتب. المناىج وطرق التدريس

 . القاىرة : دار الرشاد . سيكولوجية الموىبة(. 9885محمد، عادؿ عبد الله ) -
تعميم الجغرافيا وتعمميا في عصر المعمومات، أىدافو ( . 9885محمود، صلاح الديف عرفو ) -

 اىرة: عالـ الكتب . . الق تقويمو –أساليبو  –محتواه –
الجارية  الأحداث استخداـ في الجغرافيا تدريس (. تقويـ9805ميدي ) حميد المسعودي، محمد -

 نظر وجية مف بابؿ جامعة الأساسية التربية كمية الجغرافيا قسـ في
 ، جامعةوالإنسانية التربوية لمعموم الأساسية التربية كمية مجمةالطمبة. 

 . 202 -282(، 98بابؿ، نيساف، )
 تحصيؿ في العقمية العمميات وفؽ عمى التطبيقية المياـ (. فاعمية9802رشيد ) معمو، امؿ -

نحوىا.  واتجاىاتيف المتوسط الأوؿ الصؼ طالبات لدى مادة الجغرافيا
 . 298-902(، 2المستنصرية، ) ، الجامعةالتربية كمية مجمة

. الأردف:  العموم الاستقصائي في والتدريس الاستقصاء(. 9802الوىر، محمود طاىر ) -
 الجامعة الياشمية .

. عماف، الأردف: دار الفرقاف لمنشر      الجديد في تعميم العموم(. 9880نشواف، يعقوب حسيف ) -
 والتوزيع.
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