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 ممخص الدراسة : 
ييدؼ ىذا البحث إلى دراسة الذكاء المعرفي والإنجاز الأكاديمي لمطلبب في كمية التربية 

استخداـ طالب مف أقساـ ومستويات مختمفة ، وتـ  022باستخداـ أسموب أخذ العينات العشوائية 
( في التقييـ والنتائج المسجمة مف أداء الطمبو في Schutte (مقياس الذكاء الوجداني ، مقياس

الفصؿ الدراسي الأوؿ ، وتخضع البيانات التي يتـ جمعيا لمتحميؿ الإحصائي ، أي متوسط 
 اءة". و نسبة كارؿ بيرسوف مع لحظة "الارتباط الفعاؿ مع الكف F اختبار ، المعياري الانحراؼ

أظيرت النتائج وجود ارتباط إيجابي كبير بيف الذكاء الوجداني والإنجاز الأكاديمي بيف 
الطلبب. أسفرت نتائج الدراسة عف متوسطات الإنحرافات المعيارية لمذكاء الوجداني والإنجاز 

 12.04 ، 02.02 ، 04.22) كانت الوجداني الذكاء لأبعاد الدرجاتالأكاديمي ، حيث متوسط 
 درجة ومتوسط ،( 18. 10)  ككؿ الوجداني الذكاء درجات ومتوسط ، التوالي عمى( 12.04 ،

ة إحصائية بيف الذكاء دلال ذات إيجابية علبقة ىناؾ أف وجد%(. 20.11) الأكاديمي التحصيؿ
ط الوجداني بمكوناتو الفرعية ألأربعو القائـ عمييا البحث الحالي والإنجاز الأكاديمي ، حيث تراب

( 2.00،  2.11،  2.18،  2.11أبعاد الذكاء الوجداني ألأربعو مع الإنجاز الأكاديمي بمعدؿ )
( وجميع معاملبت 2.18عمى التوالي ، وربط الذكاء الوجداني ككؿ مع الإنجاز الأكاديمي )

اتضح أف أبعاد الذكاء ىذا وقد (.2.24الإرتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)
ليا تأثير كبير عمى التحصيؿ الأكاديمي ، حيث جاءت مستويات الأىمية أدناه  الوجداني

" F(. وكانت أىمية نموذج الإنحدار وصلبحيتو لمتنبؤ الرياضي ، حيث كانت قيمة "2.28)
( ، مشيرة بذلؾ إلى أف 2.00( ، وقيمة معامؿ التحديد )2.224( ومستوى الدلالة )802.40)

3( مف قيمة المتغير التابع. ىذا ويتضح مف البحث الحالي أف 00) المتغير المستقؿ يفسرنسبة 
ألذكاء الوجداني لو تأثير كبير عمى ألتحصيؿ الأكاديمي ، حيث كانت مستوى الأىمية أقؿ مف 

(2.28.) 
: الذكاء الوجداني. والإنجاز الأكاديمي. نسبة كارؿ بيرسوف. والإنحرافات فتتتاحيوالكممات الإ

 الوجدانيالمعيارية لمذكاء 
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The present research aims to study the cognitive intelligence and 
academic achievement of students in the College of Education using the 
method of random sampling. For the evaluation of cognitive intelligence, 
200 students from different departments and levels have been 
investigated with the emotional intelligence scale of (Schutte scale) 
accomplished with the recorded results of students ’performance in the 
first semester. 

The collected data are employed for statistical analysis, i.e. mean 
standard deviation, F test and Carl Pearson ratio with the moment of 
"effective correlation with efficiency". 

The results demonstrated a significant positive correlation between 
cognitive intelligence and academic achievement among students. The 
results of the study resulted in the mean, standard deviations of 
emotional intelligence and academic achievement, where the average 
scores for the cognitive intelligence dimensions were (21.44, 20.70, 
84.21, 64.21), respectively, and the mean degrees of cognitive 
intelligence as a whole (62. 85), and the average degree of academic 
achievement (92.88%). It was found that there is a positive relationship 
with statistical significance between cognitive intelligence with its four 
sub-components based on current research and academic 
achievement. The four emotional intelligence dimensions correlated with 
academic performance at a rate of (0.68, 0.65, 0.68, 0.73), 
respectively, and linked cognitive intelligence as a whole with academic 
achievement (0.85). Also, all correlation coefficients are statistically 
significant at the level of significance (0.01). This has been shown that 
the dimensions of emotional intelligence have a substantial impact on 
academic achievement, where the importance levels came below 
(0.05). The significance and validity of the regression model were for 
mathematical prediction, where the value of "F" (520.12), the level of 
importance (0.001), and the value of the determination coefficient 
(0.72), indicating that the independent variable explains a ratio (72%) of 
the value of the dependent variable. From the current research, it is 
clear that emotional intelligence has a significant impact on academic 
achievement, as the level of importance was less than (0.05). 
Key words: emotional intelligence. And academic achievement. Carl 
Pearson ratio. And standard deviations of emotional intelligence. 
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 ألمقدمة: 
ألذكاء ألوجداني وىو تمتع ألشخص  بحب ذاتو وتقديرىا ) 0222)يعرؼ سعيد نوري 

حتى يتمكف مف حمايتيا مف ألتعرض لمصدمات ألوجدانية والوقوع في حالات مف ألإكتئاب أو 
ره ألذات وتجنب كؿ ما يمكف أف يسبب ألأذى ألنفسي ، وىذا يفسح ألمجاؿ أماـ ألشخص  ك

حتى يكوف قادر عمى ألتميز في مختمؼ ألمجالات وألذكاءات ألمختمفة بدوف وجود لمحالة ألنفسية 
و يمكف تنمية ألذكاء ألوجداني مف خلؤؿ أمريف اوليما ىو  .ألمتدىورة وألتي تقؼ في ألطريؽ

المشاعر التي تمر بيا، والثاني مف خلبؿ ألتمريف والذي يجب ألقياـ بو عند المرور ألوعي ب
 بموقؼ إنجرفت فيو خمؼ مشاعرؾ.  

 إن قوى العقل عند الفيمسوف أفتلاطون تقسم إلى ثلاثة جوانب رئيسية: 
 ألوعي الذي يؤكد عمى ألجانب ألمعرفي ،  •
 وألعاطفة ألتي تؤكد عمى ألجانب ألوجداني ، •
 يؿ ألذي يؤكد ألفعؿ أو ألرغبة فيو. وألم  •

 عمي ألجانب ألآخر قام أرسطو بتقميصيا إلى قوتين فتقط: 
 إحداىما عقمية إدراكية وألأخرى  •
 عاطفية حركية عاطفية •

عمما بأف ألفرؽ بيف ألأفراد وداخؿ ألفرد ذاتو ثابت وموجود لجميع ألناس في مجاؿ  
رت ألدراسات ألنفسية أف مفيوـ ألذكاء وألقدرات معيف مثؿ: ألفنوف ، ألرياضة والطب. وقد أظي

ألعقمية أقدـ في أصولو مف عمـ ألنفس وبحوثو ألتجريبية ، حيث نشأ في إطار ألفمسفة ألقديمة 
ألتي تيتـ بدراسة ألعموـ ألبيولوجية وألفسيولوجية ، لذا فإف انعكاس ذلؾ ألإىتماـ يتـ مف خلبؿ 

وجد تعريؼ واحد لمذكاء يرضي جميع ألعمماء ومع ذلؾ ألنشاط ألعقمي.عمي ألجانب ألآخر لا ي
فثمة إتفاؽ بينيـ عمى أنواع ألنشاط ألعقمي وألمعرفة ألتي تدخؿ في مجاؿ ألذكاء ألإنساني حيث 
ف كاف يشتمؿ عمى ألإدراؾ وألتعميـ وألإستدلاؿ وحؿ  أف مفيوـ ألذكاء غير واضح ألتحديد وا 

حداث ألتفكير ألتأممي ألمسائؿ. إذف ألذكاء ىو ألقدرة عمى ألت عمـ وحؿ ألمسائؿ وفيـ ألبديييات وا 
. وعرؼ بأنو  " قدرات تفكيرية شاممة وىو ألقدره عمى اكتشاؼ ألصفات ألملبئمة للؤشياء وعلبقة 
بعضيا ببعض وىو ألقدرة عمى ألتفكير في ألعلبقات أو ألتفكير ألإنشائي ألذي يتجو ألى تحقيؽ 

ىر ألنمو ألعقمي لذلؾ ىناؾ مبدأ يمكف تأييده وىو إف ألذكاء أحد ىدؼ  ما .ويعد ألذكاء أحد مظا
 مظاىر ألنمو ألعقمي ألمعرفي.

ألذكاء ألوجداني ظاىرة طبيعية للؤشخاص ألذيف يواجيوف مجموعة متنوعة مف ألمواقؼ 
تجعؿ منيـ أناس يتخذوف ألإجراءات ألمناسبة حيث تتطمب ألظروؼ. عمما بأف ألعواطؼ 

مصادر ألقوية لممعمومات ، وبألتالي فيي تؤثر بشكؿ كبير عمى ألتفكير وألأفعأؿ ألوجدانيو ىي أل
دارة عواطفو   وألسموؾ وألإتصأؿ بألاخريف وصنع ألقرار. إذا كاف لدى ألمرء ألقدرة عمى فيـ وا 
ألخاصة وعواطؼ ألآخريف بشكؿ مناسب ، فسيكوف ليا تأثير إيجابي عمى أنشطة ألحياة 
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اح استجابة واحدة لحألة معينة عمى أساس ألإستخداـ ألذكي لممعمومات أليومية. فإف مدى نج
 Bar-On (2006)ألمحممة بالمشاعر ميمة جد ا. سميت ىذه ألقدرة بألذكاء ألوجداني. وفق ا لػ 

فقد تـ تقديـ مفيوـ ألذكاء ألوجداني منذ حوألي قرف. ومع ذلؾ ، صيغ مصطمح "ألذكاء 
( ألذيف وصفوه بأنو "ألقدرة عمى 2002) Mayerو  Saloveyألوجداني" لأوؿ مرة مف قبؿ 

ستخداـ ىذه ألمعمومات  مراقبة مشاعر ألمرء وعواطفو ومشاعر ألآخريف ، وألتمييز فيما بينيـ ، وا 
 ”لتوجيو تفكير ألفرد وأفعألو 

دارتيا ، وىي لذكاء ألوجداني )ألوجداني(ا ىو ألقدرة عمى ألتعرؼ عمى ألعواطؼ وفيميا وا 
دارة قدرة عمم ية تمكف ألفرد مف إستخداـ ألمعرفة حوؿ ألعواطؼ لإبلبغ ألقرارات ألشخصية وا 

يتضمف ألذكاء ألوجداني ألقدرة عمى جعؿ ألعواطؼ تعمؿ نيابة عف ألفرد.  او ىو فكار وألأفعاؿ.ألأ
 وألقدرة عمى ألتكيؼ بيف ألأشخاص،،ألعلبقات ألشخصية لمعلبقات وداخؿأليامة  ألجوانب

 وألتي ليا تأثير عميؽ عمى ألأداء ألأكاديمي لمطلبب. مزاجية وميارات إدارة ألإجياد،أل وألحالات
 أىمية ألذكاء ألوجداني:

لـ يعد ألإىتماـ بألرأي ألتقميدي ألذي يتعامؿ مع موضوع ألذكاء يقتصر عمى ألمنظور 
ثير ألمتزايد ألمعرفي فقط ، حيث وجد عمماء ألنفس أىمية ألجانب ألوجداني للئنساف في ضوء ألتأ

لمعاطفة عمى حياة ألإنساف كما ىو لا ينفصلبف عف ألتفكير ، ومع ذلؾ ىناؾ قناعة تامة بعدـ 
 وجود إزدواجية بيف ألعقؿ وألضمير عند ألنظر ألى كتابات كؿ مف

Mayer & Salovey .2000, 1997, 1993)  ،(، Goleman 1999, 2001)  نجد أنيـ
ألتقميدية لف تعطي صورة كاممة لسموؾ ألفرد ، وىذه ألإختبارات لا إتفقوا عمى أف اختبارات ألذكاء 

 تمكننا مف ألتنبؤ بنجاح ألفرد في ألمستقبؿ وفي حياتو بشكؿ عاـ.
             ( قدـ تصورا  لمذكاء كعلبمة عمى ألنشاط ألشخصي ككؿ ،9642)أبو حطب ،      

بما في ذلؾ ألذكاء ألإجتماعي د،ىما طرفاف لمتصؿ واح وألعواطؼألمعرفة  حيث دؿ عمي أف
 وألذكاء ألوجداني. 

ألظروؼ  ييتـ ألذكاء ألوجداني بفيـ ألفرد لنفسو وعلبقاتو ألإجتماعية وتوافقو معو
ألمحيطة ألتي تزيد مف قدرة ألفرد عمى ألنجاح في ألحياة ، وتطوير ميارات ألإتصأؿ ألتي تؤدي 

 (.Al-Tamimi1  2016ة. )ألى تطوير ميارات ألحوار وألمشاركة ألاجتماعي
 مشكمة ألبحث

لا يمكف ألإستيانة بقوة ألجانب ألوجداني بسبب تأثيره عمى كؿ جانب مف جوانب حياة 
( ، ىي مشاعر تحتوي عمى بيانات 0221) Panjuألطالب. فألذكاء ألوجداني ، كما عرفيا 

مي وكذلؾ ألسموؾ ومعمومات قيمة. يؤثر ىذا ألجانب بشكؿ مباشر عمى عممية ألتعمـ ألأكادي
وألصحة ألعقمية وألعلبقات ألإنسانية. وبألتالي ، فإف ألطلبب ألذيف يستخدموف ألمعمومات ألتي 
يتـ تحميميا بطريقة ذكية )ألذكاء ألوجداني( ينجحوف عادة  في ألبيئة ألأكاديمية لأف لدييـ ألقدره 

فضؿ في حؿ ألمشكلبت ارات أألأكاديميو ألعاليو وألقدرة عمى تحقيؽ ألإنجازألأكاديمي ، ومي
موقؼ إيجابي تجاه ألجامعة وألتعمـ. ولكف بصرؼ ألنظر عف ألعواطؼ ، كشفت وألتخطيط ، و 

ألأبحاث ألعممية وألتكنولوجية أف ىناؾ عاملب  ميم ا آخر ، أي ألقمؽ في ألإنجاز ألمكتبي ، وألذي 
ا تأثير عمى تعمـ ألطلبب وألأداء ألأكاديمي.  لو أيض 
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 حثاسئمة ألب
 ما درجة ألذكاء ألوجداني لدى أفراد عينة ألدراسة •
 ما درجة ألإيجابية لدى أفراد عينة ألدراسة •
 ىؿ توجد علبقة دألة إحصائيا  بيف ألذكاء ألوجداني وألإيجابية لدى أفراد عينة ألدراسة •
 ىؿ توجد فروؽ دألة إحصائيا  في ألتحصيؿ ألأكديمي تبعا لمتغير ألذكاء ألوجداني •

 حدود ألبحث
 : ألذكاء ألوجداني وعلبقتو بألتحصيؿ ألأكاديمي.ألحد ألموضوعي

 ألمنيج ألوصفي ألتحميمي. ألإحصائي . سوؼ يتبع ألباحث ألحد ألمنيجي: 
 طألبا  ( كميو التربيو. 022تكونت عينة ألدراسة مف ) ألحد ألبشري:

جراءات ألدراسة:  منيجية وا 
 ألأسأليب ألإحصائية ألمستخدمة:

( في SPSS 25في ىذا ألبحث ألحزـ ألإحصائية لمعموـ ألإجتماعية ) تخدـ ألباحثاس
 .إجراء ألتحميلبت ألإحصائية 

 :ألأساليب ألمستخدمة فتي ألبحث
 معامؿ إرتباط بيرسوف.     -1
 معامؿ ألفا كرونباخ.     -0
 اختبار "ماف ويتنى"  لمعينات ألممستقمة -0
 ألإنحدار ألخطى ألبسيط/ألمتعدد-ارى ألمتوسط ألحسابى وألإنحراؼ ألمعي -2

 أىمية ألبحث:
 ألمتغير  مع ألتحصيؿ ألأكاديمي  ألعامؿ اىتـ ألبحث بألذكاء ألوجداني ، عمي إعتبار انو

3 12وىو ألعامؿ ألثابت في نجاح ألفرد في ألحياة ألأكاديميو حيث قد تصؿ نسبتو ألي 
 02.3يحظي بنسبو تصؿ ألي  حتي في تواجد ألذكاء ألعاـ )ألقدرة ألعقمية( وألتي

  ألأكاديمي  كعلبقة  وثيقو بينو ألحاجو ألي ألبحث ألميداني ألذي يحاوؿ ربط ألتحصيؿ
 بيف ألذكاء ألوجداني بنتائج مختمفة.و 

 أىمية ألبحث ألحالي لمتطبيق: 
  قد تساىـ نتائج ىذه ألدراسة في تصميـ برامج تدريبية بيدؼ تطوير متغيرات ألبحث

 ألتحصيؿ ألأكاديمي(. -داني )ألذكاء ألوج
  يمكف أف تساىـ نتائج ىذه ألدراسة في توجيو إنتباه ألمتخصصيف مثؿ عمماء ألنفس

وألعامميف في ألمجاؿ ألتربوي وألنفسي لبذؿ مزيد مف ألجيود في دراسة متغيرات ألبحث 
 ألإنجاز -بطئ ألتعمـ  -لعينات مختمفة مف ذوي ألإحتياجات ألخاصة )صعوبات ألتعمـ 

 وغيرىا( وكذلؾ ألبرامج ألمتعمقو بيذا ألشأف.
 ..ألتدريب وألتوجيو لتطوير ألذكاء ألوجداني وألتحصيؿ ألأكاديمي في ىذه ألمجموعات 
  بالجامعات بدراسة توضح أف ىناؾ مف ألمتغيرات ألنفسية لباحثاتزويد ألأساتذه و          

ألإعتبار ألفروؽ ألفردية ما قد يؤثر عمى ألمستوي ألأكاديمي لمطلبب، وألأخذ في 
 وألإجتماعيو لمطلبب. 
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 مكونات ألذكاء ألوجداني:
تضاعؼ عنصر ألذكاء ألوجداني وأبعاده وفق ا لتنوع ألآراء ووجيات ألنظر ألباحثيف ، 
فضلب  عف ألإختلبؼ وألتعدد في ألخمفيات ألنظرية ألتي اعتمدوىا ، وأشير ألنماذج ألتي عرضت 

( ، ألذي يشرح أبعاد وميارات 4228وجداني ىو  نموذج )جولماف وعالجت أبعاد ألذكاء أل
 ألذكاء ألوجداني في ما يمي:

 مراقبة ألمشاعرلحظة بمحظة.  -مثؿ: إدراؾ ألعواطؼ كما ىي  معرفتة ألعواطف ألذاتية -4
ألقدرة عمى معرفة حقيقة ألذات ،  -مثؿ: معالجة ألمشاعر بالشكؿ ألمناسب  إدارة ألعواطف -0

 تحكـ في ألحالة ألعاطفية.ألقدرة عمى أل
 مثؿ: توظيؼ ألمشاعر لتحقيؽ ألأىداؼ وتأجيؿ ألإشباع. ألدافتع ألذاتي -0
 للآخريف مثؿ ألتعاطؼ مع ألآخريف. إدراك ألمشاعر  -2
 مثؿ إدارة عواطؼ ألآخريف. ألتعامل مع ألعلاقات  -8

 : Cognitive Intelligenceألذكاء ألوجداني
بأنو ألقدرة عمى إدراؾ ألإنفعألات ( Mayer & salovey, 1997)يعرفو "ماير وسموفي" 

بدقة ، وتقييميا، وألتعبير عنيا، وألقدرة عمى توليد ألإنفعألات، أو ألوصوؿ ألييا عندما تيسر 
عممية ألتفكير، وألقدرة عمى فيـ ألانفعاؿ وألمعرفة ألوجدانية، وألقدرة عمى تنظيـ ألإنفعالات بما 

 يعزز ألنمو ألوجداني وألعقمي .
قابمية  ( لمذكاء ألوجداني فتعرفو بأنو "0220يضا ىناؾ تعريؼ وضعو ألعكايشي  )ا

ألفرد عمى فيـ مشاعره ودوافعو وانفعالاتو وألتحكـ بيا وقدرتو عمى فيـ مشاعر ألآخريف وألتعامؿ 
 .بمرونة معيـ مف خلؤؿ إمتلبكو لميارات ألإتصأؿ ألجيد"

 ي للأفترادألتفسيرات ألإرتباطية لقدرة ألنشاط ألسموك
  Cognitive Abilityألقدره ألمعرفتية  -4

تعتبر ألتفسيرات ألإرتباطية لقدرة ألنشاط ألسموكي وسيمة لموصوؿ إلى ىدؼ معيف مستقؿ 
عف ألسموؾ نفسو. يشير ألرد ألصادر لمحصوؿ عمى ألتعزيزات إلى دافع خارجي تحدده عوامؿ 

لسموؾ وتعديمو لممحفزات ألتي قد تقع مستقمة عف صاحب ألسموؾ نفسو. مما يدؿ عمى ضرورة أ
 خارج نطاؽ إرادة ألفرد.

ألتي تمكنو مف اتخاذ قرارات واعية يكوف راغبا  فييا ، وىذه ألتفسيرات تؤكد عمى مفاىيـ ألقصد أم ا ألتفسيرات ألمعرفية فتسمـ بافتراض أف ألكائف ألبشرى مخموؽ عاقؿ ، لو إرادتو ألحرة 
 نشاط ألعقمي لمفرد يزوده قدره ذاتيو.وألني ة وألدوافع، لأف  أل

في ألقدره ألذاتيو عمى ارتباط ألقدره بألتحصيؿ ، وقد  Atkinsonتركز مفيوـ أتكنسوف 
أشار إلى أف  ألنزعة لإنجاز ألنجاح ىي استعداد مكتسب ، وحدد ثلبثة متغيرات ليا علبقة 

 بألتحصيؿ، أو تحدد قدرة ألطالب عمى ألتحصيؿ وىي:
  يشير إلى إقداـ ألفرد عمى أداء ميمة ما بنشاط وحماس كبيريف ،  ألنجاحقدره لإنجاز :

رغبة منو في اكتساب خبرة ألنجاح ألممكف ، غير أف  ليذه ألقدره نتيجة طبيعية في ألقدره 
 عمي تجنب ألفشؿ ، لذلؾ فإف مستوى ألطمبة ألتحصيمي يرتفع بإرتفاع ىذه ألقدره.
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 رى في ألنجاح ألمدرسي قيمة كبيرة تكوف إحتمالية نجاحو : ألطالب ألذي ي احتمألية ألنجاح
كبيرة ، لأف  قيمة ألنجاح تعزز لديو قدره ألتحصيؿ ، غير أف  صعوبة أليدؼ أو بعده أو 

 إنخفاض باعثو تقمؿ مف مستوى ىذه ألإحتمألية.
 كمما كانت ألميمة صعبة وجب أف يكوف ألباعث اكبر قيمة لمحفاظ  قيمة باعث ألنجاح :

مستوى قوي مرتفع ، فألمياـ ألصعبة ألمرتبطة ببواعث قميمة ألقيمة لا تستثير حماس  عمى
 ألفرد مف أجؿ أدائيا بقدره عألية.

 Humanistic Capabilityألقدره ألإنسانية -0
تعنى ألقدره ألإنسانية بتفسير ألقدره مف حيث علبقتيا بألشخصية أكثر مف علبقتيا 

 ,، وألذي حدد حاجات ألإنساف  Maslowقدره ألى ألعالـ ماسمو بدراسات ألتعمـ، وتنسب ىذه أل
صنفيا بشكؿ ىرمي ، حيث تقع ألحاجات ألفسيولوجية في قاعدة ألتصنيؼ ، بينما تقع ألحاجات 

 ألجمالية في قمتو وىذه ألحاجات ىي :
 شباع ىذه ألحاجات يؤدي إلى ظيور  ألحاجات ألفيسيولوجية : كألطعاـ ، وألشراب ، وا 

 ذات مستوى أعمى. حاجات
 رغبة ألفرد في ألسلبمة وألأمف وألطمأنينة وفي تجنب ألقمؽ وألاضطراب  حاجات ألأمن :

 وألخوؼ.
 تنطوي عمى ألرغبة في إقامة علبقات عاطفية مع ألآخريف ، احتياجات ألحب وألإنتماء :

و مف ألحب ويعتقد ماسمو أف مساىمة ألفرد في ألحياة ألإجتماعية تتحدد أو تدفعيا إحتياجات
قد ينجـ  -خاصة بيف ألشباب  -وألإنتماء وألدعـ وألتعاطؼ وأف حألات ألعصياف أو ألتمرد 

 عف ألفشؿ في تمبية مثؿ ىذه ألإحتياجات.
 ألفرد ألذي يستطيع أف يحقؽ ذاتو يتمتع بصحة نفسية عالية جدا ،  حاجات تحقيق ألذات :

 ويقتصر ىذا عمى ألراشديف مف وجية نظر ماسمو.
 ؛ رغبة مستمرة في ألفيـ وألمعرفة ، تنعكس في ألأنشطة  ياجات ألمعرفتة وألفيماحت

 ألإستكشافية ، وألبحث عف ألمزيد مف ألمعرفة.
 يتجمى ذلؾ مف قبؿ بعض ألأفراد في ألطمب عمى ألنظاـ ، وألترتيب ،  ألحاجات ألجمالية :

  وألإتساؽ وألكماؿ ، وتجنب ألمواقؼ ألقبيحة مثؿ ألفوضى .
د ألموجو إلى نظرية ماسمو ىو: أنيا خالية مف ألتجريب بالمعنى ألعممي ألذي يمنع وألنق

ألتحقؽ مف صدقيا ، وعمى ألرغـ مف لذلؾ ، ليا فائدة في مجاؿ ألتربية وألتعميـ ، لذا فإف وعي 
ألآباء وألمعمميف ىو حقيقة ىرمية ألدوافع ألبشرية ، وألحاجة ألى تمبية ألحد ألأدنى مف 

ت لتكوف قادرة عمى تمبية أعمى ألقدرات ، وىذه يرى ألناس أشياء كثيرة يجب أخذىا في ألإحتياجا
 ألإعتبار أثناء ألتربية بصفو عامو وتربية ألأطفأؿ بصفو خاصو.

 Psychoanalysisألتحميل ألنفسي  – 3
تعود معظـ ىذه ألمفاىيـ ألى فرويد. ولكف، تختمؼ ىذه ألنظرية عف ألنيج ألعقلبني 

 وألإنساني.  وألمعرفي
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تيدؼ ىذه ألظاىرة ألى تجنب ضرورة ألبحث عنيا عمى ألمستوى ألوجداني لأسباب  
ولكف فق ا لنظرية فرويد ، ىناؾ نوع مف ألتفاعؿ بيف .تتعمؽ بنقص ألفرص ألمناسبة لتحقيقيا

الغيف تجارب ألطفولة ألمبكرة وألرغبات أللبواعية ألمكبوتة ألناتجة حيث يمنع ألآباء وغيرىـ مف ألب
 ألأطفاؿ مف ألتعبير بحرية عف ألسموؾ ألمحدد ليذيف ألحافزيف. 

 Performance Ability And:ألقدره عمي ألتحصيل وألانجاز  4
Achievement 

تناوؿ ألباحثوف ألقدره عمي ألتحصيؿ وألإنجاز، حيث حدد موراي ألعديد مف ألإحتياجات 
ظـ ألناس في ألعالـ لدييـ ىذه ألإحتياجات ، ألتي سماىا ألإحتياجات ألعالمية لأف جميع أو مع

بغض ألنظر عف ألجنس وألعمر وألعرؽ ، إعترؼ موراي بحاجة ألفرد ألى ألإنجاز مف بيف ىذه 
تماـ Carmeli et al.) ( .2006 ألإحتياجات (. وعر فيا عمى أنيا جيود لمتغمب عمى ألعقبات وا 

 ألمياـ في أسرع وقت ممكف.
ألى وجود حالة ذىنية موجودة بيف ألأفراد بمستويات مختمفة يمكف يشير ألتحفيز وألإنجاز 

قياسيا وألتعرؼ عمييا. ومع ذلؾ ، كانت ألمشكمة ألتي واجييا ألباحثوف ىي تطوير أدوات 
ألقياس ألتحفيزية ، ويعتمد ىذا ألإختيار عمى افتراض أف دافع ألفرد يؤثر عمى مخيمتو وطرؽ 

 لكشؼ عف دوافعو مف خلبليا.إنشاء ما يدور بخمده بحيث يتـ أ
 ألمصطمحات ألأساسية: 

 ألذكاء ألوجداني , ألتوافتق ألدراسي , ألإنجاز ألأكاديمي.
 ,Mayer, Dipalo & Salovey1990) استيدفت دراسة مايير وديبولا وسالوفي )

تعريؼ ألذكاء ألوجداني وفحص مكوناتو، ودراسة قدرة ألطلبب عمى ألتعرؼ عمى ألمستوى 
لممثيرات ألبصرية، وألكشؼ عف علبقة ألذكاء ألوجداني بألتحصيؿ ألدراسي لمطلبب.  ألوجداني

( طالبا  جامعيا ، طمب منيـ 402وتـ ذلؾ بتطبيؽ مقياس ألذكاء ألوجداني عمى عينة مكونة مف )
تقدير حالتيـ ألوجدانية بعد مشاىدتيـ لفيمـ سار وآخر غير سار. وأسفرت ألدراسة عف أف 

ألذكاء ألوجداني كانوا أكثر دقة في تقدير حالتيـ ألوجدانية كما كاف تحصيميـ  ألطلبب مرتفعي
 ألدراسي مرتفعا  عف ذوي ألذكاء ألوجداني ألمنخفض.

 ألدراسات ألسابقو
(2001(Martha& George 

علبقة ألذكاء ألوجداني بألتحصيؿ ألدراسي لدى عينة مف  تبيافإس ىدفت ألدراسة ىي  
( طالبا  وطالبة وتـ تحديد درجة ألطالب في ألمغة 401طة قواميا )طلبب ألمرحمة ألمتوس

 وألرياضيات ومف نتائج ىذه ألدراسة أف ألعلبقة بيف ألتحصيؿ وألذكاء ألوجداني ضعيفة. 
 (Reiff,2001) ريف

ىدؼ ألدراسة ىي ألبحث في ألفروؽ بيف طلبب ألجامعة ألمتفوقيف وألعادييف وألمتأخريف 
 لذكاء ألوجداني.دراسيا  وعلبقتو بأ
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(  ألعلبقة بيف صعوبات ألتعمـ وألذكاء ألوجداني بيف طلبب 0224درس ريؼ وآخروف )
ألكمية ، اظيرت  ألنتائج  إلى أف ألطمبو ألتي تمتمؾ صعوبات ألتعمـ تعاني بدرجات أقؿ في 

لى وجود مجالات إدارة ألإجياد وألقدرة عمى ألتكيؼ. بألإضافة ألى ذلؾ ، أشارت نتائج ألدراسة أ
 فروؽ بيف ألجنسيف في ألعلبقة بيف ألذكاء ألوجداني وصعوبات ألتعمـ. 

طألب ا جامعي ا ذوي إعاقات  محددة سابق ا وعناصر  82تضمنت ألدراسة أخذ عينات مف 
 طالب ا يعانوف مف إعاقة في ألتعمـ تـ تحديدىا مسبق ا.  01تحكـ مجموعة مف 

، مع نتائج  Bar-On (2000) ألذي طوره EQ-I ألذكاء ألوجداني تـ تقييمو باستخداـ
  .(MANOVA ألدراسة وألمجموعات ألضابطة ألتي تـ تحميميا عف طريؽ ألتحميؿ ألإحصاءات )

توصؿ ألباحثوف ألي إنخفاض مستويات ألذكاء ألوجداني بيف ألطلبب ذوي صعوبات ألتعمـ 
 .دارة ألإجياد وألتكيؼولذلؾ أوصوا بأنو يجب أف يتمقوا تعميمات إضافية في مجألات إ

 (0225ألسامرائي )
قاـ بدراسة عف ألذكاء ألوجداني لدى ألطمبة ألمتفوقيف عقميا في مدرسة أليوبيؿ ألأردنية 

( طألبا  وأظيرت ألنتائج أف ألطلبب ألمتفوقيف يتميزوف بمستوي 10وتكونت عينة ألدراسة مف )
 .مرتفع مف ألذكاء ألوجداني

 (0222راضي)
ألعلبقة بيف ألذكاء ألوجداني وألتحصيؿ ألدراسي، وألقدرة عمى ألتفكير  فحصت ألدراسة

( طالبا  وطالبة مف ألطمبة ألجامعييف، وتوصمت ألنتائج لوجد فروؽ دألة 012ألإبتكاري لدى)
إحصائيا  بيف مرتفعي ومنخفضي ألذكاء ألوجداني في متغيري ألتحصيؿ ألدراسي وألتفكير 

لذكور وعينة ألإناث. ووجود علبقة إرتباطية دالة بيف ألذكاء ألإبتكاري لدى كؿ مف عينة أ
 ألوجداني وألتحصيؿ ألدراسي لدى أفراد ألعينة. 

 (0220ألياسين)
بحثت ألدراسة في ألفروؽ في أبعاد ألذكاء ألوجداني بيف ألمتفوقات معرفيا  وغير 

وي ألذكاء وألتحصيؿ ( طالبة تـ تقسيميف تبعا لمست040ألمتفوقات وتـ إختيار عينة قواميا )
ألدراسي إلي ألمتفوقات وألمتوسطات ودوف ألمتوسطات ولقد أظيرت ألنتائج عدـ وجود فروؽ 

  .دألة بيف ألمجموعات عمي أبعاد ألذكاء ألوجداني
 (0226ألعمران)

وبحثت ألدراسة في ألذكاء ألوجداني لدي عينة مف ألطمبة ألبحرينييف تبعا  لإختلبؼ مستوي      
( طألبا  مف 002ألأكاديمي وألنوع وألمرحمة ألدراسية وتكونت عينة ألدراسة مف ) ألتحصيؿ

ألمراحؿ ألتعميمية ألإعدادية وألثانوية وألجامعية وبعد تحميؿ ألنتائج أظير تحميؿ ألتبايف أحادي 
ألإتجاة حيث وجود أثر داؿ لمستوي ألتحصيؿ في ألذكاء ألوجداني لصالح ألطمبة ألمتفوقيف 

 في مستوي ألتحصيؿ ألأكاديمي. وألأعمي



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 (0222ألمممي)
ىدفت ألدراسة ألى ألكشؼ عف ألعلبقة بيف ألتحصيؿ ألدراسي وألذكاء ألوجداني لمطمبة      

ألموىوبيف وألطمبة ألعادييف لدى كلب  مف ألذكور وألإناث. وأظيرت ألنتائج  وجود علبقة ذات 
دراسي لدى ألطمبة ألعادييف. وايضا توجد علبقة دلالة إحصائية بيف ألذكاء ألوجداني وألتحصيؿ أل

دالة إحصائيا  بيف بعد ألتكيؼ وألتحصيؿ ألدراسي عند ألطمبة ألمتفوقيف.ولا توجد علبقة ذات 
 دلالة إحصائية بيف ألذكاء ألوجداني وألتحصيؿ ألدراسي لدى ألطالبات ألمتفوقات. 

   Petrids,Frederickson,Furnhan,2004  وفتيرنيام وفتريدركسون بيتريدس
وألإىتمامات  وجدانيكاف أليدؼ مف ىذه ألدراسة ىو استكشاؼ ألعلبقة بيف ألذكاء أل     

مف طلبب ألصؼ ألعاشر وألحادي عشر أليونانييف. تـ  000ألمينية باستخداـ عينة مف 
مات ألذكاء ألوجداني ) ،  Petrides & Furnham  ،2000  ،2001استخداـ نموذج س 

)ألواقعي وألتحقيقي وألفني وألإجتماعي وألمغامر  RIASECألإىتماـ ألميني  ( ونموذج2003
استبياف قصير لممراىقيف  -وألتقميدي(. تـ تقييـ ألذكاء باستخداـ استبياف ألذكاء ألوجداني 

(TEIQue-ASF)  وتـ تقييـ أنواع  ،RIASEC  باستخداـ ألبحث ألذاتي- SDS  تظير .
لمسمات يرتبط ارتباط ا إيجابي ا بالنوع ألمغامر في جميع ألمقاييس  ألنتائج أف ألذكاء ألوجداني

. بألإضافة ألى ذلؾ ، فإف ألذكاء ألوجداني لو إرتباطات إيجابية منخفضة مع SDSألفرعية لػ 
"ألتقديرات ألذاتية"( ، ي ألمقاييس ألفرعية "ألكفاءات" وألأنواع ألإستقصائية وألواقعية )فقط ف

ية وألمحافظة )فقط في ألمقياس ألفرعي "ألكفاءات"(. وناقشت أيضا ألآثار وألأنواع ألاجتماع
 ألمترتبة عمى ألبحوث وألمشورة ألمينية لممراىقيف.

 (0228أحمد , إيناس محمد فتخري)
تمت ىذه ألدراسو عف علبقة أسأليب ألمعاممة ألوالدية وعلبقتيا بالذكاء ألوجداني مع 

( طالبا  وأظيرت ألنتائج وجود علبقة ارتباطية 001ة مف )بعض ألمتغيرات وتكونت عينة ألدراس
 موجبة بيف أساليب ألمعاممة ألوالدية وألذكاء ألوجداني. 

 (0224أليماني )
أوضحت ألدراسة ألعلبقة بيف ألتنشئة ألوالدية وألذكاء ألوجداني وتكونت عينة ألدراسة مف 

إحصائيا بيف ألنمط ألديمقراطي مف جية  ( طألبا  وأظيرت ألنتائج وجود علبقة إيجابية دألة002)
وألذكاء ألوجداني بجميع مجالاتو، ووجود علبقة سمبية دالة إحصائيا بيف ألنمط ألتسمطي 

 وألتسيبي مع ألذكاء ألوجداني ككؿ. 
 (0220محمود ومطر )

وبحثت ألدراسة أساليب ألمعاممة ألوالدية و علبقتيا بألذكاء ألوجداني لدى ألأبناء وتكونت 
( طالبا  وأوضحت نتائج ألدراسة وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف أسأليب 402ينة ألدراسة مف )ع

ألمعاممة ألوالدية ألسوية وألذكاء ألوجداني ووجود علبقة ارتباطية سالبة بيف أساليب ألمعاممة 
 .ألوالدية غير ألسوية وألذكاء ألوجداني
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 (0228أحمد ) إيناس و
ذكاء ألانفعألي لدى ألأبناء في ألمرحمة ألإعدادية وعلبقتو تناولت ألباحثة موضوع أل

ألمبالغة في  –ألاستقلؤلية  –ألتسامح  –ببعض ألمتغيرات وىى أسموب ألمعاممة ألوالدية )ألتقبؿ 
أـ لا  –ألتشدد(، خروج ألأـ لمعمؿ )أـ تعمؿ  –ألرفض  –ألإىماؿ  –ألتبعية وألتحكـ  –ألرعاية 

وقد أعدت ألباحثة مقياس لمذكاء ألانفعالى ويضـ ىذا ألمقياس  .اث(إن –تعمؿ(، ألنوع )ذكور 
 –إدارة ألانفعألات  –ألتعاطؼ مع ألآخريف  –أربعة مقاييس فرعية وىى : )ألوعى بالذات 

 ألميارات ألإجتماعية(.
عمى أنو توجد علبقة ارتباطية بيف ألمعاممة ألوالدية للؤب وألأـ كما يدركيا  نص ألبحث       

وجدت علبقة إيجابية بيف إدراؾ ألأبناء لمتقبؿ مف قبؿ ألأب  بناء وبيف أبعاد ألذكاء ألإنفعألى.ألأ
وبيف أبعاد ألذكاء ألإنفعالى فيما عدا بعد ألتعاطؼ، حيث أثبتت ألنتائج عدـ وجود ارتباط دأؿ 

ألأب وألأـ  لـ توجد علبقة بيف إدراؾ ألاستقلبلية مف بينو وبيف إدراؾ ألأبناء لمتقبؿ مف ألأب.
  وبيف وعى ألأبناء بذواتيـ.

  علبقة سمبية بيف إدراؾ ألأبناء لممبالغة فى ألرعاية مف قبؿ ألأب وألأـ وبيف أبعاد ألذكاء
  ألانفعالى ألأربعة.

 .علبقة سمبية بيف إدراؾ ألأبناء لمتبعية وألتحكـ مف ألأب وبيف أبعاد ألذكاء ألانفعألى  
 اء لمتبعية وألتحكـ مف ألأـ وبيف أبعاد ألذكاء ألانفعألىسمبية بيف إدراؾ ألأبن علؤقو 

  Elias and Tobias (2000)ألياس وتوبياس
دراسة  ألى أف ألأباء يجب أف يحرصوا عمى صبغة ألحب وحمقات ألإتصاؿ بينيـ ألتشير       

مف إعداد وبيف ألابناء لكي يساعدوا أبناءىـ ألمراىقيف ليصبحوا أذكياء بشكؿ انفعالي، وىذا يتض
ألأباء لكي يكونوا قادريف عمى تربية ابنائيـ بشكؿ تزداد فيو ألرعاية بانفعالاتيـ، وألتركيز عمى 
أىمية ألإختيار فى ألتربية بدلا  مف ألصدفو ألبحتة، وذلؾ لمقابمة حاجات ألمراىقيف ألنمائية 

دييـ، وألى أىمية إجراء وتنمية ألثقة لتقدير،ورعاية خصوصية ألمراىقيف،ألأساسية كألحاجة ألى أل
 حوار بيف ألأباء وأطفاليـ منذ ألصغر بشكؿ عاطفى وذلؾ مف أجؿ  مواجية انفعالات ألأبناء.

Goleman D (1995, 1998) 
ألذكاء ألوجداني في كتاب جولماف ، )ألعمؿ مع ألذكاء ألوجداني ولماذا  تـ تعميـ مفيوـ

ادعى أف "ألذكاء ألوجداني  أقوى مف "حاصؿ يمكنو ذلؾ ألمسألة أكثر مف مجرد معدؿ ألذكاء(. 
(. حيث جذبت دعوتو ألعديد مف ألباحثيف لمتركيز عمى فكرة ألذكاء ألوجداني ألتي IQألذكاء" )

 (Brody) .2004 تضمنت عدد ا مف ألميارات / ألقدرات.
في يجادؿ جولماف بأف رؤيتنا لمذكاء ألبشري ضيقة لمغاية وأف عواطفنا تمعب دور ا رئيسي ا 

ألفكر وصنع ألقرار وألنجاح ألفردي. إف ألوعي بألذات وألتحكـ في ألاندفاع وألمثابرة وألتحفيز 
وألتعاطؼ وألبراعة ألإجتماعية كميا صفات تميز ألأشخاص ألمتفوقيف ألذيف تزدىر علبقاتيـ ، 

قلبنية ألكامنة وراء ألعاطفة وألع عقؿوىـ كألنجوـ في مكاف ألعمؿ. مع رؤى جديدة في بنية أل
 ،حيث يوضح جولماف بدقة كيؼ يمكف رعاية ألذكاء ألوجداني وتعزيزه في كؿ واحد منا.
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كما اوضحوا اف كثيرا  ما يتساءؿ ألمربوف عف أسباب اختلبؼ ألطمبة في ألإقبأؿ عمى ألأنشطة   
 ألمدرسية ، أو ألمواد ألدراسية ، بعضيـ ي قبؿ عمييا بحماس كبير ، وبعضيـ يرفضيا ، وبعضيـ

يتقبميا بفتور ، يستغرؽ بعضيـ ساعات طويمة جدا  في ألدرس، بعضيـ لا يستطيع ألإستمرار في 
 .ألدراسة ، وبعض ألطمبة لا يقبؿ ألا ألتفوؽ ، بينما بعضيـ ألآخر يرضى بمستوى منخفض

Sajjad Ullah (2018) 
ة بألمخاوؼ ألدراسو تتمحور حوؿ اثبات أف ألذكاء ألوجداني او ألوجداني لو علبقة قوي  

ألأكاديمية.حيث يتضح مف ألأبحاث ألمنشورة أف ألطالب ذو ألذكاء ألوجداني ألعالي سيواجو قمق ا 
ا وألعكس صحيح. عمي سبيؿ ألمثاؿ فإف ألقمؽ مف ألمكتبة ، وىو مف ألقمؽ  أكاديمي ا منخفض 

ا عمى ألإنجاز ألأكاديمي لمطلبب. قد يزيد ىذا ألقمؽ  م ف ألطلبب أو ألأكاديمي ، يؤثر أيض 
دارة مشاعرىـ ألخاصة وعواطؼ ألآخريف. ومع ذلؾ ، ىناؾ ندرة  ينقص مع قدرتيـ عمى فيـ وا 
في ألأبحاث حوؿ ألعلبقة بيف ىذيف ألمفيوميف. تـ جمع ألبيانات في أبحاثو ألمتعمقة بيذه 

وجداني ألمفاىيـ مف ألطمبو ألجامعييف حيث  دلت ألنتائج اف ىناؾ علبقات ميمة بيف ألذكاء  أل
وقمؽ ألمكتبة وألأداء ألأكاديمي. حيث أثبتت ألدراسة أف ليا آثار عممية بألنسبة للؤكاديمييف 

 وأمناء ألمكتبات ألمينية لمتعامؿ مع ألقمؽ ألناتج مف مكتبة ألطلبب وأداءىـ ألأكاديمي.
Bar On (2006) 

ماعي إلى فيـ ألغرض ذكر أف ألعمماء في تحويؿ انتباىيـ مف وصؼ وتقييـ ألذكاء ألإجت     
مف ألسموؾ ألشخصي وألدور ألذي يمعبو في ألتكيؼ ألفعاؿ. ساعد ىذا ألخط مف البحث في 
تحديد ألفاعمية ألبشرية مف ألمنظور ألإجتماعي بألإضافة ألى تعزيز جانب واحد ميـ جد ا مف 

ألى ذلؾ ، لمذكاء ألعاـ: "قدرة ألفرد عمى ألتصرؼ بشكؿ ىادؼ". بألإضافة  Wechslerتعريؼ 
 ساعد ىذا في وضع ألذكاء ألاجتماعي كجزء مف ألذكاء ألعاـ.

Garner (1983( كارولين سارني & )1990) 
تكشؼ ألأبحاث ألعمميو أف ىناؾ  محاولات مختمفة لمجمع بيف ألمكونات ألوجدانية 

اء وألإجتماعية لمكونات ألشخصيو ألإنسانيو. عمى سبيؿ ألمثاؿ ، يوضح أف تصورألفرد  لمذك
ألشخصي يعتمد عمى ألذكاء ألشخصي )ألوجداني( وألذكاء ألشخصي )ألإجتماعي(. بألإضافة 

جتماعية مترابطة.  ألى ذلؾ ، تصؼ ألكفاءة ألوجدانية بأنيا تشمؿ ثمانية ميارات عاطفية وا 
 ( 0227ألعمي واخر  )

ألإنجاز في ىذه ألدراسو سعى إلى تعريؼ ألذكاء ألوجداني وعلبقتو بالتوافؽ ألدراسي و 
( طالب مف طمبة 022ألأكاديمي لدى طمبة ألمرحمة ألثانوية. تكونت عينة ألبحث ألكمية مف )

( عاما ، 48.1( عاما ، بمتوسط عمري قدره )42-48ألمرحمة ألثانوية، راوحت أعمارىـ بيف )
نحراؼ معياري يساوي ) ؽ ( عاـ، وقد أختيرت ألعينة مف طمبة ألمرحمة ألثانوية بألمناط4.24وا 

ألآتية: ىدية، وفيد ألأحمد، وألرقة بمحافظة ألأحمدي بدولة ألكويت. واشتممت أدوات ألبحث 
 عمى ألمقاييس ألتالية: مقياس ألذكاء ألوجداني، ومقياس ألتوافؽ ألدراسي، وألإنجاز ألأكاديمي.
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وصمت نتائج ىذا ألبحث إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات ألطمبة 
فضي ألذكاء ألوجداني في ألتوافؽ ألدراسي وأبعاده ألفرعية وألإنجاز ألأكاديمي في مرتفعي ومنخ

إتجاه مرتفعي ألذكاء ألوجداني، ووجود علبقة إرتباطية موجبة بيف ألذكاء ألوجداني وأبعاده 
ألفرعية وألتوافؽ ألدراسي، فضلب  عف وجود علبقة إرتباطية موجبة بيف ألذكاء ألوجداني وأبعاده 

ية وألإنجاز ألأكاديمي. ويعتبر ألتوافؽ ألدراسي منبئا  قويا  بألذكاء ألوجداني، ويسيـ مستوى ألفرع
 .ألإنجاز ألأكاديمي لمطمبة ومستوى ألذكاء ألوجداني وألتفاعؿ بينيما في تكويف ألتوافؽ ألدراسي.

Sajjad et al(2018)  
أف  فيو اديمي سجؿألذكاء ألوجداني و ألإنجاز ألأكعف ألعلبقو بيف Sajjad بحث 

. وبالمثؿ ، فإف  ألطالب ألذي يتمتع بذكاء وجداني مرتفع لا يواجو قمق ا مف ألتحصيؿ ألأكاديمي 
ا عمى ألأداء ألأكاديمي لمطلبب. قد  ألقمؽ مف ألمكتبة ، وىو ايضا القمؽ ألأكاديمي ، يؤثر أيض 

دارة مشاع رىـ ألخاصة وعواطؼ يزيد قمؽ ألمكتبة لمطلبب أو ينقص مع قدرتيـ عمى فيـ وا 
ألآخريف. ومع ذلؾ ، ىناؾ ندرة في ألأبحاث حوؿ ألعلبقة بيف ىذيف ألمفيوميف. أسست ألنتائج 
  ألتي قاـ بيا ساجد وزملبئو علبقات ميمة بيف ألذكاء ألوجداني وقمؽ ألمكتبة وألأداء ألأكاديمي .

Fallahzadeh( .2011) 
لجوانب ألميمة لمعلبقات بيف ألأشخاص وداخؿ قاـ ببحث عف ألذكاء ألوجداني يتضمف أ      

ايضا ألعلبقو ألشخصية ، وألقدرة عمى ألتكيؼ ، وألحالات ألمزاجية وميارات إدارة ألإجياد ، 
  وألتي ليا تأثير عميؽ عمى ألأداء ألأكاديمي لمطلبب. لذلؾ

و ألطب ىدفت ألدراسة ألي بحث ألذكاء  ألوجداني وعلبقتو بألأداء ألأكاديمي لطلبب كمي
( طالب ا ، 000مائتاف  وثلبثة وعشروف )  تكونت عينة مف .-EQ-i وتـ اختيار أداة استبياف

مف ألإناث ، في ألبحث  في ألبداية ، قاموا بمؿء نموذج ألبيانات  480مف ألذكور و  02
 وأخير ا ، تـ تقييـ أدائيـ .EQ-i-test ألديموغرافية ومف ثـ قاموا بتصنيؼ أنفسيـ في اختبار

ألأكاديمي عمى أساس إمتحانيـ ألنيائي ، نتائج ألسنوات ألثلبث ألماضية  مف أجؿ تحميؿ 
 نتيجة. كاف متوسط  .T ألبيانات ، ألإنحدار وألتحميؿ ، تـ استخداـ ارتباط بيرسوف واختبار

EI.94.5%  95%مجاؿ ألموثوقية    CI,    15.3 أيضاو – CI 72.3 . 
بيف   ،  (r = 0.14= P 0.039) رسوف أف ىناؾ علبقة كبيرةأظير معامؿ إرتباط بي       

 (p <0.05) ألذكاء ألوجداني وألأداء ألأكاديمي بينما أشارت ألنتائج إلى علبقة ذات قيمو عاليو
بيف عنصرييا ألذكاء ألوجداني ، وألأداء ألأكاديمي.حيث مف ألميـ جد ا أخذ ألذكاء ألوجداني 

 .لعقمية لمطلبب ومساعدتيـ عمى أداء مياميـ بنجاح أكبرتحسيف ألصحة ألبعيف ألاعتبار 
Johnson( .2008) 

عرؼ ألضغط ألأكاديمي عمى أنو ميارة تمنح ألمرء ألقدرة عمى ألإختيار وألتحكـ في 
ألنفس استجابة لمضغوط ألخارجية و كشفت نتائج ألدراسة أف ألضغط ألأكاديمي ىوألضغط ألذي 

ألصعوبات. أيضا  رة عمى ألإختيار بسبب ألعلبقات ألشخصية وأدى في ألغألب ألى إرتفاع ألقد
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دارة ألإجياد. و عمي ألجانب  إرتبط ألنجاح ألأكاديمي بقوة ألذكاء ألوجداني وألقدره عمى ألتكيؼ وا 
ألآخر أظيرت ألدراسة أف ىناؾ علبقة إيجابية بيف إدارة ألإجياد وألتحصيؿ ألأكاديمي ، 

 .وأوضحت توقعيا لنجاح ألطلبب
Hassan ( 2009واخرون) 

، تستكشؼ ىذه ألدراسة ألعلبقة بيف أنماط Whole Brain Theoryبناء  عمى نظرية 
ألتعمـ وألتفكير وألذكاء ألوجداني لتحديد ألإرتباطات بيف ألمتغيرات واكتشاؼ ما إذا كانت تختمؼ 

ير عمى أساس نظرية بإختلبؼ ألجنس وألفئات ألعمرية. تـ استخداـ اختباريف: أنماط ألتعمـ وألتفك
 ألعقؿ)ألدماغ( ألكامؿ ، وألتكامؿ ألحسي ألحركي. 

تـ إختبار صحة وموثوقية ألقياس. تـ حساب معامؿ ألإرتباط بإستخداـ إختبار بيرسوف. 
. بمغ إجمالي ألإتساؽ ألداخمي ألذي حققو )2.112 (بمغ مجموع ألموثوقية لأنماط ألتعمـ وألتفكير

(Cronbach Alpha 0.872) . وسجؿ ألاتساؽ  )2.112)وسجمت موثوقية ألذكاء ألعاطفي
طألبا   080(. أجريت ألدراسة عمى عينة عشوائية )عنقودية( طبقية مكونة مف 2.202ألداخمي )

مدرسة  40سنة ، وتـ تسجيؿ أفراد عينة ألدراسة في  41ألى  40وطألبة تتراوح أعمارىـ مف 
 فقط(. ( داخؿ مديرية إربد ألأولى. مدارس لمبنات  1مدارس لمذكور و  0حكومية )

3( بيف ألذكاء ألعاطفي )ألإستيعاب 22.1أشارت ألنتائج ألى وجود علبقة إيجابية )
( وأنماط ألتعمـ وألتفكير في ألدماغ Q_Aألعاطفي( مع أعمى ألدماغ ألأيسر )مف ألآف فصاعد ا )

 .(CD)مف ألآف فصاعد ا ) (( وألدماغ ألأيمف ألعموي Q_Cألأيمف ألسفمي )مف ألآف فصاعد ا )
             أظير ألارتباط ألخطي فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اختبار أبعاد ألذكاء ألعاطفي 

لصالح ألإناث. تـ ألعثور عمى فروؽ ذات دلالة  Q_D)ألإستيعاب ألعاطفي وألفيـ ألعاطفي( و 
يذكر أف أىـ ما يميز  لصألح ألإناث. Q_Cو  Q_Aإحصائية أيضا بيف ألإستيعاب ألعاطفي و 

ألذكاء ألوجداني عف ألذكاء ألعاـ ىو أف ألذكاء ألوجداني أقؿ درجة مف حيث ألوراثة ألجينية، مما 
يعطي ألفرصة لموألديف وألمربيف في أف يقوموا بتنمية ما أغفمت ألطبيعة تنميتو، لتحديد فرص 

 نجاح ألفرد في ألحياة. 
Bar-On, R., 2005 

ء ألوجداني بأنو عبارة عف تنظيـ ألميارات وألكفاءات ألشخصية أوف ألذكا -بار عرؼ
 ويعرفو. وألوجدانية وألإجتماعية ألتى تؤثر عمى قدرة ألفرد لمتعامؿ بنجاح مع ألمتطمبات ألبيئية

( بأنو ألقدره عمى فيـ انفعألات ألفرد وانفعالات ألآخريف ومعرفة ألتعامؿ مع 4221جولماف)
 . رت ألفرد عمى ألإنفعألات ىي أساس ألإرادة وأساس ألشخصيةألنفس ومع ألآخر وأف سيط

( عمى أنو ألقدرة عمى فيـ ألمشاعر ,Mayer & salovey1990ويعرفو ماير وسألوفى )
ستخداـ ألمعمومات لتوجيو  وألانفعالات ألذاتية، وفيـ مشاعر وانفعالات ألآخريف وألتمييز بينيا وا 

درات ألعقمية ألمرتبطة بتجييز ومعالجة ألمعمومات ألوجدانية مجموعة ألق تفكير ألفرد وأفعالو، وىو
وتختص بإدراؾ ألإنفعألات واستخداـ ألإنفعالات في تيسير عممية ألتفكير وألفيـ ألوجداني وايضا 

دارة ألانفعألات  . تنظيـ وا 
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Van, Schakel & Thijs, 2002  
ر ألى ألميارات ألمعرفية ويذكر فاف وسشكؿ وثاجز أف ألذكاء ألوجداني كقدرة عقمية تشي

ألمتطمبة لحؿ ألمشكلبت ألتي تواجو ألفرد في حياتو أليومية وىو بذلؾ يختمؼ عف ألذكاء 
ألمعرفي وحؿ ألمشكلبت ألأكاديمية ألتي تكوف عادة محددة تحديدا  كاملب  وليا حؿ واحد صحيح 

ف زوايا مختمفة وليس ليا بينما مشكلبت ألحياة أليومية متعددة وغير محددة ويمكف ألنظر ألييا م
 حؿ واحد صحيح أو حؿ مطمؽ.

 (Bar-On &parker, 2000)  
عرفا ألذكاء ألوجداني بأنو قدرة ألفرد عمى فيـ ذاتو، وفيـ ألآخريف مف حولو وتقديره 
لمشاعرىـ، وتكيفو ومرونتو تجاه ألمتغيرات ألمحيطة بو، وألتعامؿ بطرؽ إيجابية مع ألمشكلبت 

دارتيا أليومية بما يمكن و مف تحمؿ ألضغوط ألنفسية ألتي يتعرض ليا، وألتحكـ في مشاعره، وا 
 :بكفاءة مف خلبؿ ألأبعاد ألتالية

  ألوعي بألمشاعر ألذاتية ) ألذكاء ألشخصي(: ويتمثؿ في فيـ ألفرد لذاتو وألآخريف بحيث
يكوف دائـ ألإتصأؿ بمشاعره وبألتالي يستطيع أف يعرؼ كيؼ يعبر عنيا وأف يحدد 

 حتياجاتو.إ
 :)وىي ألقدرة عمى ألإستبصار بمشاعر ألآخريف  ألكفاية ألإجتماعية )ألميارات ألإجتماعية

ودوافعيـ وما يشغميـ وىذه ألمعرفة بما يشعر بو ألغير تؤدي إلى تكويف علبقات حميمة 
 .بسيولة

 :ويتمثؿ في تصرؼ ألفرد بالمرونة وواقعية مع صور ألتغير ألمختمفة ألقابمية لمتكيؼ. 
 وتعني كفاءة ألفرد في إدارة شؤوف حياتو في مواجية ألضغوط : مواجية ألضغوط ألنفسية

  ألمختمفة وكيفية ألتعامؿ مع ألمشاعر ألتي تؤذيو.
  ألاستقرار ألمزاجي: وىي ألدافعية ألذاتية وألتحكـ بالذات وألإستمرار بحيث يكوف ألأمؿ مكوف

 . أساسي لمدافعية
 (0223,(يوسف محمد عيد

بألإطلبع عمي عدد مف ألمقاييس ألسابقة وجزء مف ألتراث ألسيكولوجي ألخاص  قاـ
 بألدافعية للئنجاز. وتـ صياغة ألمقياس طبقا لممكونات ألأربعو وىي عمي ألنحو ألتألي:

 ألسعي نحو ألتفوؽ لتحقيؽ مستوي طموح مرتفع. -0     ألشعور بألمسئولية. -4
 ألتخطيط لممستقبؿ. -8      ور بأىمية ألزمف.ألشع -2ألمثابرة.                -0

قاـ ألباحث  بألتحقؽ مف صدؽ ألمقياس عف طريؽ ألصدؽ ألظاىري بعرضو عمي عدد 
مف أساتذة ألجامعة بمعيد ألدراسات ألتربوية بجامعة ألقاىرة وعدد مف ألاساتذة بكميات بريدة وتـ 

( 01عدد عبارات ألمقياس ألي )% مف ألمحكميف ليصؿ 82حذؼ ألعبارات ألتي اعترض عمييا 
 ( عبارة في صورة ألمقياس ألاولي.20عبارة مف أصؿ )
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ثـ تـ حساب ثبات مقياس ألدافعية للئنجاز عف طريؽ إعادة ألإختبار وتـ تطبيؽ 
( طالب مف طلبب كميات بريدة وتـ إعادة ألإختبار بعدىا بأسبوعيف وبمغ 00ألإختبار عمي )
مة مقبولة تدؿ عمي ثبات ىذا ألمقياس في قياسو لمدافعية للئنجاز ( وىي قي2.12مقدار ألثبات )

 في ألظروؼ ألمختمفة أي أف ألإختبار ألحالي يمتاز بدقة ألقياس.
 (0223ألعكايشي )

ألصحة ألنفسية  قامت بإعداد مقياس ألذكاء ألوجداني في دراسة قامت بيا لمبحث عف
جامعة بغداد ولقد تـ اختيار ىذا ألمقياس لدى طلبب ألجامعة ب وعلبقتيا بالذكاء ألوجداني

 :فقرة موزعة عمى خمسة مجألات ىي(01ويتكوف ألمقياس مف) لمتقارب ألثقافي بيف دوؿ ألخميج.
 ( فقرات0مجأؿ ألوعي بألذات: يتكوف ألمجاؿ مف ) . 
 ( فقرات0مجأؿ ألتفكير ألوجداني: يتكوف ألمجاؿ مف ) . 
  ( فقرات1مف )مجأؿ ألتقمص ألوجداني: يتكوف ألمجاؿ . 
 ( فقرات0مجأؿ ألمزاج ألمسترخي: يتكوف ألمجاؿ مف ) . 
 ( فقرات0مجأؿ فف ألعلبقات: يتكوف ألمجاؿ مف ) . 

ولقد ذكرت ألباحثو أف ألصدؽ ألظاىري لممقياس تحقؽ مف خلبؿ عرضو عمى مجموعة 
كاء ألوجداني ولحساب ثبات مقياس ألذمف ألخبراء بقسـ عمـ ألنفس بكمية ألآداب بجامعة بغداد.

( طألبة، ولقد 22قامت ألباحثة بأعادة تطبيؽ ألمقياس بطريقة إعادة ألإختبار عمى عينة بمغت )
 .(2.12بمغ معامؿ ألثبات لمقياس ألذكاء ألوجداني )

 ألقدرة ألوجدانيو.  ومفاىيم ألذكاء 
 ما ىو ألذكاء ألوجداني 

تـ تقييميا مف قبؿ ألإختبارات ألقدرة ألوجدانيو ىي سمة كامنة ي Brody(2004)  ذكر  
حيث اف  ألإختبارات ألنفسية ىي مظير مف مظاىرألقدرة ألوجدانيو ولكف ىذه ألإختبار  -ألنفسية 

وألسمة ألكامنة بيـ ليست متطابقة. ىناؾ مجموعة واسعة مف ألأبحاث ألتي توفر رؤى حوؿ 
ف ألعلبقات ألتجريبية بيف خصائص ألسمة ألكامنة لمقدرة  ألوجدانيو وتسمح لممرء بألتحقؽ م

ا تفسير ألذكاء ألوجداني  عمى أنو سمة كامنة.  ألسمة ألكامنة وألإختبارات ألنفسية. يمكف أيض 
ولكف ،في ألتاريخ ألقريب نسبي ا مف ألأبحاث ألمنشوره حوؿ ىذا ألموضوع ، لا يمكف توثيؽ 

حصؿ عمييا بيف إختبارات ألذكاء ألإختبارات ألنفسية وألعلبقات تحدد  ألمفاىيـ ألتجريبية ألتي ت
 . ألوجداني  وألسمات ألكامنة ألتي ىي عمييا ىذه ألمظاىر

 نظريات ألذكاء واىمية ألذكاء ألوجداني
، ي زعـ أنو مفتاح ألنجاح في ألحياة! عمى ألرغـ مف حقيقة أف  GI ألذكاء ألوجداني

، فقد كتب ألكثير عف ىذا  4222ط في عاـ نظريات ألذكاء ألوجداني ظيرت بألفعؿ فق
، ىو أكثر أىمية مف  "EIوقد جادؿ بعض ألناس بأف ، "حاصؿ أؿ.ألموضوع منذ ذلؾ ألحيف

لذلؾ يدور محور ألبحث حوؿ  .أو معدؿ ألذكاء ألأقؿ إثارة لمجدؿ ألى حد ماCI ""حاصؿ ألذكاء
ألوجداني؟ ىؿ يمكنؾ تخيؿ عألم ا لـ بعض ألأسئمو فعمي سبيؿ ألمثأؿ: لماذا تيتـ بدراسة ألذكاء 

 تفيـ فيو أي ا مف مشاعرؾ؟
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ا آخر كاف غاضب ا منؾ بسبب ألنظرة ألشرسة عمى  أو حيث لا يمكنؾ أف تدرؾ أف شخص 
 !وجيو؟ سيكوف كابوسا

ألذكاء ألوجداني موجود في كؿ مكاف ننظر أليو ، وبدونو ، لف نخمو مف جزء رئيسي مف 
 ألتجربة ألإنسانية.

ىذا ألبحث إلى مشاركة نظريات ألذكاء ألوجداني  ألوصوؿ ألي إكثر ألأسئمو ييدؼ 
فاعميو لإختبار مفيوـ ألذكاء ألوجداني بيف ألطمبو، وستتـ مناقشة ألمكونات ألأربعو لمذكاء 
ا أف تكوف بعض أسئمتؾ حوؿ ألذكاء ألوجداني ، مثؿ "ىؿ ألذكاء  ألوجداني.ومف ألمؤمؿ أيض 

 ؟كفاءات محددة؟" و "ىؿ ألذكاء ألوجداني مرتبط بسمات ألشخصيةألوجداني ينطوي عمى 
كؿ منيا ياتي بنيج  -نظريات مختمفة حوؿ ألذكاء ، عمي اختلبؼ مفيوميا تصنف

فتراضاتيؤ  تفكير  يمكف اف تكوف مختمفة مع ألنظريات.  Pal(2004)  دي إلي منظور وا 
 ألأخري  كألآتي:

  :Faculty theory ألنظرية ألكمية -4
نيا أقدـ نظرية وىي بخصوص طبيعة ألذكاءحيث إزدىرت خلبؿ ألقرنيف ألثامف عشر إ

وألتاسع عشر. حيث مف ألناحية ألنظرية ، يتكوف ألعقؿ مف كميات مختمفة مثؿ ألمنطؽ وألذاكرة 
وألتمييزوألخيأؿ ، وما ألى ذلؾ. ىذه ألكميات مستقمة بعضيا ألبعض ويمكف تطويرىا بقوة 

ه نظرية لمنقد مف قبؿ عمماء ألنفس ألتجريبي ألذيف دحضوا وجود كميات ألتدريب. تعرضت ىذ
 مستقمة في ألدماغ.

 One factor/UNI factor theoryنظرية ألعامل ألواحد  -5
أنيا كميا يعني  يعتبر جميع ألقدرات ىي قدره واحدة عامة لمذكاء أو "ألفطرة ألسميمة". وىذا  

وت بيف ألناس ، أي اف ألقدرات عمى طوؿ خطوط لا يسمح بأي تفامترابطة بشكؿ كامؿ ، و 
لأنو يتعارض مع ألملبحظة ألمشتركة وأف "ألفرد يمتمؾ مستويات مختمفة مف قدرات  .مختمفة

 مختمفة ولا تظير بالتساوي في جميع ألاتجاىات "
 Spearman’s two-factor theoryنظرية سبيرمان ذات ألعاممين:  -2

ـ ألنفس ألإنجميزي ، تشارلز سبيرماف ، ألذي إقترح مف قبؿ عأل 4222تـ تطويرىا عاـ 
 أف ألقدرات  تتكوف مف عامميف:

 "ألقدرة ألعامة أو ألقدرة ألمشتركة ألمعروفة باسـ  ألعامؿG" 
" عالمي ألقدرة G".ألعامؿ "Sوألآخر مجموعة مف ألقدرات ألمحددة يتعرؼ باسـ ألعامؿ "

 حياة.بألفطره يؤدي بألفرد لتحقيؽ نجاح أكبر في أل
 " ألعامؿS.يمكف ألحصوؿ عميو مف ألبيئة. يختمؼ مف نشاط إلى نشاط لنفس ألفرد " 
 :متعددة ألعوامل Thorndikeنظرية  -4

 أنو لا يوجد شيء مثل ألقدرة ألعامو Thorndikeيعتقد 
 . يتطمب كؿ نشاط عقمي مجموعة مختمفة مف ألقدرات. وقد ميز ألذكاء بألصفات ألأربع ألتألية:
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  يشير ألى مستوى صعوبة ألميمة ألتي يمكف حميا. -ألمستوى 
  يشير ألى عدد مف ألمياـ في أي وقت بدرجة معينة مف ألصعوبة. -ألنطاؽ 
  يجابوإ تعني ألعدد ألإجمألي لمحالات في كؿ مستوى يستطيع ألفرد ألوصوؿ ألي -ألمساحة 
  ألسرعة ألتي يستطيع بيا ألفرد ألرد عمى ألعناصر. -ألسرعة 
 : ألعقمية ذات ألقدرات ألأوليةThurstone’sنظرية  -5

نظرية عامؿ ألمجموعة: يذكر ذلؾ ألأنشطة ألذكية ليست تعبيرا عف عوامؿ محددة لمغاية 
 Thorndikeلا حصر ليا ، مثؿ 

إدعى كما أنيا ليست تعبير أ في ألمقاـ ألأوؿ عامؿ عاـ ينتشر في جميع ألأنشطة       
ما اعتقد سبيرماف بدلا مف ذلؾ ، تحميؿ ىذا ألتفسير قادىـ  ألعقمية. إنو جوىر ألذكاء ، مثؿ

Spearman  "وآخروف ألى ألإستنتاج أف ألعمميات ألعقمية "ألمؤكدة" مشتركة بعامؿ "أساسي
  يمنحيـ نفسية وألوحدة ألوظيفية وألتي تميزىـ. ىذا وقد أعطى ثورستوف ألأساسيات ألعوامؿ

 ألستة ألتالية:
 ( ألعامؿ ألرقميN )- .ألقدرة عمى ألقياـ بألحسابات ألعددية بسرعة وبدقة 
 ( ألعامؿ ألمفظيV )- .ألإختبارات تنطوي عمى ألفيـ ألمفظي 
 ( عامؿ ألفضاءS )-  ألمشاركة في أي ألميمة ألتي يعالج ألموضوع فييا كائف خيالي في

 ألفضاء.
 ( ألذاكرةM )- .تنطوي عمى ألقدرة عمى ألحفظ بسرعة 
  عامؿ طلبقة ألكممة(W )–  يعني التدفؽ الذي يربط المقاطع والكممات والعبارات مع ا عند

 التحدث بشكؿ سريع.
 ( عامؿ ألاستدلأؿR )–  ىو مف ألمياـ ألتي تتطمب موضوعا لإكتشاؼ ألقاعدة أو ألمبدأ

 ألمتضمف في سمسمة أو مجموعات مف حروؼ.
 Intellect Guilford’s Model Of Structure Of  نموذج -6

وفق ا لػ  ( ىيكؿ ثلبثي ألأبعاد لنموذج ألفكر.4211،  4218،  4210فورد )اقترح جيم
Guilford :يمكف تصنيؼ كؿ ميمة فكرية إلي ، 

 ( ألمنتج ألناتج عف ألعممية. 0( ألعممية ألعقمية ألمعنية و )0( وفق ا لمحتواىا  ،)4)
 و سموكي.وىو تصنيؼ لممحتوى إلى خمس فئات ، وىي: بصري ، سمعي ، رمزي ، دلألي 

كما صنفت ألعمميات إلى خمسة فئات  وىي : ألإدراؾ ، ألإحتفاظ بألذاكرة ، تسجيؿ  
ألذاكرة ، إنتاج متبايف ،ألإنتاج وألتقييـ ألمتقارب. أيضا تـ تصنيؼ ألمنتجات ألى ست فئات ، 

 ألإنعكاسات.-ألتحولات -ألأنظمة -ألعلبقات -ألفصوؿ -وىي ،ألوحدات 
 :Vernon's hierarchical theory نظرية فتيرنون أليرمية -7

يعطي فيرنوف مستويات مختمفة مف ألذكاء قد تسد ألفجوات بيف إثناف مف ألنظريات 
ألمتطرفة ، نظرية ألعاملبف) سبيرماف( ألذي لـ يسمح بوجوده لعوامؿ ألمجموعة ، ونظرية 

ء بأنو يشمؿ ". حيث وصؼ ألذكاg، وألتي لـ تسمح بعامؿ " Turnstoneألعوامؿ ألمتعددة مف 
 ألقدرات ألعقميو عمى مستويات مختمفة مف ألعمومية عمي ألنحو ألتالي:
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 . )ألذكاء ألعالي( ألعامؿ مع أكبر مصدر لمتبايف بيف ألأفراد. )سبيرماف(4
 -ألميكانيكي  -ألتعميـ  ألعممي  -ألتعميـ ألرقمي  -. عوامؿ ألمجموعة ألرئيسية مثؿ لفظية 0

 يقيو.ألقدرة ألفز   -ألمكاني 
 . عوامؿ ألمجموعة ألثانوية ىي مقسمة إلى عوامؿ ألمجموعة ألرئيسية.0
 " )ألمحدد(. )سبيرمف(s. ألمستوى ألسفمي: عامؿ "2

تشارؾ بشكؿ متزايد في دراسة  Vernon، أصبحت نظرية  4212ابتداء مف عاـ 
لجينات و ألبيئة عمى ألمساىمات ألبيئية وألجينية لعوامؿ ألتنمية ألفكرية. و واصمت تحميؿ آثار أ

في  12كؿ مف ألفرد وألجماعة  وفرؽ ألذكاء. ويخمص إلى ذلؾ ألفرؽ ألفردي في ألذكاء حوالي 
المائة ألتي تعزى إلى عوامؿ ألجينات، وأف ىناؾ بعض أدلة تورط ألجينات في اختلبفات 

 ألقدرة ألعقمية. مستوياتألمجموعات ألعرقية في متوسط 
 Cattell’s Fluid and ر وألمرونولمتبمو  Cattellنظريو  -8

Crystallized Theory 
يحتوي ألجانب ألمرف ليذه ألنظرية عمي اف ألذكاء ىو قدرة أساسية ناتجو عف ألقدره 
ألجينية . حبث يتأثر ىذا  ألجانب بتجارب ألماضي وألتجارب  ألجديدة ،  وتتبمور  ألنظرية  في 

 .  ((Beauducel  2002  ألتعمـ ألقدرة ألناتجة عف ألخبرات ألمكتسبو وبيئة
 متعددةألذكاء : Gardenerنظرية  -9

،تركيبات ألعقؿ ، نظرية ألذكاء ألمتعدد Frames of Mindىوارد جاردنر في كتابو "
( ، يطرح وجية نظر جديدة ومختمفة لمكفاءات ألفكرية ألبشرية. إنو يجادؿ بشجاعة 4210")

دد مجالات ألذكاء لديو ، وكميا يمكف ألإعتماد عمييا وحكمة تولد في ألفرد  ألقدرة عمى تطوير تع
لجعؿ ألأفراد أكفاء.مثؿ إمكانية ألإنجازات ألموسيقية ،  إتقاف ألأعماؿ ألجسدية وألتفكير ألمكاني 
وألقدرات لفيـ أنفسنا مثؿ ألآخريف .يجادؿ غاردنر ، ``في أف ألأشكأؿ متعددة ألذكاءات ألتي 

ختبارت  ألنموذجية وألمنطقية ومثؿ ألميارات  -ت تقميدية ألإختبارا يجب أف نضيفيا ألى وا 
ألمغوية لفترة طويمة  ".وتخمص ألنظرية ىي اف ألذكاء ألمتعدد ىي أف  تمتمؾ ثمانية أنواع مف 
ألذكاء: لغوي ،منطقي ، مكاني، موسيقي ، قدرة حركية ، بيف ألأشخاص وداخؿ ألشخصية 

 بألإضافو ألي ألذكاء ألطبيعي.
 :  ألثلاثية Sternbergنظرية  -22

(عالـ ألنفس ببناء نظريو  ثلبثية ألأبعاد ، أو 4212و4211قاـ روبرت ستيرنبرغ )
 ألذكاء. او ىي: 
ألتفكير في ألقدرة ألأكاديمية. إنيا تمكننا مف حؿ ألمشكلبت واكتساب ألمعرفة  -ألذكاء ألتحميمي 

لجمع بيف ومقارنة مختمؼ ألجديدة. تتضمف ميارة حؿ ألمشكلبت وتشفير ألمعمومات ، وأ
يجاد حؿ ليا.  ألمعمومات وا 
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 ىوألقدرة عمى ألتعامؿ مع ألمواقؼ ألجديدة وألإستفادة مف ألتجربة. ألقدرة  - ألذكاء ألإبداعي
عمى سرعة ربطيا  بألحالات ألمألوفة ) إدراؾ أوجو ألتشابو وألإختلبؼ( يعزز ألتكيؼ. 

 ى حؿ ألمشاكلبت بسرعة أكبر.ونتيجة لإكتساب ألخبرة ، يصبح ىناؾ قدره عم
 ىو ألتكيؼ مع مطألب ألبيئة. عمى سبيؿ ألمثاؿ ، ألاحتفاظ  بتكييؼ  -ألذكاء ألعممي،

سموؾ ألمرء مع سموؾ  ألعمؿ ومتطمبات ألقابمة لمتكيؼ. ولكف إذا كاف متطمبات غير معقولة 
ة  أكثر ملبءمة ، ىنا إعادة تشكيؿ ألبيئة )عف طريؽ تغيير ألمواقؼ( أو اختيار بيئة بديم

ا قابمة لمتكيؼ  .تكوف أيض 
 Anderson’s Theory : Cognitive :نظرية أندرسون -22

Development 
ألتطوير ألوجداني يقترح أندرسوف أف ألإنساف ألمعرفي سوؼ تتكيؼ أليياكؿ ألوجدانيو  

ؿ لو بشكؿ مثألي مع ألمشاكؿ ألتي تطرح في ألبيئو ألمحيطو. وبألتالي،اكتشاؼ ألحؿ ألأمث
ألتركيب ألوجداني مما يعادؿ اكتشاؼ ألألية ألمستخدمة  لممشكمة ألتي تشكميا ألبيئة ، مستقمة عف

 بطريقو عقلبنيو. "
أىداؼ ألمتعامؿ  ألتحميؿ ألعقلبني " حيث يأخذ في ألإعتبار ألمعمومات ألمتوفرة في ألبيئة

تنتج ألوظيفة ألسموكية  معيـ ، مف خلؤؿ ىذه ألافتراضات ألأساسية يمكف حساب ألتكمفة  ألتي
 ألمثمى. وألتي يمكف اختبارىا تجريبيا و تعديؿ ألافتراضات إذا ثبت أنيا غير دقيقة.

 Eysenck’s Structural Theory  ألنظرية ألييكمية -20
اكتشؼ ايسنؾ اف ألأجيزه ألعصبية  ترتبط بألذكاء.وحدد ثلبثة عومؿ ترتبط بالذكاء ،  

ثارمتوسط ألقدرة . ألأوليف ىما سموؾ ألفرد. ألثألث ىو وصؼ وقت رد ألفعؿ ، وقت ألتفتيش وأ
لتتابع ألموجات ألذىنية. فاذا كاف ألفرد أكثر إشراقا يستغرؽ وقت ا أقؿ رد ألفعؿ. ويعطي اختلبفا  
أقؿ في زمف ألتفاعؿ . وقت أقؿ في ألفحص وألتفكير  بألمقارنة مع مف ىـ  أقؿ ذكاء. غألبا ما 

 electroencephalogram واسطة ألطوؿ ألموجي في تخطيطو كيربيةيقاس ألجيد ألمبزوؿ ب
 .وتعقيدات ألشكؿ ألموجي. حيث وجد أف موجات ألأذكياء تكوف ألاكثر تعقيدا 

 Ceci’s Biological Theoryألنظرية ألبيولوجية لـ  -23
( أف ىناؾ ألعديد ألقدرات ألمعرفية. ىذه ألذكاوات ألمتعددة قائمة 4222) Ceciيقترح 

أساس بيولوجي وتضع حدود ا عمى ألعمميات ألعقمية. وىي ترتبط إرتباطا وثيقا بألتحديات  عمى
 وألفرص في بيئة ألفرد. 

اف ألسياؽ ضروري لإثبات ألقدرات ألمعرفيو.  وعوامؿ أخرى مثؿ ألشخصيات وألدافع  
 فزياقيا. وألتعميـ ومف ناحية اخري فإف سياؽ ألكلبـ يمكف أف يكوف عقمي ا أو إجتماعي ا أو
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24- Theory Of Emotional Intelligence   
 نظرية ألذكاء ألوجداني

( ، ألذكاء ألوجداني يتكوف مف قدرات مثؿ ألقدره عمى تحفيز 1995) Golemanوفقا 
 ألفرد لنفسو وألإصرار عمى عدـ

يـ ألمزاج ألإحباط. ألسيطرة عمى عدـ ألإندفاع وألتأخير في عدـ إشباع ذاتو؛و تنظ
 عمي عدـ إغراؽ ألقدرة عمى ألتفكير:ألتعاطؼ وألأمؿ ".  ألإصراروألحفاظ عميو و  ألشخصي

دارة ألعواطؼ  تحفيز ألنفس ، وألإعتراؼ بألعواطؼ ‘ ألمجالات ألرئيسية ىي:معرفة ألعواطؼ وا 
 .مع ألآخريف ، ومعألجة ألعلبقات

 أدوات ألبحث
أداتاف قياسيتاف منفصمتاف  ( وىما1998)، .Schutte et alأداة ألذكاء عبر عنيا شوتا 
بشكؿ عشوائي    Schutte Emotional Intelligenceتستخدماف لجمع ألبيانات بمقياس 

يتطمب وقتا أقؿ لإكمأؿ ألقياسات ألمطموبو وكانت ألأسباب  لستو وثلبثوف عنصرا ومقارنة ما
 وراء إختيار ىذا ألمقياس:

 ء ألوجداني ىو مقياس ألتقرير ألذاتي ألذي يركزفقط عمى ألذكا •
  EI عمى نموذج قياس ألذكاء ألوجداني Schutteيستند مقياس ألذكاء ألوجداني  •

Salovey)  وMayer (2002.) 
ألشخصية  معنيا  بألقدرات ألوجدانية فقط وليس مع Schutteكاف مقياس ألذكاء ألوجداني  •

لإمكانيات ( ىذه ألدراسة تختص فقط بأ(Schutte et al.2009أو ألميارات ألإجتماعية )
ألقيادة ، ألسعادة ، ألتفاؤؿ ،  ألوجدانية ، وليس ألشخصية أو ألميارات ألاجتماعية مثؿ

 ألمرونة ، ألخ.
مف خمسة نقاط ،  Likertلمذكاء ألوجداني  مقياس ا مف نوع   Schutteيستخدـ مقياس 

اس كؿ مف ، لقي لا اوفؽ بشدة 2، لا أوافؽ 0  -ما ألي حد  3-اوافؽ  4-اوافؽ بشدة  5مف 
  ألتي اوردىا في مقياسو. 01ألبنود وذلؾ لمعبارات ألػ 

           Furnham (2000 )و  Petridesأوصت ألدراسات ألتحميمية لمعوامؿ لكؿ مف 
عنصر ا في ىذا ألمقياس  01( لػ 2003. )Saklofske et al( و 2001. )Ciarrochi et alو 
  Schutte'sة بوضوح قابمية تطبيؽ وملبءمة مقياس علبوة عمى ذلؾ ، ت ظير أللؤبحاث ألسابق .

، Carmeli؛ Brackett and Mayer ،2003لمذكاء ألوجداني في كؿ نوع مف أنواع ألثقافة )
 (.2009؛ Carmeli and Josman ،2006؛ 2003

فقد تكوف ألمقياس مف  ألتراث ألسيكولوجي ألخاص بألذكاء ألوجداني بعد ألإطلبع عمي
مو عمي أربعة محاور وىي ألمتغير ألتابع. وتـ صياغة ألمقياس طبقا عشروف عبارة مقس

 لممكونات ألأربعو وىي عمي ألنحو ألتألي:
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  ىو ألقدرة عمى ألتعرؼ عمى ألمشاعر وفيميا وكيؼ تؤثر عمي ألإدراؾ ،  ألوعي بألذات -2
    عرومف خلؤؿ ألوعي ألذاتي ، يمكف ألتعرؼ عمى ألكيفية ألتي يمكف أف تساعد بيا ألمشا

 أو تعوؽ عف ألوصوؿ ألى ألأىداؼ ، فألانساف يدرؾ ألميوؿ ألوجدانية ونقاط ألقوة 
 وألضعؼ لديو. .

تأخذ ألأمور خطوة أخرى ألى ألأماـ: إنيا ألقدرة عمى إدارة ألعواطؼ بطريقة  ألإدارة ألذاتية -0
نفس ، تسمح لؾ بإنجاز ميمة أو ألوصوؿ ألى ىدؼ أو تقديـ فائدة ، وتشمؿ جودة ضبط أل

 وىي ألقدرة عمى ألتحكـ في ردود ألأفعاؿ ألوجدانية.
ىو ألقدرة عمى إدراؾ مشاعر ألآخريف بدقة وفيـ كيفية تأثير ىذه  ألوعي ألاجتماعي -3

ألمشاعر عمى ألسموؾ ، ومف أجؿ تحقيؽ ألوعي ألإجتماعي ، يجب أف تكوف متعاطف ا 
 .ومستعد ا لرؤية ألأشياء وألشعور بيا مف منظور ألآخريف

تتيح لؾ تحقيؽ أقصى استفادة مف علبقاتؾ مع ألآخريف ، فبدلا  مف محاولة  إدارة ألعلاقات -4
إجبار ألآخريف عمى ألعمؿ ، تتيح لؾ استخداـ ألبصيرة وألإقناع لتحفيزىـ عمى ألتصرؼ ، 

 كما تتضمف ألقدرة عمى تعزيز مستوى ألثقة بيف ألفرد وألآخري.
 ألعينو:

طألب وطألبة مف طلبب (  022 ( تكونت عينة ألدراسة مف  :لعينوأولا: أ: إجراءات ألدراسة
نحراؼ معياري ( 04.0ألي  42.0كمية ألتربية امتدت ألمتوسط ألحسابي لأعمارىـ مف ) سنة وا 

(0.22 (. 

 ألتحقق من صدق وثبات مقياس ألذكاء ألوجدانى:
ألتربية ( مف طمبة كمية 02تـ تطبيؽ أدوات ألبحث عمى عينة استطلبعية عددىا )

ساسية بدولة ألكويت، بيدؼ ألتحقؽ مف صدؽ وثبات مقياس ألذكاء ألوجدانى، وتحقؽ ألباحث ألأ
 مف صدؽ وثبات ألمقياس عمى ألنحو ألتألى:

 نتائج صدق ألاتساق ألداخمي لعبارات ألمقياس 
وقد تحقؽ ألباحث مف صدؽ ألإتساؽ ألداخمى لعبارات ألمقياس بحساب معاملبت 

كؿ عبارة وألدرجات ألكمية لمب عد ألذى تنتمى إليو ألعبارة، وجاءت ألنتائج كما رجات دألارتباط بيف 
 (:4ىو مبيف فى ألجدوؿ )
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                             (: يوضح معاملات ألإرتباط بين درجات كل عبارة وألدرجات ألكمية2جدول )
 لمب عد ألذى تنتمى إليو ألعبارة.

أبعاد ألذكاء   
 ألدلالة ألإحصائية مستوى ألدلالة معامؿ ألإرتباط ـ ألعبارةرق ألوجدانى

ات
بألذ

ى 
لوع

أ
 

 دأؿ 2.24 2.11 4
 دأؿ 2.24 2.84 0
 دأؿ 2.24 2.11 0
 دأؿ 2.24 2.00 2
 دأؿ 2.24 2.11 8

تية
ألذا

رة 
لإدا

أ
 

 دأؿ 2.24 2.00 4
 دأؿ 2.24 2.82 0
 دأؿ 2.24 2.84 0
 دأؿ 2.241 2.20 2
 دأؿ 2.24 2.02 8

عى
تما

لاج
ى أ

لوع
أ

 

 دأؿ 2.24 2.10 4
 دأؿ 2.24 2.10 0
 دأؿ 2.202 2.24 0
 دأؿ 2.24 2.82 2
 دأؿ 2.24 2.88 8

ات
لبق

 ألع
دارة

إ
 

 دأؿ 2.24 2.12 4
 دأؿ 2.24 2.82 0
 دأؿ 2.24 2.04 0
 دأؿ 2.24 2.10 2
 دأؿ 2.240 2.28 8

ف درجات كؿ عبارة وألدرجات ألكمية لمب عد ألذى ( معاملبت ألإرتباط بي4يبيف ألجدوؿ )
( 2.10  –  2.24تنتمى إليو ألعبارة فى مقياس ألتفيـ ألوجدانى، حيث تراوحت ما بيف )

 وجميعيا دألة إحصائيأ، وبذلؾ تعتبر عبارات ألمقياس صادقو لما وضعت لقياسو.
  ألصدق ألبنائي لمقياس ألذكاء ألوجدانىنتائج 

لصدؽ ألبنائى للئختبار قاـ ألباحث بحساب معامؿ ألإرتباط بيف ألدرجات ولمتحقؽ مف أ     
ألكمية لكؿ ب عد مف أبعاد ألمقياس وألدرجات ألكمية لممقياس وجاءت ألنتائج كماىو مبيف فى 

 (:0ألجدوؿ )
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                         (: يوضح معاملات ألارتباط بين ألدرجات ألكمية لكل ب عد من أبعاد0جدول )
 ألمقياس وألدرجات ألكمية لممقياس.

 ألدلالة ألاحصائية مستوى ألدلالة معامؿ ألإرتباط أبعاد ألذكاء ألوجدانى

 دأؿ 2.24 2.00 ألوعى بألذات
 دأؿ 2.24 2.00 ألإدارة ألذاتية

 دأؿ 2.24 2.81 ألوعى ألإجتماعى
 دأؿ 2.24 2.81 إدارة ألعلبقات

بيف ألدرجات ألكمية لكؿ ب عد مف أبعاد مقياس ( معاملبت ألارتباط 0يبيف ألجدوؿ )
( وجميعيا 2.00 – 2.81ألذكاء ألوجدانى وألدرجات ألكمية لممقياس، حيث تراوحت ما بيف )

 .وضعت لقياسو دألة إحصائيا ، وبذلؾ تعتبر أبعاد ألمقياس صادقو لما
 .نتائج ثبات مقياس ألذكاء ألوجدانى وأبعاده 

وجاءت  مقياس وأبعاده مف خلؤؿ طريقة معامؿ ألفا كرونباخوقد تحقؽ ألباحث مف ثبات أل
 (.0ألنتائج كما ىي مبينة في ألجدوؿ )

 (: يوضح معامل ألفا كرونباخ لمقياس ألذكاء ألوجدانى وأبعاده.3جدول )                  

 معامؿ ألفا كرونباخ عدد ألعبارات أبعاد ألذكاء ألوجدانى

 2.00 8 ألوعى بألذات
 2.01 8 ألذاتية ألإدارة

 2.04 8 ألوعى ألاجتماعى
 2.02 8 إدارة ألعلبقات

 2.14 02 ألذكاء ألوجدانى ككؿ

( معاملبت ألثبات لمقياس ألذكاء ألوجدانى وأبعاده، حيث تراوحت ما 0يبيف ألجدوؿ )
 (  لأبعاد 2.01 – 2.04بيف )

ة مما يطمئف ( لممقياس ككؿ، وىى نسبة ثبات مرتفع2.14ألمقياس وبمغت قيمتو )
 ألباحث لنتائج تطبيؽ ألمقياس
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 .ألقدرة ألتمييزية لعبارات مقياس ألذكاء ألوجدانى 
(: يوضح نتائج ألمقارنة بين متوسطات درجات طمبة ألعينة ألإستطلاعية مرتفعي 4جدول )

 ألدرجات ومنخفضي ألدرجات فتي عبارات مقياس ألذكاء ألوجدانى.

أبعاد ألذكاء 
 ألوجدانى

رقـ 
 ةألعبار 

 اختبار "ماف ويتنى" (2)ف = منخفضى ألدرجات (2)ف = مرتفعى ألدرجات
 متوسط  

 ألرتب
 مجموع
 ألرتب

 متوسط
 ألرتب

 مجموع
 مستوى Z ألرتب

 ألدلألة
ألدلألة 

 ألاحصائية

ات
بالذ

ى 
لوع

أ
 

 دأؿ 2.224 0.21 28.22 8.22 401.22 42.22 4
 دأؿ 2.224 0.12 20.82 8.01 400.82 40.00 0
 دأؿ 2.224 0.22 21.82 8.02 400.82 40.14 0
 دأؿ 2.224 2.40 28.22 8.22 401.22 42.22 2
 دأؿ 2.224 0.18 28.22 8.22 401.22 42.22 8

تية
ألذا

رة 
لإدا

أ
 

 دأؿ 2.224 2.40 28.22 8.22 401.22 42.22 4
 دأؿ 2.224 0.80 21.22 8.00 400.22 40.10 0
 دأؿ 2.224 2.20 28.22 8.22 401.22 42.22 0
 دأؿ 2.224 2.40 28.22 8.22 401.22 42.22 2
 دأؿ 2.224 0.24 28.22 8.22 401.22 42.22 8

ى 
لوع

أ
عى

تما
لإج

أ
 

 دأؿ 2.224 0.21 28.22 8.22 401.22 42.22 4
 دأؿ 2.224 0.18 28.22 8.22 401.22 42.22 0
 دأؿ 2.224 0.21 28.22 8.22 401.22 42.22 0
 دأؿ 2.224 2.20 28.22 8.22 401.22 42.22 2
 دأؿ 2.224 2.20 28.22 8.22 401.22 42.22 8

ات
لبق

 ألع
دارة

إ
 

 دأؿ 2.224 2.40 28.22 8.22 401.22 42.22 4
 دأؿ 2.224 0.11 28.22 8.22 401.22 42.22 0
 دأؿ 2.224 0.24 28.22 8.22 401.22 42.22 0
 دأؿ 2.224 2.20 28.22 8.22 401.22 42.22 2
 دأؿ 2.224 2.20 28.22 8.22 401.22 42.22 8

( نتائج اختبار "ماف ويتنى" لممقارنة بيف متوسطات درجات طمبة 2يبيف ألجدوؿ )
ألعينة ألإستطلبعية مرتفعي ألدرجات ومنخفضي ألدرجات في عبارات مقياس ألتفيـ ألوجدانى، 

ة احصائيا، مما يدؿ عمى ألقدرة ( وجميعيا دأل2.40 – 0.22" ما بيف )Zحيث تراوحت قيـ "
 ألتمييزية لعبارات ألمقياس.

  بيانات ألذكاء ألوجدانى وألإنجاز ألأكاديمىوصف بيانات 
قاـ ألباحث بحساب ألمتوسط وألإنحراؼ ألمعيارى لدرجات ألذكاء ألوجدانى وألإنجاز 

 (4ألأكاديمى، وجاءت ألنتائج كما ىى مبينة فى ألجدوؿ )
 ات ألذكاء ألوجدانى وألإنجاز ألأكاديمى.(: وصف بيان2جدول )

 ألدرجة أبعاد ألذكاء ألوجدانى متغيرات ألبحث
 ألعظمى

 متوسط
 ألانحراؼ ألمعيارى ألدرجات

 ألذكاء ألوجدانى

 0,28 04,22 08 ألوعى بألذات
 0,01 02,02 08 ألإدارة ألذاتية

 4.22 04,12 08 ألوعى ألاجتماعى
 4,21 04,12 08 إدارة ألعلبقات
 1,11 18,10 422 ألدرجة ألكمية

 0,10 21,22 82  ألإنجاز ألأكاديمى



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   م0202أبزيل    -الزابع   دد الع  -  63  لمجلدا 522
 

( يبيف ألمتوسطات وألانحرافات ألمعيارية لمذكاء ألوجدانى وألإنجاز 4ألجدوؿ ) 
،  02,02،  04,22ألأكاديمى، حيث بمغت متوسطات ألدرجات لأبعاد ألذكاء ألوجدانى )

، وبمغ (18 .10ط ألدرجات لمذكاء ألوجدانى ككؿ )( عمى ألترتيب وبمغ متوس12,04،  12,04
 .(21 .22متوسط ألدرجات ألإنجاز ألأكاديمى )

 ( توضح ذلك:3( و)0( و)2وألأشكأل ألبيانية )

 
 (: يوضح ألدرجات ألعظمى ومتوسطات ألدرجات لأبعاد ألذكاء ألوجدانى.2شكل )

 
 اء ألوجدانى.(: يوضح ألدرجة ألعظمى ومتوسط ألدرجة ألكمية ألذك0شكل )

 
 (: يوضح ألدرجة ألعظمى ومتوسط ألدرجة ألكمية ألإنجاز ألأكاديمى.3شكل )

 نتائج اختبارات ألفروض ألاحصائية 
  :نتائج ألفرض ألأول لمبحث 

"ىل توجد علاقة ذات دلألة احصائية بين ألذكاء ألوجداني ينص ألفرض ألأوؿ عمى 
 ؟".مبة كمية ألتربية ألأساسية بدولة ألكويتبمكوناتو ألفرعية وألإنجاز ألأكاديمى لدى ط

ولمتحقؽ مف وجود علبقة بيف بيف ألذكاء ألوجداني بمكوناتو ألفرعية وألإنجاز ألأكاديمى 
لدى ألمبحوثيف، قاـ ألباحث بحساب معاملبت ألارتباط بيف ألذكاء ألوجداني بمكوناتو ألفرعية 

 (0فى ألجدوؿ ) وألإنجاز ألأكاديمى، وجاءت ألنتائج كما ىى مبينة
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 (: معاملات ألارتباط بين ألذكاء ألوجدانى بمكوناتو ألفرعية وألإنجاز ألأكاديمى.0جدول )
 اتجاه ألعلبقة مستوى ألدلالة معامؿ ألإرتباط أبعاد ألذكاء ألوجدانى

 موجبة 2.24 2.11 ألوعى بألذات
 موجبة 2.24 2.18 ألإدارة ألذاتية

 جبةمو  2.24 2.11 ألوعى ألإجتماعى
 موجبة 2.24 2.02 إدارة ألعلبقات
 موجبة 2.24 2.18 ألدرجة ألكمية

( يتبيف وجود علبقة ارتباطية موجبة دألة احصائيا  بيف ألذكاء ألوجدانى 0مف ألجدوؿ )
بمكوناتو ألفرعية وألإنجاز ألأكاديمى، حيث بمغت معاملبت ارتباط أبعاد ألذكاء ألوجدانى 

( عمى ألترتيب، وبمغ معامؿ ارتباط 2.00،  2.11،  2.18،  2.11بألإنجاز ألأكاديمى )
( وجميع معاملبت ألارتباط دألة احصائيا  عند 2.18ألذكاء ألوجدانى ككؿ بألإنجاز ألأكاديمى )

 (.2.24مستوى دلألة )
 ( ونتائجو يتبين تحقق ألفرض ألأول لمبحث.0من ألجدول )

  :نتائج ألفرض ألثانى لمبحث 
"يمكن ألتنبؤ بألإنجاز ألأكاديمى من خلأل ألمكونات عمى ينص ألفرض ألثانى 

 ".ألفرعية لمقياس ألذكاء ألوجدانى لدى طمبة كمية ألتربية ألأساسية بألكويت
ولمتحقؽ مف صحة ىذا ألفرض إستخدـ ألباحث ألإنحدار ألخطى ألمتعدد لمتنبؤ بألإنجاز 

جدانى )متغيرات مستقمة فرعية(، ألأكاديمى )متغير تابع( مف خلؤؿ أبعاد مقياس ألذكاء ألو 
 (:0وجاءت ألنتائج كما ىى مبينة فى ألجدوؿ )

 (: نتائج ألإنحدار ألخطى ألمتعدد لمعلاقة بين أبعاد ألذكاء ألوجدانى وألإنجاز ألأكاديمى.3جدول )
 مستوى ألدلألة ؼ متوسط ألمربعات درجات ألحرية مجموع ألمربعات مصدر ألتبايف

 021.00 2 220.21 ألإنحدار
 4.12 428 010.12 ألبواقى 2.224 404.11

   422 4014.01 ألمجموع

( يتبيف معنوية نموذج ألإنحدار وصلبحيتو لمتنبؤ ألرياضى، حيث بمغت 0مف ألجدوؿ )
(، مما 2.00(، وبمغت قيمة معامؿ ألتحديد )2.224( ومستوى ألدلألة )404.11قيمة "ؼ" )

 %( مف قيمة ألمتغير ألتابع.00ة ألفرعية تفسر )يدؿ عمى أف ألمتغيرات ألمستقم
 ( يوضح معاملبت ألإنحدار ودلألتيا ألاحصائية.2وألجدوؿ )
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 (: معاملات ألإنحدار ودلألتيا ألاحصائية.4جدول )
 مستوى ألدلألة قيمة )ت( (Bمعامؿ ألإنحدار ) ألمعاملبت

 2.224 42.42 40.01 ألثابت
 2.224 8.12 2.02 ألوعى بألذات

 2.224 8.00 2.02 لإدارة ألذاتيةأ
 2.224 0.02 2.01 ألوعى ألاجتماعى
 2.224 1.82 2.28 إدارة ألعلبقات

( يتبيف أف أف أبعاد ألذكاء ألوجدانى ليما تأثير معنوى عمى ألإنجاز 2مف ألجدوؿ )
 (.2.28ألأكاديمى، حيث جاءت مستويات ألدلألة أقؿ مف )

 اديمى من خلأل ألمعادلة ألتألية:ويمكن ألتنبؤ بدرجة ألإنجاز ألأك
 2.06ألذاتية  + ألإدارة  2.09ألوعى بألذات  +  2.34+  27.78ألإنجاز ألأكاديمى = 

 إدارة ألعلاقات 2.45+ ألوعى ألإجتماعى 
 ( ونتائجيما يتبين تحقق ألفرض ألثانى لمبحث.4( و)3من ألجدولين )

  :نتائج ألفرض ألثألث لمبحث 
"يمكن ألتنبؤ بألإنجاز ألأكاديمى من خلأل ألذكاء ألوجدانى ى ينص ألفرض ألثألث عم

 ".لدى طمبة كمية ألتربية ألأساسية بألكويت
ولمتحقؽ مف صحة ىذا ألفرض استخدـ ألباحث ألإنحدار ألخطى لمتنبؤ بألإنجاز ألأكاديمى       
 (:8ألجدوؿ )          فيىى مبينة  ألنتائج كما  وجاءتمستقؿ(، تابع(مف ألذكاءألوجدانى)متغير )متغير

 (: نتائج ألإنحدار ألخطى لمعلاقة بين ألذكاء ألوجدانى وألإنجاز ألأكاديمى.5جدول )
 مستوى ألدلألة ؼ متوسط ألمربعات درجات ألحرية مجموع ألمربعات مصدر ألتبايف

 218.28 4 218.28 ألإنحدار
 4.22 421 008.00 ألبواقى 2.224 802.40

   422 4014.01 ألمجموع

( يتبيف معنوية نموذج ألإنحدار وصلبحيتو لمتنبؤ ألرياضى، حيث بمغت 8مف ألجدوؿ )
(، مما 2.00(، وبمغت قيمة معامؿ ألتحديد )2.224( ومستوى ألدلألة )802.40قيمة "ؼ" )

 %( مف قيمة ألمتغير ألتابع.00يدؿ عمى أف ألمتغير ألمستقؿ يفسر )
 نحدار ودلألتيا ألاحصائية.( يوضح معاملبت ألإ1وألجدوؿ )

 (: معاملات ألإنحدار ودلألتيا ألاحصائية.6جدول )
 مستوى ألدلالة قيمة )ت( (Bمعامؿ ألإنحدار ) ألمعاملبت

 2.224 42.01 40.22 ألثابت
 2.224 00.14 2.00 ألذكاء ألوجدانى
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كاديمى، ( يتبيف أف ألذكاء ألوجدانى ليما تأثير معنوى عمى ألإنجاز ألأ1مف ألجدوؿ )
(. ويمكف ألتنبؤ بدرجة ألإنجاز ألأكاديمى مف خلؤؿ 2.28حيث جاء مستوى ألدلالة أقؿ مف )

 ألمعادلة ألتألية:
 ألذكاء ألوجدانى 2.33+ 27.92ألإنجاز ألأكاديمى = 

 ( ونتائجيما يتبين تحقق ألفرض ألثألث لمبحث.6( و)5من ألجدولين )
 نتائج ألبحث وتفسيراتيا:

 ألتناسؽ في ىذه ألدراسة: جيد  Schutteأف مقياس   ألحالي وجد  مف خلبؿ ألبحث
ألمحسوبة  CA( وقيـ 2.18ألإجمالية )أي    Cronbach's alpha (CA)حيث أف  قيمة 

 Schutteبوضوح أظيرت أف ىذه ألاعتمادات ألداخمية تتطابؽ بشكؿ وثيؽ و ألتي أبمغ عنيا 
et al( .4221 وبألمثؿ ، وجد أف مقياس .)AQAK LA  لديو اتساؽ داخمي صحيح مع قيمة
CA  ألإجمألية 

تـ إجراء إختبارات إرتباط بيرسوف بيف ألذكاء ألوجداني وألتحصيؿ ألأكاديمي مع  مقارنة 
لفحص موضوع ألإختلبفات في ألمساحة بيف ألعلبقة بينيما كاف أليدؼ  SPSSألمجموعات في 

ود ا بيف ألذكاء ألوجداني وألتحصيؿ ألاكاديمي  ىو معرفة ما إذا كاف نفس ألنوع مف ألإرتباط موج
بيف ألمستجيبيف ، وقد أسفر ألتحميؿ عف بعض ألنتائج ألمثيرة للئىتماـ ألتي تـ عرضيا في 

ؿ ألاكاديمي وبدت . حيث وجد أف  ألعلبقة ميمة بيف ألذكاء ألوجداني وألتحصي0ألجدوؿ 
 (.r = 0.370  ،p <0.01)إيجابية وميمة 

Abdul Samad، ( (2014 ناقشت نظرية ألذكاء ألوجداني عمي انيا شائعة لمغاية
ومثيرة لمجدؿ عندما ظيرت في ألتسعينات ، وتبقى مفيوم ا قابلب  لمتطبيؽ عمى ألرغـ مف عدـ 
وجود تجريبي قياس إثبات وموثوؽ. ما إذا كاف كؿ ألوعي وألتعبير ألوجداني يرقى ألى 

،  Mayer. ولكف ما ىو مؤكد ىو أف ألأفكار ألجديدة مستوى"ألذكاء" لا تزأؿ مفتوحة لمنقاش
Salovey  وأثارGolemon  ألاىتماـ بألعواطؼ ككفائة منفصمة مف ألقدره ألنفسية ؛ عمما بأف

ىذا يتناقض مع وجية نظر فرويد أو ألسموكية ألتقميدية لمعاطفة باعتبارىا ألتعبير عف انعداـ 
بحاث في ألأساس ألمحدد لمتأثير ألوجداني في ألعقؿ ألسيطرة ، أو حتى أليستيريا. مزيد مف ألأ

سيقطع شوطا طويلب حيث أف ألذكاء ألوجداني مجرد كممة جديدة لمسموؾ ألقديـ وبديؿ لا معنى 
 لو لمقاييس واضحة لمذكاء ألقائـ عمى ألعقؿ وألنشاط ألفسيولوجي.

ألوجداني وألإنجاز كاف ألتركيز ألرئيسي لمدراسة ألحالية ىو فحص ألعلبقة بيف ألذكاء 
ألأكاديمي. أثبتت ألدراسة أف ميارات ألذكاء ألوجداني مرتبطة بشكؿ كبير بألإنجاز ألأكاديمي 
لطلبب ألجامعة. ومع ذلؾ ، تتوافؽ نتائج ىذه ألدراسة مع ألنتائج ألتي توصؿ ألييا نيمسوف 

ذه (. خمصت ى0221( وجونسوف وآخروف. )0222( ، سينغ وآخروف. )0220وآخروف. )
 ألدراسات ألى أف ألذكاء ألوجداني مرتبط ارتباكا وثيقا بألإنجاز ألأكاديمي.

 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   م0202أبزيل    -الزابع   دد الع  -  63  لمجلدا 522
 

 ألمراجع
 ألمراجع ألعربيو 
 (. ألقدرات ألعقمية. ألقاىرة، مكتبة ألأنجمو ألمصرية.4221أبو حطب، فؤاد )

(.  ألذكاء ألوجداني وعلبقتو ببعض ألمتغيرات لدى عينة مف 0221أحمد ، إيناس محمد فخري )
( سنة.  48:  40لبب ألمرحمة ألإعدادية في ألمرحمة ألعمرية مف ) ط
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. رسألة دكتوراه غير منشورة، ألجامعة وقمؽ ألمستقبؿ لدي طمبة ألجامعة
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مستوي ألتحصيؿ ألأكاديمي وألنوع وألمرحمة ألدراسية. مجمة جامعة 
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 .424-408(،0)01وألعادييف.مجمة جامعة دمشؽ، سوريا،
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 ،ألبحريف، جامعة ألخميج ألعربي.غير منشورة
عينة ( ألذكاء ألوجداني وعلبقتو ببعض ألمتغيرات لدى 0220إيناس محمد فخري سيد أحمد )

(  48:  40مف طلبب ألمرحمة ألإعدادية في ألمرحمة ألعمرية مف ) 
سنة. رسألة دكتوراه غير منشورة ، معيد ألدراسات ألعميا لمطفولة ، جامعة 

 عيف شمس.
عبد ألمطمب عبد ألقادر عبد ألمطمب ألذكاء ألوجداني وعلبقتو  -(0240ماجد مصطفى).ألعمي 

اديمي لدى طمبة ألمرحمة ألثانوية بدولة بألتوافؽ ألدراسي  وألإنجاز ألأك
 ISSN: 0253-1097 .54ألعدد :مجمة ألعموم ألإجتماعيو  ألكويت.
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طمبة ألمرحمة ألثانوية في مديرية عماف ألثألثة في ضوء بعض ألمتغيرات. 

 .402 -14( ، 0)40لمبحوث وألدراسات، ألأردف،إربد 
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