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 برنامج مقترح في العلوم لتنمية نمط التفكير الأيمن للدماغ

 )*(وأثره على أساليب التعلم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 مقدمة:

يتبني الاتجاه المعرفي للتعلم افتراضًا هو أن التعلم عملية يتفاعل فيها المتعلم مع ما يواجه من      

لم ويتطور في تفاعله لما يبذله من عمليات ذهنية خبرات مباشرة أو غير مباشرة، وينمو المتع

 معرفية مطورًا بذلك خبرات ذاتية خاصة به حددها نمط تفكيره وأسلوب تعلمه. 

وقد نال موضوع التعلم والتفكير اهتمام الباحثين إذ يعد من الموضوعات ذات الصلة الوثيقة      

شكال الفروق الفردية، كما أن التفكير بتغيرات العصر نظرًا لأنهما متداخلان في كل مظاهر وأ

هدف مهم من أهداف التعليم. فيري علماء التربية أن أفضل طريقة في تيسير تعلم الطلاب تكمن في 

التعامل مع الفروق الفردية في الوظائف المعرفية بالتركيز علي الأساليب العقلية وأساليب التعلم 

الفردية تتدخل في استخدامنا لأساليب معينة عندما نفكر نظراً لأن التعلم مرتبط بالتفكير، والفروق 

 .(128، 2012)عامر علوان، وعندما نتعلم 

العقلية ولاسيما بدراسة وظائف النصفين الكرويين للدماغ كموضع للقدرات الاهتمام لذا تزايد      

قدرات التفكير وعلاقتها بعملية التعلم حيث تساعد القائمين علـى العملية التعليمية في فهم مدى تعقد 

عملية التعلم، فكشفت الدراسات التي أجريت في هذا المجال عن وجود فروق بين النصفين 

الكرويين في عدد من الوظائف العقليـة العليـا، فالنصف كروي الأيسر يقوم بالوظائف اللفظية 

والتحليلية والمنطقية، وهو يعمل بطريقة منطقية استدلالية تتابعيه ويهتم بالتفكير السببي والتفكير 

المنطقي الرياضي، بينما يتخصص النصف كروي الأيمن في إدراك وتذكر نماذج الاستجابات 

الحسية والمصورة وأنماط التفكير التي تقود إلى الإبداع حيث تتركـز فيـه الوظائف المرتبطة 

 بالحدس والانفعال والوجدان والإبداع والفن واستخدام الخيال )سليمان إبراهيم، 2007، 16(. 
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 الاحساس بالمشكلة:

(، وصلاح مراد ومحمد 2000زبيدة قرني )أكدت نتائج العديد من الدراسات كدراسة      

 Chen, et)، وشين وآخرون  (Staudt, et al., 2001)(، وستودت وآخرون 2001عامر)

al., 2002) وسشان وآخرون ،(Suchan, et al., 2002) (، 2003ر)، وأنور عبد الغفا

،  (Koelsch, et al., 2003)(، وكوليش وآخرون 2003ومحمد مزيان ونادية مصطفى )

، (Inui, 2005)، وانيو (Hatla, et al., 2004)(، وهاتلا وآخرون 2004وسعيد عبد الغنى )

(، وساندرين وآخرون 2008(، وهشام تهامي )2005(، وهشام تهامي )2005ومحمد حسن )

(Sandrini, et al., 2008)( وصفاء 2009(، ومختار الكيال )2009، ومهند عبد الستار ،)

أن النمط السائد لدى الطلاب في مراحل  (2013(، ومسلم يوسف، وإبراهيم فيصل )2013محمد )

دراسية مختلفة هو النمط الأيسر، وقد اتفقت هذه الدراسات على أن نظام التعليم المدرسي يهتم 

على قدرات التذكر والقدرات اللفظية، وتفضيل لمنطقي، والتركيز بالتحصيل الدراسي والتفكير ا

الترتيب والاتساق المنطقي، كما يركز بطرق مباشـرة وغير مباشرة من خلال التركيز على مناهج 

وطرق تدريس وأنشطة تعليمية تعمل على تنمية وظائف النصف كروي الأيسر للدماغ؛ مما يؤدي 

إلى تنمية وظائفه وبالتالي تهمل وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ الابتكارية والتخيلية 

 والوجدانية والمكانية.

وبهذا يؤدي نظام التعليم المدرسي إلى خنق تطوير الإبداع وتطوير النمط الأيمن، وبذلك       

أكثر من التدريب من خلال الدراسي والإبداع عند الطلاب التحصيل تصبح العلاقة عكسية بين 

)إبراهيم الحارثي، هارات الشفوية واللفظية على حساب القدرات اللاشفهية غير اللفظية للماللازم 

2001 ،77.) 

عبد وظائف النصفين الكرويين للدماغ ذكر كل من تنمية في ودوره وفي مجال تدريس العلوم      

تدريس العلوم يمكن أن يسهم في أن  (98، 2011وخولة حسنين ) (،13، 2000همام ) الرزاق

تنمية النمط المتكامل والأيمن من أنماط التعلم والتفكير للطلاب من خلال التركيز على عملية البحث 

والتقصي، واستخدام الطريقة الكلية في تدريس العلوم واستخدام الأنشطة التي تركز على 

المحسوسات، والاهتمام بالجانب الانفعالي أو استخدامه كمناخ لتنمية المجال المعرفي، وكذلك 

 بالتركيز على قدرة الطالب على التخيل وإنتاج المقارنات.
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المناهج والمهتمين بأساليب التدريس، تقع على عاتق واضعي مسئولية كبيرة فهناك ولهذا      

تحديد أنماط التفكير والتعلم السائدة بضرورة ومعلمي ومعلمات العلوم بمختلف المراحل الدراسية، 

تراتيجيات ـاس، واستخدام بةـمناسعلوم برامج تعليمية متميزة ومناهج اد لدى الطلاب؛ لتخطيط وإعد

تدريسية مناسبة تختلف عن تلك البرامج والاستراتيجيات التي تقدم بالطريقة التقليدية وتنمـي النمط 

 الأيسر )عبد المنعم سليمان، 2001، 39(.

أنه يوجد ثلاثة مداخل لتفسير  يرى Cassidy, 2004)كازيدي )وبالنظر لأساليب التعلم فإن      

 أساليب التعلم، هي: 

، وظهرت في ويركز علي الفروق الفردية في المعرفة المدخل المتمركز علي المعرفة)أ( 

هذا الاتجاه الأساليب المعرفية وهي تشبه القدرات العقلية لأنها تقاس باستخدام اختبارات 

 ,Kaganليب المعرفية منها كاجان الأداء الأقصي، وتوجد نماذج كثيرة لتفسير الأسا

 .Rayner & Riding, 1997، ورينر وريدنج Witkin,1978 ، وويتكن 1976

ويركز هذا المدخل علي الأساليب في علاقتها  المدخل المتمركز علي الشخصية)ب( 

بخصائص الشخصية، ويتم قياسها باختبارات الأداء المميز، وظهر في هذا الاتجاه نموذج 

 وجمع هذا النموذج بين التفكير والشخصية.  Myers –Briggs Modelجزمايرز وبري

ويركز هذا المدخل  المدخل المتمركز علي النشاط أو المدخل المتمركز علي التعلم)جـ( 

علي الأساليب كمتغيرات وسيطية لأشكال مختلفة من الأنشطة تظهر من خلال جوانب 

( نموذج مختلف 12يب التعلم ، فظهر )المعرفة والشخصية، وظهر في هذا الاتجاه أسال

 , Kolb , Entwistleلتفسيرها منها ما اهتم بعمليات الدراسة أو عمليات التعلم مثل نماذج 

Biggs, Schmeck  وغيرها، ومنها ما اهتمت بدراسة تفضيلات التعلم مثلPrice , 

Dunn , Grasha   .وغيرها 

ومن هذا المنطلق فإن البحث الحالي يسعى إلى تنمية النمط الأيمن للدماغ باستخدام برنـامج      

مقترح في العلوم، من خلال إعادة صياغة الوحدة الثالثة )الكون والنظام الشمسي( من كتاب 

العلوم للصف الثالث الإعدادي/ الفصل الدراسي الأول، وأيضًا تقديم إستراتيجيات تدريس وتقنيات 

تعليم وأنشطة تعليمية تساهم في تعلم الحقائق والمفاهيم العلمية في ضوء وظائف نمط تعلم النصف 

كروي الأيمن للدماغ، ودراسة أثر ذلك على أساليب تعلم تلاميذ الصف الثالث الإعدادي كما حددها 

 نموذج كولب الذي يعد أحد نماذج التعلم المرتبطة بالمدخل المتمركز علي التعلم.
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 مشكلة البحث:

إن وظائف النصفين الكرويين للدماغ، وعلاقتها بالتعلم تعد من القضايا المهمة في مجال      

التربية، لأن كثيرًا ما توصلت إليه الدراسات له تطبيقات واسعة في الفصل الدراسي، بل قد تمتد 

إلى تحديد السلوك الناجح في الحياة بعد الدراسة، وبذلك تتضح أهمية أنماط التفكير وأساليب التعلم 

 في العملية التعليمية.

 لذا، يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي في الأسئلة الآتية:      

 ما أنماط التفكير وأساليب التعلم لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟ -1

ما البرنامج المقترح لتنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ لدى تلاميذ الصف  -2

 الثالث الإعدادي؟

ج المقترح في تنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ لدى ما فعالية استخدام البرنام -3

 تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟

ما الاختلاف في أنماط التفكير لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي في ضوء البرنامج  -4

 المقترح؟

لث ما الاختلاف في أساليب التعلم الناتج من تنمية نمط التفكير الأيمن لدى تلاميذ الصف الثا -5

 الإعدادي؟

 أهداف البحث: استهدف البحث:

 تحديد أنماط التفكير وأساليب التعلم لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي. -1

إعداد برنامج لتنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ لدى تلاميذ الصف الثالث  -2

 الإعدادي.

ي الأيمن للدماغ لدى قياس فعالية استخدام برنامج مقترح في تنمية نمط تعلم النصف كرو -3

 تلاميذ الصف الثالث الإعدادي.

تحديد مدى الاختلاف في أنماط التفكير لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي في ضوء  -4

 البرنامج المقترح؟

تحديد مدى الاختلاف في أساليب التعلم الناتج من تنمية نمط التفكير الأيمن لدى تلاميذ  -5

 الصف الثالث الإعدادي؟
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 في ضوء نتائج البحث يمكن له أن يسهم فيما يلي:لبحث: أهمية ا

توجيه نظر التربويين، وواضعي المناهج إلى أهمية وظائف النصفين الكرويين معًا في  -1

التعليمية بصفة عامة وتدريس العلوم بصفة خاصة، وذلك عند التخطيط للمناهج ة ـالعملي

وللأنشطة التعليميـة وللخبرات وللبرامج، وأن يأخذ في الاعتبار تنشيط وظائف النصفين 

الكرويين للدماغ معاً بدلاً من استخدام طرق تقليدية رتيبة تنمي النمط الأيسر على حساب 

النمط الأيمن؛ مما يدفع أحيانـً ا بعض التلاميذ إلى التسرب من المدرسة أو الرسوب 

 المتكرر.

تنمية علوم بطريقة تسهم في اليتضمنها منهج المعلمين إلى تقديم المعلومات التي إرشاد  -2

 معًا.باستخدام النصفين الكرويين للدماغ العقلية الطلاب ات ـإمكاني

التطور التكنولوجي السريع في آليات البحث السيكولوجي بصفة عامة، وآليات دراسة المخ  -3

 وفحص نصفيه الكرويين بصفة خاصة.

 اقتصر البحث على:حدود البحث: 

 ظام الشمسي( من كتاب العلوم للصف الثالث الإعدادي.الوحدة الثالثة )الكون والن -1

 م. 2014 /2013الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  -2

 مدارس محافظة الدقهلية. -4                                            الصف الثالث الإعدادي. -3

 تضمن البحث المصطلحات الآتية:مصطلحات البحث: 

 أنماط التفكير:  -1

يقصد بها استخدام أحد النصفين الكرويين الأيمن أو الأيسر أو كليهما معًا )المتكامل( في      

 أن:( 16 - 15، 1988صلاح مراد )العمليات العقلية والسلوك، وقد أوضح 

يقصد به استخدام وظائف النصف الكروي الأيمن التي  :Right Hemisphereالنمط الأيمن      

والمصورة والمركبة والوجدانية كما حددها تورانس ومساعدوه فيما يلي: تشمل المواد غير اللفظية 

تذكر الوجوه والتعرف عليها، والاستجابة للتعليمات المصورة والمتحركة، وعدم الثبات في 

التجريب والتعلم والتفكير، والاستجابة العاطفية والشعورية، وتفسير لغة الأجسام بسهولة، والمبادأة 

، واستعمال الاستعارة والتناظر، والاستجابة للمثيرات الوجدانية، والتعامل مع عدة والتفكير المجرد

مشكلات في وقت واحد، والابتكار في حل المشكلات، وإعطاء معلومات كثيرة عن طريق التمثيل 

 والحركة، واستخدام الخيال في التذكر وفهم الحقائق الجديدة وغير المحددة.
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يقصد به استخدام وظائف النصف الكروي الأيسر وسيطرته  :Left Hemisphereالنمط الأيسر      

على العمليات العقلية التي تشمل المواد اللفظية المنطقية والتحليلية كما حددها تورانس ومساعدوه فيما يلي: 

 تذكر الأسماء والتعرف عليها، والثبات والنظام في التجريب والتعلم والتفكير، وكبت العواطف والشعور،

والاعتماد على الكلمات لفهم المعاني، والتفكير المنطقي، والتعامل مع المثيرات اللفظية، والجدية والنظام 

والتخطيط لحل المشكلات، والتفكير المحسوس، والتعامل مع مشكلة واحده في الوقت الواحد، والنقد 

ومات بطريقة لفظية، واستخدام والتحليل في القراءة والسمع، والمنطقية في حل المشكلات، وإعطاء المعل

 اللغة في التركيز وفهم الحقائق الواضحة.

يقصد به التساوي في استخدام النصفين الكرويين الأيسر  :Integratedالنمط المتكامل      

 والأيمن في العمليات العقلية و السلوك.

 :Learning Stylesأساليب التعلم  -2

التعلم لوصف العمليات الوسيطية المتنوعة التيي يسيتخدمها  يستخدم علماء التربية مفهوم أسلوب     

المتعلم في أثناء تفاعله مع مواقف التعلم، والتي توصله في النهاية إلي تطوير خبرات تعلميية جدييدة 

تضيياف إلييي مخزونييه المعرفييي، وهييذا يشييير إلييي أن أسييلوب الييتعلم يعتبيير وصييفاً للعمليييات التكيفييية 

لفرد مستجيباً لمثيرات البيئة المتنوعة بما يتلاءم ميع خصائصيه الانفعاليية المناسبة والتي تجعل من ا

 (Boyle , E. & et. al.,2003, 273).والاجتماعية والجسمية 

أسلوب التعلم بأنه: الطريقة التي يستخدمها الطالب في إدراك  Kolb (1984)ويعرف كولب      

،  Convergerربعة أسـاليب هي: التقاربيالمعلومات في أثناء عملية التعلم، ويقسمها إلي أ

ويتبنى  Accommodator، والتكيفي Assimilator، والاستيعابي Divergerوالتباعدي 

بالدرجة التي يحصل عليها الفرد في كل  إجرائيا   البحث هذا التعريف لكولب لأساليب التعلم، ويحدد

 ارثي.أسلوب على حدة من قائمة أساليب التعلم المعدلة لكولب ومك

 حاول البحث التحقق من مدى صحة الفروض الآتية: فروض البحث:

( بين متوسطي درجات تلاميذ 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

 المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم.

( بين متوسطي درجات القياس البعدي 0.05ى )لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو -2

للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ 

عند استخدام برنامج مقترح في العلوم لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي، وذلك عند تطبيق 

 اختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم.
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( بين متوسطي درجات تلاميذ 0.05ئياً عند مستوى دلالة )يوجد فرق دال إحصا -3

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المواقف القائم على وظائف 

 النصف كروي الأيمن للدماغ لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية.

ط تقكير النصف كروي الأيمن للدماغ لدى البرنامج المقترح في العلوم فعال في تنمية نم -4

 تلاميذ المجموعة التجريبية.

( بين تكرارات المجموعتين التجريبية 0.05يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) -5

 والضابطة في أساليب التعلم كما حددها مقياس كولب في التطبيق البعدي.

 

 أدبيات البحث

 أنماط التفكير وأساليب التعلم

      :مقدمة

يوجد عدة نماذج نفسية في ضوء وظائف النصفين الكرويين، منها نموذج بول تورانس "أنماط      

التعليم والتفكير"، ونموذج نيد هيرمان الشمولي للمخ النموذج الكلى لوظائف المخ لعبد الوهاب 

يم والتفكير" كامل، والنموذج المعرفي للمخ. وسوف يتم استعراض نموذج بول تورانس "أنماط التعل

 موضع البحث الحالي:

 نموذج بول تورانس "أنماط التعليم والتفكير":

، عن 1975 ، وارونشتين1970، وجازينجا 1969قام تورانس بتلخيص دراسات كل من بوجن     

نصفى المخ، ووجد أن نصف المخ الأيسر متخصص في المعالجة المنطقية التخصص الوظيفي ل

 .(58، 2005)السيد صقر، الأيمن يعالج المعلومات بطريقة كلية  للمعلومات، أما نصف المخ

وقدم تورانس نموذج أنماط التعلم والتفكير، الذي يقوم على أساس وظائف نصفى المخ )الأيسر/    

الأيمن(، ويختص نصف المخ الأيسر بالعمليات الشفهية والتحليلية والمجردة، بينما يختص نصف 

 .(183، 2004)كريمان النشار، اللفظية والإبداعية  المخ الأيمن بالوظائف غير

أي تتنوع أنماط التعلم والتفكير تبعا للنصف السائد )الأكثر فاعلية( لدى الفرد، فالنصف الأيسر     

هو المسئول عن اللغة ويهتم بالمهارات التحليلية والمنطقية، أما النصف الأيمن فهو المستقبل الأول 

)محمد عودة، ات البصرية والفنية والإبداعية ويدرك الكل أكثر من الجزء للمعلومات ومركز القدر

 .(329، 2004وآخرون، 
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ووضع تورانس ومساعدوه عدة صور من مقياس أنماط التعلم والتفكير، وهى: الصورة             

 بندا، في كل منها ثلاث عبارات، كل واحدة تمثل وظيفة لأحد النصفين، 50)أ( التي تكونت من 

بنقلها إلى العربية. والصورة )ب( تكونت  1982والثالثة لتكامل النصفين معًا، وقد قام صلاح مراد 

بندا، ونشرت تحت اسم استفتاء  40بندا، وعدلت إلى  60بندا، والصورة )ج( تكونت من  40من 

بندا لمقياس أنماط التعلم والتفكير  28إلى  1988. وتوصل تورانس 1984تجهيز المعلومات 

صورة الشباب، وفى كل بند عبارتان كل واحدة تمثل وظيفة لأحد النصفين الكرويين، وقام صلاح 

 .(8، 1988)صلاح مراد،  1988مراد بنقلها إلى العربية 

فالاعتراف بالتخصص الوظيفي )نسبياً( رافقه الاعتراف بميل الأفراد إلى الاعتماد على أحد     

يسمى بالنصف المسيطر أو السيادة المخية، ويعبر عنها من نصفى المخ أكثر من الآخر، وهو ما 

)محمد مزيان، خلال تبنى الأفراد نمطاً ما في تعاملهم مع مختلف المعطيات، وفى التعلم والتفكير 

 .(11، 2003ونادية مصطفى، 

ية أحد ونصفا كرة المخ )الأيمن/ الأيسر( متمايزان في الاستراتيجيات الفكرية، واستنادا إلى فاعل    

أوضح الباحث الحالي خصائص نصفى المخ عن الآخر تتفاوت أنماط تعلم وتفكير الأفراد. و

 .(Kveraga, K., 2007, 343) كافيراجافي الجدول الآتي كما أوضحها  النصفين الكرويين

قائمة بوظائف النصفين الكرويين بناء على نتائج الدراسات  Torrance 1981ووضع تورانس     

 ، والجدول التالي يوضح ذلك:(7 -5: 1988)صلاح مراد، المجال في هذا 

 ( وظائف النصفين الكرويين للدماغ1جدول )

    Right Hemisphericالنصف كروي الأيمن للدماغ  Left Hemisphericالنص كروي الأيسر للدماغ 

 القراءة للأفكار الرئيسية. القراءة للتفاصيل. 

 البحث عن الاختصاصات غير المؤكدة. . البحث عما هو أكيد أو حقيقة

 تذكر الصور والتخيلات، والوجوه.  استرجاع الأسماء والكلمات والتواريخ.

 التفكير في الصور والتخيلات، والتفكير الحدسي. التفكير اللفظي، والتفكير المنطقي.

 التنبؤ عن طريق الحدس. التوصل لتنبؤات بطريقة منظمة.

 التعامل مع عدة أشياء في وقت واحد.  د في نفس الوقت. التعامل مع شيء واح

 الاستبصار الفجائي. الاستنتاج  بطريقة استدلالية. 

 عدم الثبات في التجريب.  الضبط والنظام في التجريب. 

 الكتابة الخيالية.  الكتابة غير الخيالية. 

 شرود الذهن أحياناً.  حضور الذهن دائمًا. 

 مشاهدة الشيء ثم محاولة القيام به.  ي وتنظيمه في خطوات. سماع الشرح اللفظ

 تذكر الحقائق المستنتجة مما يدور حوله.  تذكر الأشياء المتعلمة فقط. 

 الإبداع وتحسين الهوايات.  تجميع الأشياء. 

 ابتكار الأشياء والأساليب.  تحسين الأشياء والأساليب. 
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    Right Hemisphericالنصف كروي الأيمن للدماغ  Left Hemisphericالنص كروي الأيسر للدماغ 

 . حب التخمين الرهان على ما هو مؤكد. 

 تنظيم الأشياء لتوضيح العلاقات بينها.  تنظيم الأشياء في تسلسل وقتي أو حجمي أو حسب الأهمية. 

 شرح المشاعر عن طريق الشعر والرسم. شرح المشاعر بلغة مباشرة واضحة. 

 تذكر الأصوات والنغمات. تذكر المعلومات اللفظية. 

 ر.وضع الخيالات والأفكا النسخ وإكمال التفاصيل. 

 التعلم عن طريق العرض العملي. التعلم عن طريق الوصف اللفظي. 

 الاستماع للموسيقى أثناء القراءة أو الدراسة. حب الهدوء في أثناء القراءة أو الدراسة. 

 التعلم التجريبي عن طريق الأداء. التعلم عن طريق الاستدلال اللفظي. 

 يط.الحلم والخيال في التخط التخطيط الواقعي. 

 حب التعليمات غير المحددة. معرفة ما يجب عليه عمله.

 الاستجابة الموجبة لما هو وجداني. الاستجابة الايجابية لما هو منطقي. 

 التعلم عن طريق البحث والاكتشاف. التعلم عن طريق الفحص والتجريب. 

 تعلم الهندسة. تعلم الجبر. 

 دف والاستعارة في اللغة.استخدام الترا استخدام اللغة المباشرة. 

 تلخيص المعلومات المتعلمة. تنظيم الأشياء المتعلمة. 

 تفسير لغة الجسم. الاعتماد على ما يقوله الآخرون. 

 التقريب والتقدير، والاستنتاج وبناء النماذج. الدقة في القياس، والوصف اللفظي للأشياء. 

 ل الأشياء المرحة.قول وفع عمل الأشياء المنطقية قولاً وفعلاً. 
    

  :Learning Stylesأساليب التعلم:  

هناك بعض التصورات النظرية لأساليب التعلم والتي تختلف عن بعضها البعض من حيث عدد      

وطبيعة هذه الأساليب أو الطرق التي يفضلها ويتبعها الأفراد في تعلمهم، ومن هذه التصورات 

، ونموذج Kolb , 1984، ونموذج كولب Entwistle ,1981 والنماذج ما يلي: نموذج انتوستل

  Felder andنموذج فلدار وسيلفرمان Dunn,1987، ونموذج دن  Biggs ,1987بيجز 

Silverman, 1988 البحث الحالي: . وسوف يتم استعراض نموذج كولب موضع 

 Kolb, 1984   :(Loo, R., 2004, 101)نموذج كولب

فسييييير عمليييية اليييتعلم يقيييوم علييييي أسييياس نظريييية اليييتعلم التجريبييييي وضيييع كوليييب نموذجييياً لت     

Experiential Learning Theory إدراك الأول، ويييري فيييه أن الييتعلم عبييارة عيين بعييدين :

: معالجية المعلوميات والثاانيالمعلومات والذي يبدأ من الخبرات الحسية وينتهيي بالمفياهيم المجيرد، 

التجرييب الفعيال ومين خصيائص هيذا النيوع مين اليتعلم أنيه مين ويبدأ من الملاحظة التأملية وينتهي ي

أفضل أنواع التعلم كمعالجة للمعلومات، وهيو تعليم متصيل أساسيه الخبيرة، وعمليية ديناميكيية تعميل 

علي تكيف الفرد مع البيئة المحيطة به، وأنه يتضمن ما وراء الأفعال بين الشيخص والبيئية وأن هيذا 

 ي: يتم في أربع مراحل متتالية ه
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وتعنييي أن طريقيية إدراك ومعالجيية  :Concrete Experience )أ( الخباارات الحسااية:

المعلومات مبنية علي الخبرة الحسية، وأن هؤلاء يتعلميون أفضيل مين خيلال انيدماجهم فيي الأمثلية، 

كما أنهم يميلون إلي مناقشة زملائهيم بيدلاً مين السيلطة التيي تتمثيل فيي معلمييهم أثنياء عمليية اليتعلم، 

ستفيدون من مناقشتهم مع زملائهم وكيذلك التغذيية الراجعية الخارجيية، وهيم ذوو توجيه اجتمياعي وي

 إيجابي نحو الآخرين، ولكنهم يرون أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة.

حيييث يعتمييد الأفييراد فييي إدراك  :Reflective Observation )ب( الملاحظااة التلمليااة:

أميييل والموضيييوعية والملاحظييية المتأنيييية فيييي تحلييييل موقيييف اليييتعلم، ومعالجييية المعلوميييات عليييي الت

ويفضلون المواقف التعليمية التي تتيح لهم الفرصة للقيام بدور الملاحظ الموضيوعي غيير المتحييز، 

 ولكنهم يتسمون بالانطواء. 

: ويكيون الاعتمياد هنيا فيي  Abstract Conceptualization)جا(( المفااهيم المداردة:

ة المعلومات علي تحلييل موقيف اليتعلم والتفكيير المجيرد والتقيويم المنطقيي، والأفيراد إدراك ومعالج

الذين يميلون إلي ذلك يركزون علي النظريات والتحليل المنظم والتعلم عن طرييق السيلطة والتوجيه 

 نحو الأشياء في حين يكون توجههم ضعيفاً نحو الأشخاص الآخرين.

: ويعتمد الأفيراد هنيا عليي التجرييب Active Experimentation )د( التدريب الفعال:

الفعيييال لموقيييف اليييتعلم مييين خيييلال التطبييييق العمليييي للأفكيييار والاشيييتراك فيييي الأعميييال المدرسيييية، 

والجماعات الصغيرة لإنجاز عمل معين، وهم لا يميلون إلي المحاضرات النظريية ولكينهم يتسيمون 

 بالتوجه النشط نحو العمل.

تعلم يحييدد بنيياء علييي درجيية الفييرد فييي مييرحلتين ميين المراحييل ويييري كولييب أن أسييلوب اليي

 السابقة، وتنتج هذه الدورة أربعة أساليب علي النحو التالي: 

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بقدرتهم علي : Converger Style )أ( الأسلوب التقاربي:

عيياطفيون نسييبياً وهييؤلاء الأفييراد فييي العييادة  ،حييل المواقييف والمشييكلات التييي تتطلييب إجابيية واحييدة

ويفضيلون التعاميل ميع الأشيياء إذا ميا قورنيوا بغييرهم، واهتمامياتهم فيي العيادة ضييقة ويميليون إليي 

 التخصص في العلوم الطبيعية والهندسية.

ويتميييز أصييحاب هييذا الأسييلوب باسييتخدام  :Diverger Style )ب( الأساالوب التباعاادي:

ماماتهم العقلية الواسعة، ورؤية المواقيف مين زواييا الخبرات الحسية والملاحظة التأملية، وكذلك اهت
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عديييدة، ويييؤدون أفضييل فييي المواقييف التعليمييية التييي تتطلييب إنتيياج أفكييار عديييدة وبخاصيية مواقييف 

 الفنون.يهتمون بدراسة العصف الذهني، ويتسمون كذلك بالمشاركة الوجدانية الفعالة مع الآخرين، و

ويتمييييز أصيييحاب هيييذا الأسيييلوب  :Assimilator Style )جااا(( الأسااالوب الاساااتيعابي:

باستخدام المفاهيم المجردة والملاحظة التأملية، وكذلك قدرتهم علي وضع نمياذج نظريية إليي جانيب 

الاسييتدلال الاسييتقرائي، ويسييتوعبون الملاحظييات والمعلومييات المتباعييدة فييي صييورة متكامليية، ولا 

 لعلوم والرياضيات.يهتمون بالتطبيق العملي للأفكار، ويميلون للتخصص في ا

ويتمييييز أصيييحاب هيييذا الأسيييلوب  Accommodators Style )د( الأسااالوب التكيفاااي:

باستخدام الخبرات الحسية والتجريب الفعال، وقدرتهم عليي تنفييذ الخطيط والتجيارب والانيدماج فيي 

الخبرات الجديدة وحل المشكلات عين طرييق المحاولية والخطيأ معتميدين عليي معلوميات الآخيرين، 

 يلون إلي دراسة المجالات الفنية والعملية. ويم

 ويبين الشكل التالي نموذج أساليب التعلم عند كولب: 

 الخبرات الحسية                                             

 

 التكيفي     التباعدي                                                 

 التجريب الفعال                                                    الملاحظة التأملية       

 الاستيعابي                   التقاربي                                 

 

 المفاهيم المجردة

 ( نموذج أساليب التعلم عند كولب1شكل )
 

 خطوات البحث وإجراءاته

ميية نميط التفكيير الأيمين لليدماغ، وأثير ذليك عليى فيما يلي عرض للإجراءات التي تم اتباعها لتن     

 ، وتحقيقاً لهذا الهدف تم اتباع الإجراءات التالية:ف الثالث الإعداديأساليب التعلم لدى تلاميذ الص

 استخدام وإعداد وتعريب الأدوات الآتية: -أ

 اختبار تورانس لأنماط التعليم والتفكير:م استخدا -1

، وأطلقوا Torrance et al، 1977هذا الاختبار تورانس وزملائه أعد  الهدف من الاختبار: -أ

لتحديد مدى  Your Style of Learning and Thinkingعليه طريقتك في التعلم والتفكير 
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اعتماد الفرد على النصف كروي الأيسر أو الأيمن للدماغ، بعد تحليلهم لوظائف النصفين كرويين 

وقد أسفرت نتائج تلك الدراسات عن إعداد ثلاث صور هي  للدماغ على أساس نتائج عدة دراسات،

 (.1988صلاح مراد، )أ، ب، ج( )

التفكير لدى المتعلمين وتصنيفهم في ضوء مفهوم لشديدة إلى معرفة أنماط ونظرًا للحاجة ا     

النصف كروي للدماغ إلى مجموعات مختلفة ذات نمط أيسر أو أيمن أو متكامل قام كل من تورانس 

ؤه بتطوير وإعداد صيغة جديدة من هذا الاختبار تصلح للاستخدام مع الأطفال، وقد ترجمه وزملا

 .*1982وأعده وقننه على البيئة المصرية كل من صلاح أحمد مراد، ومحمد محمود مصطفى عام 

يشمل الاختبار في صورته )أ( المعدة للصغار بداية من الصف الخامس  وصف الاختبار: -ب

( ستة وثلاثون مجموعة من العبارات، حيث كل 36ى الصف الثالث الإعدادي )الابتدائي وحت

مجموعة تحتوى على ثلاثة اختيارات مختلفة متعلقة بوظائف النصفين كرويين للدماغ حيث تتعلق 

 إحدى العبارات بالنصف الأيسر والأخرى بالنصف الأيمن والثالثة بتكامل النصفين الكرويين.

يطبق الاختبار بصورة جماعية مع التأكد من فهم التلاميذ لعباراته،  بار:طريقة تطبيق الاخت -ج

ويمكن توضيح بعض العبارات للتلاميذ، ثم يطلب من كل تلميذ بعد قراءة العبارات اختيار أحد 

أمام العبارة، )√( الاختيارات التي يرى أنها تصفه بدرجة أكبر من غيرها، وذلك بوضع علامة 

أكثر من عبارة في كل مجموعة من العبارات، ويستغرق تطبيق الاختبار  وغير مسموح باختيار

 دقيقة. 25حوالي 

اعتمد الاختبار في إعداده على نتائج العديد من البحوث والدراسات السابقة في  صدق الاختبار: -د

مجال تحديد وظائف النصفين كرويين للدماغ، وعليه فإن الاختبار يتمتع بما يسمى بالصدق 

( بالتأكد من صدق 1982كما قام كل من صلاح أحمد مراد، محمد محمود مصطفى ) قي.المنط

الاختبار بطريقة حساب معامل الارتباط بين مجموعة كل نمط من أنماط التعليم والتفكير، 

( للنمط 0.76( للنمط الأيسر، )0.82والمجموع الكلى، وكانت قيم معاملات الارتباط كما يلي )

 نمط المتكامل وهى معاملات صدق مقبولة.( لل0.80الأيمن، )

قام الباحث بحساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة الاختبار؛ حيث تم  حساب ثبات الاختبار: -ه(

تلميذًا من تلاميذ  80تكونت من  -غير عينة البحث الأساسية  –تطبيقه على عينة استطلاعية 

 

مد (: اختبار تورانس لأنماط التعليم والتفكير "الصورة أ" ترجمة وإعداد: صلاح أحمد مراد، ومح1* ملحق )

 محمود مصطفى. 
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لى نفس العينة بعد مرور ثلاثة أسابيع. الصف الثالث الإعدادي، ثم أعيد تطبيق نفس الاختبار ع

 ويوضح الجدول التالي معاملات ثبات اختبار أنماط التعليم والتفكير.

 ( معاملات ثبات اختبار أنماط التعليم والتفكير2جدول )

 أنماط التفكير
 النتائج

 المتكامل الأيمن الأيسر

 0.65 0.57 0.68 معامل الارتباط

دالة  0.68،  0.57ابق أن جميع معاملات الثبات، والتي تتراوح ما بين ويتضح من الجدول الس     

، وهذا يدل على أن الاختبار على درجة مقبولة من الثبات، ويمكن  0.01إحصائياً عند مستوى 

 تطبيقه على أفراد عينة البحث بدرجة مقبولة من الموثوقية. 

لعبارات التي يختارها لتتحدد درجة كل يتم إعطاء درجة للفرد على ا طريقة تصحيح الاختبار: -و

صلاح أحمد مراد، محمد محمود نمط من الأنماط الثلاثة وفقاً لمفتاح التصحيح الخاص به )

 (.1982مصطفى، 

يصنف التلميذ المتميز بسيطرة نمط معين باستخدام معيار للتصنيف  تحديد النمط المسيطر: -ز

نمط مساوية أو أكبر من )متوسط درجات أفراد  يعتمد على أن الفرد إذا حصل على درجة سيادة

العينة في النمط + انحراف معياري واحد(. وصنف تلاميذ الصف الثالث الإعدادي على أساس 

 تلميذًا( كما في الجدول التالي. 101درجة النمط المسيطر للبحث الحالي )ن= 

 ( درجة النمط المسيطر لأفراد العينة3جدول )

 درجة النمط المسيطر الانحراف المعياري يالمتوسط الحساب النمط

 18.26 4.93 13.33 الأيسر

 15.68 3.81 11.87 الأيمن

 17.72 4.91 12.81 المتكامل

 

إعااداد اختبااار مواقااف قااائم علااى وظااائف النصااف كااروي الأيماان للاادماغ لتلاميااذ الصااف الثالااث  -2

 الإعدادي:

 للخطوات التالية:وقد قام الباحث بإعداد هذا الاختبار تبعًا      

يهدف هذا الاختبار إلي قياس مسيتوي ممارسية تلامييذ الصيف الثاليث  تحديد الهدف من الاختبار: -أ

الإعدادي لنمط التفكير الأيمن للدماغ؛ بهدف تحديد فعاليية البرنيامج المقتيرح فيى العليوم لتنميية نميط 

 كولب لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي. التفكير الأيمن للدماغ، وعلاقة ذلك بأساليب التعلم كما حددها 
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من خلال استقراء وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ، وجد أنهيا تتمثيل  تحديد أبعاد الاختبار: -ب

 عمليات العلم )الأساسية والتكاملية(. -1في ثلاثة أبعاد، هي: 

 والأصالة(. التفكير الابتكاري بمهاراته )الطلاقة، والمرونة، -2                        

 )الحلول والاستجابات الخيالية، والتنبؤات المستقبلية(.الخيال العلمي الذي يتمثل في تقديم  -3

تييم تضييمين الثلاثيية أبعيياد فييى اختبييار المواقييف القييائم علييى وظييائف النصييف كييروي الأيميين وقييد      

 للدماغ لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي. 

البرنيامج المقتيرح فيى تحدييد الأوزان النسيبية لموضيوعات  تم :الاختبار إعداد جدول مواصفات -ج

، وكييذلك تحديييد الأوزان العلييوم لتنمييية نمييط التفكييير الأيميين للييدماغ لتلاميييذ الصييف الثالييث الإعييدادي

؛ وذليك عملييات العليم، والتفكيير الابتكياري، والخييال العلميي النسبية لأبعاد الاختبار التي تتمثل في:

وتحدييد عيدد الأسيئلة التيى تيرتبط بكيل بعيد مين أبعياد  لتى ترتبط بكل موضوع،لتحديد عدد الأسئلة ا

 الاختبار.

وقد تم تنظيم البيانات التى تم الحصول عليها فى جدول ثنائى التصنيف يحدد مواصفات الاختبار،    

ويحتوى هذا الجدول على بعيدين: البعيد الرأسيى ويمثيل موضيوعات البرنيامج، والبعيد الأفقيى يمثيل 

عيياد الاختبييار، ويتقابييل البعييدان فييى خلايييا وبييداخل كييل خلييية رقييم يحييدد عييدد الأسييئلة التييى يشييملها أب

 ( يوضح ذلك:4الاختبار بالنسبة لكل موضوع، وعلاقته بكل بعد. وجدول )

 مواصفات اختبار المواقف القائم على ( 4جدول )

 وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي 

 موضوعات البرنامج المقترح م

 أبعاد الاختبار
العدد 

الكلى 

 للأسئلة

 الوزن النسبي
 خيال علمي تفكير ابتكاري عمليات العلم

 العدد الأرقام العدد الأرقام
الأرقا

 م
 العدد

 % 10.32 3 1 23 1 16 1 1 الكون 1 

 % 10.32 3 1 24   2 3، 2 النجوم 2

 % 10.32 3 1 25 1 17 1 4 المجموعة الشمسية 3

 % 6.94 2   1 18 1 5 الكواكب، والتوابع، والكويكبات 4

 % 6.94 2     2 7، 6 المذنبات، والشهب، والنيازك 5

 % 10.32 3 1 26 1 19 1 8 الأرض 6

 % 10.32 3 1 27 1 20 1 9 القمر 7

 % 10.32 3 1 28 1 21 1 10 الغلاف الجوي 8

 % 6.94 2     2 12، 11 الحيويالغلاف المائي والغلاف  9
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 % 6.94 2   1 22 1 13 الغلاف الصخري 10

 % 10.32 3 1 29   2  15، 14 طبقات الأرض 11

   7  7  15  العدد الكلى للأسئلة

29 

 

 

 % 24.15 % 24.15 % 51.7 الوزن النسبى % 100

بعيد الالاختبيار، حييث اشيتمل يتضح من الجدول السيابق أرقيام المفيردات فيي كيل بعيد مين أبعياد      

 .( مفردات7البعد الثالث على )، و( مفردات7ثاني على )بعد الال، و( مفردة15الأول على )

بعد الانتهاء من إعداد جيدول مواصيفات الاختبيار، تيم  تحديد نوع مفردات الاختبار، وصياغتها: -د

 - Multipleختيار من متعدد صياغة مفردات البعد الأول منه، والخاص بعمليات العلم من نوع الا

Choice Items أما البعدين الثاني والثالث والخاصين بالتفكير الابتكاري والخييال العلميي فقيد تيم ،

صياغة مفرداتهما في صورة أسئلة مفتوحة النهاية. وقد رُوعي الشروط والقواعد الآتية عند صياغة 

ا، واستخدام ألفاظ مألوفة واضحة المعنيى ليدى مفردات )أسئلة( الاختبار: كل سؤال يقيس هدفاً محددً 

مقدميية المفيردة فييى  صيياغةالتلامييذ، وتجنيب العبييارات الطويلية فييى مقدمية المفييردة قيدر الإمكييان، و

الإثبيات، وتوزييع الإجابيات الصييحيحة عشيوائياً بيين البييدائل فيي بعيد عمليييات العليم، والتجيانس بييين 

البدائل فيى الطيول قيدر الإمكيان فيي بعيد تساوى العلم، والاختيارات ومقدمة السؤال في بعد عمليات 

عمليييات العلييم، وأن تغطييى أهييداف البرنييامج، وأن تغطييى محتييوى البرنييامج، وأن تكييون المفييردات 

 سليمة الصياغة، وألا تتضمن المفردة ما يوحى بالإجابة.

 وتمثل ذلك في: إعداد الصورة الأولية للاختبار: -ه(

تم صياغة تعليمات الاختبار فى صورة سهلة وواضحة؛ ليسهل فهمها ار: صياغة تعليمات الاختب -1

ويهتدى بهيا التلامييذ أثنياء الإجابية فيى الورقية المخصصية، وقيد رُوعيى عنيد صيياغة التعليميات أن 

يوضح بها: عدد مفردات الاختبار، ومثالاً يوضح طريقة الإجابة عين مفيردات الاختبيار وذليك وفقياً 

يسهم فى تجنب أى غموض أثنياء الإجابية فيى ورقية الإجابية، وبعيض النيواحى لنوعية السؤال؛ مما 

 النظامية التى تكفل حسن سير الأداء على الاختبار.

موضح به رقم المفيردة، ورقيم  *تم إعداد مفتاح تصحيح الاختبارإعداد مفتاح تصحيح الاختبار:  -2

ات الإجابية الصيحيحة الخاصية بهيا البديل الصحيح )فيي البعيد الأول(، وكيذلك رقيم المفيردة ومؤشير

  وذلك في البعدين الثاني والثالث.

 

(: مفتاح تصحيح اختبار المواقف القائم على وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ لتلاميذ الصف الثالث 2* ملحق )

 الإعدادي. 
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تم تصحيح الاختبار بإعطاء التلميذ درجة واحدة عندما تتطيابق إجابتيه  طريقة تصحيح الاختبار: -3

على السؤال مع مفتياح التصيحيح، ويعطيى صيفرًا عنيدما لا تتطيابق إجابتيه عليى السيؤال ميع مفتياح 

 د الأول والخاص بعمليات العلم.التصحيح وذلك في البع

أما في البعد الثاني والخياص بيالتفكير الابتكياري فقيد تيم إعطياء ثيلاث أنيواع مين اليدرجات لكيل      

مفردة، هذه الأنواع تمثل درجات الطلاقة والمرونة والأصالة بحييث يعطيى للتلمييذ درجية عليى كيل 

 م التصحيح كما يلي:مهارة من مهارات التفكير الابتكاري الثلاثة، بحيث يت

تيم عيد الاسيتجابات المرتبطية بموضيوع السيؤال والتيي يمكين تحقيقهيا  أولا : لتحديد درجاة الطلاقاة:

 والتي تصدر عن وعي وفهم جيد للسؤال، وهذا العدد يمثل درجة الطلاقة.

لنظير تم عد فئات الاستجابات أو عد التغيرات التي تحدث فيي وجهية ا ثانيا : لتحديد درجة المرونة:

 )أي عد الاستجابات التي تتسم بالتنوع( في استجابات الطلاب، وهذا العدد يمثل درجة المرونة.

قام الباحث بعد التكرارات الإحصائية لكل استجابة، فالاستجابات التيي  ثالثا : لتحديد درجة الأصالة:

وقيد حيدد الباحيث  يكون تكرارها الإحصائي بالنسبة لعينة البحيث أقيل ميا يمكين تأخيذ درجية أصيالة،

 معيار درجة الأصالة كما بالجدول التالي:

 ( معيار درجة الأصالة بالنسبة لعينة البحث5جدول )

النسبة المئوية 

 لتكرار الفكرة

أقل من 

1% 

إلى أقل  1من 

 %2من 

إلى أقل  2من 

 %3من 

إلى أقل  3من 

 %4من 

إلى أقل  4من 

 %5من 

أكثر من 

5% 

 0 1 2 3 4 5 درجة الأصالة

وقد تم تحديد ذلك المعيار فيي ضيوء اطيلاع الباحيث عليى الأدبييات والدراسيات السيابقة العربيية      

 والنهاية الصغرى لهذا البعد صفرًا.هذا المعيار مناسب للبحث الحالي. والأجنبية حيث وجد أن 

ليية، والنهايية أما في البعد الثالث والخاص بالخيال العلمي فقد تم إعطاء درجية لكيل اسيتجابة خيا     

 الصغرى صفرًا.

 وتمثل ذلك في:الضبط العلمي للاختبار:  -و

تم عرض الاختبار فيى صيورته الأوليية عليى  تحديد صدق محتوى الاختبار )صدق المحكمين(: -1

؛ لتعرف آراءهم من حيث: مدى وضوح صياغة تعليمات الاختبيار، مجموعة من السادة المحكمين

 

  ( أسييماء السييادة المحكمييين علييى اختبييار المواقييف القييائم علييى وظييائف النصييف كييروي الأيميين للييدماغ 3ملحييق :)

 .في صورته الأوليةلتلاميذ الصف الثالث الإعدادي 
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س ما وضع من أجله، ومدى ملاءمية الصيياغة اللفظيية للاختبيار، وميدى ومدى مناسبة الاختبار لقيا

الصحة العلمية لمفردات الاختبار، ومدى ملاءمية البيدائل المقترحية لكيل مفيردة، وانتمياء كيل مفيردة 

 إلي البعد، ومدى ملاءمة مستوى الاختبار لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي.

الييية: إعييادة صييياغة بعييض المفييردات، ومناسييبة مفييردات وقييد أبييدى معظييم المحكمييين الآراء الت     

الاختبار لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي، وتعديل بعض البدائل المقترحية ليبعض المفيردات، وجعيل 

البدائل المقترحة لبعض المفردات متسياوية فيى الطيول، وتعليميات الاختبيار مناسيبة لتلامييذ الصيف 

لإجابة عليى الاختبيار، وسيلامة مفيردات الاختبيار مين الناحيية الثالث الإعدادي، وترشدهم في أثناء ا

العلمية. فى ضوء ذلك تم تعديل بعض مفردات الاختبار، وبعض البدائل المقترحة ليبعض المفيردات 

الطيول قيدر الإمكيان، وبيذلك أصيبح الاختبيار صيالحًا  فييبإعادة صياغتها، وجعيل البيدائل متسياوية 

 لاعية.للتطبيق على عينة البحث الاستط

: بعيد التأكيد مين صيدق الاختبيار، تيم تطبيقيه التدربة الاستطلاعية للاختبار، وإجراءات تطبيقها -2

( تلميذًا من تلاميذ الصيف الثاليث 31عددها )  –غير عينة البحث الأساسية  –على عينة استطلاعية 

المنصيييورة الإعيييدادي بمدرسييية المليييك الصيييالح الإعداديييية بنيييين بمدينييية المنصيييورة )إدارة شيييرق 

 التحصيل، ورصد درجات التلاميذ؛ بغرض تحقيق الأهداف التالية: اختبارالتعليمية(، وتم تصحيح 

 حساب الاتساق الداخلي للاختبار. -أ

 حساب معامل ثبات الاختبار.  -ب

 تحديد الزمن اللازم للإجابة على الاختبار. -ج                             

 :ويمكن توضيح ذلك فيما يلي     

لتحديييد مييدى اتسيياق أبعيياد الاختبييار، والدرجيية الكلييية  الااداخلي للاختبااار: الاتساااقحساااب  -أ

للاختبييار، تييم حسيياب معيياملات الارتبيياط بييين درجيية كييل بعييد، والدرجيية الكلييية للاختبييار، 

 ( قيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد، والدرجة الكلية للاختبار:6ويوضح جدول )

 الاتساق الداخلي للاختبار ( نتائج حساب 6جدول )

 مستوى الدلالة الدرجة الكلية الأبعاد 

 0.01 0.96 عمليات العلم

 0.01 0.913 التفكير الابتكاري

 0.01 0.885 الخيال العلمي
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ا تراوحييت بييين       وميين خييلال النتييائج التييى أسييفرت عنهييا معيياملات الارتبيياط، يتضييح أنهييا جميعييً

، مما يشير إلى توجه الاختبار لقياس خاصية 0.01ة عند مستوى (، وهي جميعا دال0.96، 0.885)

واحييدة، وهييي وظييائف النصييف كييروي الأيميين للييدماغ لمحتييوى البرنييامج المقتييرح، وبييذلك يكييون 

 الاختبار مناسباً للتطبيق على عينة البحث الأساسية.

نية الاسيتطلاعية تيم حسياب ثبيات الاختبيار بإعيادة تطبيقيه عليى نفيس العي حساب ثبات الاختبار: -ب

بفاصل زمني قدره أسبوعين، وقد تيم حسياب معاميل الارتبياط بيين درجيات التلامييذ فيي التطبيقيين، 

 والجدول التالي يوضح معامل الثبات بطريقة إعادة التطبيق.

 ( معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ في التطبيقين الأول والثاني للاختبار7جدول )

 التفكير الابتكاري بعد بعد عمليات العلم

 معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

1 0.524** 16 0.645** 

2 0.513** 17 0.503** 

3 0.633** 18 0.533** 

4 0.603** 19 0.713** 

5 0.58** 20 0.742** 

6 0.618** 21 0.582** 

7 0.718** 22 0.539** 

 بعد الخيال العلمي **0.688 8

 معامل الارتباط رقم المفردة **0.64 9

10 0.502** 23 0.566** 

11 0.775** 24 0.44** 

12 0.632** 25 0.697** 

13 0.596** 26 0.794** 

14 0.582** 27 0.646** 

15 0.489** 28 0.697** 

 29 0.794** 

ر، والاختبيار ككيل بيين يتضح من الجدول السابق أن معامل الارتباط بين جميع مفردات الاختبيا     

 ، مما يدل على ثبات الاختبار.0.01التطبيقين الأول والثاني دال إحصائياً عند مستوى 

وممييا سييبق يتضييح أن الاختبييار يتمتييع بدرجيية مقبوليية ميين الصييدق والثبييات، ممييا اتيياح للباحييث      

 استخدامه في البحث الحالي.

م حسيياب الييزمن الييلازم للإجابيية عيين مفييردات تييتحديااد الاازمن الاالازم لعجابااة علااى الاختبااار:  -ج

 دقيقة.  55الاختبار، وقد كان الزمن اللازم لتطبيق الاختبار 
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بعد إجراء التعديلات عليى الاختبيار فيى ضيوء آراء المحكميين إعداد الصورة النهائية للاختبار:  -د

فيى  ح الاختبياروتوجيهاتهم، وبناء على حسياب ثباتيه، واليزمن اليلازم للإجابية عين مفرداتيه، أصيب

 صورته النهائية، صالحًا للتطبيق على عينة البحث الأساسية.

 :              Learning Styles Inventory Adaptedقائمة أساليب التعلم:تعريب  -3

 تعريب الباحث

ومتييوفرة بييالموقع  Kolb & McCarthy(2005) أعييد هييذه القائميية كولييب ومكييارثي     

WWW.ace.salford.ac.uk  ( 9وتتكون من ) مجموعات مين الجميل مرتبية أفقيياً، يطليب مين

( للجملة الأكثر أهمية بالنسبة 4الفرد قراءتها جيداً ليقرر مدي انطباق كل جملة عليه، بحيث يعطي )

( للجملية الأقيل أهميية، 1هميية، )( للجملية الثالثية فيي الأ2( للجملة الثانية من حيث الأهميية، )3له، )

ولا يكييرر الدرجيية نفسييها لجملتييين فييي صييف واحييد، وتتييوزع الجمييل علييي الأبعيياد الأربعيية )الخبييرة 

 الحسية، والملاحظة التأملية، والمفاهيم المجردة، والتجريب الفعال( علي النحو التالي: 

 

 ( توزيع البنود علي قائمة أساليب التعلم 8جدول )

 يةالخبرة الحس

CE 

 الملاحظة التلملية

RO  

 المفاهيم المدردة

AC 

 التدريب الفعال 

AE 

 أ2 ب2 ب1 أ1

 ج3 د3 د2 ج2

 ب6 ج4 أ3 ب3

 د7 د6 ج6 أ4

 أ8 ب8 ج8 د8

 د9 ج9 أ9 ب9

ثييم يييتم جمييع درجييات الفييرد فييي كييل بعييد علييي حييدة ليصييبح لكييل فييرد أربييع درجييـات، ثييم تطييرح      

، والتجرييب الفعيال مين الملاحظية التأمليية  CE-ACبيرة الحسيية درجات المفاهيم المجيردة مين الخ

RO-AE  ًفينتج زوج مرتب يمكن علي أساسه تحديد أسلوب الفرد في التعلم بناء علي تصينيفه وفقيا

وقييام الباحييث بتعريييب هييذا القائميية ومراجعيية الترجميية مييع أحييد  *(5للإحييداثيات الموضييحة بملحييق )

ي مجال طيرق تيدريس اللغية الإنجليزيية بكليية التربيية جامعية أعضاء هيئة التدريس المتخصصين ف

 
 ( اختبار مواقف قائم على وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي.4ملحق :) 

 

 (: تصنيف أساليب التعلم في قائمة كولب ومكارثي "النسخة الأجنبية".  5* ملحق )

http://www.ace.salford.ac.uk/
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المنصييورة، وتييم تعييديل صييياغة بعييض العبييارات، ومناقشيية البنييود مييع مجموعيية ميين أعضيياء هيئيية 

التدريس بقسمي المنياهج وطيرق التيدريس )تخصيص العليوم(، وعليم الينفس التربيوي بكليية التربيية 

ود والترجمية لقيياس أسياليب اليتعلم فيي ضيوء نميوذج ، واتفقيوا عليي مناسيبة البنيجامعة المنصورة

 كولب.

 وللتحقق من صدق وثبات القائمة فى البيئة المصرية، تم اتباع الخطوات الآتية:     

تم التحقق من ذلك بحساب معامل الارتباط بين البنود والدرجية الكليية الاتساق الداخلى للمقياس:  -أ

 نت قيم معاملات الارتباط كما يوضحها الجدول الآتى: للمقياس الفرعى الذى تنتمى إليه، وكا

 ( معامل الارتباط بين البنود والدرجة الكلية للمقياس الفرعى9جدول )

 معامل الارتباط البنود الأسلوب معامل الارتباط البنود الأسلوب

 

 

الخبرة 

 الحسية 

  **0.531 أ1

 

الملاحظة 

 التلملية 

 **0.467 ب1

 **620.5 د2 **0.611 ج2

 **0.488 أ3 **0.412 ب3

 **0.537 ج6 **0.578 أ4

 **0.566 ج8 **0.678 د8

 **0.534 أ9 **0.467 ب9

المفااااااهيم 

 المدردة 

 **0.598 ب2

 التدريب 

 **0.481 أ2

 **0.615 ج3 **0.602 د3

 **0.433 ب6 **0.623 ج4

 **0.534 د7 **0.578 د6

 **0.489 أ8 **0.459 ب8

 **0.673 د9 **0.579 ج9

يتضح من الجيدول السيابق أن جمييع معياملات ارتبياط الأبعياد بالدرجية الكليية للمقيياس الفرعيى      

(، ويحقيق هيذا تمتيع الأبعياد بدرجية مرتفعية مين 0.01الذى تنتمى إليه دالية إحصيائياً عنيد مسيتوى )

 الاتساق الداخلى فى قياس أساليب التعلم. 

 : 10جدول معاملات الارتباط كما يوضحها كانت قيم ط أبعاد القائمة ببعضها: معاملات ارتبا -ب

 

 
 

 ( 6ملحق :)نصورة، الذين تم الرجوع إليهم في مراجعة ترجمة أسماء السادة أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية جامعة الم

 قائمة كولب ومكارثي لأساليب التعلم، وكذلك في تعديل صياغة بعض العبارات، ومناقشة بنود القائمة.  
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 ( معاملات ارتباط أبعاد القائمة ببعضها10جدول )

 التدريب المفاهيم الملاحظة الخبرة المتغيرات

     الخبرة

    **0.386 الملاحظة

   **0.486 **0.506 المفاهيم

  **0.512 **0.461 **0.495 التدريب 

 (0.01**دال عند )

يتضييح ميين الجييدول السييابق أن جميييع معيياملات ارتبيياط المقيياييس الفرعييية ببعضييها داليية 

(، ويحقيق هيذا تمتعهيا بدرجية مرتفعية مين الاتسياق اليداخلى فيى قيياس 0.01إحصائياً عند مستوى )

 أساليب التعلم.

ألفييا كرونبيياخ علييي النحييو جيياءت قيييم معيياملات الثبييات باسييتخدام معادليية معاماال ألفااا كرونبااا :  -ج

( للملاحظييية التأمليييية، 0.623( للمفييياهيم المجيييردة، )0.694( للخبيييرة الحسيييية، )0.637التيييالي: )

والصيورة  ( للتجريب، وجميعها قيم مرتفعة تحقق تمتع المقياس بدرجة مرتفعة من الثبيات،0.621)

 .*(7النهائية لقائمة أساليب التعلم كما هى موضحة بملحق )

 :نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغالبرنامج المقترح لتنمية  إعداد -4

 للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث، الذي ينص على:     

ما البرنامج المقترح لتنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ لدى طلاب الصف الثالث      

 قام الباحث بالإجراءات التالية:الإعدادي؟ 

 أسس إعداد البرنامج المقترح. تحديد –1

 إعداد البرنامج المقترح مشتملا  علي المكونات الآتية:   –2

 الأهداف العامة للبرنامج المقترح. -الهدف الرئيس للبرنامج المقترح.             ب -أ      

 لمقترح.الأهداف الإجرائية للبرنامج ا -الأهداف الخاصة للبرنامج المقترح.           د -ج     

 محتوي البرنامج المقترح. -هـ     

 طرق وأساليب التدريس المستخدمة في تنفيذ البرنامج المقترح. -و     

 الأنشطة والوسائل والأدوات التعليمية المستخدمة في تنفيذ البرنامج المقترح. -ز     

 أساليب ووسائل التقويم المستخدمة في البرنامج المقترح. -ح     

 

( Kolb & McCarthy , 2005(: الصورة النهائية لقائمة أساليب التعلم المعدلة )كولب ومكارثي 7* ملحق )

 تعريب الباحث.
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 الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج المقترح.     -ط     

 ويمكن توضيح هذه الإجراءات تفصيلياً فيما يلي:البرنامج المقترح على المحكمين. عرض –3

 تم إعداد البرنامج المقترح في ضوء الأسس الآتية:تحديد أسس إعداد البرنامج المقترح:  –1

تييي تتفييق مييع خصييائص تلاميييذ خصييائص نمييط تعلييم النصييف كييروي الأيميين للييدماغ، وال -أ

الصف الثالث الإعدادي، والتي تم سردها وتحديدها في أدبيات البحث، وتعد بمثابة الأسياس 

 الرئيس الذي تم في ضوئه إعداد البرنامج المقترح.

 الاستناد إلى مثيرات النصف كروي الأيمن للدماغ وصولاً إلى تكامل نصفي الدماغ. -ب

ية المناسبة والوسائل التعليمية المتنوعة؛ لمخاطبة أكثر مين حاسية تقديم الأنشطة التعليم -جـ

 لبقاء أثر التعلم.

 تنوع وتعدد استراتيجيات التدريس تبعًا لتنوع الأهداف التي يسعى البرنامج لتحقيقها. -د

 التأكيد على تغير دور المعلم من ملقن للعلوم إلى موجه ومرشد. -هـ

بات تنفيذه، حييث رُوعيي عنيد إعيداده أن تكيون متطلبيات واقعية البرنامج من حيث متطل -و

 تنفيذه واقعية وممكنة، وذلك من حيث الزمن والإمكانات اللازمة لتنفيذه.

مراعييياة المرونييية الكافيييية عنيييد إعيييداد البرنيييامج بإدخيييال التعيييديلات اللازمييية ليواكيييب  -ز

 التطورات الحادثة بصفة مستمرة في مجال تدريس العلوم.

تم إعداد البرنامج المقترح في ضيوء الأسيس السيابق تحدييدها مشيتملاً برنامج المقترح: إعداد ال –2

 علي المكونات الآتية:

تم تحديد الهدف الرئيس للبرنامج التعليمي المقتيرح، وهيو: تنميية الهدف العام للبرنامج المقترح:  -أ

 ي.نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ لدى تلاميذ الصف الثالث الإعداد

 عدة أهداف خاصة، هي:تقسيم الهدف العام للبرنامج ل تمالأهداف الخاصة للبرنامج المقترح:  -ب

تنمية قدرة تلاميذ الصف الثالث الإعدادي على استنتاج الحقائق من خلال ممارسة الأنشطة  -1

 التي تتناول قدرات التفكير.

ميم والابتكيار مين خيلال تنمية قدرة تلاميذ الصف الثاليث الإعيدادي عليى الاكتشياف والتصي -2

 تعلمهم الأنشطة المختلفة المتضمنة بالمحتوى.

تنمية قيدرة تلامييذ الصيف الثاليث الإعيدادي عليى التصيور وتخييل الأشيياء؛ لإدراك الأبعياد  -3

 المكانية فيما بينها.
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تنظيم الأشياء وتركيب الأفكار والاسيتنباط  تنشيط قدرة تلاميذ الصف الثالث الإعدادي على -4

 لتوضيح العلاقات فيما بينها.السريع 

تفعيل قدرة تلاميذ الصف الثالث الإعدادي على التفكير الإبداعي من خلال أنشيطة العصيف  -5

 الذهني والتفكير غير الخطي.

 توظيف قدرة تلاميذ الصف الثالث الإعدادي على المقارنات والتشابهات فيما بين الأشياء. -6

اون والعمل الجماعي والثقة والمسيئولية وضيبط تفعيل روح المهارات الإجتماعية مثل )التع -7

 من خلال ممارسة بعض الأنشطة في مجموعات صغيرة. التلاميذالذات ...( لدى 

 تنمية ميول واتجاهات تلاميذ الصف الثالث الإعدادي العلمية. -8

 ، ويتم صياغتها بطريقة إجرائية.الخاصة به كما سوف يكون لكل درس أهدافه     

 يتضمن محتوى البرنامج:مج المقترح: محتوي البرنا -ج

بكتييياب العليييوم للصيييف الثاليييث  الوحيييدة الثالثييية )الكيييون والنظيييام الشمسيييي(تعيييديل محتيييوى  -1

الإعدادي/ الفصل الدراسيي الأول بحييث تراعيي تفعييل وظيائف نميط تعليم النصيف كيروي 

 الأيمن للدماغ.

صلة وثيقة بخبرات  ضمن سياق خبرات عملية حياتية وذات الوحدةتقديم معلومات محتوى  -2

 البيئة الخارجية الواقعية.

 بشكل نسقي مترابط بحيث لا تنفصل فيها الكليات عن الجزئيات. الوحدةتقديم موضوعات  -3

زيييادة الأبعيياد البصييرية لمحتييوى الوحييدة بحيييث يتضييمن علييى الصييور والرسييوم والأشييكال  -4

سيوم والأشيكال البصيرية وخرائط المفاهيم والجداول؛ ليتمكن التلميذ من قراءة الصيور والر

 الموجودة لاستخلاص النتائج منها.

 أنشطة محتوى الوحدة؛ لتفعيل وظائف نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ.زيادة  -5

 تضمين محتوى الوحدة أسئلة تنمي القدرة على التفكير الإبداعي. -6

 :تتحدد بيئة التعلم التي ينبغي توافرها للتلاميذ فيما يليبيئة التعلم:  -د

تصميم الفصول الدراسية وتزويدها بخبرات ثرية تساعد على إثارة النصيف كيروي الأيمين  -1

 للدماغ مثل )الإضاءة واللوحات الجدارية، والملصقات، والصور(.

تييوفير الأجهييزة والنميياذج والأدوات والوسييائل التعليمييية اللازميية لمسيياعدة التلاميييذ علييى  -2

 يرة.ل داخل مجموعات صغالمعملية والعم ممارسة الأنشطة والتجارب
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 توفير الاتجاهات الإيجابية والمشاعر الإيجابية بين المعلم والتلاميذ.   -3

 شيوع روح النشاط والحركة والانهماك في خبرة التعلم. -4

التعاون في نقل الخبيرات لأن مين طبيعية النصيف كيروي الأيمين لليدماغ الإجتماعيية، التيي  -5

 تؤثر بوضوح على خبرات التعليم.

اجييات التلميييذ النفسييية ميين خييلال الشييعور بالطمأنينيية، وضييبط اليينفس، والشييعور إشييباع ح -6

 بالانتماء، واحترام الذات، والحرية الشخصية، والشعور بالراحة.

 تم اتباع الآتي لتنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ:استراتيديات التدريس:  -ه(

لاسيتقبال أفكيار جدييدة وعيادات  عرض الدرس بطريقية تعتميد عليى تشيجيع عقيول التلامييذ -1

عقليييية ابتكاريييية وأهمهيييا )العيييروض العمليييية، والتجيييارب المعمليييية، وخيييرائط المفييياهيم، 

 (، وتحديد مدتها الزمنية.  ستقصاء، والعصف الذهني، والتشبيهوالاكتشاف، والا

تقديم الدروس بعرض تقديمي من خلال جهاز الكمبيوتر بواسطة برامج العروض التقديميية  -2

 ثل برنامج مايكروسوفت بوربوينت.م

 تقسيم التلاميذ إلى مجموعات متعاونة وتحديد الأدوار التي ستقوم بها كل مجموعة. -3

 إعطاء التلاميذ دورًا أكبر في عملية التعلم. -4

 إعطاء مهمات للتلاميذ في أثناء الدرس تعتمد على الاكتشاف والفحص والرسم والتخيل. -5

ون فييي -6 أذهييان التلاميييذ المفيياهيم الأساسييية، ويراعييي فييي كييل نشيياط  تقييديم أنشييطة عملييية لتكُيي 

 مشاركة التلاميذ الفعالة.

 بطرح أسئلة تنمي مهارات التفكير الإبتكاري أثناء عرض الدرس.يخ المفاهيم الجديدة ترس -7

تقويم التلاميذ بعد الانتهاء من الدرس ثم يطلب المعلم منهم مقارنة ما توصلوا إليه من نتائج  -8

 على هيئة مجموعات؛ لمناقشتهم فيها ثم تقديم التعزيز المناسب.مع بعضهم 

إعطاء التلاميذ دورًا أكبر في عملية تقديم ملخص فعيال عين اليدرس، وتعمييم الاسيتفادة مين  -9

 موضوع الدرس في مواقف جديدة.

 يهتم البرنامج المقترح باستخدام التقنيات الآتية: تقنيات التعليم: -و

 لفيديو المتطورة في الفصول الدراسية أو معمل العلوم.الحاسب الآلي وأجهزة ا -1

 شبكة الانترنت كمصدر للمعلومات؛ لتعزيز قدرة التلاميذ على البحث عن المعارف. -2
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الوسائل البصرية مثل العينات والنماذج والأفيلام التعليميية والصيور؛ لتسياعد التلامييذ عليى  -3

 تصور وتخيل المفاهيم المجردة.

أدوات معمييل العلييوم مثييل المصييباح الكهربييي، والصييخور والمعييادن، الوسييائل الحسييية ميين  -4

 وجهاز رصد الزلازل؛ لتسهل على التلاميذ فهم بعض التجارب الصعبة.

 خامات وأدوات البيئة المحلية مثل الورق المقوى، والأشرطة اللاصقة والبالونات. -5

 الرسوم البيانية في عرض المعلومات؛ ليسهل قراءتها ومقارنتها. -6

 يركز البرنامج المقترح على استخدام الأنشطة الآتية: الأنشطة التعليمية: -ز

الأنشييطة العلمييية الاسييتنباطية، والأنشييطة العلمييية الاستكشييافية، وأنشييطة العصييف الييذهني،  -1

وأنشييطة الألعيياب التعليمييية، وأنشييطة عمييل النميياذج العلمييية، وأنشييطة القصييص العلمييية، 

 ث على البحث واكتشاف المعلومات.وأنشطة التقارير العلمية التي تح

 العروض العملية لتنمية النمط الأيمن للتلاميذ عن طريق العرض العملي. -2

 إجراء التجارب المعملية للتعلم لتنمية النمط الأيمن للتلاميذ عن طريق التجريب والأداء. -3

ميين الأنشييطة الجسييمية والحركييية والبصييرية والانفعالييية التييي تسييهم باسييتثارة النصييف الأي -4

 للدماغ وزيادة فعاليته.

 الأنشطة المرتبطة بخبرات التلاميذ وحياتهم اليومية. -5

 الأنشطة التي تركز على المحسوسات. -6

 الأنشطة التي تعتمد على الرسم للأشكال والنماذج لتقريب المفاهيم والحقائق. -7

تيرح، وييرتبط يعيد التقيويم عنصيرًا أساسيياً مين عناصير البرنيامج المقأساليب ووسائل التقاويم:  -ح

اختيار أساليب التقويم ووسائله ارتباطاً وثيقيًا بأهيداف البرنيامج، وليذلك رُوعيي عنيد اختييار أسياليب 

 التقويم ووسائله ما يلي:

 أن يرتبط التقويم بأهداف البرنامج المقترح.  •

 أن يكون التقويم شاملاً لمستوي الأهداف المراد تحقيقها.  •

 ئله تبعًا لطبيعة محتوي البرنامج المقترح.أن تتعدد أساليب التقويم ووسا  •

وقد تم تحديد بعض أساليب التقويم ووسائله، والتي يمكن من خلالها الحكيم عليى ميدي ميا تحقيق      

 من أهداف البرنامج المقترح كما يلي:
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وفييه تيم التعيرف عليى الخبيرات السيابقة للتلامييذ حيول موضيوعات البرنيامج التقويم القبلي:  -

 وتحديد مستواهم المبدئي قبل تطبيق البرنامج. المقترح،

وهو التقويم المصاحب للبرنامج المقتيرح فيي أثنياء تنفييذه؛ لتقيويم التقويم التكويني )البنائي(:  -

 أداء التلاميذ في أثناء تطبيق البرنامج، ولتقديم التغذية الراجعة لهم، وقد تم ذلك من خلال:

 طبيقات البرنامج المقترح في أثناء دراستهم له.فحص أعمال التلاميذ لكل تطبيق من ت •

 الأسئلة الشفهية في أثناء دراستهم للبرنامج المقترح.  •

وتم بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج المقترح مباشرة، ومين خلاليه التقويم الختامي )النهائي(:  -    

 تم تحديد فعالية البرنامج المقترح في تحقيق أهدافه.

بعد الانتهاء من إعداد البرنامج التعليمي المقترح لتنمية  ة لتنفيذ البرنامج المقترح:الخطة الزمني -ط

نمييط الييتعلم الأيميين للييدماغ لييدى تلاميييذ الصييف الثالييث الإعييدادي، تييم وضييع الخطيية الزمنييية لتنفيييذ 

في ضوء الوزن النسبي لدروس الوحدة الثالثة )الكون والنظيام الشمسيي( مين كتياب العليوم  البرنامج

البرنيييامج، وطبيعييية محتيييوى  للفصيييل الدراسيييي الأول، ميييع مراعييياة حجيييم المعلوميييات المقدمييية فيييي

( 11البرنامج، وطرق وأساليب التعليم والتعلم المستخدمة، وإمكانية تنفيذ الخطية الزمنيية، وجيدول )

 يوضح الخطة الزمنية المقترحة لتنفيذ البرنامج المقترح.

 برنامج المقترح ( الخطة الزمنية لتنفيذ ال11جدول )

 عدد الحصص دروس البرنامج محتوى البرنامج

 

 

الوحدة الثالثة )الكون 

 والنظام الشمسي( 

 2 الدرس الأول: الكون

 2 الدرس الثاني: الندوم

 2 الدرس الثالث: المدموعة الشمسية

 1 الدرس الرابع: الكواكب، والتوابع، والكويكبات

 1 هب، والنيازكالدرس الخامس: المذنبات، والش

 2 الدرس السادس: الأرض

 2 الدرس السابع: القمر

 2 الدرس الثامن: الغلاف الدوي

 1 الدرس التاسع: الغلاف المائي والغلاف الحيوي

 1 الدرس العاشر: الغلاف الصخري

 2 الدرس الحادي عشر: طبقات الأرض

 18 المدموع

 ( حصة.18البرنامج المقترح كاملاً )لي عدد حصص إجماويتضح من الجدول السابق أن      
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بعد الانتهاء من إعداد البرنامج في صيورته الأوليية،  عرض البرنامج المقترح على المحكمين: –3

 رائهم حول النقاط التالية:، وذلك بغرض التعرف على آ*تم عرضه على مجموعة من المحكمين

 الإعدادي.  ملاءمة البرنامج المقترح لتلاميذ الصف الثالث •

 ملاءمة الهدف العام للبرنامج المقترح لمحتواه. •

 ملاءمة الأهداف الخاصة للبرنامج المقترح لمحتواه. •

 صحة المحتوى العلمي للبرنامج المقترح. •

 صحة تنظيم محتوي البرنامج المقترح. •

 تغطية محتوي البرنامج المقترح لأهدافه.    •

 رنامج المقترح.ملاءمة طرق وأساليب التدريس المقترحة للب •

 ملاءمة الأنشطة التعليمية المقترحة للبرنامج المقترح. •

 ملاءمة الوسائل التعليمية المقترحة للبرنامج المقترح. •

 ملاءمة أساليب التقويم ووسائله للحكم على مدى تحقق أهداف البرنامج المقترح. •

 ملاءمة الخطة الزمنية المقترحة لتنفيذ البرنامج المقترح. •

 .ما يرونه مناسب إلى البرنامجحذف ما يرونه غير مناسب، وإضافة تعديل أو  •

وقد اتفق المحكمون على مناسبة البرنامج المقترح لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي، كميا اقتيرح       

 بعض المحكمين إجراء ما يلي:

 تعديل صياغة بعض الأهداف الإجرائية لبعض دروس البرنامج المقترح. •

 يلات لعناصر محتوي بعض دروس البرنامج المقترح.إضافة بعض التفص •

 إضافة بعض التطبيقات المرتبطة بدروس البرنامج المقترح. •

وفي ضوء آراء ومقترحات السيادة المحكميين تيم إجيراء التعيديلات اللازمية، وأصيبح البرنيامج       

 صالحًا للتطبيق. **المقترح في صورته النهائية

 تمثلت متغيرات البحث فيما يلى: لبحث:التصميم التدريبي لتحديد  -ب

ويتمثل فى البرنامج المقترح في العلوم لتنمية نمط التفكير الأيمين لليدماغ ليدى المتغير المستقل:  -1

 تلاميذ الصف الثالث الإعدادي.

 
 (: أسماء السادة المحكمين على البرنامج المقترح لتنمية نمط تفكير النصف كروي لاأيمن للدماغ.3)ملحق  *

 

 (: برنامج مقترح لتنمية نمط تفكير النصف كروي الأيمن للدماغ لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي.8** ملحق )
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 وتتمثل في:المتغيرات التابعة:  -2

 التعلم. أساليب -2                                         نماط التفكير.أ -1

 ويتضح من متغيرات البحث المستقلة والتابعة أن منهج البحث هو المنهج التجريبي.     

 اختيار عينة البحث: -ج

تم اختييار عينية البحيث فيي ضيوء القييام بتطبييق اختبيار تيورانس لأنمياط التعلييم والتفكيير عليى      

، همييا: مدرسيية حلمييي عبييد المجيييد مدرسييتين ميين المييدارس الإعدادييية بييإدارة السيينبلاوين التعليمييية

الإعدادية المشتركة بشبرا سندي، ومدرسة برقين الإعدادية المشتركة ببيرقين. وقيد بليد عيدد تلامييذ 

( تلميذًا، وتيم اختييار 101المدرستين الذين تم تطبيق اختبار تورانس لأنماط التعليم والتفكير عليهم )

( في ضوء اختبار تورانس لأنماط التعليم والتفكير بحثعينة الالتلاميذ ذوو النمط الأيسر المسيطر )

تلمييذًا بمدرسية حلميي  39تلميذًا بمدرسة برقين الإعداديية المشيتركة،  28( تلميذًا )67وبلد عددهم )

( تلميذًا من ذوي النمط الأيسير بمدرسية 11عبد المجيد الإعدادية المشتركة(. وقام الباحث باستبعاد )

ادية المشتركة ليسياوي بيين عيدد التلامييذ بالمدرسيتين، وبالتيالي تكيون عينية حلمي عبد المجيد الإعد

( تلميييذًا ميين ذوي اليينمط الأيسيير المسيييطر مقسييمين إلييى مجمييوعتين أحييدهما 56البحييث مكونيية ميين )

وتتمثيل  التدريبياة( تلميذًا بمدرسة برقين الإعداديية المشيتركة، والأخيرى 28وتتمثل من ) الضابطة

 بمدرسة حلمي عبد المجيد الإعدادية المشتركة. ( تلميذًا28من )

 :وهي، يام بالتطبيق القبلي لأدواتهبعد اختيار عينة البحث، تم الق التطبيق القبلي لأدوات البحث: -د

 اختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم. -1

 اختبار المواقف القائم على وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ. -2

 لتعلم.مقياس كولب لأساليب ا -3

فى بداية الفصل الدراسى الأول من العام الدراسى  حيث تم تطبيق الأدوات على عينة البحث     

 م، بعد ذلك تم تصحيح الإجابات، ورصد الدرجات. 2013/2014

ويوضح الجدولين التاليين أنماط التفكير وأساليب التعلم لدى مجموعتي البحث، ولذلك كإجابة عن    

سئلة البحث، الذي نص على: ما أنماط التفكير وأساليب التعلم لدى تلاميذ الصف السؤال الأول من أ

 الثالث الإعدادي؟:
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 ( أنماط التفكير لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي12جدول )

 المدموعات

 أنماط التفكير

النمط  المدموع

 الأيسر

النمط 

 الأيمن

النمط 

 المتكامل

المدموعة 

 التدريبية

 4 8 39 التكرار
51 

 %7.84 %15.69 %76.47 النسبة

المدموعة 

 الضابطة

 7 15 28 التكرار
50 

 %14 %30 %56 النسبة

 الاجمالي
 11 23 67 التكرار

101 
 %10.89 %22.77 %66.34 النسبة

ويتضح من الجدول السابق أن نمط التفكير السائد لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي هو النمط      

% من إجمالي عدد العينة، ثم نمط التفكير 66.34، حيث بلغت نسبة نمط التفكير الأيسر الأيسر

%، ثم نمط التفكير المتكامل، حيث بلغت نسبة 22.77الأيمن، حيث بلغت نسبة نمط التفكير الأيمن 

 %.10.89نمط التفكير المتكامل 

لاميذ في الصف الثالث الإعدادي وهذا مما يدل على سيطرة وسيادة النمط الأيسر على أداء الت     

على النمطين الآخرين، ويعكس ذلك أن التدريس ما زال يؤكد على اللفظية والتلقين من جانب 

المعلمين، والحفظ واسترجاع المعلومات من جانب التلاميذ التي تعتبر من وظائف وقدرات النصف 

 كروي الأيسر للدماغ.

(، 2000زبيادة قرنااي )وصيلت إلييه نتيائج دراسيية كيل مين وتتفيق نتيجية البحيث الحيالي مييع ميا ت     

، وشاين  (Staudt, et al., 2001)(، وساتودت وآخارون 2001وصالاح ماراد ومحماد عاامر)

، وأناور عباد  (Suchan, et al., 2002)، وسشان وآخرون (Chen, et al., 2002)وآخرون 

 ,.Koelsch, et al)ن (، وكوليش وآخرو2003(، ومحمد مزيان ونادية مصطفى )2003الغفار)

 ,Inui)، وانيو  (Hatla, et al., 2004)(، وهاتلا وآخرون 2004، وسعيد عبد الغنى ) (2003

(، وساااندرين 2008(، وهشااام تهااامي )2005(، وهشااام تهااامي )2005، ومحمااد حساان )(2005

 (،2009(، ومختاار الكياال )2009، ومهناد عباد الساتار )(Sandrini, et al., 2008)وآخرون 

فيي سييادة الينمط الأيسير عليى  (2013(، ومسالم يوساف، وإباراهيم فيصال )2013وصفاء محمد )

 .أداء الأفراد
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 ( أساليب التعلم لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي13جدول )

 المدموعات

 أساليب التعلم

الأسلوب  المدموع

 التقاربي

الأسلوب 

 التكيفي

الأسلوب 

 التباعدى

الأسلوب 

 الاستيعابي

المدموعة 

 التدريبية

 2 2 5 19 التكرار
28 

 %7.1 %7.1 %17.9 %67.9 النسبة

المدموعة 

 الضابطة

 3 2 5 18 التكرار
28 

 %10.7 %7.1 %17.9 %64.3 النسبة

 الاجمالي
 5 4 10 37 التكرار

56 
 %8.9 %7.1 %17.9 %66.1 النسبة

لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي هو  ويتضح من الجدول السابق أن أسلوب التعلم السائد     

% من إجمالي عدد عينة البحث 66.1الأسلوب التقاربي، حيث بلغت نسبة الأسلوب التقاربي 

بمجموعتيها التجريبية والضابطة، ثم الأسلوب التكيفي، حيث بلغت نسبة الأسلوب التكيفي 

%، ثم الأسلوب 8.9ابي %، ثم الأسلوب الاستيعابي، حيث بلغت نسبة الأسلوب الاستيع17.9

 %.7.1التباعدي، حيث بلغت نسبة الأسلوب التباعدي 

وللتعرف على الأسلوب الإحصائي الملائم لبيانات البحث تم التحقق من تكافؤ المجموعتين      

التجريبية، والضابطة في التطبيق القبلي لكل من: اختبار تورانس لأنماط التعليم والتفكير، واختبار 

 لقائم على وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ، ومقياس كولب لأساليب التعلم.المواقف ا

تيم حسياب دلالية الفيروق بيين المتوسيطات  أولا : بالنسبة لاختبار تورانس لأنمااط التعلايم والتفكيار:

الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ليفين لتحليل التجانس واختبار "ت" لاختبار أنمياط التعلييم 

 ( يوضح ذلك: 14لتفكير القبلي للمجموعتين التجريبية والضابطة، وجدول )وا
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( دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار ليفين لتحليل 14جدول )

 التدانس واختبار "ت" لاختبار أنماط التعليم والتفكير القبلي للمدموعتين التدريبية والضابطة

 يراتالمتغ
نوع 

 المدموعة
 العينة

المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

النسبة 

 Fالفائية 

الدلالة 

 الإحصائية

اختبار 

 t)ت( 

مستوى 

 الدلالة ت

درجة النمط 

الأيسر في 

الاختبار 

 القبلي

المجموعة 

 الضابطة
28 19.1786 1.67892 

3.168 
0.081 

 غير دالة
0.569 

0.571  

المجموعة  غير دالة

 جريبيةالت
28 18.9643 1.07090 

درجة النمط 

الأيمن في 

الاختبار 

 القبلي

المجموعة 

 الضابطة
28 9.7857 2.45488 

0.000 
0.988 

 غير دالة
0.638 

0.526  

المجموعة  غير دالة

 التجريبية
28 9.3571 2.57069 

درجة النمط 

المتكامل في 

الاختبار 

 القبلي

المجموعة 

 الضابطة
28 9.0357 3.02437 

2.774 
0.102 

 غير دالة
0.956 

0.343  

المجموعة  غير دالة

 التجريبية
28 9.7143 2.22539 

 ويتضح من الددول السابق:     

( بين المجميوعتين التجريبيية والضيابطة 0.05عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )     

لمتوسيط الحسيابي للمجموعية التجريبيية يسياوي بدرجة النمط الأيسير فيي الاختبيار القبليي حييث أن ا

(، والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة يساوي 1.071( والانحراف المعياري يساوي )18.96)

(، ومسييتوى دلالتهييا 3.168(، وقيميية ف تسيياوي )1.68( والانحييراف المعييياري يسيياوي )19.18)

ا، وكييذلك قيميية "ت المحسييوبة" ( ممييا يييدل علييى أنهييا غييير داليية إحصييائيً 0.05( أكبيير ميين )0.081)

( 0.05( أكبير مين )0.571( أصغر من قيمة "ت الجدولية" حيث مسيتوى دلالتهيا )0.569تساوي )

 مما يدل على أنها غير دالة إحصائياً.

( بييين المجمييوعتين التجريبييية 0.05وكييذلك عييدم وجييود فييرق ذو دلاليية إحصييائية عنييد مسييتوى )     

في الاختبار القبلي حيث أن المتوسط الحسابي للمجموعية التجريبيية والضابطة بدرجة النمط الأيمن 

(، والمتوسييط الحسييابي للمجموعيية الضييابطة 2.57( والانحييراف المعييياري يسيياوي )9.36يسيياوي )

( ومسيييتوى 0.000(، وقيمييية ف تسييياوي )2.45( والانحيييراف المعيييياري يسييياوي )9.79يسييياوي )

ليييى أنهيييا غييير دالييية إحصييائياً، وكيييذلك قيمييية "ت ( مميييا يييدل ع0.05( أكبييير ميين )0.988دلالتهييا )
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( أكبير 0.526( أصغر من قيمة "ت الجدولية " حييث مسيتوى دلالتهيا )0.638المحسوبة" تساوي )

 ( مما يدل على أنها غير دالة إحصائياً.0.05من )

( بييين المجمييوعتين التجريبييية 0.05وأيضييا عييدم وجييود فييرق ذو دلاليية إحصييائية عنييد مسييتوى )     

ابطة بدرجيية اليينمط المتكامييل فييي الاختبييار القبلييي حيييث أن المتوسييط الحسييابي للمجموعيية والضيي

(، والمتوسيط الحسيابي للمجموعيية 2.23( والانحيراف المعيياري يسياوي )9.71التجريبيية يسياوي )

( 2.774(، وقيمييية ف تسييياوي )3.02( والانحيييراف المعيييياري يسييياوي )9.04الضيييابطة يسييياوي )

( مما يدل على أنها غير دالة إحصائياً، وكذلك قيمية "ت 0.05( أكبر من )0.102ومستوى دلالتها )

( أكبير 0.343( أصغر من قيمية "ت الجدوليية" حييث مسيتوى دلالتهيا )0.956المحسوبة" تساوي )

 ( مما يدل على أنها غير دالة إحصائياً.0.05من )

( مميا ييدل عليى 0.05ومما سيبق يتضيح عيدم وجيود فيروق ذات دلالية إحصيائية عنيد مسيتوى )     

وجود التكافؤ بين المجميوعتين كيذلك تجيانس التبياين بيين المجميوعتين التجريبيية والضيابطة بنتيائج 

 أنماط التعليم والتفكير بالقياس القبلي.

ا: بالنساابة لاختبااار المواقااف القااائم علااى وظااائف النصااف كااروي الأيماان للاادماغ: اسييتخدام  تييم ثانياا 

توسييطي درجييات المجمييوعتين، ويوضييح الجييدول التييالي الفييرق بييين اختبييار "ت" للمقارنيية بييين م

والتجريبية ومستوى الدلالة الإحصائية وذلك على اختبيار المواقيف متوسطي المجموعتين الضابطة 

 القائم على وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ قبلياً.

موعة التدريبية ( قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات المد15جدول )

 والمدموعة الضابطة فى أبعاد اختبار المواقف والدرجة الكلية قبليا  

 ع م ن المدموعة الأبعاد
درجات 

 الحرية
 ت

مستوى 

 الدلالة

 عمليات العلم
 2.0288 4.2333 28 التجريبية

 غير دالة 0.371 54
 1.3880 4.0667 28 الضابطة

التفكير 

 الابتكاري

 1.9605 11.8667 28 التجريبية
 غير دالة 0.606 54

 1.4044 11.6 28 الضابطة

 الخيال العلمي
 1.5241 12.7667 28 التجريبية

 غير دالة 0.278- 54
 1.2521 12.8667 28 الضابطة

 الدرجة الكلية
 5.4941 28.8667 28 التجريبية

 غير دالة 0.194 54
 3.6237 28.5334 28 الضابطة
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(، وهيذا 0.01الجيدول السيابق أن قييم "ت" غيير دالية إحصيائياً عنيد مسيتوى دلالية )يتضيح مين      

يوضييح عييدم وجييود فييرق دال إحصييائياً بييين متوسييطي درجييات المجمييوعتين الضييابطة والتجريبييية، 

وذلييك فييى اختبييار المواقييف القييائم علييى وظييائف النصييف كييروي الأيميين للييدماغ، وذلييك قبييل إجييراء 

مميا ييدل عليى وجيود تجيانس بيين تبياين المجميوعتين  كيافؤ المجميوعتين؛التجربة، وهذا يشير إليى ت

 .ختبارلاالتجريبية والضابطة في القياس القبلي ل

" للمقارنة بين تكرارات 2اختبار "كا استخدام تمثالث ا: بالنسبة لمقياس كولب لأساليب التعلم: 

قبلياً، ويوضح الجدول  التعلممقياس كولب لأساليب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على 

" ودلالتها الإحصائية لتكرارات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 2قيمة "كا التالي

 اً:قبلي مقياس كولب لأساليب التعلم

 " ودلالتها الإحصائية لتكرارات 2( قيمة "كا16جدول )

 التعلم قبليا   المدموعة التدريبية والمدموعة الضابطة في مقياس كولب لأساليب

 المدموعات

 أسلوب التعلم

 df 2كا  المدموع
مستوى 

 الدلالة
الأسلوب 

 التقاربي

الأسلوب 

 التكيفي

الأسلوب 

 التباعدى

الأسلوب 

 الاستيعابي

المدموعة 

 التدريبية

 2 2 5 19 التكرار
28 

 غير دالة 3 0.23

 %7.1 %7.1 %17.9 %67.9 النسبة

المدموعة 

 الضابطة

 3 2 5 18 رارالتك
28 

 %10.7 %7.1 %17.9 %64.3 النسبة

 الاجمالي
 5 4 10 37 التكرار

56 
 %8.9 %7.1 %17.9 %66.1 النسبة

" غير دالة إحصائياً، وهذا يوضح عدم وجود فرق دال 2ويتضح من الجدول السابق أن قيمة "كا     

 مقيياس كوليب لأسياليب اليتعلمتجريبيية، وذليك فيى إحصائياً بين تكرارات المجموعتين الضيابطة وال

 .أساليب التعلمقبل إجراء التجربة، وهذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين فى 

 المعالدة الإحصائية المستخدمة: -ه(

 ، تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية لتحليل البيانات:للتحقق من صحة فروض البحث     

 رافات المعيارية لتحديد درجة النمط المسيطر للتلاميذ.المتوسطات الحسابية والانح •

المتوسطات الحسابية، والانحرافيات المعياريية، واختبيار ليفيين لاختبيار التجيانس، واختبيار  •

 "ت" لدلالة الفرق بين متوسطي مجموعتين مستقلتين.
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تكيييرارات مجميييوعتين " لدلالييية الفيييرق بيييين 2التكييرارات، والنسيييب المئويييية، واختبيييار "كيييا •

 مستقلتين.

 خطوات تطبيق تدربة البحث: -و

تم تطبيق مقياس أنماط التعليم والتفكير لكشف النمط السائد لدى تلاميذ الصيف الثاليث الإعيدادي      

قبل تطبيق التجربة، وهو الاختبار القبليي، ثيم تيم الاسيتبعاد الإحصيائي للتلامييذ ذوات الينمط الأيمين 

 النمط الأيسر فقط عينة البحث.والمتكامل، واختيار التلاميذ ذوات 

بعد ذلك، تم التأكيد مين تكيافؤ عينية البحيث، ثيم تيم تقسييمها إليى مجميوعتين: أحيدهما، مجموعية      

( ثمانية وعشرين تلميذًا، درسوا البرنامج 28تجريبية ذات نمط تعلم أيسر للدماغ بلد عدد تلاميذها )

اغ، والأخيرى مجموعية ضيابطة ذات نميط تعليم المقترح لتنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدم

( ثمانية وعشرين تلميذًا درسيوا بالطريقية التقليديية مين قبيل معليم 28أيسر للدماغ بلد عدد تلاميذها )

المييادة، لمييدة شييهر ونصييف وهييي المييدة المحييددة لتييدريس الوحييدة المحييددة وفييق الخطيية الزمنييية 

 الموضوعة من قبل وزارة التربية والتعليم.

بعيد انتهياء التجربية لكيل مين المجميوعتين لحسياب  وتيم تطبييق الاختبيار البعيدي لأدوات البحيث     

الأثر في نمو نمط تعلم النصيف كيروي الأيمين لليدماغ، وأثير ذليك عليى أسياليب اليتعلم وفيق مقيياس 

 كولب، وقورنت المجموعتين بناءًا على هذا الأثر.

وتفسير النتائج في ضيوء ميا  SPSSباستخدام برنامج  وقد تم إجراء التحليل الإحصائي للبيانات     

وضع من فروض للبحث بالمقارنة بين القياس القبلي والقياس البعدي للمجموعة التجريبيية والقيياس 

القبلييي والقييياس البعييدي للمجموعيية الضييابطة والقييياس البعييدي للمجمييوعتين التجريبييية والضييابطة 

 تنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ. لمعرفة فعالية استخدام برنامج مقترح في

وتم تقديم التوصيات والمقترحات الخاصة بتنميية أنمياط التعلييم والتفكيير للتلامييذ، وعلاقية ذليك      

بأسيياليب الييتعلم وفييق مقييياس كولييب؛ للاسييتفادة منهييا فييي مواصييلة البحييث فييي مجييال أنميياط التعليييم 

 ا البحث الحالي.والتفكير في ضوء النتائج التي أسفر عنه

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج البحث

إن الهدف الرئيس من إجراء هذا البحث هيو تجرييب فعاليية اسيتخدام برنيامج مقتيرح فيي العليوم      

لتنمية نمط تفكير النصف كروي الأيمن للدماغ، وأثر ذلك أساليب اليتعلم ليدي تلامييذ الصيف الثاليث 

 نتائج البحث. الإعدادي، وفيما يلي تحليل ومناقشة
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لتحلييل نتيائج البحيث  SPSSتم استخدام الحزم الإحصائية الحاسوبية  تحليل ومناقشة نتائج البحث:

حيث أدخلت البيانات الخام بعد تصحيح اختبارات أفراد عينة البحث، وتحديد درجة الينمط المسييطر 

تييائج التييي توصييل إليييه واختيييار التلاميييذ ذوات اليينمط الأيسيير المسيييطر، وفيمييا يلييي عييرض لأهييم الن

 البحث في ضوء أهدافه وأسئلته وفروضه:

، الذي نص على: ما أنماط التفكيير وأسياليب اليتعلم ليدى لعجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث

 تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟ فقد تم الإجابة عليه سابقاً في إجراءات البحث.

، الذي نص على: ما البرنامج المقترح لتنميية نميط تعليم حثلعجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الب

النصف كروي الأيمن للدماغ ليدى تلامييذ الصيف الثاليث الإعيدادي؟ فقيد تيم الإجابية علييه سيابقاً فيي 

 إجراءات البحث.

 ، اللذين نصا على: لعجابة عن السؤال الثالث، والرابع من أسئلة البحث

برنامج مقترح في تنمية نميط تعليم النصيف كيروي الأيمين لليدماغ ما فعالية استخدام  السؤال الثالث:

 لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟ 

: مييا الاخييتلاف فييي أنميياط التفكييير لييدى طييلاب الصييف الثالييث الإعييدادي فييي ضييوء السااؤال الرابااع

 البرنامج المقترح؟

 التالية: الفروض الأربعةفقد تم تحديد 

( بيين متوسيطي درجيات تلامييذ 0.05لة إحصائية عند مستوى ): لا يوجد فرق ذو دلاالفرض الأول

 المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم.

: تييم حسيياب المتوسييطات الحسييابية ومربعييات الانحييراف وقيميية "ت" ولاختبااار صااحة هااذا الفاارض

ميييذ المجموعيية التجريبييية فييي التطبيقييين القبلييي لحسيياب دلاليية الفييروق بييين متوسييطي درجييات تلا

 والبعدي لاختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم، والجدول التالي يوضح ذلك تفصيلياً.
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( متوسط الدرجات والانحراف المعياري وقيمة " ت" ومدى دلالتها للمدموعة 17جدول )

 انس لأنماط التفكير والتعليمالتدريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار تور

 العينة نوع التطبيق المتغيرات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الدلالة 

 الإحصائية

اختبار 

 t)ت( 

 

 مستوى الدلالة

النمط 

 الأيسر

التطبيق 

 القبلي
28 18.96 1.07 

18.454 27 
لصالح  0.01

التطبيق  التطبيق القبلي

 البعدي
28 9.32 2.48 

النمط 

 الأيمن

التطبيق 

 القبلي
28 9.36 2.57 

3.777 27 
لصالح  0.01

التطبيق  التطبيق البعدي

 القبلي
28 9.71 2.23 

النمط 

 المتكامل

التطبيق 

 القبلي
28 9.71 2.23 

4.963 27 
لصالح  0.01

التطبيق  التطبيق البعدي

 البعدي
28 15.29 6.23 

( بيين متوسيطي 0.01ذو دلالة إحصائية عند مسيتوى )يتضح من الجدول السابق أن هناك فرق      

درجييات تلاميييذ عينيية البحييث للمجموعيية التجريبييية فييي التطبيقييين القبلييي والبعييدي لاختبييار تييورانس 

لأنماط التفكير والتعليم في النمط الأيسر لصالح التطبييق القبليي حييث بليد مقيدار المتوسيط الحسيابي 

( والمتوسيييط الحسيييابي للتطبييييق البعيييدي 1.07لمعيييياري )( والانحيييراف ا18.96للتطبييييق القبليييي )

( وبلييد مقييدار اليينقص فييي التطبيييق البعييدي لليينمط الأيسييير 2.48( والانحييراف المعييياري )9.32)

% وهييذه القيميية انخفضييت نتيجيية التييدريس للتلاميييذ باسييتخدام البرنييامج 25( بنسييبة أكبيير ميين 9.64)

لليدماغ اليذي أدى إليى خفيض اسيتخدام التلامييذ  المقترح في تنمية نميط تعليم النصيف كيروي الأيمين

لوظائف النمط الأيسر وزيادة استخدام وظائف النمط الأيمن الذي يسيعى البرنيامج إليي تنميتهيا، كميا 

( أكبيير ميين قيميية "ت الجدولييية" حيييث مسييتوى دلالتهييا 18.45أن قيميية "ت المحسييوبة" تسيياوي )

 ( مما يدل على أنها دالة إحصائياً.0.01من )( وكذلك أصغر 0.05( وهذه القيمة أصغر من )0.01)

( بييين متوسييطي درجييات تلاميييذ عينيية 0.05كمييا يوجييد فييرق ذو دلاليية إحصييائية عنييد مسييتوى )     

البحث للمجموعة التجريبية في التطبيقين القبليي والبعيدي لاختبيار تيورانس لأنمياط التفكيير والتعلييم 

( 9.35بلد مقدار المتوسيط الحسيابي للتطبييق القبليي )في النمط الأيمن لصالح التطبيق البعدي حيث 

( والانحيراف المعيياري 13.39( والمتوسط الحسابي للتطبيق البعدي )2.57والانحراف المعياري )
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% وهيذه 10( بنسيبة أكبير مين 4.04( وبلد مقدار الزيادة في التطبيق البعيدي للينمط الأيمين )6.45)

باسيتخدام البرنيامج المقتيرح بميا يتضيمنه مين )اسيتراتيجيات  القيمة ارتفعت نتيجة التيدريس للتلامييذ

تدريس، وأنشطة تعليمية، وتقنيات تعليم( لتنمية نمط تعلم النصف كيروي الأيمين، كميا أن قيمية "ت 

( وهييذه 0.01( أكبيير ميين قيميية "ت الجدولييية" حيييث مسييتوى دلالتهييا )3.777المحسييوبة" تسيياوي )

 دالة إحصائياً. ( مما يدل أنها0.05القيمة أصغر من )

( بيين متوسيطي درجيات تلامييذ عينية 0.05وكذلك يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عنيد مسيتوى )     

البحث للمجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعد لاختبار تورانس لأنماط التفكيير والتعلييم فيي 

( 9.71بي للتطبييق القبليي )النمط المتكامل لصالح التطبيق البعيدي حييث بليد مقيدار المتوسيط الحسيا

( والانحيراف المعيياري 15.29( والمتوسط الحسابي للتطبيق البعدي )2.23والانحراف المعياري )

% وهيذه 14( بنسبة أكبر مين 5.58( وبلد مقدار الزيادة في التطبيق البعدي للنمط المتكامل )6.23)

مقتيرح بميا يتضيمنه مين )اسيتراتيجيات القيمة ارتفعت نتيجة التيدريس للتلامييذ باسيتخدام البرنيامج ال

تدريس، وأنشطة تعليمية، وتقنيات تعليم( لتنمية نمط تعلم النصف كيروي الأيمين، كميا أن قيمية "ت 

( وهييذه 0.01( أكبيير ميين قيميية "ت الجدولييية" حيييث مسييتوى دلالتهييا )4.963المحسييوبة" تسيياوي )

 ( مما يدل على أنها دالة إحصائياً.0.05القيمة أصغر من )

( بيين متوسيطي درجيات 0.05وبذلك يتضح وجود فرق ذو دلالة إحصائية عنيد مسيتوى دلالية )     

تلاميذ المجموعة التجريبيية فيي التطبيقيين القبليي والبعيدي، وبيذلك نيرفض الفيرض الصيفري الأول 

( بييين 0.05للبحييث ونقبييل الفييرض البييديل وهييو يوجييد فييرق ذو دلاليية إحصييائية عنييد مسييتوى دلاليية )

رجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار تيورانس لأنمياط متوسطي د

التفكير والتعليم لصالح التطبيق القبلي بالنسبة للنمط الأيسر ولصيالح التطبييق البعيدي بالنسيبة للينمط 

 الأيمن والمتكامل.

تنميية نميط تعليم النصيف كيروي  وتفسر هذه النتائج بمدى فعالية اسيتخدام البرنيامج المقتيرح فيي     

الأيمن للدماغ بما يتضمنه من )استراتيجيات تدريس، وأنشطة تعليمية، وتقنيات تعليم(، حييث سياعد 

فييي تعييديل نمييط التفكييير المسيييطر عنييد التلاميييذ وهييو اليينمط الأيسيير وإثييارة وتنمييية النمطييين الأيميين 

الييث الإعييدادي، ميين خييلال خفييض والمتكامييل بصييورة أفضييل عمييا كييان يسييتخدمه تلاميييذ الصييف الث

استخدامهم للعمليات العقلية والوظائف الخاصة بالنمط الأيسر، وزيادة ونمو في استخدامهم للعمليات 

 العقلية والوظائف الخاصة بالنمطين الأيمن والمتكامل.
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كمييا أنييه مييع تطبيييق البرنييامج لاحييظ الباحييث تحمييس التلاميييذ واسييتمتاعهم بدراسيية موضييوعات      

نامج بالرغم من كثرة ما يحتويه من أنشطة وأسئلة تحتاج إلى قدرة عاليية مين التخييل والتصيور البر

والتفكير، وظهر ذلك في إنتاجهم واتجياههم مين النمياذج المجسيمة، واتجياههم الايجيابي الفعيال نحيو 

لأرض الأنشطة، وعبر التلاميذ عن استمتاعهم بملاحظياتهم اليوميية، وتتبيع أخبيار الفضياء وأغلفية ا

 والظواهر الطبيعية التي تحدث على سطح الأرض من خلال الجرائد وشبكة الانترنت.

وبهذا نجد أنه بالتخطيط الجيد من جانب معليم العليوم لموضيوع اليدرس ميع تيوفير المحسوسيات      

 والأدوات والوسائل والفرص التي تساعد التلاميذ على القيام بالتجارب المعمليية والمهيارات العمليية

المختلفيية التييي تييدفع التلاميييذ إلييى البحييث والاكتشيياف والتجريييب، فتسيياعدهم علييى التخيييل والقييدرة 

 المكانية والتفكير التباعدي؛ فتنمي قدرات ووظائف النصف كروي الأيمن للدماغ.

بيين متوسيطي درجيات القيياس  0.05: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصيائية عنيد مسيتوى الفرض الثاني

ة التجريبية والمجموعة الضابطة في تنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمين لليدماغ البعدي للمجموع

عند استخدام برنامج مقترح فيي العليوم لتلامييذ الصيف الثاليث الإعيدادي، وذليك عنيد تطبييق اختبيار 

 تورانس لأنماط التفكير والتعليم.

راف وقيميية "ت" : تييم حسيياب المتوسييطات الحسييابية ومربعييات الانحييولاختبااار صااحة هااذا الفاارض

لحسيياب دلاليية الفييروق بييين متوسييطي درجييات التطبيييق البعييدي للمجموعيية التجريبييية والمجموعيية 

الضابطة في تنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن لليدماغ عنيد اسيتخدام برنيامج مقتيرح فيي العليوم 

لجدول لتعليم، والتلاميذ الصف الثالث الإعدادي، وذلك عند تطبيق اختبار تورانس لأنماط التفكير وا

 التالي يوضح ذلك تفصيلياً.

(: متوسط الدرجات والانحراف المعياري وقيمة "ت" ومدى دلالتها للمدموعة 18جدول )

 التدريبية والمدموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم

 العينة نوع المدموعة المتغيرات
المتوسط 

 الحسابي

ف الانحرا

 المعياري

الدلالة 

 الإحصائية

اختبار 

 t)ت( 

 

 دلالة ت

درجة النمط 

الأيسر في 

 الاختبار البعدي

المجموعة 

 الضابطة
28 17.64 2.80 

11.760 54 
لصالح  0.01 

المجموعة  المجموعة الضابطة

 التجريبية
28 9.32 2.48 

درجة النمط 

الأيمن في 

 الاختبار البعدي

المجموعة 

 الضابطة
28 9.86 3.58 

2.535 42.156 
لصالح  0.01

 المجموعة التجريبية
 6.45 13.33 28 المجموعة التجريبية
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درجة النمط 

المتكامل في 

 الاختبار البعدي

المجموعة 

 الضابطة
28 10.50 4.36 

3.331 54 
لصالح  0.01

المجموعة  المجموعة التجريبية

 التجريبية 
28 15.27 6.23 

( بييين 0.05دول السييابق أن هنيياك فييروق ذات دلاليية إحصييائية عنييد مسييتوى )ويتضييح ميين الجيي     

متوسطي درجات تلاميذ عينة البحث للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

لاختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم لصالح المجموعة الضابطة بالنسبة للنمط الأيسر حييث بليد 

( والمتوسيط 2.80( والانحيراف المعيياري )17.64حسيابي للمجموعية الضيابطة )مقدار المتوسط ال

( وبليييد مقيييدار الفيييرق بيييين 2.48( والانحيييراف المعيييياري )9.32الحسيييابي للمجموعييية التجريبيييية )

% ويدل هذا الفرق على ارتفياع درجية الينمط 21( بنسبة أكبر من 8.3206متوسطي المجموعتين )

وانخفاضييه لييدى المجموعيية التجريبييية نتيجيية التييدريس لتلاميييذ  الأيسيير لييدى المجموعيية الضييابطة

المجموعيية الضييابطة بالطريقيية التقليدييية التييي تسيياعد علييى تنمييية اليينمط الأيسيير، والتييدريس لتلاميييذ 

المجموعة التجريبية باسيتخدام البرنيامج المقتيرح بميا يتضيمنه مين )اسيتراتيجيات تيدريس، وأنشيطة 

مية النمط الأيمن وخفض درجة النمط الأيسر لدى التلامييذ، كميا أن قيمية تعليمية، وتقنيات تعليم( لتن

( وهيي 0.01( أكبر من قيمة "ت الجدولية" حيث مسيتوى دلالتهيا )11.76"ت المحسوبة" تساوي )

 ( مما يدل على أنها دالة إحصائياً.0.05أصغر من )

سيطي درجيات تلامييذ عينية ( بيين متو0.05كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنيد مسيتوى )     

البحييث للمجموعيية التجريبييية والمجموعيية الضييابطة فييي التطبيييق البعييدي لاختبييار تييورانس لأنميياط 

التفكير والتعليم لصالح المجموعة التجريبية بالنسبة للنمط الأيمن حيث بلد مقدار المتوسط الحسيابي 

وسيييط الحسيييابي للمجموعييية ( والمت6.45( والانحيييراف المعيييياري )13.39للمجموعييية التجريبيييية )

( وبلييد مقييدار الفييرق بييين متوسييطي المجمييوعتين 4.36( والانحييراف المعييياري )9.86الضييابطة )

% ويدل هذا الفرق عليى ارتفياع درجية الينمط المتكاميل ليدى المجموعية 12( بنسبة أكبر من 4.79)

الضيابطة بالطريقية التجريبية وانخفاضه لدى المجموعة الضابطة نتيجة التدريس لتلاميذ المجموعة 

التقليدييية التييي لا تسييمح بتنمييية اليينمط المتكامييل والتييدريس لتلاميييذ المجموعيية التجريبييية باسييتخدام 

البرنامج المقتيرح بميا يتضيمنه مين )اسيتراتيجيات تيدريس، وأنشيطة تعليميية، وتقنييات تعلييم( اليذي 

( أكبيير ميين قيميية "ت 3.331يسييمح بتنمييية اليينمط المتكامييل، كمييا أن قيميية "ت المحسييوبة" تسيياوي )

 ( مما يدل على أنها دالة إحصائياً.0.01الجدولية" حيث مستوى دلالتها )

( بين متوسطي درجات تلامييذ 0.05وبذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )     

ييير المجموعيية التجريبييية والمجموعيية الضييابطة فييي التطبيييق البعييدي لاختبييار تييورانس لأنميياط التفك

والتعليم، وبذلك تم رفض الفرض الصيفري الثاليث للبحيث ويقُبيل الفيرض البيديل وهيو يوجيد فيروق 

( بيين متوسيطي درجيات تلامييذ المجموعية التجريبيية 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
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وعة والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار تورانس لأنماط التفكير والتعليم لصالح المجم

الضابطة بالنسبة لنمط التفكير الأيسر ولصالح المجموعية التجريبيية بالنسيبة لنمطيي التفكيير الأيمين 

 والمتكامل.

وتفسر هذه النتائج بأن المدخل المعتاد والطريقية التقليديية فيي التيدريس التيي تعتميد عليى التلقيين      

قصييها القييدرة علييى تهيئيية وتنظيييم والأنشييطة اللفظييية والتفكييير الخطييي بصييورة مسييتمرة ومتكييررة ين

المواقف التعليمية وعدم توظيف الوسائل والأنشطة التعليمية بشكل يعمل عليى إثيارة تنميية النمطيين 

الأيمن والمتكامل الذي يكون متخصصاً في المهارات التخيليية والرسيم والنمياذج والابتكيار؛ فتيؤدي 

والتعليييم علييى كييل ميين النمطييين الأيميين  إلييى اسييتمرار سيييطرة وسيييادة اليينمط الأيسيير فييي التفكييير

 والمتكامل في التفكير والتعليم عند التلاميذ.

ولكن البرنامج المقترح في تنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن لليدماغ فيي العليوم يعتميد عليى      

اسيتراتيجيات تدريسييية تعتمييد علييى البحييث والتقصييي وحييل المشييكلات والاسييتنتاج، وعلييى الأنشييطة 

ية المكانيية التيي تركيز عليى عملييات التخييل مين خيلال الوسيائل المرئيية والصيور والرسيوم البصر

والأشكال وبناء النماذج المحسوسة، والأنشطة الحركية التي تعتمد على الحركة والتجرييب والبحيث 

والاكتشاف؛ مما أدى إلى تنشيط النمط الأيمن والوصيول للينمط المتكاميل، وهيذا يؤكيد عليى إمكانيية 

عييديل اليينمط السييائد فييي التفكييير والتعليييم بييالتركيز علييى أنشييطة اليينمط الأيميين )المكانييية، والكلييية، ت

 والحسية الحركية، والخيالية( وبالتدريب المباشر والتنوع بالأنشطة.

وبذلك يتضح أن استخدام البرنامج في تنمية نمط تعلم النصف كروي الأيمن للدماغ بما يتضمنه      

الوحدة الثالثة )الكيون والنظيام الشمسيي( س وأنشطة تعليمية وتقنيات تعليم( لتدريس من )طرق تدري

كييان لييه أثيير ملمييوس علييى متوسييط أداء تلاميييذ المجموعيية  ميين كتيياب العلييوم للفصييل الدراسييي الأول

التجريبييية حيييث انخفييض متوسييط أداء تلاميييذ المجموعيية التجريبييية فييي اليينمط الأيسيير فييي التطبيييق 

 بالمقارنة بالأداء البعدي للمجموعة التجريبية والأداء البعدي للمجموعة الضابطة. البعدي، وذلك

كما أن استخدام البرنامج المقترح في تنمية نمط تعلم النصف كيروي الأيمين لليدماغ فيي تيدريس      

كيان ليه أثير واضيح  الوحدة الثالثة )الكون والنظام الشمسي( من كتاب العلوم للفصل الدراسيي الأول

أيضًا على متوسط أداء تلاميذ المجموعة التجريبية في نمطي التفكير الأيمن والمتكاميل حييث ارتفيع 

أداء تلاميييذ المجموعيية التجريبييية فييي التطبيييق البعييدي، وذلييك بالمقارنيية بييالأداء القبلييي للمجموعيية 

 التجريبية والأداء البعدي للمجموعة التجريبية.
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فيي تيأثير الميدخل المسيتخدم فيي تنشييط  (2000هماام )ائج دراسة وتتفق نتائج هذا البحث مع نت     

النمط المتكامل ولكن تختلف معها فيما توصل إليه من عدم تنشيط وإثارة النمط الأيمين واسيتمرارية 

زبيادة قرناي سيادة النمط الأيسر مع أنماط التفكير والتعليم للمجموعية التجريبيية، وتتفيق ميع دراسية 

دخل المسيتخدم فيي تنشييط الينمط المتكاميل والأيمين للتلامييذ المتفيوقين ولكين في تيأثير المي (2000)

تختلف معها في عدم تنشيط وإثارة النمط الأيمن للتلاميذ العياديين واسيتمرارية سييادة الينمط الأيسير 

 من أنماط التفكير والتعليم.

، (2001محماد ) نعيماة حسان، وساحركما تتفيق نتيائج هيذه الدراسية ميع نتيائج دراسية كيل مين      

 ,.Chua et. alشاوا وزمالا ه ، ودراسية (2002سامعان )، ودراسية (2001ساليمان )دراسية 

في تعديل سيادة النمط الأيسر على النمط الأيمن والمتكامل من خلال استخدام طرق ومدخل  (2001

 مختلفة في التدريس.

ن متوسيطي درجيات تلامييذ ( بيي0.05: يوجد فرق دال إحصيائياً عنيد مسيتوى دلالية )الفرض الثالث

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المواقف القيائم عليى وظيائف النصيف 

 كروي الأيمن للدماغ لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية.

وي الأيمن لليدماغ : البرنامج المقترح في العلوم فعال في تنمية نمط تقكير النصف كرالفرض الرابع

 لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.

اسييتخدام اختبييار "ت" للمقارنيية بييين متوسييطي درجييات  :  تييمولاختبااار صااحة هااذين الفر ااين     

المجمييوعتين التجريبييية والضييابطة فييي التطبيييق البعييدي لاختبييار المواقييف لليينمط الأيميين، ويوضييح 

 والتجريبية ومستوى الدلالة الإحصائية.لضابطة الجدول التالي الفرق بين متوسطي المجموعتين ا

( قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات المدموعة التدريبية 19جدول )

 والمدموعة الضابطة فى أبعاد اختبار المواقف والدرجة الكلية بعديا  

 ع م ن المدموعة الأبعاد
درجات 

 الحرية
 ت

مستوى 

 الدلالة
2  حدم

 التلثير

عمليات 

 العلم

 1.52 12.3667 28 التجريبية
 كبير 0.24 0.01 4.089 54

 1.9 5.33 28 الضابطة

التفكير 

 الابتكاري

 0.828 128.067 28 التجريبية
 كبير 0.98 0.01 54.73 54

 1.357 66.5667 28 الضابطة

الخيال 

 العلمي

 0.664 28.2 28 التجريبية
 كبير 0.70 0.01 11.268 54

 1.167 17.5 28 الضابطة

الدرجة 

 الكلية

 2.189 168.633 28 التجريبية
 كبير 0.95 0.01 32.589 54

 2.651 89.40 28 الضابطة
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(، وهيذا يوضيح 0.01يتضح من الجدول السابق أن قيم "ت" دالة إحصائياً عنيد مسيتوى دلالية )     

جموعتين الضابطة والتجريبية، وذلك فى اختبيار وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات الم

المواقف القيائم عليى وظيائف النصيف كيروي الأيمين لليدماغ فيي عملييات العليم والتفكيير الابتكياري 

علييى والدرجيية الكلييية، وذلييك بعييد إجييراء التجربيية، وهييذا يشييير إلييى تفييوق المجموعيية التجريبييية 

 .ختبارلاالمجموعة الضابطة في القياس البعدي ل

( ممييا يشييير الييى حجييم تييأثير كبييير للبرنييامج 0.95،  0.24( بييين )2ا تراوحييت قيييم )كميي

  نمط التفكير الأيمن للدماغ.المقترح لتنمية 

ممييا سييبق يتضييح فعالييية البرنييامج المقتييرح فييي تنمييية نمييط تعلييم النصييف كييروي الأيميين للييدماغ      

فيي الينمط الأيمين مين أنمياط اليتعلم  لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي، إذ ظهر ذلك من خيلال التطيور

والتفكير الذي ظهر له دلالة إحصائية في التطبيق البعدي لكل من اختباري تيورانس لأنمياط التفكيير 

والتعليم واختبار المواقف القائم على وظائف النصف كروي الأيمن للدماغ، كما أن هذه النتائج تبيين 

حيول المعليم والشيرح والإلقياء تيؤدي إليى تنميية الينمط أن الطريقة المعتادة فيي التيدريس المتمركيزة 

 الأيسر من أنماط التفكير مما ينذر بإهمال النمط الأيمن للدماغ لدى التلاميذ.

، الذي نص على: ما الاختلاف في أساليب التعلم لعجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث

 ثالث الإعدادي؟الناتج من تنمية نمط التفكير الأيمن لدى طلاب الصف ال

عند مستوى دلالة ال إحصائيا الذي نص على: يوجد فرق د اختبار صحة الفرض الخامس تم     

( بين تكرارات المجموعتين التجريبية والضابطة في أساليب التعلم كما حددها مقياس كولب 0.05)

لتجريبية والمجموعة " للمقارنة بين تكرارات المجموعة ا2اختبار "كا في التطبيق البعدي، باستخدام

" ودلالتها 2قيمة "كا بعدياً، ويوضح الجدول التالي مقياس كولب لأساليب التعلمالضابطة على 

 اً:بعدي مقياس كولبالإحصائية لتكرارات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

 " ودلالتها الإحصائية لتكرارات 2( قيمة "كا20جدول )

 دموعة الضابطة في مقياس كولب لأساليب التعلم بعديا  المدموعة التدريبية والم

 المدموعات

 أسلوب التعلم

 df 2كا  المدموع
مستوى 

 الدلالة
الأسلوب 

 التقاربي

الأسلوب 

 التكيفي

الأسلوب 

 التباعدى

الأسلوب 

 الاستيعابي

المدموعة 

 التدريبية

 5 12 4 7 التكرار
28 

11.983 3 0.01  

 %17.9 %42.9 %14.3 %25.0 النسبة

المدموعة 

 الضابطة

 3 2 7 16 التكرار
28 

 %10.7 %7.1 %25.0 %57.1 النسبة

 الاجمالي
 8 14 11 23 التكرار

56 
 %14.3 %25.0 %19.6 %41.1 النسبة
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(، وهييذا 0.01" داليية إحصييائياً عنييد مسييتوى دلاليية )2ويتضييح ميين الجييدول السييابق أن قيميية "كييا     

مقيياس ود فرق دال إحصائياً بين تكرارات المجموعتين الضابطة والتجريبية، وذليك فيى يوضح وج

بعييد إجييراء التجربيية، وهييذا يشييير إلييى اخييتلاف أسيياليب الييتعلم لييدى تلاميييذ  كولييب لأسيياليب الييتعلم

 المجموعة التجريبية بعد إجراء التجربة.

تعلم السيائد ليدى تلامييذ المجموعية حيث يتضح من الجدول السابق أنه حدث تغيير في أسلوب الي     

التجريبيييية، فقبيييل إجيييراء التجربييية كيييان: الأسيييلوب التقييياربي، ثيييم الأسيييلوب التكيفيييي، ثيييم الأسيييلوب 

الاستيعابي والتباعدي. أميا بعيد إجيراء التجربية أصيبح الأسيلوب السيائد هيو الأسيلوب التباعيدي، ثيم 

 التكيفي.الأسلوب التقاربي، ثم الأسلوب الاستيعابي، ثم الأسلوب 

بينما المجموعة الضابطة، فقبل إجراء التجربة كان: الأسلوب التقاربي، ثم الأسلوب التكيفي، ثم      

ولاام تتغيياار هااذه الأساااليب لاادى تلاميااذ المدموعااة الأسييلوب الاسييتيعابي، ثييم الأسييلوب التباعييدي. 

 . الضابطة بعد إجراء التدربة

قترج في العلوم الذي كان يستهدف تنمية نمط التفكير وترجع هذه النتيجة كأثر للبرنامج الم     

الأيمن للدماغ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية لما كان يوفره من فرص تعليمية تساعد التلاميذ على 

استخدام الخبرات الحسية والملاحظة التأملية، وكذلك اهتماماتهم العقلية الواسعة، ورؤية المواقف 

هم البرنامج على الأداء الأفضل في المواقف التعليمية التي تتطلب إنتاج من زوايا عديدة، كما ساعد

أفكار عديدة وبخاصة مواقف العصف الذهني، وكذلك المشاركة الوجدانية الفعالة مع بعضهم 

البعض، وهذا يعد أهم خصائص الأسلوب التباعدي في التعلم والذي أصبح سائدًا لدى تلاميذ 

من الأسلوب التقاربي الذي يتسم أصحابه بقدرتهم علي حل المواقف المجموعة التجريبية بدلاً 

وكذلك اهتماماتهم في العادة ضيقة، وكان الأسلوب التقاربي  ،والمشكلات التي تتطلب إجابة واحدة

د التلاميذ  هو ثاني الأساليب شيوعًا بين تلاميذ المجموعة التجريبية، ولم يكن أقل من ذلك نظرًا لتعو 

 .دامه باقي الأثر لمدة طويلةهذا الأسلوب منذ التحاقهم بالصفوف الدراسية فيبقى استخ على استخدام

أيضًا حدث تغيير في أسلوب تعلم البعض الآخر من تلاميذ المجموعة التجريبية فقد كان      

الأسلوب الاستيعابي والتكيفي متساويين في الإستخدام من قبل تلاميذ المجموعة التجريبية قبل 

ء التجربة، لكن بعد إجراء التجربة حدث تغيير يرجع أيضًا كأثر للبرنامج المقترج في العلوم إجرا

الذي كان يستهدف تنمية نمط التفكير الأيمن للدماغ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية لما كان يوفره 

وكذلك قدرتهم  من فرص تعليمية تساعد التلاميذ على استخدام المفاهيم المجردة والملاحظة التأملية،
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علي وضع نماذج نظرية إلي جانب الاستدلال الاستقرائي، ويستوعبون الملاحظات والمعلومات 

المتباعدة في صورة متكاملة، وهذا يعد أهم خصائص الأسلوب الاستيعابي، تلى ذلك استخدامهم 

درتهم علي للأسلوب التكيفي الذي يتسم أصحابه باستخدام الخبرات الحسية والتجريب الفعال، وق

تنفيذ الخطط والتجارب والاندماج في الخبرات الجديدة وحل المشكلات عن طريق المحاولة والخطأ 

 معتمدين علي معلومات الآخرين.

 أسفر البحث عن النتائج التالية:أهم نتائج البحث: 

سيطرة النمط الأيسر من أنماط التفكير والتعليم لدى تلاميذ الصيف الثاليث الإعيدادي ثيم  -1

 نمط المتكامل وأخيرًا النمط الأيمن.ال

( بين متوسطي درجيات تلامييذ 0.01وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -2

المجموعيية التجريبييية فييي التطبيقييين القبلييي والبعييدي لاختبييار تييورانس لأنميياط التفكييير 

ي بالنسيبة والتعليم لصالح التطبيق القبلي بالنسيبة للينمط الأيسير ولصيالح التطبييق البعيد

 للنمط الأيمن والمتكامل.

( بين متوسطي درجيات تلامييذ 0.01وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -3

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار تورانس لأنمياط 

موعية التفكير والتعليم لصالح المجموعة الضيابطة بالنسيبة للينمط الأيسير ولصيالح المج

 التجريبية بالنسبة للنمط الأيمن والمتكامل.

فعالية استخدام البرنامج المقترح في تنمية نمط تعلم النصيف كيروي الأيمين لليدماغ فيي  -4

الوحييدة الثالثيية )الكييون والنظييام الشمسييي( ميين كتيياب العلييوم للفصييل الدراسييي تييدريس 

مط الأيسيير( عنييد حيييث سيياعد فييي تعييديل نمييط التفكييير والتعليييم المسيييطر )اليين الأول،

 التلاميذ، وإثارة وتنمية النمطين الأيمن والمتكامل بصورة أفضل.

وجييود اخييتلاف فييي أسيياليب تعلييم تلاميييذ الصييف الثالييث الإعييدادي وفييق مقييياس كولييب  -5

 لأساليب التعلم.
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نظييراً لأن أنميياط التفكييير وأسيياليب الييتعلم عييادات متعلميية للتعامييل مييع المعلومييات  توصاايات البحااث:

 د ترسيخًا بالزمن، كما تتأثر بثقافة المجتمع ونظم التعليم السائدة فيه، فلذلك أوصى بما يلي:تزدا

اسييتخدام البرنييامج المعييد فييي البحييث الحييالي كبرنييامج مصيياحب لكتيياب العلييوم للصييف  -1

الثالث الإعدادي؛ لتنمية النمط الأيمن للدماغ للوصول إلى النمط المتكامل، حييث أكيدت 

 لي فعالية البرنامج في تحقيق هذا الهدف.نتائج البحث الحا

يجب أن يكون تنمية أنماط التفكير والتعليم ليدى التلامييذ أحيد الأهيداف المهمية لتيدريس  -2

ال هو التعلم الناتج عن تنشيط نصفي الدماغ.  العلوم، اعتمادًا على أن تعلم العلوم الفع 

ة، ومنياهج العليوم بصيفة على المسئولين فيي أثنياء إعيداد المنياهج الدراسيية بصيفة عامي -3

ا، وعيدم التركييز عليى وظيائف  خاصة الاهتمام بوظائف النصفين الكيرويين لليدماغ معيً

 النصف الكروي الأيسر على حساب وظائف النصف الكروي الأيمن.

إعادة صياغة المحتوى العلمي لكتب العلوم بحيث تتضمن الأنشطة التعليمية )البصيرية  -4

البيانية المناسبة التي تساعد التلاميذ على استخدام الدماغ  والمكانية والحركية( والرسوم

 ككل في عملية التعلم.

الاهتميييام بتنيييوع اسيييتراتيجيات التيييدريس فيييي العمليييية التعليميييية ميييع التركييييز عليييى  -5

الاستراتيجيات التي تنمي وظائف النصف كروي الأيمن لليدماغ، أو التيي تتطليب عميل 

 النصفين الكرويين للدماغ معًا.

فير بيئة تعليمية مناسبة من )الأجهزة والنماذج والأدوات والوسائل التعليمية اللازمة( تو -6

بالمدارس حتى يتمكن المعلمون من استغلالها في تدريس العليوم، وتسياعد التلامييذ فيي 

استخدامها في ممارسة الأنشطة والتجارب المعملية والعمل داخيل مجموعيات صيغيرة؛ 

 ن للدماغ لديه للوصول للنمط المتكامل.لتنشيط وظائف النمط الأيم

معرفة الأنماط السائدة للتلاميذ في كل مرحلة، ثم توزيعهن وفقاً لأنماطهم؛ حتيى ييتمكن  -7

 المعلمون من مساعدتهم على الفهم والإدراك.

تضمين مقررات طرق تدريس العلوم بكليات التربية مفهوم وظائف النصفين الكرويين  -8

التعليم والتعلم، والاستراتيجيات التدريسية المناسبة التي تسياعد للدماغ وعلاقتها بعملية 

 على تنمية واستخدام الدماغ ككل في عملية التعليم والتعلم.
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ضييرورة عقييد دورات تدريبييية لمعلمييي العلييوم فييي أثنيياء الخدميية علييى كيفييية اسييتخدام  -9

 تلاميذهم. الأساليب الحديثة في تدريس العلوم لتنمية أنماط التفكير والتعليم لدى

 بحوث مقترحة: 

إعييداد بييرامج أخييرى لتنمييية أنميياط التفكييير والتعليييم لمراحييل دراسييية أخييرى ميين أجييل  -1

الاهتمييام بتنمييية العمليييات العقلييية المرتبطيية بالنصييفين الكييرويين للييدماغ بييدلاً ميين تنمييية 

 جانب على حساب الجانب الآخر.

ى أنمياط التفكيير والتعلييم ليدى استخدام اسيتراتيجيات تيدريس مختلفية لمعرفية أثرهيا علي -2

 التلاميذ في مراحل دراسية مختلفة.

إجراء دراسة للتعرف على أثر استخدام الوسائل المتعددة في تدريس العلوم عليى تنميية  -3

 أنماط التفكير والتعليم لدى التلاميذ في مراحل دراسية مختلفة.

ة فييي ضييوء أنميياط إجييراء دراسيية تقويمييية لكتييب العلييوم فييي مختلييف المراحييل الدراسييي -4

 التفكير والتعليم.

إعداد برنامج لتنمية أنماط التعلم والتفكير لمعلمي العلوم في أثنياء الخدمية، وقيياس أثيره  -5

 على أنماط التعلم والتفكير لطلابهم في المراحل الدراسية المختلفة.

 مراجع البحث:

، الرياض، الدماغ التفكير والتعليم والذاكرة في  وء أبحاث(: 2001إبراهيم الحارثي ) -1

 مكتبة الشقري للنشر والتوزيع.

(: أثر استخدام برنامج التحكم في الذات على استراتيجيات تجهيز 2005السيد صقر ) -2

المعلومات لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم لدى الأطفال في القراءة، 

 رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة طنطا.

مدلة كلية التربية، ن الكرويان ورضا معلمات المستقبل، (: النصفا2003أنور عبد الغفار ) -3

 (.52) 2، ج جامعة المنصورة

(: فاعلية برنامج تعليمي للتعلم المستند إلى الدماغ في تحسين 2011خولة حسنين ) -4

التحصيل واكتساب المفاهيم العلمية والدافعية للتعلم لدى طلبة المرحلة 

 لجامعة الأردنية، عمان، الأردن.الأساسية في العلوم، رسالة دكتوراه، ا
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 في الإثرائية للأنشطة المصاحبة التعلم دائرة (: أثر استخدام2000زبيدة محمد قرني ) -5

 والتفكير التعلم أنماط وتنمية العلمية المفاهيم اكتساب على تدريس العلوم

 التربية مدلةالابتدائي،  الخامس والعاديين بالصف المتفوقين من كل لدى

(، ص 2) 3مج  العباسية، شمس، عين جامعة العلوم، تطوير مركز ،العلمية

 .231 – 179ص: 

(: أنماط التعلم والتفكير وفق النموذج الشامل للمخ عند 2004سعيد عبد الغنى) -6

"نيدهيرمان" وعلاقتها بالذكاء المتعدد وأسلوب التعلم لدى المعلمين قبل 

 .3تربية، جامعة المنوفية، ع كلية ال، مدلة البحوث النفسية والتربويةالخدمة، 

 ، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية للنشر.المخ وصعوبات التعلم(: 2007سليمان إبراهيم ) -7

(: أثر برنامج مقترح قائم على مدخل التعلم المستند إلى الدماغ 2013صفاء محمد علي ) -8

 في تصحيح التصورات البديلة وتنمية عمليات العلم والدافعية للإنجاز لدى

، دراسات عربية في التربية وعلم النفستلاميذ الصف الأول المتوسط، 

 .96 – 49(، يناير، ص ص: 33) 2رابطة التربويين العرب، ج 

اختبار تورانس لأنماط التعليم (: 1982صلاح أحمد مراد، محمد محمود مصطفى ) -9
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