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برنامج قائم على نماذج ما بعد البنائية لتنمية مهارات القراءة المركزة والقراءة 

 فائقين الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية في المدارس النموذجية لل

  د / سيد رجب محمد إبراهيم. إعداد

 .المقدمة: أولا

فهغغت تغغي ق قراغغا ك را فكغغا   ؛ن فنغغ ن قرة غغب قرة ر غغب ق  رةغغبمكانغغب رغغا ي  رغغ تشغغ ا قراغغ ق      

كما تة نه عةى قرت قصا  قرتفاهم فت قرمجتمع  ، قرمةة مات قرتت تي ق من ثاافته  فهمه رلآخ  ن

قرة   غب قججتماع غب قرتغت  ما  غها كث غ  مغن ، فضلًا عن أنها من أشغ ع قرمناشغ  قرذي  ة ش ف ه

قضا ا  أفكا   ثاافات متن عب ت غهم فغت رنغا  شخصغ اتهم   عغ هم ح رهم من  ا رمافهما ف قق؛ ق 

 فت قرمجتمع.

فإنهغا  ؛رفهم ما  ح   رالإن غان  ئ   ب     ةب ،اكانت قرا ق   من أهم مناش  قرة ب ش  عا  رما   

؛ تةغ  قرتغت (101، ص2002)فهغ م مصغ فى،  من أهمها مها   قرفهم  ،تت ةب مها قت مة نب

ق مغن قرم غت  ات قرمراشغ   فغت قرفهغم  حتغى قرم غت  ات  تتضمن م غت  ات متةغقق   متتارةغب رغق ا

مكانب مهمغب فغت تةةغ م  حتا ا ا   ق ةا ا عم اا فهم قرما    فهما  قرةم اب  قر ق ةب ف ه؛  من ثم فإن

ت  تةغ ن عةغى قرتغ قرا قئ غب  قر ق ع مغن قرمهغا قتقرفهم قرةم ق كا من  تةق مها قترا ، قرا ق  

  (18، ص2003. )محمق ر فت جاق، ا فت نها ب تةة مهم  ق ق تهمقر لًب قرتمكن منه

: قج تنتاج  قرتحة ا  فهغم مغا   ق  ، من مثامن قراا ك مها قت عاة ب مة نبقرفهم  ت ةب      

.. غ  ها مغن قرمهغا قت قرتغت تةغ ن .قر      قررحث عن قرحاائق  ق فكغا  فغت مصغاق  عق غق 

ا ق    م اعقته عةى قرحص ا عةى قرمةة مات قرتت    غقها قراا ك عةى قج تالًا رنف ه فت قر

 قرةما عةى قر ر  ر نها  تنظ مها رشغكا من اغت رلًحتفغاظ را  ،(314، 2008 ،) فتحت   نس

 (214، ص2008)محم ق قرناقب،   ح ق حافظ، . رها  ت ظ فها فت أنش ب قرح ا 

قرحاغائق  ق فكغا   قرتحاغق منهغا، ن  ق تالًر ب قراا ك فت قراغ ق    تحمةغه م غئ ر ب قررحغث عغ  

فارا ق   قرم كي  ت اعقه عةى قررحث  ، ت ةب إتاانه رمها تت قرا ق   قرم كي   قرا ق   قرم  ةب

غا  محةغلًا إ اهغا،  محقق     ق مة فتها  قكت ارهاق   عن مةة مات  مةان ماص  متغمملًا  فاحصا

                                                           
  جامعة عين شمس.  –كلية التربية  –مدرس المناهج وتدريس اللغة العربية 
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رهغق  قلإمتغاو  قرتغذ   اق  متةغقق  فت مص قرتصفح  قررحثت اعقه عةى فأما قرا ق   قرم  ةب 

   تةم ق قرفهم  حا مشكلًت قرح ا .  

 من ثم ت اعق قراغ ق   قرم كغي  قر ارغب عةغى ق ق غب نصغ ص قرة غب  قررحغث عغن ققائاهغا؛     

فتمكنه من تف    صة رات رةض قرت قك ب قرة   غب،  قررحغث عغن مةة مغات رة نهغا   غ  ت غا  

غا عةغى قررحغث عغن قرحا اغب أ  مجم عغب مت قر غب مغن  متقفق مغن قرمةة مغات، كمغا ت غاعقه أ ضا

قرحاائق، كما ت اعقه قرا ق   قرم  ةب عةى قرا ق    قررحث فت مجاجت  م اق ن مة ف ب متةقق  

  ق ةب، رتمكنه من فهم ما فت قرصفحب قرم ر عب  ق تخلًص  قرمةنى قرةام،  إرقق  قر أي ف ما 

تممغغا  قرتفاعغغا مغغع قرغغنص  قرخغغ  ج عغغن إ غغا  حغغق قه؛  اغغ أ،  مغغن ثغغم إتاحغغب قرف صغغب أمامغغه رة

ر ضغغ   إرغغى قرغغنص قن راعاتغغه  أفكغغا ه  خر قتغغه؛  ر ة غغت كمغغاج رةغغنص قرماغغ    مغغن ح غغث 

(؛ مما  ةنت أن كةتا قرا ق ت ن 215-212، 1985قرقق  ب   قرفهم  قج ت ةاب. )محم ق قرناقب، 

راغغ ق   قرم كغغي  يقق تمكنغغه مغغن  كمغغلًن رةضغغهما قرغغرةض، فكةمغغا تمكغغن قر ارغغب مغغن مهغغا قت ق

مها قت قرا ق   قرم  ةب؛ ح ث  ا أ متمملًا  راحثاا عن ققائق  مةة مات ماص ق ، ثم  متت رةق 

 ر   ةها   ض   إر ها.  مصاق   م اق ن متةقق ذر  ر رحث   تمما هذه قرمةة مات فت 

رة ارغب رصغفب عامغب،  إن كانت كا من مها قت قرا ق   قرم كغي   قراغ ق   قرم  غةب مهمغب     

ح غث  ،رصفب خاصغبفائا ن ر لًب قرم حةب قرثان  ب فت قرمق قس قرنم ذج ب رةأهم تها تر ي  فإن

تت ةغغب  ر ةغغب هغغذه قرفئغغب مغغن قر غغلًب قغغ ق   أ  غغع  أعمغغق فغغت مجغغاجت مختةفغغب تت غغم   ر ةغغب 

 ،قرغغنصفت غغاعقهم قرا ق تغغان عةغغى فهغغم قرمةنغغت قرضغغمنت فغغت  ،نمغغ هم قرةاةغغت  قغغق قتهم قرذهن غغب

عغغن ، فضغغلًا  كغغذق قرتاغغ  م  قرحكغغم عةغغى مصغغققق ب مغغا  ا   نغغه ، ق غغتنتاج قرمةة مغغات قر ائرغغب

أ  تا  غ   مصغاق  متةغقق  رةحصغ ا عةغى مةة مغب مغا فغتمها قت قرتخة ص  قرتق  ن  قراغ ق   

؛ ممغغا  جةغغا هنغغا  حاجغغب إرغغى قنتاغغاا قر ارغغب قرمتفغغ   فغغت ق ق غغته رةاغغ ق    تنم غغب فكغغ   مة نغغب

 اكثغغغ  عمااغغغقرا قئغغغت ق م غغغت ا قرإرغغغى   قج غغغتنتاجت مغغغن قرم غغغت ا قرا قئغغغت قرمراشغغغ  مها قتهغغغا

 .(316، 2007،  قت اعاا، من خلًا ق ق ب قرنص قرا قئت  تف   ه  تحة ةه. )فتحت   نس

 إن كانت  ر ةب كا من قراغ ق   قرم كغي   قراغ ق   قر ق غةب تت ةغب مهغا قت محغقق ؛ فغإن      

ةب ترنت رةض قرت جهات قرحق ثغب قرتغت تت غق   ر ةتهغا  رخاصغب رغقا تنم ب هذه قرمها قت  ت 

قرفائا ن فت قرم حةب قرثان  ب،  تةق نماذج ما رةق قررنائ ب من تة  قرت جهات قرتت ت غاعق قر ارغب 



 
 

 (م 2016)1ج – 213العدد        ق التدريس                    مجلة دراسات في المناهج وطر

     18 

قرفائق عةى قررحث قرةم ق فت ق ق ب قرمة فب  قرحص ا عة ها رشكا عم ق  قلإرحا  قرمتشغةب 

 قرتممغغا  قرتحة غغا  قررحغغث  قرتنا غغب؛  صغغ ج رةمة فغغب  إث قئهغغا فغغت مصغغاق  عق غغق  رارق ق غغب 

  تكامةها. 

 ت تهق  نماذج ما رةق قررنائ ب إك اب قرمة فب  حفظها  ت ظ فها فت م قق  جق ق ، من        

خلًا ق ق تها ق ق ب عم اب   ق ةب، عن    ق قجهتمام رةمة ات قررحث عن مةة مات مة نغب 

ن قرت ك ي عةى عمة ات ت ر ق ق  ئةب قرف ع ب قرتغت تناغب عغن قرجق غق فت مصاق  عق ، فضلًا ع

 قر غغامض،  مغغن ثغغم تهغغتم مغغا رةغغق قررنائ غغب رم غغاعق  قر غغلًب عةغغى قرغغتمكن مغغن مهغغا قت ق ق غغب 

غا، ق ق غب تةنغى را غتخلًص ققغائق قرمةة مغات  أهمهغا،  ق  تا  ما قرمة فب تا  ما  تحة لً  تف غ  ا

 مةة مغات غائرغب، ثغم تتغ ح قرف صغب أمغام قر ارغب ريرحغا  فغت  قررحث ف ما   ق هغا مغن أفكغا  

قرمةة مغغات قرتغغت قكت غغرها مغغن خغغلًا تةغغقق مصغغاق  قرمة فغغب  مجاجتهغغا  غغ ق  كانغغت قرمصغغاق  

م ر عب أ  كانت إركت  ن ب ؛ ر حةةها   اغا ن ر نهغا   حغقق مغا  غ قه منا غراا منهغا ؛ ممغا  غنةكس 

 (Taber, S., 2006: 125)عةى تةم ق قرمة فب  تكامةها رق ه . 

 تتضمن نماذج ما رةق قررنائ ب عق  ت جهات ت اعق قر لًب قرفغائا ن عةغى قررحغث قرةم غق        

عن قرمة فب  إعغاق  رنائهغا  تشغك ةها، مغن مثغا: نمغ ذج قج تاصغا  قرتاغقمت جكتشغا  قرمة فغب 

قلإرحا  قرمة فغت؛   تحق ق ج قنرها،  نم ذج قررحث قرةم ق  قرمنظم جكت اب قرمة فب،  نم ذج

ح ث ت هم هذه قرت جهات فت تنظغ م أنشغ ب قرتةامغا مغع قرمة فغب قكت غاراا  إتااناغا، كمغا تتضغمن 

عمة ات متةقق  رةضها   كي عةى ك ف ب قرتةامغا مغع قرمة فغب  رةضغها قيخغ    كغي عةغى تةغ  

ق،  مغغن هغغذه قرةمة غغات قرةاة غغب قرتغغت تحفغغي قر ارغغب نحغغ  إتاغغان قرمة فغغب ق ق غغب  ناغغقاق  قرتكغغا ا 

قرةمة ات: قررحغث  قج تاصغا ،  قج غتنتاج  قج غتا ق ،  إعغاق  رنغا  قرمة فغب،  ت ر غق ق  غئةب 

قرمتةقق ،  قرتا  م،  حا قرمشكلًت  قرتةخ ص...إرخ تة  قرةمة ات قرتت ت تكغي إر هغا  ر ةغب هغذه 

 (Berger, D., et al., 2009)نماذج ما رةق قررنائ ب. 

ق ر ر ةب ت       جهات نماذج ما رةغق قررنائ غب  أ  غها قرتغت تحكغم عمة غب قكت غاب قرمة فغب  نظ ا

 تةم اها  ت   ةها ،  قجهتمام رارةمة غات قرةاة غب قرتغت تمكغن قر ارغب مغن هغذه قرمة فغب ق ق غب 

غغا  ق غغت ةاراا؛ فإنغغه  مكغغن أن تغغتلًمس هغغذه قرت جهغغات   ر ةغغب مهغغا قت قراغغ ق   قرم كغغي  أ    فهما

ا  قرةم اب رةنص ص قرتت تةنت راررحث عن ققائق قرمةة مات  تفاص ةها قر امضب،  تتلًمس أ ضا
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  ر ةب مها قت قرا ق   قرم  ةب، قرتت  ما س ف ها قر ارب مها   قرا ق   فت أكث  مغن مصغق  

فت نماذج مغا رةغق   ة   رالإرحا  قرمة فتمحةلًا  مناقشاا  ماا ناا قرمةة مات قرتت  ا أها، ف ما 

رت  مكن أن تكغ ن هنغا  علًقغب  ث اغب رغ ن نمغاذج مغا رةغق قررنائ غب  ت جهاتهغا فغت قررنائ ب،  رارتا

 قرتةاما مع قرمة فب قكت اراا  إتااناا،  ر ن مها قت قرا ق ت ن قرم كي   قرم  ةب. 

 رغغار غم مغغن أهم غغب كغغا مغغن قراغغ ق   قرم كغغي   قراغغ ق   قرم  غغةب رة غغلًب قرفغغائا ن ر صغغفهما    

ق فغت ق ق ت ن تتنا غران   ر ةغ ب نمغ  هغءج  قر غلًب فغت قرم حةغب قرثان  غب، إج أن هنغا  قصغ  ا

 قجهتمام رتة  قرمها قت،   تضح ذر  من خلًا: 

أن منهج تةة م قرا ق   رصفب عامب فت م قحا قرتةة م  خاصب فت قرم حةب قرثان  غب  قاغق م ركغا    

م  ا أ  قراق قت قرةاة ب قرتت من قرةاق  ن  قرفائا ن عةى حق   ق  ق ن م قعا  رلًهتمامات أ  قر

(؛  مغن ثغم   فغا قرمغنهج 217-216، 2000 تمتع رهغا هغءج  قرمتف قغ ن ) مضغان  ن غا ي، 

غغا  تةغغ  قرمهغغا قت قرتغغت ت كغغي عةغغى قرةمغغق قرمة فغغت رم ضغغ عات قرق ق غغب  قجت غغاو ف هغغا فهما

  ق ت ةاراا. 

هغا قت، مغن مثغا قرفهغم قرةم غق كما أن أهقق  تةة م قرا ق   فت قرم حةب قرثان  ب ج تتضمن م   

 قرفهم قر ق ع رةنص ص قرا قئ ب، كما ج  قهتم فت هذه قرم حةب رانتاا  قرم ض عات قرتغت تت غق 

ظق  من قر غلًب عغن حصغص قراغ ق  ؛  عي      ر ةب قرتةاما مع هءج  قر لًب،  من ثم  قلًح 

ق   قرم  غةب  قرحغ   رةكتغب  نها ج تث   قهتماماتهم أ  تتحقا قغق قتهم،  ج تحفغيهم عةغى قراغ 

 (. 311-310، 2000 قرم ض عات فت مصاق  قرمة فب قرمتةقق . )فتحت   نس، 

 رارنظ  إرى     قرتق  س،  لًحظ أنها ج تتفق   ر ةغب قر غلًب  خاصغب قرفغائا ن؛ ح غث      

ةغم، ت كي حصب قرا ق   عةى قرمةة مات قرتت  مكن رة لًب ق ت ةارها رمنف غهم ق ن قرحاجغب رةمة

علً   عةى أنه ج جق ق ف مغا  اقمغه قرمةةغم مغن إجغ ق قت تق   غ ب تةغارج قرم ضغ عات قرا قئ غب 

(؛ فضلًا عن قفتاا  138، 2008ر   اب تتنا ب   ر ةب  لًب قرم حةب قرثان  ب ) هقا إمام، 

ا ق ت قت ج ات تق  س قرا ق   فت قرم حةب قرثان  ب إرى تة  قرت جهات  ق  ار ب قرتغت مغن شغمنه

تنم ب مها قت قرا ق   قرتفاعة ب قرةم اغب مغع مغا  تضغمنه قرغنص مغن مةة مغات  أفكغا   قضغا ا ) 

(، مما  ت تب عة ه إغفاا تنم ب مها قت قرا ق   قرم كي   قرا ق    123، 2003إح ان فهمت، 

قرم  غغةب رغغقا قر غغلًب قرةغغاق  ن  كغغذق رغغقا قر غغلًب قرفغغائا ن، فضغغلًا عغغن ضغغ     ترنغغت رةغغض 
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قررنائ ب قرتت تهتم رمها قت كا من قراغ ق ت ن رغقا  غلًب قرم حةغب قرثان  غب  رخاصغب  قرت جهات

 قرفائا ن .

 .   الإحساس بالمشكلة: انياث

ق راص   قجهتمام رمها قت قرا ق   قرم كي   قرا ق   قرم  ةب رة غلًب قرفغائا ن؛ نت جغب      نظ ا

ت؛ فإنه  لًحظ قفتاغا  هغذه قرفئغب إرغى قص   قجهتمام رمناهج    قئق تق  س تنم ب هذه قرمها ق

مهغغا قت قرتةامغغا مغغع قرنصغغ ص قرا قئ غغب عمااغغا  قت غغاعاا؛  مغغن ثغغم قفتاغغا هم إرغغى ن ع غغب تةغغ  

إقق   عغغ ن  –قرمهغغا قت،   ءكغغق ذرغغ  ق ق غغب ق غغت لًع ب قغغام رهغغا قرراحغغث فغغت مق  غغب قرفغغائا ن 

ق ت ن قرم كي   قرم  ةب فت شمس قرتةة م ب، قرتت هقفت إرى تحق ق مقا قجهتمام رمها قت قرا 

 حصص قرا ق  ،  ت ر ق قر لًب رهات ن قرمها ت ن،  قق ت قرق ق ب ح ا: 

 ، وكان عددهم خمسة معلمين:بالنسبة للمعلمين

 ك   تق س م ض عات قرا ق   رة لًب قرفائا ن؟ -

 ما أهم قرمها قت قرا قئ ب قرتت ت تهق  من ق  س قرا ق  ؟  -

 وكان عددهم عشرة طلاب:فائقين ، بالنسبة للطلاب ال

 ما أهم مها قت قرا ق   قرتت تما   نها فت أثنا  حصص قرا ق  ؟  -

 إرى أي مقا تتنا ب قرمها قت قرتت تتةةم نها  م ت ا تفك  كم  قق قتكم؟   -

  أ ف ت نتائج هذه قرق ق ب عما  ةت: 

   تحق ق مةان ه  ق   ح ا ق ق   قرنص ق ق   ج ق تق  س قرا ق  ذك  ق أن : نبالنسبة للمعلمي

كامةب، ثم شغ    ق   فكغا  قرغنص، ثغم تكة غ  قر غلًب رةغق ذرغ  رإجارغب جم غع أ غئةب قركتغاب، 

أمغغا رارن غغرب رةمهغغا قت  إجارغغب ق  غغئةب قرم جغغ ق  رغغرةض قركت رغغات قلإث قئ غغب مغغن قرغغا قرغغ يق  . 

ق فكغا  تمثةت فت م اعق  قر غلًب عةغى: تحق غق قرمةغانت  ق غتخلًص رتق  س قرا ق    قر ئ  ب

 قراضا ا  تحق ق تفاص ا قرنص  حفظها  ق غتخ قج قرةلًقغات رغ ن قرمةة مغات،  هغذق مغا أجمغع 

 عة ه قرمةةم ن.

تتمثغا فغت: قغ ق   قرغنص  قرا ق   قرتغت  ما  غ نهاتتةخص إجاراتهم فت أن مها قت : الطلابأما 

أ غئةب قرغنص جه  ا،      عقق مغن ق  غئةب حغ ا مةة ماتغه،  قرتغق  ب قرمكثغ  ريجارغب عغن 

  ق  فت قركتاب قرمق  ت أ  قركت ب قلإث قئت،  تحق ق أهم ما فت قرغنص مغن أفكغا   مةة مغات 
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، فغغتةخص  أ هغم فغغت أنهغغا  عغغن منا غرب هغغذه قرمهغا قت راغغق قتهم تكغ      قهغغا فغت قجمتحغغان. 

 تتك    ج تنمت رق هم أ ب مها قت تفك   ب، فجم ع قرمهغا قت ت كغي عةغى قرحفغظ رق جغب كر غ  

 جقق،  هذق ما أكقه ثمان ب  لًب من ع نب قرق ق ب.

 من خلًا ما  رق من قص   فت قجهتمام ر  قئق  أ ار ب قرتةامغا مغع قر غلًب قرمتفغ ق ن،   

 قص   قجهتمام رتنم ب تة  قرمها قت قرتت تتنا ب   ر ةب نم هم قرةاةت  قرمة فت، فإن هنا  

ةم اب أ  قرم كي   كذق مهغا قت قراغ ق   قرم  غةب حاجب مةحب رض     تنم ب مها قت قرا ق   قر

رقا هذه قرفئب، فضلًا عن ض     ترنت رةض قجتجاهات قرتت  مكنها قرتةاما مع مثا هذه قرفئب 

 منها نماذج ما رةق قررنائ ب،  قق أ صت كث   من قرمءتم قت رضغ      عا غب قرفغائا ن  تنم غب 

جامةغب رنهغا جكتشغا   –ءتم  قرةةمغت ركة غب قرت ر غب قرمها قت قرةة غا مغن قرفهغم رغق هم، مثغا: قرمغ

،  تضمن قرمءتم  عش قت قررح ث قرتت تنحغ  تجغاه تةةغ م خغاص 2015 –  عا ب قرم ه ر ن 

 مم ي رةفائا ن،  تماشى مع  ر ةتهم قرةاة ب،  قرت ك غي عةغى مهغا قت قراغ ن قر قحغق  قرةشغ  ن 

لًا عغن مغءتم  قرجمة غب قرمصغ  ب رةاغ ق   قرةم اب  قرم  ةب، فضغ قرا ق   فت ماقمتها مها قت 

 ذ ي قجحت اجات قرخاصب، قرذي قهتم رم غار ب قركشغ  عغن الفائقين عن  2015 قرمة فب رةام 

 هذه قرفئب  قجهتمام رمها قت قرا ق   رق هم  تنم تها. 

رم   ةع عةى ق ق ب تنا رت عةغى  جغه قرتحق غق تنم غب مهغا قت  -فت حق ق عةمه  – قرراحث    

ا ق   قرم كي   قرا ق   قرم  ةب رقا  لًب قرم حةب قرثان  ب  خاصب رقا قرفائا ن من ناح ب، قر

 ترنغغت نمغغاذج مغغا رةغغق قررنائ غغب رتحا غغق هغغذه ق هغغقق  مغغن ناح غغب أخغغ ا،  مغغن هنغغا نرةغغت فكغغ   

 قرق ق ب. 

 . تحديد المشكلة: ثالثا

فت قرمغقق س قرنم ذج غب رةفغائا ن قفتاا   لًب قرم حةب قرثان  ب تتةخص مشكةب قرق ق ب فت      

رمها قت كا من قرا ق   قرم كي   قرا ق   قرم  ةب، فضلًا عن قجفتاا  إرغى قرنظ  غات قرحق ثغب 

 قرتت تتةاما مع هذه قرمها قت  تنم تها عنق قر لًب قرفائا ن.

  رةتصقي رهذه قرمشكةب تحا ا قرق ق ب قلإجارب عن قر ءقا قرتارت:    

برنامج قاائم علان نماامج ماا بعاد البنائياة لتنمياة ملاارات القاراءة المركا ة  كيف يمكن بناء   

 والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية في المدراس النمومجية للفائقين؟
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 :   تف و عن هذق قر ءقا قر ئ س ق  ئةب قيت ب

قرفغائا ن فغت مها قت قرا ق   قرم كي   مها قت قرا ق   قرم  ةب قرمنا غرت ن رة غلًب ما  -1

 قرم حةب قرثان  ب؟

رنا  ر نامج قائم عةغى نمغاذج مغا رةغق قررنائ غب رتنم غب مهغا قت قراغ ق   قرم كغي  ما أ س  -2

 فائا ن فت قرم حةب قرثان  ب؟رقر لًب ق قرا ق   قرم  ةب رقا 

اائم عةى نماذج ما رةق قررنائ غب رتنم غب مهغا قت قراغ ق   قرم كغي   قراغ ق   ما قرر نامج قر -3

 فائا ن فت قرم حةب قرثان  ب؟رقر لًب ق ةب رقا قرم 

ر نغغامج قغغائم عةغغى نمغغاذج مغغا رةغغق قررنائ غغب رتنم غغب مهغغا قت قراغغ ق   قرم كغغي  قر مغغا فاعة غغب -4

 فائا ن فت قرم حةب قرثان  ب؟رقر لًب ق قرا ق   قرم  ةب رقا 

 .حدود الدراسة: رابعا

 :تاتص  هذه قرق ق ب عةت    

تةغ  قرتغت  مكغن ملًحظهغا  القاراءة الموساعةوالمركا ة القاراءة كل مان  بعض ملارات -1

  ق ا ها مراش  ،  ت جمتها إج قئ ا فت أقق  قر ارب. 

ح غث  مثغا هغذق قرصغ  م حةغب   غ ا فغت رغ ن قرصغف ن طلاب الصف الثااني الثاانو    -2

قج غتالًر ب  قجعتمغاق مثغا: مما  مكن من تنم ب عقق من قرمهغا قت مغن  ،ق  ا  قرثارث

ت قرتحصغغ ا  قرق ق غغب  قرفهغغم  مغغن ثغغم قررحغغث  قرتنا غغب عغغن قرمةة مغغات عةغغى قرغغنفس فغغ

فت قرص   قت رقا قر لًب متارةب هذه قرمهاقرتةةم، فضلًا عن إمكان ب  تحما م ئ ر ب 

  .رتحا  رارجامةبقرا قج مقرثارث قرثان ي،  إتاحب قرف صب رتمك قها  تنم تها رق ه

ا لكونهررا المدرسررة نظررر  ظةةة القةةاهرة  مدرسةةة عةةين شةةمس للمتفةةوقين النموذجيةةة بمحاف -3

ردهرا فري عن قدمها ومكانتها وتف، فضلً  الوحيدة في تلك المحافظة التي تعني بهذه الفئة

 محافظة القاهرة. 

 .تحديد المصطلحات : خامسا

تفاعغغا قر ارغغب قرفغغائق ققخغغا حجغغ   قرق ق غغب  خا جهغغا مغغع قرغغنص  :القااراءة المركاا ة -1

 تحق غغغق قرمةة مغغغات  ، تف غغغ  ه رهغغغا ،ك غغغب قرة   غغغبقرماغغغ     فهغغغم قرصغغغة رات  قرت ق

                                                           
  .استند الباحث في هذه التعريفات الإجرائية إلى الأدبيات في الإطار النظري للبحث 
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 قرمةا    قرحاائق  ق فكا  قرةم اب قرم تهقفب مغن قراغ ق    ق تاصغائها  ق غتنتاجها؛ 

 . م تهقفا قرفهم قرةم ق رمحت ا قرنص قرما   

تفاعا قر ارب قرفائق مع نص ص ق قئ ب متةغقق  رهغق  ق غتخلًص  :القراءة الموسعة -2

 تقع م قرنص ص  ، ق تنتاج أهم ق فكا  قرةامب  قراضا ا قرمشت كب ،قرمةنت قرةام منها

 .  قلإضافب إر ها  قرتةر   عنها فت شكا مكت ب ، قراضا ا قرمة  فب رمفكا  جق ق 

مجم عغغب مغغن قرت جهغغات  ق  غغس تحكغغم عمة غغب قلإرحغغا  فغغت نمااامج مااا بعااد البنائيااة:  -3

 تنظ م رنائها من خلًا مها قت قرمةة مات  ق ق تها ق ق ب عم اب   ق ةب  قكت ارها 

ذهن غغغب ت غغغاعق قر ارغغغب قرفغغغائق عةغغغى قرا غغغام رةمة غغغات عاة غغغب فك  غغغب مغغغن مثغغغا: قررحغغغث 

 قج تاصغغا   ت ر غغق ق  غغئةب  قرتا غغ م قرناقغغق؛ تحا اغغا جكت غغاب قرمة فغغب  قلإرحغغا  ف هغغا 

 ت ك يق  قت اعا. 

 .خطوات الدراسة وإجراءاتلا: سادسا

 : رخ  قت  قلإج ق قت قيت ب فق ق ت    قرقق  ب قرحار ب

مهارات كل من القراءة المركزة والقراءة الموسةعة المناسةبة لطةلاب الصةث الثةاني تحديد  -1

 : الثانوي الفائقين  ويتم ذلك من خلال

 طبيعة القراءة وبخاصة المركزة والموسعة. دراسة الأدبيات التي تناولت   -أ

 دراسة خصائص الطلًب الفائقين.   -ب

 والمتخصصين.  رأي الخبراء -ج

 رأي الطلًب.  -د

نماذج ما بعد البنائية لتنمية مهارات كل من القراءة القائم على  البرنامجتحديد أسس بناء  -2

 ذلك من خلال: المركزة والقراءة الموسعة لدى طلاب الصث الثاني الثانوي الفائقين  و

كرزة والقرراءة دراسة ما توصلت إليه الخطوة السابقة )مهارات كل من القراءة المر  -أ

 الموسعة(. 

 دراسة الأدبيات التي تناولت توجهات نماذج ما بعد البنائية وأسسها.   -ب

 دراسة طبيعة نمو الطلًب الفائقين.  -ج
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نمةاذج مةا بعةد البنائيةة لتنميةة مهةارات كةل مةن القةراءة المركةزة القائم على  البرنامجبناء  -3

 : ذلك من خلالالفائقين  ووالقراءة الموسعة لدى طلاب الصث الثاني الثانوي 

 .تحديد الأهداف .أ

    المحتوي. تحديد  .ب

 استراتيجيات التدريس وفنياته. تحديد  .ج

 تحديد أنشطة البرنامج.  .د

 بناء أدوات التقويم.  .ه

نمةةاذج مةةا بعةةد البنائيةةة لتنميةةة مهةةارات القةةراءة المركةةزة القةةائم علةةى  البرنةةامجتطبيةة   -4

 ذلك من خلال: ي الثانوي الفائقين  ووالقراءة الموسعة لدى طلاب الصث الثان

 طلًب الصف الثاني الثانوي. اختيار عينة من  -أ

 طلًب )فيما يخص مهارات القراءة المركزة(ال ىقبليا عل أدوات القياستطبيق  -ب

 البرنامج على مجموعة الدراسة. تطبيق  -ج

أدوات القيرراس بعررديا علررى مجموعررة الدراسررة. )فيمررا يخررص مهررارات تطبيررق  -د

 ركزة ومهارات القراءة الموسعة(القراءة الم

 استخراج النتائج وتحليلها وتفسيرها.  -ه

 . أهمية الدراسة: سابعا

 فيما تقدمه لكل من: تتمثل أهمية الدراسة    

: تعطي هذه الدراسة إشارات وتلفت انتباه القائمين علرى منراهج مخططي المناهج -1

رات التي ينبغي تضرمينها القراءة في المرحلة الثانوية وخاصة الفائقين بأهم المها

 في مناهج هذه الفئة.

: تترريف فرصررة للمعلمررين لتوظيررف بعرر  التوجهررات الحديثررة فرري تعلرريم المعلمةةين -2

 القراءة لدى الفائقين، والاهتمام بالمهارات التي تجعلهم شغوفين بحصة القراءة. 

المتعلمرررين علرررى ممارسرررة عررردد مرررن المهرررارات التررري تتفرررق تسررراعد : المتعلمةةةين -3

 . م العقلية، مما ينمي لديهم مهارات البحث والاستقلًلية في التعلموطبيعته
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الفررائقين وتضررمينها تفررتف المجررال لدراسررات أخررري تتنرراول بنرراء برررامج : البةةاحثين -4

لأهررم المهررارات الترري تررتلًمس وقرردراتهم مررن خررلًل التوجهررات الحديثررة لتعلرريمهم 

 وتعلمهم. 

 الإطار النظري

 وسعة للفائقين ونماذج ما بعد البنائيةالقراءة المركزة والقراءة الم

الإطار إلى تحديد مهارات كل من القراءة المركزة والقراءة الموسعة، يهدف عرض هذا    

واستخلاص أسس بناء البرنامج القائم على نماذج ما بعد البنائية لتنمية مهارات هاتين القراءتين 

ية. ولتحقيق هذين الهدفين يعرض الإطار لدي الفائقين بالمدراس النموذجية في المرحلة الثانو

 النظري لثلاثة أبعاد رئيسية: 

 طبيعة مهارات كل من القراءة المركزة والقراءة الموسعة. .1

 طبيعة الطلاب الفائقين في المرحلة الثانوية.  .2

 طبيعة نماذج ما بعد البنائية. .3

 وتفصيل ذلك كما يلي:

 قراءة الموسعة.البعد الأول: طبيعة كل من القراءة المركزة وال

تتعدد مراحل تعليم القراءة، ولكل مرحلة منها مهارات محددة، فيتعلم الطالب في المرحلة    

مهارات الفهم المباشرة لما يقرأ، ثم في مرحلة  –بعد اكتسابه لمهارات التعرف والنطق  -الأولى 

ي في المرحلة الثالثة ثانية يتمكن من مهارات الاستنتاج ومهارات قراءة ما بين السطور، ثم يأت

ليمارس مهارات القراءة المتعمقة التي تهتم بقراءة ما وراء السطور واستخلاص المعاني 

الضمنية، والبحث عن معلومات معينة ومحددة، ثم في نهاية مراحل تعلمه للقراءة يتدرب على 

دين متعددة، وفي الاستقلال في ممارسة عادات القراءة ومهاراتها العليا، فيقرأ بحرية، وفي ميا

 مصادر عدة دون قيود.

ومن ثم فإن مهارات القراءة المركزة تعنى بقراءة ما وراء السطور والبحث عن معلومات    

 خاصة ومحددة، وكذا القراءة الموسعة التي تعنى بالقراءة في ميادين متعددة ومجالات مختلفة؛

ءة التي تتطلب مستوى من النضج مهارات تعليم القراومن ثم فإن هاتين القراءتين من أهم 
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العقلي والنضج القرائي، يمكنان الطالب الفائق من مهاراتهما، وفيما يلي عرض لطبيعة هاتين 

 القراءتين بغية تحديد مهاراتهما.

 أولا: طبيعة القراءة المركزة.

النص، ومن  تهتم القراءة المركزة بشد انتباه الطالب وزيادة تركيزه نحو التفاصيل الدقيقة في     

ثم وصفت بأنها قراءة مكثفة أو قراءة عميقة متأملة فاحصة لما يتضمن النص من معلومات 

 وحقائق وتراكيب ومفردات، وفيما يلي عرض لمفهومها وأهميتها وأسس تعليمها.

 . مفهوم القراءة المركزة.1

ا حول أنها: عملية تعددت تعريفات القراءة المركزة أو المكثفة في الأدبيات، وتلخصت معظمه   

يتفاعل فيها الطالب مع النص داخل حجرة الدراسة أو خارجها بهدف الفهم العميق لمحتوى 

النص، من خلال تفسير الطالب للصعوبات والتراكيب اللغوية، واستخلاص أهم المعارف 

فكرة والأفكار العميقة المقصودة وسط تيار من المعلومات، وتحديد التفاصيل الدقيقة المفسرة ل

، 2006( )رشدي طعيمة وعلاء الشعيبي، 212، 1985النص وقضيته. ) محمود الناقة، 

(. وهذا المفهوم يشير إلى أن القراءة المركزة 195، 2011( ) عبد الرحمن الفوزان، 274

تهدف إلى تحقيق الفهم العميق والشامل للنص المقروء، ومن ملامح هذا الفهم: تفسير صعوبات 

وتحديد المعاني المتعددة للألفاظ والتراكيب التي تكون فكرة النص الرئيسية، النص القرائي، 

فضلاا عن استخلاص أهم التفاصيل والدقائق التي تتطلب قراءة النص أكثر من مرة حتى 

 يستطيع الطالب أن يحددها ...إلخ مهارات القراءة المركزة أو العميقة. 

العمليات التي تسهم في إتقان مهاراتها، حيث إنها:  وهناك منْ يعرف القراءة المركزة محدداا   

عملية تفاعل الطالب مع النص تفاعلا عميقا ومتأملا من خلال ممارسة عدد من العمليات من 

مثل: التفسير والتحليل لمحتوى النص ومعلوماته، والبحث والاستنتاج لما بين السطور وما 

كاتب صراحة، فضلاا عن استخلاص أهم وراءها من معان ضمنية وأغراض لم يشر إليها ال

الكلمات المفتاحية المعينة على فهم النص، وتحديد أفكاره الأساسية وتحليلها. )بيتر شيفرد 

( ويضيف هذا المفهوم مهارات أخرى للقراءة المركزة، مثل: 54، 2006وجريجوري ميتشل، 

ص غرض الكاتب استخلاص ما وراء السطور من معان ودلالات ضمنية، فضلاا عن استخلا

من النص، وكذا الخروج بعد قراءة النص بأهم الكلمات المفتاحية المعينة على فهم فكرة النص، 
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وهذه مهارات تتطلب ممارسة عدد من العمليات حتى يتمكن الطالب الفائق منها من مثل: البحث 

 والتنقيب والاستنتاج...إلخ. 

)محمود فإنها تتطلب أمرين مهمين، هما  ومن خلال المعنيين السابقين للقراءة المركزة  

 (:212، 1985الناقة، 

الأول: الاهتمام بالقراءة البطيئة المتأملة المركزة لمحتويات النص القرائي، من أجل تدوين 

الملاحظات والتفاصيل الدقيقة أو تراكيب معينة أو كلمات مفتاحية أو البحث عما أراد الكاتب 

 التعبير عنه ضمنيًّا.

 : الاهتمام بالبحث عن معلومات معينة، أو البحث عن فكرة رئيسة أو أساسية في النص.الثاني

ولتحقيق هذين الأمر فإن القراءة المركزة تتطلب نصوصا تعليمية متعددة الأنماط اللغوية ،     

فقد تتضمن النصوص الأدبية النثرية والشعرية المختارة لهؤلاء الطلاب أنواعا من مثل: 

يرة والروايات ، وبعض الأشعار والخطب، وعدد من الموضوعات القرائية التي القصص القص

تدور حول القضايا العامة...إلخ؛ وذلك بهدف تنمية مهارات التحليل والتفسير للنصوص القرائية 

وتذوقها وتحليل شخصياتها وأفكارها وربط بعضها ببعض. )رشدي طعيمة وعلاء الشعيبي، 

ن من أهم أسس اختيار نصوص القراءة المقدمة للطلاب لتحقيق (، وهذا يعني أ275، 2006

ا قصيرة وبعض النصوص  مهارات القراءة المركزة أن تكون متنوعة، بحيث تتضمن: قصصا

 الشعرية والنصوص المعلوماتية العامة. 

ومن خلال عرض ملامح مفهوم القراءة المركزة، يمكن أن يحدد هذا النوع من القراءة    

تفاعا قر ارب قرفائق ققخا حج   قرق ق ب  خا جها مع قرنص هذه الدراسة بأنه:  إجرائيا في

قرما     فهم قرصة رات  قرت قك ب قرة   ب،  تف   ه رها،  تحق ق قرمةة مات  قرمةا   

 قرحاائق  ق فكا  قرةم اب قرم تهقفب من قرا ق    ق تاصائها  ق تنتاجها؛ م تهقفاا قرفهم قرةم ق 

 . قرما    رمحت ا قرنص

 . أهمية القراءة المركزة.2

تسهم القراءة المركزة في إكساب الطالب مهارات متعددة؛ فتساعده على تحديد هدفه من قراءة   

النص، مما يعني التدقيق والفحص والاستنباط لمحتوى النص، ومن ثم تتحدد أهمية هذه القراءة 

 (: Willy , 2007 , 137 – 139في )
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 تحديد أفكار النص الرئيسة، وأهم التفاصيل المتعلقة بها في أثناء  تساعد الطلاب على

القراءة؛ من أجل تحقيق الفهم العام للنص، فضلاا عن تحليل ما يتضمنه من معلومات 

 وآراء وشخصيات ودلائل وبراهين. 

  توجه أنظار الطلاب قبل القراءة إلى ضرورة تحديد هدف معين لقراءتهم للنص، أي

ضوء مجموعة من الأهداف التي يحددها الطالب والمعلم معاا من قراءة  قراءة النص في

 النص. 

  تسهم في تنمية مهارات القراءة العميقة لمحتويات النص؛ فتشد انتباه الطلاب إلى قراءة

العنوان والربط بينه وبين أفكار النص، وتحديد أهم القضايا الشائعة في النص المقروء 

 ستهدفها في نهايته.تلك التي يعالجها النص وي

وتشير أهمية القراءة المركزة إلى عدد من المهارات التي وردت الإشارة إليها سابقاا، كما أنها    

تضيف لما سبق مهارة جديدة، وهي: استخلاص أهم القضايا الشائعة في النص المقروء، وقد 

قراءة مركزة لمحتوى  تكون هذه القضايا قيمة اجتماعية أو مشكلة حياتية إنسانية، مما يتطلب

 النص لاستخلاص هذه القضايا. 

 . أسس تعليم القراءة المركزة وتدريسها. 3

للقراءة المركزة مجموعة من الأسس التي تسهم في تحقيق مهاراتها، وقد تناولتها الأدبيات    

وتعددت في منهجية عرضها، وبدراسة هذه الأسس جميعها يلاحظ أنها ترتكز إلى تنمية الدقة 

التي  في القراءة وإعمال مهارات الفهم العميق للنص المقروء، وفيما يلي بعض من تلك الأسس

 – 150، 2007( )بيتر كومب، 2015 -213، 1985)محمود الناقة، تتبع في أثناء تدريسها 

153 )Warring, 2002,p6 )( )Klinger and Boardman , 2007 ,p125 )           

(Sujit, 2009 , p15 :) 

الاهتمام بتوجيه الطلاب إلى قراءة النص قراءة واعية تمكنهم من تحديد أهم صعوبات  .أ

 النص القرائي من كلمات وتراكيب، والعمل على تفسيرها. 

توجيه أنظار الطلاب إلى التركيز في أثناء القراءة على مهارات الاستنتاج  .ب

ص، والتي تسهم في والاستخلاص لأهم المعلومات والحقائق المهمة والضرورية في الن

 ترابط النص وتماسكه. 
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الاهتمام في أثناء قراءة الطلاب المركزة بشد انتباههم إلى تلك المواطن التي تشيع  .ج

بالمعاني والدلالات الضمنية، أي تدريبهم على قراءة ما بين السطور وما وراءها، 

في  ب صراحةواستخلاص المعاني والأغراض والقيم الضمنية، التي لم يشر إليها الكات

 . النص 

تدريب الطلاب على إيجاد هدف من القراءة المركزة، حتى تحقق القراءة أهدافها  .د

 :  مثلا بهدفومهاراتها، فيقرأ الطالب 

البحث حول معلومة محددة ومقصودة وسط تيارات متعددة من المعلومات  -

 والمعارف. 

أو لرأي  يته الرئيسيةاستخلاص أهم الدلائل والبراهين المتعلقة بفكرة النص أو قض -

 . معين 

التلخيص لأهم ما في النص من نقاط وأفكار ومعلومات من خلال توظيف وانتقاء  -

 الكلمات والتراكيب المعبرة عن ذلك. 

وبعد عرض هذه الأسس فإن الدراسة الحالية تستند إليها في أثناء بناء البرنامج في          

 تدريسية. التخطيط لأهدافه ومحتواه وإجراءاته ال

ومن خلال عرض كل من مفهوم القراءة المركزة وأهميتها وأسس تعليمها وتدريسها، يمكن    

 الخروج ببعض مهاراتها، وذلك كما يلي: 

 .)تفسير صعوبات النص اللغوي )الكلمات والتراكيب 

 .تحديد ما بين السطور وما وراء السطور من معان ضمنية 

 نة في النص. استخلاص القيم الاجتماعية المتضم 

 .تحليل الأحداث والشخصيات الواردة في النص 

 .استخلاص الأدلة والبراهين المؤيدة لفكرة النص أو قضيته 

   .تلخيص النص في جمل مفيدة وواضحة تعبر عن قضيته 

 ثانيا: طبيعة القراءة الموسعة.

مستهدفة تحقيق الفهم  تهتم القراءة الموسعة بتنمية مهارات الطلاقة والاستقلالية في القراءة    

 العام والمتعة لدى الطالب، وفيما يلي عرض لمفهومها وأهميتها وأسس تعليمها.
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 . مفهوم القراءة الموسعة: 1

للقراءة الموسعة تعريفات متعددة، منها: تفاعل الطالب مع نصوص قرائية متعددة، يختارها    

ق والإبداع، ولا يشترط فيها الاهتمام بتفسير بنفسه، لتحقيق مستويات الفهم العليا مثل النقد والتذو

بل يهتم فيها  –مثل القراءة المركزة  –جميع المفردات والتراكيب، أو البحث عن التفاصيل 

بالفهم العام والشامل للنصوص المقروءة والاستمتاع بقراءتها. )عبد الرحمن 

لتعريف أن القراءة (. ويعنى هذا اwarring , 2000 , pp 5 – 6( )  2011،196الفوزان،

الموسعة تركز بشكل رئيسي على المعنى العام من قراءة النصوص المتعددة دون التركيز على 

التفاصيل، فيركز الطالب على الفكرة العامة للموضوعات القرائية وأهم القضايا المشتركة 

 والشائعة في أثناء القراءة. 

رئ مع النصوص دراسة ونقدا، دون التقييد وهناك من يعرفها بأنها عملية يتفاعل فيها القا  

بزمان ومكان، بهدف تحقيق الفهم العام للنصوص ومعايشتها وتذوقها، على أن يقدم الطالب 

تقريرا عن هذه النصوص يتضمن عدداا من المعلومات، مع مناقشة هذا التقرير بين الطالب 

وجها ومرشدا لها. )علاء ومعلمه وبين الطلاب بعضهم بعض في دوائر أدبية يكون المعلم م

ا جديداا Sesser , 1990 m p1( ) 124، 2008الدين سعودي،  (. وهذا التعريف يضيف ملمحا

من ملامح القراءة الموسعة وهو أن منتج هذه القراءة لابد أن يكون في شكل تقرير مكتوب يقدمه 

ا من المعلوما ت والحقائق أو يدوّن الطالب ليدلل على قراءته الموسعة، على أن يدوّن فيه بعضا

فيه عدداا من إجابات الأسئلة التي يوجهها المعلم إليه؛ بغية البحث عن إجاباتها وجمعها ثم 

 تدوينها. 

ومن خلال التعريفين السابقين يلاحظ أن هذا النوع من القراءة يتطلب مواداا تعليمية أقل   

للمعلم أن يحدد للطالب عدداا من صعوبة من المواد التي تقدم في القراءة المركزة، حيث يمكن 

الموضوعات التي يبحث في ضوئها عن مواد يقرؤها تتناسب مع ميوله واهتماماته، مثل 

توجيههم إلى الأعمال الأدبية المشهورة لأدباء معروفين من مثل: القصص والروايات والمقالات 

لعدد كبير من النصوص العامة...إلخ؛ لأن الهدف هنا جعل الطالب يقرأ بشكل مباشر وبطلاقة 

من أجل الاستمتاع وتنمية مهارات التفكير في   -التركيز على الكم والعدد  –والمواد القرائية 

القراءة ؛ بحثا عن الدوافع واستخلاص الأفكار المتعددة دون مساعدة المعلم. )محمود الناقة، 
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من مهارات القراءة (. ويعني هذا الكلام أن من الأمور المساعدة على التمكن 220، 1985

ه الطلاب إلى مجموعة من المواد القرائية التي تعينهم على ذلك مثل: القصص  الموسعة أن يوُجَّ

والروايات والمقالات والنصوص الشعرية الموجودة بالمكتبة أو من خلال مواقع الإنترنت؛ حتى 

ا من مهارات القراءة الموسعة.   يقرأها الطالب ويحقق من خلالها بعضا

ومن خلال عرض ملامح مفهوم القراءة الموسعة، يمكن أن يحدد هذا النوع من القراءة     

تفاعا قر ارب قرفائق مع نص ص ق قئ ب متةقق  رهق  إجرائيا في هذه الدراسة بأنه: 

ق تخلًص قرمةنى قرةام منها،  ق تنتاج أهم ق فكا  قرةامب  قراضا ا قرمشت كب،  تقع م 

 قرتةر   عنها فت شكا مكت ب.    فب رمفكا  جق ق ،  قلإضافب إر هاقرنص ص  قراضا ا قرمة 

 . أهمية القراءة الموسعة.2

تشير الأدبيات إلى أن القراءة الموسعة تتمثل أهميتها في تلك الأدوار والوظائف التي      

) علاء الدين  ((George ,2015 , 110 (Sesser, Robb, 1990, P.1) تؤديها، ومنها

 :(326، 2010( ) رشدي طعيمة وآخرون،  124، 2008سعودي، 

ا لتعدد المجالات التي يقرؤها الطالب،  .1 تسهم في زيادة الثروة اللغوية لدى الطالب، فنظرا

فإنه يكتسب عددا من الكلمات والألفاظ والتراكيب الجديدة التي تثير عقله ومحصلته 

 اللغوية.

لكتابية، فيلخص الطالب ما يقرؤه تركز القراءة الموسعة على الاهتمام بالأنشطة ا .2

بأسلوبه في شكل تقرير مكتوب مفصل عما قرأه، مستخدما تلك الكلمات والألفاظ 

والتراكيب التي اكتسبها من قراءته في ميادين المعرفة، بل تهتم القراءة الموسعة بتنمية 

راءة القتنمية مهارات الاستماع و التحدث ومهارات اللغة العربية ككل، حيث تهتم ب

ثم يناقشون هذه  هاون تقارير مكتوبة عنالكتابة؛ فالطلاب بعد أن يقرءوا النصوص يعدّ و

تلخيص المقروء التقارير مع زملائهم و معلميهم؛ و من ثم يتدرب الطلاب على مهارات 

 في شكل مكتوب .

ا من ا كبيرا من ميل الطلاب للقراءة فالطلاب يقرءون عددا  تزيد القراءة الموسعة  .3

نحو  تهموص التي يختارونها بأنفسهم وفق أذواقهم وميولهم؛ ومن ثم تزداد دافعيالنص

 القراءة و تترسخ لديهم عادة القراءة.
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تهتم القراءة الموسعة بتدريب الطالب على كيفية إصدار حكم معين على أية مادة  .4

يقرؤها، فيقرأ ويقارن ويحلل ويوازن بين ما يقرأ من نصوص حتى يختار أفضلها 

 لل ذلك. ويع

 . أسس تعليم القراءة الموسعة وتدريسها.3  

للقراءة الموسعة مجموعة من الأسس التي تسهم في تحقيق مهاراتها، وقد تناولت الأدبيات هذه   

 George)   ( Jez Uden, 2015 , pp 270-274)الأسس وخلصت إلى ما يلي: 

M,2015,pp108-110 : ) 

زة بوصفها متطلباا للقراءة الموسعة؛ فقد يقرأ الطالب الاستناد إلى مهارات القراءة المرك .1

ا ما قرأه أو درسه في أثناء قراءته المركزة، فيأتي بمعلومات  في مجالات أخرى مدعما

جديدة ويضيف إليها ويستشهد ويبرهن من مصادر عدة على صحة أو خطأ تلك 

 المعلومات التي قرأها ودرسها.

لية والانطلاق في القراءة: حيث توجه القراءة الموسعة التركيز على التعلم الذاتي باستقلا .2

ا في اختيار المواد التي تدور حول  الطالب إلى بعض الموضوعات العامة ويكون حرًّ

هذه المعلومات، ومن ثم تشجع الطالب على الانطلاق في المواد القرائية شريطة أن يتم 

نتج الطالب من هذه القراءات هذا كله بمفرده ويكون للمعلم دور في النهاية لتقييم م

 جميعاا. 

الاهتمام بالأنشطة الجماعية، فعند انتهاء الطالب من القراءة الموسعة في مجالات أخرى  .3

ا يلخص بعض المعلومات التي قرأها، ثم يقوم المعلم بعد ذلك بتقسيم الطلاب  يقدم تقريرا

؛ مما يرسخ مبدأ في شكل دوائر تعليمية لمناقشة التقرير وما يتضمنه من معلومات

 الإيجابية لدى المعلم والطالب والطلاب أنفسهم.

تحقيق المتعة والحصول على المعلومات في أثناء القراءة وتدوينها؛ تركز القراءة  .4

الموسعة على تحقيق التذوق والمتعة في أثناء القراءة؛ لأن الطالب هو من يقرر تلك 

الحصول على المعلومات وتدوينها  الموضوعات التي يقرؤها، فضلاا عن التركيز على

في شكل نقاط مختصرة أو في شكل تقرير، وهنا تتنوع أغراض الحصول على 

المعلومات من مصادر المعرفة، فمثلا: قد يقرأ ليحصل على أهم الأفكار، أو ليجمع 
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دلائل وبراهين حول قضية معينة، أو يستخلص حلولا لمشكلة ما، أو ليستخلص المعنى 

قراءة، أو ليقارن بين معلومات وأخرى ويحكم عليها، أو ليقرأ ليؤيد قضية ما العام من ال

 أو يرفضها. 

ا رئيسياا لتحقيق مهارات  .5 التنوع في اختيار المواد المقروءة: ويعد هذا الأساس معيارا

القراءة الموسعة؛ حيث تلتزم طبيعة القراءة الموسعة بقراءة نصوص متنوعة من قصة 

ومقال...إلخ، حتى يعايش الطالب هذه الفنون جميعاا ويتأثر بها ورواية وشعر وخطبة 

 ويستخدم بعضا من مفرداتها وتراكيبها في استخدامه للغة . 

وبعد عرض هذه الأسس فإن الدراسة الحالية تستند إليها في أثناء بناء البرنامج في          

 التخطيط لأهدافه ومحتواه وإجراءاته التدريسية .     

خلال عرض أهمية القراءة الموسعة وأسس تنميتها يلاحظ أنها أشارت إلى عدد من  من   

 : المهارات من مثل

 استخلاص المعنى العام للنصوص المقروءة وتدوينها. -

 تدعيم النصوص المقروء بأفكار ومعلومات جديدة.  -

 البرهنة والاستدلال على الرأي من مصادر عدة.  -

 لمقروء في ضوء معايير محددة. إبداء الرأي بحرية في النصوص ا -

 البعد الثاني: طبيعة الطلاب الفائقين في المرحلة الثانوية. 

كما أجمعت  –يتميز الطلاب الفائقون بسمات عديدة ومهارات عقلية وذهنية فائقة لعل أبرزها    

في التعمق في مجال معين والتوسع فيه؛ حيث إن هؤلاء الطلاب يميلون إلى التعمق  –الأدبيات 

دراسة الموضوعات والقضايا والآراء التي يتعرضون إليها، وتعرف أهم تفاصيلها بل وتأمل 

أبعادها ومقاصدها وعدم قبولها على علتها، أي أنهم يتجاوزون مرحلة الحفظ والفهم إلى البحث 

عما وراء ما يطُرح من آراء وقضايا، وتقييمه والحكم عليه. )سامر مطلق، نور عزيزي، 

2012 ،101-103) 

وتظهر هذه الفئة قدرات ومهارات في التعلم الذاتي والاعتماد على النفس لتحقيق العمق   

والاتساع في تعرف الأشياء ودراستها والحكم عليها؛ حيث يستقل الفائقون في البحث عن 

المعلومات وتدوينها والاطلاع الحر في مصادر متعددة بهدف الحصول على معلومة معينة أو 
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من أمر ما، ومن ثم يتحملون باستمرار مسئولية تعلمهم واكتسابهم للمعلومات وتعميقها التحقق 

 (55، 2006والتوسع في إثرائها. )فادي محمد، 

ومن ثم يمكن إجمال أهم سمات الطلاب الفائقين وخصائصهم فيما يلي )عبد الرحمن سليمان،    

 (: Ysseldyke&Algozzine,2002. p.214-219( )45-44، 2015تهاني عثمان، 

ا على القيام بعمليات عقلية نمو مهارات الاستدلال والاستنتاج:  .1 حيث يكون الطالب قادرا

وذهنية تمكنه من فهم ما يطرح عليه من معلومات واستيعابها جيداا، بل والقدرة على 

رؤية العلاقات الحاكمة بين هذه المعلومات، واستنتاج معلومات جديدة من خلالها، 

ا وراءها من أفكار وآراء غير صريحة. وبالتالي فإن الاستدلال والاستنتاج وتحديد م

يعدان من العمليات التي تعين الفائق على الدراسة والتحصيل، فضلاا عن كونهما وسيلة 

 مهمة في تنمية قدرات التفكير لديه من أهم العمليات التي يمارسها باستمرار. 

ق بنزعة شديدة للعمل منفرداا وإنجاز المهام يتميز الفائتفضيل العمل الاستقلالي:  .2

المطلوبة منه، فضلاا عن فضوله الشديد والمستمر لاكتشاف الأشياء بطريقته الخاصة 

بأقل قدر من التوجيه سواء من المعلمين أو من الوالدين، ومن ثم تنمو لديه الرغبة في 

وفي القراءة، فضلاا عن دراسته للأشياء ذاتيًّا وحل المشكلات والاستقلال في التفكير 

الاستقلال في التفكير والتأمل والبحث عن الغريب وغير المعروف، وهذا كله يشير إلى 

ظهور مهارات التعلم الذاتي والاعتماد على النفس في التحصيل والدراسة؛ ومن ثم نمو 

مهارات الفهم والاستيعاب والتفوق في هذه المرحلة. وهذه السمة تعني ضرورة العناية 

بمهارات التعلم الذاتي والاستقلالي عند التدريس لهذه الفئة في التحصيل والفهم 

 والاستيعاب. 

تظهر علاماته من خلال سؤال الفائق الدائم باستمرار عن الأشياء حب الاستطلاع:  .3

وأسباب حدوثها، والبحث عن علل وجودها، فيسأل دائما كيف؟ ولماذا؟ بحيث يستمر في 

ها حتى يتعرف الشيء الذي يبحث عنه، فضلاا عن ظهور علامات توليد الأسئلة وطرح

التأمل والملاحظة والدقة التي تجذبه نحو تحديد ماهية الأشياء وحب استطلاعها 

ودراستها وتجريبها ومعايشتها، فمثلا قد يرى الفائق مشهداا من قصة لا يراه غيره من 

بل تتولد لديه الرغبة الشديدة العاديين، ويحصل فيه على بعض المعلومات، فلا يكتفي 
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في مزيد عن هذا المشهد وتعرف تفاصيله، فيلجأ إلى الاستطلاع والبحث. وتعني هذه 

ا نحو  السمة أن توليد الأسئلة وطرحها باستمرار يولد لدى الفائق استعداداا مستمرا

شط الاستطلاع والاكتشاف، فضلاا عن أنه من وسائل تنمية قدرات الفائقين العقلية وتن

 ذاكرتهم. 

يتمتع الفائق بقدرة كبيرة على تركيز تفكيره وقدراته في قوة التركيز وقوة الذاكرة:  .4

موضوع ما يدرسه أو مشكلة بصدد حلها، مما يشير إلى تحقيق الدقة في الدراسة 

والبحث وتحديد الأمور جيدا، عن طريق قدرته العقلية وذاكرته التي تتسم بالتنظيم في 

والاتساع في اكتساب المعلومات وتوظيفها، مما يجعل الفائق متسما تعرف التفاصيل 

دائما بالتحصيل السريع المرتفع والفهم الدقيق للأشياء، فضلاا عن القدرة على تخزين 

المعلومات واسترجاعها وتوظيفها في مكانها الصحيح؛ بسبب ما يتمتع به من ذاكرة 

بشكل منظم ومنطقي. ومن ثم تشير هذه  شديدة التنظيم تجعله يقوم بالعمليات العقلية

السمة إلى أن الدقة في الحصول على المعلومات والتوسع في تعرفها وتحديد أبعادها من 

 أهم مهارات الفائقين في التعامل مع المعرفة التي يدرسونها. 

وتعتبر مرحلة المراهقة هي الميدان الذي ينطلق منه الفرد وبخاصة الفائق حب القراءة:  .5

لقراءة وممارسة عاداتها، فهي مرحلة الانطلاق في القراءة والشغف الكبير بقراءة في ا

الكتب والقصص والروايات والمقالات...إلخ الأنواع والفنون القرائية، فيكون لدى 

الطالب ميل نحو قراءة كتب الراشدين والتراجم والموسوعات العلمية وسيرة حياة 

حلة الثانوية وبخاصة للفائقين هي مرحلة القراءة الزعماء والعظماء؛ ومن ثم تعد المر

الحرة دون التقييد بأي شروط تقيد تفكيرهم أو قدراتهم. وهذه السمة تعني أن تنوع 

 النصوص والمواد القرائية المقدمة للفائقين من أسس الاهتمام بهم وبميولهم وقدراتهم. 

من القدرة على التعبير جيدا  يتمتع الفائق بحصيلة لغوية تمكنهالتطور اللغوي المبكر:  .6

عن نفسه وعن رأيه وميوله في مواقف عديدة، فيوظف الطالب الجمل والتراكيب 

المعقدة في سياقات مختلفة، كما تكون مهارة الكتابة والتعبير والوصف والتحدث 

ومحاورة الآخرين وإقناعهم من المهارات الشائعة لدي هذه الفئة؛ نتيجة اطلاعه 

ا من التراكيب وقراءته الكثي ا كبيرا رة في مختلف المصادر بما يجعله يحصل قدرا
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والأساليب والتعبيرات التي يوظفها في مكانها إن دعت الحاجة لذلك. وهذه السمة تشير 

إلى أن من وسائل تكوين الثروة اللغوية والتكوين اللغوي لدى الفائق الاهتمام بالمواد 

تيار تلك المواد التي تساعد الفائق على محاكاتها القرائية وتنوعها، فضلاا عن مراعاة اخ

 تحدثاا وكتابة. 

 من خلال عرض بعض سمات الفائقين وصفاتهم العقلية يمكن الخروج بأمرين:       

الأمر الأول: إشارة طبيعة الطلاب الفائقين إلى مجموعة من الصفات والسمات التي تتناسب  

 عة:وطبيعة القراءة المركزة والقراءة الموس

أشارت طبيعة النمو إلى الفائقين لديهم قدرات تتمثل في الاستدلال والاستنتاج  -

والبحث وحل المشكلات وقوة التركيز للحصول على شيء ما، وهذه سمات تتناسب 

مع طبيعة مهارات القراءة المركزة التي استخلصت سابقاا من مثل: تحديد ما بين 

للآراء والأحداث والدقة في استخلاص  السطور وما وراءها من قيم ومعان وتحليل

 معلومة محددة وسط تيار من المعلومات.

ا إلى سمات يتمتع بها الفائقون من مثل: حب القراءة وحب  - أشارت طبيعة النمو أيضا

الاستطلاع وتفضيل العمل الاستقلالي، وهي سمات تتناسب وطبيعة مهارات القراءة 

كثر من نص، وتدعيم النصوص بأفكار الموسعة من مثل: استخلاص معان متعددة لأ

 جديدة أو بدلائل من مصادر عدة، فضلاا عن تقييم النصوص المقروءة. 

الأمر الثاني: إشارة طبيعة الطلاب الفائقين إلى مجموعة من الأمور التي ينبغي مراعاتها في 

 أثناء البرنامج، هي:

ريس، تلك التي تعين الفائقين الاهتمام بالأسئلة التفسيرية والتحليلية في إجراءات التد -

 على التفكير وجذب انتباههم نحو دراسة المعلومات دراسة عميقة.

التركيز على الأنشطة الذاتية الفردية لتناسب طبيعة الفائقين في أثناء بناء البرنامج،  -

من مثل: البحث عن معلومات معينة، تلخيص نص ما، تقييم كتاب معين، تدوين 

القصص والروايات...إلخ تلك الأنشطة التي تحفز الطالب ملاحظات لقراءة بعض 

 نحو تحقيق مهارات التعلم الذاتي.
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مراعاة أن يتضمن البرنامج مجموعة من النصوص والمواد القرائية المتنوعة التي  -

تناسب طبيعة القراءتين من ناحية وتناسب طبيعة الطلاب من ناحية أخرى، من مثل: 

 نون القصة والمقالات...إلخ. النصوص النثرية والشعرية وف

ومن خلال العرض السابق لطبيعة القراءة المركزة والقراءة الموسعة، وعرض طبيعة النمو   

لدى هذه الفئة وتحديد أهم سماتها وخصائها، وتأكيد مدى مناسبة مهارات القراءتين 

في ضوء  وتلامسها مع هذه الخصائص والسمات، يمكن أن تحدد هذه المهارات بشكل إجرائي

 سمات النمو وصفاته كما يلي: 

 وتتمثل مهاراتها في: مهارات القراءة المركزة: 

 .)تفسير صعوبات النص اللغوي )الكلمات والتراكيب 

ويقصد بهذه المهارة قدرة الطالب على تفسير الصعوبات التي تعوق عملية الفهم من   

اني النص وأغراضه، وقد يكون في كلمات وألفاظ وتراكيب، والتفسير هنا قد يتعدد بتعدد مع

 ضوء خبرات الطالب الفائق في أثناء دراسته. 

 :تحديد ما بين السطور وما وراء السطور من معان ضمنية 

وتشير هذه المهارة إلى قدرة الطالب الفائق على استنتاج واستنباط تلك المعاني   

ب وسياق النص قد توحي والأغراض الضمنية بين السطور وما وراءها، فالكلمات والتراكي

 أو تشير إلى معان ضمنية غير صريحة، على الطالب أن يستنتجها ويحددها بدقة. 

 :استخلاص القيم الاجتماعية المتضمنة في النص 

ويقوم الطالب في هذه المهارة بالبحث عن المواطن والمواضع التي تشير في نص ما إلى    

ل نص لابد وأن يتضمن قضية أو قيمة قيمة اجتماعية مقصودة من جانب الكاتب، فك

 اجتماعية يسعي الكاتب لعرضها وطرحها دون تصريح لها. 

 :استخلاص الأدلة والبراهين المؤيدة لفكرة النص أو قضيته 

وتعني هذه المهارة قدرة الطالب الفائق على تحديد البرهان أو الدليل الذي ساقه الكاتب    

من النص، وهذه المهارة تتطلب قراءة النص قراءة دقيقة  ليؤيد فكرة ما، أو يؤكد رأيا معينا

 وعميقة حتى يحدد الطالب بدقة الدليل المطلوب. 
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 :تحليل الأحداث والشخصيات الواردة في النص 

ويقوم الطالب الفائق هنا بتحليل تلك الأحداث الوارد في قصة معينة أو تحليل بعض   

في الأحداث ومدى ترابطها ومنطقيتها وتدوين الشخصيات في نص معين، فيقوم بإبداء رأيه 

ذلك، كما يبدي رأيه في بعض الشخصيات من حيث أدوارها وصفاتها ومدى ترابط أدوارها 

 بصفاتها وتقييم دورها في القصة. 

  :تلخيص النص في جمل مفيدة وواضحة تعبر عن قضيته 

في فقرة واحدة  وتشير هذه المهارة إلى قدرة الطالب الفائق على تلخيص النصوص  

ا فيها على أهم المعاني والآراء والأفكار التي طرحها الكاتب في  متضمنة أهم الأفكار، مركزا

 النص. 

 القراءة الموسعة

 وتتمثل مهاراتها في:   

 :استخلاص المعنى العام للنصوص المقروءة وتدوينها 

ستخلاص المعنى العام وتعني هذه المهارة قدرة الطالب الفائق على قراءة أكثر من نص وا  

 والتقاطه وتدوينه في كلمات أو جمل معبرة عن عنوان كل نص. 

 :تدعيم النصوص المقروء بأفكار ومعلومات جديدة 

ويقوم الطالب هنا بتدعيم نصوص قرئت أو درست بأفكار جديدة، والإضافة إليها، فقد   

 يضيف أفكارا أو معلومات أو معاني أو أحداثا أو آراء. 

  نة والاستدلال على الرأي من مصادر عدة:البره 

وتشير إلى قدرة الطالب الفائق على التدليل على موضوع معين أو رأي ما أو فكرة ما من   

أكثر من مصدر من المصادر؛ حيث يستدل ويبرهن الطالب على شيء ما من خلال 

 معينة.  نصوص شعرية أو نثرية أو مقالات أدبية...إلخ تلك المصادر التي تأكد فكرة

 :إبداء الرأي بحرية في النصوص المقروءة 

وهنا يتلخص دور الطالب في القدرة على إبداء الرأي في النصوص التي يقرؤها، حيث    

ا معيناا ويبرر ذلك في ضوء مجموعة من المعايير، من مثل: مدى ارتباط النص  يختار نصًّ

لنص سابق شيئا جديداا،  بالموضوع المراد تدعيمه، تضمن النص لأفكار جديدة تضيف
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منطقية عرض المعلومات وترابطها وتسلسلها ...إلخ تلك المعايير التي يختارها الطالب 

 ويبررها. 

 البعد الثالث: نماذج ما بعد البنائية.

يهدف عرض هذا البعد إلى استخلاص مجموعة من الأسس التي تستند إليها الدراسة في    

القراءة المركزة والقراءة الموسعة، وذلك من خلال عرض بناء البرنامج لتنمية مهاراتي 

 نقطتين، هما: مفهوم نماذج ما بعد البنائية ومبادئها، وأهم نماذجها.

 أولا: مفهوم نماذج ما بعد البنائية ومبادئها.

تةق نماذج ما رةق قررنائ ب من قرت جهات قرجق ق  قرتت ظه ت رتاقم أ ار ب جق ق   مرتك   فت    

قرتةة م غغب؛ ح غغث ت غغتنق فغغت فة غغفتها إرغغى أن قرمة فغغب تقرنغغى فغغت عاغغا قرمغغتةةم، مغغن خغغلًا  قرةمة غغب

غا  تنش   مجم عب من قرةمة ات قرذهن ب، تنظم رشكا مت ة ا  مت قر  رتحاق تكاما قرمة فب فهما

ق  تحةغغ لً،  ت غغتنق هغغذه قرنظ  غغب فغغت مراقئهغغا إرغغى أن  قرمةة مغغات قرمتغغ ف   فغغت جم غغع  تف غغ  ا

 غتفاق منهغا إج رةغق قرا غام رمةارجتهغا  تر  رهغا  تغقق اها ج  ق  مغ قق ر غ  ب  عاق غب  تةغققرمصاق  

م غتهة  ع مشارهها  تصن فها فت ذقك   قر ارغب  حفظهغا، رح غث  تحغ ا قرمغتةةم مغن   ر ها م

   (Deleuze, 2004. 170)  رها م ظ  رةمةة مب إرى منتج 

رت جهغات  ق  غس قرتغت تحكغم عمة غب إك غاب   ةر  مفه م نمغاذج مغا رةغق قررنائ غب عغن تةغ  ق   

قرمة فغغب  حفظهغغا  ت ظ فهغغا فغغت م ققغغ  جق غغق ، مغغن خغغلًا ق ق غغتها ق ق غغب عم اغغب   ق غغةب، 

م تهقفا قجهتمام رةمة ات قررحث عن مةة مات مة نب فت مصاق  عق ، فضلًا عن قرت ك ي عةى 

ضمنت،   ق  كانت قرمصاق  عمة ات ت ر ق ق  ئةب قرف ع ب قرتت تناب عن قرجق ق  قر امض  قر

 ,Taber) م ققاق م ر عب أ  كانت م ققق إركت  ن ب؛ مما  نةكس عةى تةم ق قرمة فب  تكامةهغا.

S. 2006: 125) 

ق  عمااغا      ت تنق نماذج ما رةق قررنائ غب فغت تحا اهغا جكت غاب قرمة فغب ق ق غب  تحةغ لً  تف غ  ا

مغ ذج قج تاصغا  قرتاغقمت جكتشغا  قرمة فغب  قت اعا إرى ثلًثب ت جهات  ئ   ب، تتمثغا فغت: ن

 تحق ق ج قنرها،  نم ذج قررحث قرةم غق  قرمغنظم جكت غاب قرمة فغب  رنائهغا،  نمغ ذج قلإرحغا  

 قرت  ع فغت ق ق غب قرمة فغب؛ ح غث ت غهم هغذه قرنمغاذج فغت تنظغ م أنشغ ب قرتةامغا مغع قرمة فغب 

ةغغى مجم عغغب مغغن قرةمة غغات مغغن مثغغا: قكت غارا  إتاانغغا مغغن خغغلًا قجهتمغغام رغغارت ك ي  قرتغق  ب ع
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قررحث  قج تاصا ،  قج تنتاج  قج تقجا  قج تا ق ،  إعاق  رنا  قرمة فغب،  ت ر غق ق  غئةب، 

 قرتةخ ص،  قرتا  م،  حا قرمشكلًت...إرخ تة  قرةمة ات قرتغت تةمغق ق ق غب قرمة فغب  ت  غةها 

 Berger, D., et)متةغقق .           ت هم فت فهمها  ق ت ةارها  تخي نها  ت ظ فها فت م قق  

al., 2009) 

ا فااي هاام  وماان خاالال عاارض ملاماان مفلااوم نمااامج مااا بعااد البنائيااة يمكاان أن تحاادد إجرائي اا   

مجم عغغب مغغن قرت جهغغات  ق  غغس قرتغغت تحكغغم عمة غغب قلإرحغغا  فغغت قرمةة مغغات : الدراسااة بهنلااا

خغغلًا مهغغا قت ذهن غغب، ت غغاعق   ق ق غغتها ق ق غغب عم اغغب   ق غغةب  قكت غغارها  تنظغغ م رنائهغغا مغغن

قر ارغغغب قرفغغغائق فغغغت قرم حةغغغب قرثان  غغغب عةغغغى قرا غغغام رةمة غغغات عاة غغغب فك  غغغب مغغغن مثغغغا: قررحغغغث 

 قج تاصغغا   ت ر غغق ق  غغئةب  قرتا غغ م قرناقغغق؛ تحا اغغا جكت غغاب مهغغا قت قراغغ ق    قلإرحغغا  ف هغغا 

 ت ك يق  قت اعا.   

 ثانيا: مبادئ نماذج ما بعد البنائية. 

ي نمغاذج مغا رةغق قررنائ غب إرغى مجم عغب مغن قرمرغاقك قرتغت تحكغم عمة غب ق ق غب قرمة فغب ت تك    

 قلإرحغغا  ف هغغا،  إك غغارها رة ارغغب  حفظهغغا  ت ظ فهغغا فغغت م ققغغ  جق غغق ،  مغغن خغغلًا ق ق غغب 

ق قر ات  مكن أن  حقق ف مغا  ةغت رةغض قرمرغاقك قرتغت تت غق   ر ةغب مهغا قت كغا مغن قراغ ق   

 ,.Muukkonen, H., et al) (156: 2006)محمدد سدكران،  غةب: قرم كغي   قراغ ق   قرم 

2004: 28) (Hakkarainen, K, 2003: 203) : 

 علددى الحصددول كيفيددة علددى البنائيددة بعددد مددا تركددز حيددث المعرفتتة  بنتتاء أجتتل متتن التتتعلم -

 بتعرفهددا فقددط تكتفددي فددلا تعلمدده، أثندداء فددي الطالددب يوظفدده سددليم بشددكل وبنائهددا المعرفددة

 .ببعض بعضها وربط معها، التعامل أدوات وإتقان تحصيلها كيفيةب نماوإ وتحديدها،

 للمعرفدة، الدذاتي الدتعلم مهدارات علدى بدالتركيز وذلدك الشخصتية، الذاتية أجل من التعلم -

 إلددى طلابدده توجيدده عليدده بددل الكتدداب، فددي الموجددودة المعلومددات بتقددديم يكتفددي لا فددالمعلم

 فيمددا الددرأي بإبددداء شخصددياتهم وتكددوين فددةالمعر اكتسدداب فددي الددذاتي الددتعلم مهددارات

 . يتعلمونه

 العمددل ومجموعددات النقدا  حلقددات خدلال مددن وذلددك ،الآخترين مشتتاركة أجتل متتن التتعلم -

 . أفضل بشكل واكتسابها المعرفة دراسة على تشجعهم التي الطلاب، بين التعاوني
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 إلددى الطالددب بتوجيدده البنائيددة بعددد مددا نمدداذج تهددتم حيددث الاستتتقلالية، أجتتل متتن التتتعلم -

 تعدين التدي الوسدائل على تركز حيث وتوظيفها، المعرفة واكتساب التعلم في الاستقلالية

 ومصددادر مجددالات إلددى لينطلددق يدرسددها؛ التددي المعرفددة قيددود مددن التحددرر علددى الطالددب

 . تعلمه لمسئولية تحمله عن فضلاا  والمعلومات، المعارف عن خلالها من باحثاا عدة؛

 تحصديل بتجاوز البنائية بعد ما نماذج تهتم حيث وتجديدها  المعرفة قخل أجل من التعلم -

 وراء البحدث خدلال من جديد، من وتكوينها بنائها إلى بالطالب لتصل وحفظها، المعرفة

 وتحليلهددا دراسددتها فددي بتوسددع المعلومددات هددذه معالجددة أو جديددد، شدديء عددن المعلومددات

 بشددكل وتوظيفهددا المعرفددة اكتسدداب فددي التوسددع هددو فالهدددف وإثرائهددا، إليهددا والإضددافة

 .جديد

 علدى الطالدب تعدين التي بالوسائل البنائية بعد ما تهتم حيث جيدة  تعليمية بيئة في التعلم -

 المطبوعدددة المدددواد إلدددى نظدددره فتوجددده ومتكامدددل، صدددحيح بشدددكل المعرفدددة اكتسددداب

 منهددا الطالددب يحصددل بحيددث الإنترنددت، ومواقددع الإلكترونيددة المددواد وكددذا والمسددموعة،

 . للمعرفة والواسع العميق الفهم لديه تحقق التي والمعارف المعلومات على

 سدواء المعرفدة، عدن البحدث بعمليدات البنائيدة بعدد مدا تهدتم حيدث البحتث  أجتل من التعلم -

 وكيفيددة المعرفددة، عددن البحددث تسددتهدف ثددم ومددن الواسددعة؛ المعرفددة أو العميقددة المعرفددة

ا بنائها  . للمتعلم المتاحة المعرفية والوسائط المصادر افةك خلال من كاملا، وفهما

ومن خلال عرض كل من مفهوم نماذج ما بعد البنائية وبعض مبادئها، يمكن الخروج        

 ببعض التوجهات التي يمكن الاستناد إليها عند بناء البرنامج:

 التعمق ىعل الطالب تعين تدريبية أنشطة إلى التدريسية إجراءاته في البرنامج استناد -أ

 الاستنتاج: مثل من دراستها، في والتوسع المقروءة، النصوص دراسة في

 والعمليات الأنشطة تلك إلخ...والتنقيب والبحث وطرحها الأسئلة وإعداد والاستقصاء

 . والموسعة العميقة القراءة مهارات تحقيق على الفائق الطالب تعين التي

 التعلم نموذج) الثلاثة البنائية بعد ما ماذجن توجهات إلى البرنامج بناء في الاستناد -ب

 يتعلق فيما البرنامج بناء في( المعرفي والإبحار المنظم العميق والبحث الاستقصائي

 . الأنشطة واختيار التدريسية والإجراءات المحتوي باختيار
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 المعلومات وجمع وتنقيب بحث من الذاتي التعلم بمهارات التدريس أثناء في الاهتمام -ج

 فردية تكليفات تتضمن بحيث الطلاب، على تدريسها المقرر بالموضوعات تتعلق يالت

 . وجماعية

 من المقروءة النصوص وراء ما استخلاص عمليات ممارسة نحو الاهتمام توجيه -د

 ميادين في القراءة إلى أنظارهم توجيه عن فضلاا  ضمنية، ومعان غامضة معلومات

 .القراءة في والتوسع للعمق تحقيقا الواحدة؛ ةالقضي أو الواحدة المعلومة عن متعددة

 الإجابات وذات المفتوحة الأسئلة بين الفائقين للطلاب المقدمة الأسئلة تتنوع أن -ه

 الواحدة الإجابة ذات المغلقة الأسئلة وبين الموسعة، القراءة على لتساعدهم المتعددة

 . ومحدد معين شيء نحو وقدراتهم تفكيرهم تعمق التي تلك

 الفردي العمل على الطلاب تشجع بحيث البرنامج، في المقدمة الأنشطة تنوعت أن -و

ا تتضمن وأن معاا، الجماعي والعمل  فردية وتكليفات تشاركية جماعية تكليفات أيضا

 . الفائقين الطلاب لدى معاا القراءتين كلتا مهارات تنمية شأنها من ذاتية

 ثانيا: نماذج ما بعد البنائية.

من الأدبيات التي تناولت توجهات ما بعد البنائية، ومحاولة تحديد بعدض الملامدح  بدراسة عدد   

المميز لهذه النظرية الحديثة؛ فقدد وجدد أن معظمهدا لخدص هدذه التوجهدات فدي ثلاثدة نمداذج هدي: 

نم ذج قج تاصا  قرتاقمت جكتشا  قرمة فب  تحق ق ج قنرها،  نم ذج قررحغث قرةم غق  قرمغنظم 

وتفصديل هدذه النمداذج ب  رنائها،  نم ذج قلإرحا   قرت  ع فت ق ق ب قرمة فغب. جكت اب قرمة ف

 كما يلي: 

 لاكتشاف المعرفة وتحديد جوانبها: نموذج الاستقصاء التقدمي. 1

يهتم هذا النموذج بدراسة المحتوى المعرفدي المقدمدة للطدلاب دراسدة دقيقدة، تتجداوز حفظده  

ا، لتصددل إلددى تحليلدد ددا مباشددرا ه وتفسدديره وإعمددال العقددل فيدده، مددن خددلال التركيددز علددى وفهمدده فهما

مهددارات التفكيددر المتعددددة فددي أثندداء دراسددة مددا يتضددمنه المحتددوى مددن: معلومددات وأفكددار وإبددداء 

 .(Kozma, R. , 2003: 7)الرأي فيه وتقييمه. 

سدع ويهتم هذا النموذج بمجموعة من العمليات التي تحقق الدراسة العميقة للمعرفة والفهم الوا

لها، وبدراسة أدبيات نمداذج مدا بعدد البنائيدة تعدرض الدراسدة تلدك العمليدات التدي تدرتبط ارتباطدا 
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مباشرا  بطبيعة مهارتي القراءة المركزة والقراءة الموسعة، والتدي تسدعى الدراسدة إلدى تنميتهمدا 

 : (Muukkonen, H., et al. 2004:39) لدى الطالب الفائق، وهذه العمليات هي 

 علدى بدالتركيز البنائيدة بعدد ما تهتم حيث: منها الهدف وتحديد المعرفة لدراسة التخطيط 

 لكيفيدة التخطديط ثدم الأساسدية، والمعدارف المعلومدات دراسدة مدن المرجدو الهددف تحديد

 المدنظم التخطديط إلى تستند وبنائها المعرفة اكتساب عملية أن بمعني الهدف؛ ذلك تحقيق

 معلومدات أو معدين معندى عدن للبحدث يخطدط فقدد حددد،م هددف عنده يندتج وأن لابد الذي

 . ما غرض أو معينة فائدة على الحصول أجل من يبحث أو معينة

 المعرفدة اكتسداب صدعوبات تحديدد علدى النمدوذج يركدز حيدث   الطتلاب عنتد الفهم بناء 

: مثددل مددن المعرفددة، دراسددة فددي البدددء قبددل للطددلاب وتوضدديحها تفسدديرها علددى والعمددل

 تسدداعد التدي العمليدات مدن وغيرهدا الأفكددار، وطدرح الدرأي وإبدداء ستفسداروالا التسداؤل

دا وفهمهدا بنائها على العمل ثم أولا، المعرفة فهم على الطلاب  وذلدك وواسدعاا، عميقادا فهما

 المعرفدة فدي الرئيسية والمفاهيم الأساسية المعلومات تحديد: مثل من خطوات، خلال من

 المعلومدات تحديدد فدي الطدلاب مشداركة لهدا، العدام المعندى فهدم فدي تسدهم بحيدث المقدمة

 بشدكل المعرفة لمعالجة الحوار على الطلاب تشجيع أغراض، من وراءها ما لفهم تمهيدا

 .  جديد من وبنائها مغاير

  مددن لمجموعددة المعلددم توجيدده الاستقصدداء عمليددة مبددادئ فمددن: وإعتتدادها الأستتئلة طتتر 

 أنفسدهم الطدلاب تددريب عدن فضلاا  للطلاب، ةالمقدم والمعارف المعلومات حول الأسئلة

 وكيدف؟ لمداذا؟: ندوع مدن الأسدئلة هدذه تكون أن على والاستفسارات، الأسئلة طرح على

دا للطالدب تحقدق التدي الأسئلة من وغيرها  الأسدئلة هدذه تكدون ثدم ومدن ودقيقادا؛ عميقادا فهما

 والاستكشداف للبحدث دافعيدتهم تثيدر بحيدث العامدة، والمعداني الأفكار لفهم رئيسية ركيزة

 .الأسئلة هذه إجابات عن

 تحويددل علددى الطددلاب تدددريب علددى الاستقصدداء عمليددة تركددز: الفرعيتتة الأستتئلة توليتتد 

 تحديدا، أكثر فرعية أسئلة إلى عليهم وطرحها إعدادها للمعلم سبق التي الرئيسية الأسئلة

 الأسدئلة فتوليد مقدمة،ال المعلومات تتضمنها التي التفاصيل كافة الأسئلة هذه تقيس بحيث

 دقيقدة وتفاصديل خاصدة لمعلومدات والاسدتخلاص والتنقيدب البحدث علدى الطدلاب يساعد
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 مدن ومدرات مدرات ودراسدتها المقدمدة المعرفدة قدراءة خلال من ومباشرة؛ واضحة غير

 تركيدز بهددف الدراسدة؛ أثنداء فدي طرحدت التي الأسئلة إجابات وتحديد الفهم تعميق أجل

 .والكشف البحث اتوعملي الانتباه

 مصدادر باسدتخدام الاستقصداء نمدوذج يهدتم حيدث: المعرفتة عن والواسع العميق البحث 

 عدن والواسدع العميدق البحدث مدن الطدلاب تمكدين فدي المطبوعدة وكدذا الإلكترونيدة التعلم

 جيددة فرصدة يدوفر المصدادر مدن وتحديددها والمعارف المعلومات عن البحثف المعرفة؛

 يحدددد أن المعلددم علددى ثددم ومددن وواسددع؛ دقيددق بشددكل ومعالجتهددا تاجوالاسددتن للاستقصدداء

 فيهدا يتوسدعوا أن لابدد التدي وتلدك دراسدتها، في يتعمقوا أن يريد التي المعلومات للطلاب

 . المختلفة المعرفة مصادر في عنها ويبحثوا

 رتطدوي فدي بيدنهم فيمدا والتفاعل طلابال بين الخبرات في التنوع يسهم: الموزعة الخبرة 

 بمهمدة مكلدف طالدب فكدل الطدلاب علدى الأدوار توزيع خلال من وذلك وبنائها، المعرفة

 تقيديم إلى المعلم يخلص النهاية وفي والتعديل، والحوار للمناقشة الجميع يجلس ثم معينة،

 .العمل

ومن خلال عرض نموذج الاستقصاء التقدمي يمكن الخروج ببعض الأمور التي يمكن    

 عند بناء البرنامج:الاستناد إليها 

 تحقيقها، المراد الأهداف من مجموعة تحديد على التدريس أثناء في الاهتمام تركيز 

 مع يخطط حتى عميقة، قراءة النص قراءة من الهدف الفائق الطالب يتعرف بحيث

 .تحقيقه لإجراءات المعلم

 البحث نحو نالفائقي الطلاب تفكير لتثير وتوليدها؛ وطرحها الأسئلة بإعداد الاهتمام 

 في أهميتها عن فضلاا  النص، في الغائبة والمعلومات الدقيقة المعلومات عن والاستقصاء

 . للمعلومات العميق الفهم وتحقيق لديهم المعرفة بناء

 مشاركة إلى الطلاب وتوجيه تعاونية، مجموعات في بالعمل التدريس أثناء في الاهتمام 

 الفهم تحقيق في أهمية من الجماعي للعمل ،أعمال من به يكلفون فيما البعض بعضهم

 . بينهم فيما والمناقشة الحوار خلال من الطلاب لدى والمعلومات الخبرات وإثراء الكامل
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 البحث العميق والمنظم لاكتساب المعرفة وبنائها: . 2

ويفترض هذا النموذج أن عملية دراسة المعرفة عمقاا واتساعاا ينتج من خدلال مجموعدة مدن  

عمليددات العقليددة التددي تحدددث داخددل ذهددن المددتعلم، ومجموعددة أخددرى تحدددث داخددل بيئددة الددتعلم، ال

ا فدي  دا أفضدل وأكثدر مروندة للمدتعلم، ممدا يجعلده قدادرا لتتكامل هدذه العمليدات جميعهدا لتحقدق تعلما

 النهاية على بناء المعرفة وتكوينها وتوظيفها. وتتمثل هذه العمليات في: 

 داخل ذهن المتعلم: العمليات التي تحدثأ. 

فإن المتعلم يدير تعلمه بنفسه، ويعتمدد حددوث الدتعلم علدى المعرفدة السدابقة لهذا النموذج ا وفقا 

سواء أكانت المعرفة الجديدة امتدادا لها أو متعارضة معها، فلكدي يفهدم المدتعلم موقفدا جديددا فإنده 

بغيدة سير الموقدف الدذي يواجهده؛ تفوذلك باستخدام مهاراته الخاصة في  سابقة،يبدأ من معارفه ال

ا دقيقاا، ومن ثم يتحقق الفهم العام لدى المتعلم إذا استطاع أن يربط بين المعلومدات التدي  فهمه فهما

تقدم له وبين المعلومات السابقة؛ حتى يخرج منها بشيء جديد أو بشيء يعينه علدى الفهدم الكامدل 

  (Gojkov, G., & Stojanovic, A. , 2011: 79)للمعرفة.  

دا أن اكتسداب المفداهيم والمعدارف والمعلومدات ومعالجتهدا عمليدة  ويفترض هذا النموذج أيضا

ا تقوم على مددى ممارسدة المدتعلم للأنشدطة الذهنيدة التدي تجعلده يصدل إلدى  ا وتقييما تحليلاا وتفسيرا

حلدول المعلومات بسهولة ويسر، فضلاا عن قدرته على الوصول إلى التفاصيل المعقدة، وإيجداد ال

 (Giordan, A., 2012: 1)المبتكرة والمعلومات الجديدة. 

وحتى تقوم العمليات الذهنية بدورها الفاعل في دراسة المعرفة عمقادا واتسداعاا لابدد أن تسدتند 

 إلددى التدددريج فددي تدددريب الطددلاب علددى توظيفهددا فددي دراسددة المعرفددة، وهددذه العمليددات، هددي

(Moradi, M., et al., 2008: 5): 

 وتعلمهدا المعرفدة اكتسداب في العقلية العمليات تنجح حيث المعرفة؛ دراسة أهداف تحديد -

 فددي واضدحا وأصدبح دراسدتها، مددن الهددف حددد مدا إذا جديددد بشدكل وبنائهدا بدل بسدرعة

 . والمعلم الطلاب أذهان

 الذهنيدة العمليدات المعلدم ينشدط حيدث المعرفدة؛ فهدم إلى وصولا الذهن تنشيط في التدرج -

ددا للمعرفددة الطددلاب فهددم فددي تسددهم التددي ا، فهما  وطددرح والبحددث الاسددتنتاج مثددل صددحيحا
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ا المددتعلم تجعددل التددي العمليددات مددن ذلددك وغيددر التسدداؤلات  المعددارف فهددم علددى قددادرا

 . يدرسها التي والمعلومات

 والمعدارف للمعلومدات العقدل اكتسداب بعدد الخطدوة هدذه وتدأتي وتوظيفهدا؛ المعرفة حفظ -

 يعيدد أو إليهدا، يضديف وقدد أخدرى، مواقدف فدي يوظفها ثم بها يحتفظ حيث جيدا، وفهما

 . جديد من تكوينها

 مواقف في وخزنها حفظها التي المعارف العقل يستخدم حيث جديدة؛ معارف عن البحث -

 المعلومدات لهدذه إحدلال يحددث ثدم ومدن جديددة، معلومات إلى الوصول أجل من متعددة

 . لحفظها العقل سعى التي دةالجدي المعلومات تلك محلها لتحل المخزنة

 العمليات التي تحدث داخل بيئة التعلم:ب. 

يفترض نموذج التعلم التفداعلي المدنظم لاكتسداب المعرفدة أنماطدا تفاعليدة داخدل البيئدة الصدفية،   

 :(Giordan, A., 2012: 6)تتخلص هذه الأنماط في 

 خدلال مدن وذلدك العقليدة، تهمولقددرا لتفكيدرهم ومحفدزة للطدلاب، جاذبدة الدتعلم بيئة تكون أن 

 البحدث إلدى بالحاجدة وشدعور تفاعدل فدي دائمدا تجعلهم التي والتكليفات الأنشطة من مجموعة

 البيئددة هددذه داخددل التفاعددل أنمدداط وتتمثددل دراسددتهم، أثندداء فددي بيددنهم فيمددا والحددوار والكشددف

 : من كل بين التعليمية

 يدرسده مدا مدع يتفاعدل حتدى صةفر للطالب يترك حيث يدرسها؛ التي والمعارف الطالب -

 . إشرافه وتحت المعلم من بتوجيه وذلك ومعارف، معلومات من

 التدي الجماعيدة والتكليفدات والعدروض النقدا  حلقدات خدلال من وذلك وزملائه؛ الطالب -

 . يدرسونه لما إضافتها يمكن جديدة ومعلومات معارف ينتجون الطلاب تجعل

 أثندداء فددي للطددلاب المسددتمرين والتعزيددز لإرشددادوا التوجيدده خددلال مددن وطلابدده؛ المعلددم -

 .خطوة خطوة إليه يصلون ما تقييم في دوره عن فضلاا  المعرفة، واكتسابهم تعلمهم

 اكتسداب علدى المدتعلم تسداعد التدي البصدرية، الوسدائل مدن عددد إلدى التعليمدي الجو يستند أن 

 مختلفدة، اصدورا  لوسدائلا ذههد تتخذ وقد ،التفكير في مساعدا عاملا بوصفها وبنائها، المعرفة

 علددى العقليددة العمليددات تحفددز التددي الأدوات تلددك إلددخ... الرسددوم المخططددات، الرمددوز،: مثددل

 .التعليمية البيئة داخل التفاعل
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 وبعد عرض نموذج التعلم المنظم لاكتساب المعرفة يمكن الخروج بالتوجهات التالية: 

 اكتساب نحو الفائقين الطلاب أذهان ئتهي التي بالأنشطة التدريس أثناء في الاهتمام 

 المقروء، بالنص وربطها السابقة الخبرات استدعاء: مثل من ومعالجتها، المعلومات

 وتفسيرها وتحليلها دراستها في البدء ثم والأفكار الأساسية للمعلومات تعرفهم في التدرج

 الواسعة القراءةو البحث خلال من وإثرائها إليها الإضافة على والعمل واتساعا، عمقا

ا وفهمها النص لمعلومات إتقانه بعد متعددة معرفية مصادر في ا فهما  . مباشرا

 المعينة والوسائط الوسائل من لعدد البرنامج بتضمين التدريس أثناء في الاهتمام توجيه 

 خلالها من البحث على الطالب تعين التي وكذا التدريس، أثناء في المعلومات نقل على

 . استخدامها في والتوسع

 الإبحار والتوسع في دراسة المعرفة: نموذج . 3

يعد هذا النموذج هو المكمل والمتمم للنمدوذجين السدابقين؛ فبواسدطته تتحقدق دراسدة المعرفدة      

وبنائها عمقاا واتسداعاا، حيدث يركدز هدذا النمدوذج علدى مجموعدة الوسدائل والأدوات التدي تسداعد 

يددات ومعلومددات المصددادر التددي يقرؤهددا  فيمددا يعددرف بالإبحددار المددتعلم علددى التنقددل بددين محتو

المعرفدددي، الدددذي يسدددتخدم فيددده المدددتعلم تلدددك أدوات الإلكترونيدددة أو المطبوعدددة أو المسدددموعة أو 

المرئيدددة، ومددددن مثدددل هددددذه الأدوات: الصدددور والأصددددوات والفيدددديوهات والكتددددب الإلكترونيددددة 

ة علدى مواقدع المعلومدات والبياندات، فضدلاا والمدونات التعليمية والنصدوص المكتوبدة والمنشدور

( )نبيدل  225-222، ص ص 2003عن الفهارس والجداول والخرائط. ) محمد عطية خمديس، 

 (141، 2014جاد عزمي، 

 ومن ثم تتلخص ملامح نموذج الإبحار المعرفي في:   

 صدصوالق الكتدب: مثدل مدن التعليمية العملية أثناء في ووسائطها المعرفة وسائل توظيف -

 التدددي الوسدددائل مدددن وغيرهدددا والمرئيدددات والصدددوتيات والمجدددلات والجرائدددد والروايدددات

 المعلومدددات عدددن البحدددث فدددي الإبحدددار مدددن المدددتعلم تمكدددن ومعلومدددات معدددارف تتضدددمن

 . واستخلاصها
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 فدي الحريدة للمتعلم فيترك الآلي، الحاسب برامج وخاصة المعلومات، تكنولوجيا توظيف -

 علدى يساعده بما المعلومات وشبكات الدولية الإنترنت اتشبك في المعلومات عن البحث

 .  أجزائها في والتعمق الدراسة في التوسع

 وبعد عرض نموذج الإبحار والتوسع في دراسة المعرفة يمكن الخروج بالتوجه التالي:

توجيه الاهتمام نحو إرشاد الطلاب إلى أهم مصادر المعرفة التي يمكن الاستعانة بها في   

تهم الموسعة والإبحار فيها من أجل الحصول على المعلومات، بما في ذلك المصادر قراءا

المطبوعة والإلكترونية؛ ومن ثم استناد البرنامج إلى التنوع في النصوص المقروءة، والتنوع في 

 المطبوعة والمسموعة والمرئية والإلكترونية. -التي يستعين بها الطلاب  -المصادر المعرفية 

عرض طبيعة نماذج ما بعد البنائيتة يمكتن تحديتد أهتم الأستس المستخلصتة متن طبيعتة  وبعد    

هذا التوجه: المفهوم والمبادئ والنماذج، والتي ستراعى عند بناء البرنامج القائم على متا بعتد 

 البنائية لتنمية مهارات كل من القراءة المركزة والقراءة الموسعة، فيما يلي:  

 التعمق عمليات على الفائقين الطلاب تدريب إلى التدريسية جراءاتهإ في البرنامج استناد 

 والاستقصاء الاستنتاج: مثل من دراستها، في والتوسع المقروءة، النصوص دراسة في

 على الفائق الطالب تعين التي العمليات إلخ...والتنقيب والبحث وطرحها الأسئلة وإعداد

  .والموسعة العميقة القراءة مهارات تحقيق

 التعلم نموذج) الثلاثة البنائية بعد ما نماذج توجهات إلى البرنامج بناء في الاستناد 

 التدريسية الإجراءات في( المعرفي والإبحار المنظم العميق والبحث الاستقصائي

 واختيار التدريسية والإجراءات المحتوى باختيار يتعلق فيما بالبرنامج الخاصة

 . الأنشطة

 المعلومات وجمع وتنقيب بحث من الذاتي التعلم بمهارات التدريس أثناء في الاهتمام 

 . وجماعية فردية تكليفات تتضمن بحيث تدريسها، المقرر بالموضوعات الخاصة

 من المقروءة النصوص وراء ما استخلاص عمليات ممارسة نحو الاهتمام توجيه 

 متعددة ميادين في القراءة نحو الطلاب أنظار وتوجيه ضمنية، ومعان غامضة معلومات

 .القراءة في والتوسع للعمق تحقيقاا الواحدة؛ القضية أو الواحدة المعلومة عن



 
 

 (م 2016)1ج – 213العدد        ق التدريس                    مجلة دراسات في المناهج وطر

     49 

 المتعددة الإجابات وذات المفتوحة الأسئلة بين الفائقين للطلاب المقدمة الأسئلة تتنوع أن 

 التي تلك الواحدة الإجابة ذات المغلقة الأسئلة وبين الموسعة، القراءة على لتساعدهم

 . ومحدد معين شيء نحو وقدراتهم تفكيرهم عمقت

 الفردي العمل على الطلاب تشجع بحيث البرنامج، في المقدمة الأنشطة تتنوع أن 

ا تتضمن وأن معا، الجماعي والعمل  ذاتية فردية وتكليفات تشاركية جماعية تكليفات أيضا

 . الفائقين الطلاب لدى معاا القراءتين كلتا تنمية شأنها من

 تحقيقها، المراد الأهداف من مجموعة تحديد على التدريس أثناء في الاهتمام تركيز 

 مع يخطط حتى عميقة، قراءة النص قراءة من الهدف الفائق الطالب يتعرف بحيث

 .الهدف هذا لتحقيق المعلم

 البحث نحو الفائقين الطلاب تفكير لتثير وتوليدها؛ وطرحها الأسئلة بإعداد الاهتمام 

 في أهميتها عن فضلاا  النص، في الغائبة والمعلومات الدقيقة المعلومات عن والاستقصاء

 . للنص العميق الفهم وتحقيق لديهم المعرفة بناء

 مشاركة إلى الطلاب وتوجيه تعاونية، مجموعات في بالعمل التدريس أثناء في الاهتمام 

 الفهم تحقيق في الجماعي العمل به يسهم لما أعمال، من به يكلفون فيما البعض بعضهم

 . بينهم فيما والمناقشة الحوار خلال من الطلاب لدى والمعلومات الخبرات وإثراء الكامل

 اكتساب نحو الفائقين الطلاب أذهان تهيئ التي بالأنشطة التدريس أثناء في الاهتمام 

 المقروء، بالنص وربطها السابقة الخبرات استدعاء: مثل من ومعالجتها، المعلومات

 وتفسيرها وتحليلها دراستها في البدء ثم والأفكار الأساسية للمعلومات تعرفهم في التدرج

 في الواسع والقراءة البحث خلال من وإثرائها إليها الإضافة على العمل واتساعا، عمقا

 . مباشرة فهما وفهمها النص لمعلومات إتقانه بعد متعددة معرفية مصادر

 المعينة والوسائط الوسائل من لعدد البرنامج تضمينب التدريس أثناء في الاهتمام توجيه 

 خلالها من البحث على الطالب تعين التي وكذا التدريس، أثناء في المعلومات نقل على

 . استخدامها في والتوسع

 في بها الاستعانة يمكن التي المعرفة مصادر أهم إلى الطلاب إرشاد نحو الاهتمام توجيه 

 ذلك في بما المعلومات، على الحصول أجل من فيها والإبحار الموسعة قراءاتهم
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 النصوص في التنوع إلى البرنامج استناد ثم ومن والإلكترونية؛ المطبوعة المصادر

 المطبوعة -الطلاب بها يستعين التي- المعرفية المصادر في والتنوع المقروءة،

 .والإلكترونية والمرئية والمسموعة

البنائيتتة لتنميتتة مهتتارات القتتراءة المركتتزة والقتتراءة  بنتتاء البرنتتامج القتتائم علتتى متتا بعتتد

 الموسعة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي الفائقين وتطبيقه والتأكد من فاعليته. 

ويعرض هذا المحور لعدة نقاط، تمثلت في: بناء البرنامج، وتطبيقه ونتائجه، ووضع        

 التوصيات والمقترحات. وتفصيل ذلك فيما يلي: 

 ناء البرنامج:أولا: ب

 يتضمن بناء البرنامج الخطوات التالية:   

 تحديد مهارات كل من القراءة المركزة والقراءة الموسعة  )أهداف البرنامج( -1

 :من خلال مصادر عديدة منهالمهارات وتحديدها هذه ا باستخلاصوقام الباحث   

ية، مثل: )علاء الدين الأدبيات من دراسات وبحوث في ميدان مناهج وتدريس اللغة العرب .أ

( )عدنان  2011( )عبد الرحمن الفوزان، 2010( ) رشدي طعيمة،  2008سعودي، 

 (. 2016( )محمود الناقة 2015عبد طلاك، 

 طبيعة النمو ومظاهره لدى الطلاب الفائقين في المرحلة الثانوية.  .ب

 رأي الخبراء والمتخصصين في الميدان التربوي.  .ج

عشر مهارات؛ ست مهارات للقراءة المركزة وأربع ورتها المبدئية وتضمنت القائمة في ص   

قائمة مبدئية بمهارات القراءة المركزة والقراءة  1مهارات للقراءة الموسعة )انظر ملحق 

 .الموسعة (

 لمهارات . موضوعية ا

 مجموعتتة متتن المحكمتتين: علددى  مهددارات كددل مددن القددراءتينقددام الباحددث بعددرض قائمددة        

وبعدض المعلمدين  من متخصصي المناهج وطرق تدريس اللغة العربية، عشرة محكمين وعددهم

المرحلة الثانوية وبخاصة في مدرسة الفائقين بإدارة عين شدمس التعليميدة ، وبعدض الطدلاب في 

وذلك فدي شدكل   ،قائمة بأسماء السادة المحكمين ؛ متخصصون وطلاب( 2انظر ملحق ) الفائقين

مهارات كل مدن القدراءة من اليمين لالعمود الأول  عة أعمدة؛ حيث خصصاستبانة قسمت إلي أرب
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 مهددارة،لإبددداء الددرأي فددي كددل  والثالتتثاني العمتتودان الثتت وخصددص المركددزة والقددراءة الموسددعة،

والعلامدة  لمهارة،( في العمود الأول )مناسب( إذا وافق على الب من المحكم وضع علامة )وطُ 

وهدو مخصدص )لتعدديل القستم الرابتع  مناسدب( إذا لدم يوافدق، أمدا نفسها في العمود الثالدث )غيدر

إذا كانت تحتاج لذلك، كما طلب من السدادة المهارات الصياغة( فطلب من المحكم تعديل صياغة 

 أخرى إذا رأوا ضرورة ذلك.  مهاراتالمحكمين أن يضيفوا 

  :وتلخصت آراء المحكمين في  

  : أشدددار: الأولدددى المهدددارة مهدددارتين؛ صدددياغة إعدددادة تعدددديلالمتخصصتتتون والمعلمتتتون 

 عدن تعبدر وواضحة مفيدة جمل في النص تلخيص)  مهارة صياغة تعديل إلى المحكمون

 على الباحث وافق وقد ،( قضيته عن تعبر جمل في النص تلخيص)  مهارة إلى(  قضيته

ا الصياغة؛ هذه  فقدد يدةالثان المهدارة أمدا. وواضدحة مفيددة كلمتدي فدي المعندي لتكدرار نظرا

 الرأي إبداء)  على تنص التي الموسعة القراءة مهارة صياغة تعديل إلى المحكمون أشار

 فدي المقدروءة النصدوص فدي بحريدة الدرأي إبدداء) إلدى(  المقدروءة النصدوص في بحرية

ا التعدديلات؛ بإجراء الباحث قام وقد(  محددة معايير ضوء  بهدذا الدرأي إبدداء لكدون نظدرا

 مدا، بدنص علاقتده: مثل من الأمر، لهذا محددة معايير هناك تكون أن ولابد عاما، الشكل

 تحكدم التدي المعدايير تلدك إلدخ...الطالب قرأه موضوع عن جديدة لمعلومات تضمنها مدى

 هدذا أن عدن فضدلاا  ؛ النظدري الإطدار فدي بعضدها وحددد سدبق والتي للرأي الطالب إبداء

 .  الصياغة حيث من للمهارة وضوحا يضفي التعديل

 المهددارات هددذه علددى – طددلاب تسددعة عدددهم وبلدد  – الطددلاب معظددم وافددق وقددد :الطتلاب 

 .وقدراتهم التعليمي لمستواهم ومناسبتها

 3وبعد، قد أجريت ملاحظات المحكمين، وعدلت القائمة في صورتها النهائيدة )انظدر ملحدق      

 القائمة في صورتها النهائية(.

 وضع محتوى البرنامج: -2

حتوى برندامج الدراسدة الحاليدة مدن خدلال اختيدار مجموعدة مدن النصدوص المتنوعدة وُضع م    

وتقدددديمها للطالدددب فدددي الصدددف الثددداني الثدددانوي، واختيدددرت هدددذه النصدددوص وفقدددا لأسدددس تعلددديم 
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القراءتين، وأسس مظاهر النمو وطبيعته لدى الفائقين؛ ومن أهم معايير اختيار محتوى البرندامج 

 ما يلي:

 د تدريسها للطلاب، بحيث تتضمن ألوانا في فنون اللغة العربية، من تنوع النصوص المرا

شعر ونثر وأحاديث ومقالات أدبية وقصة...إلخ تلك المواد التي أشارت إليها طبيعة تعلديم 

 كل من القراءة المركزة والقراءة الموسعة. 

 بيعدة اختيار عدد من النصوص والموضوعات التي لم يدرسها الطلاب الفائقون؛ وذلك لط

نمددوهم العقلددي وقدددراتهم التددي تحددتم تعدداملهم مددع نصددوص جديدددة لددم يدرسددونها حتددى لا 

يتأثرون بها فدي أثنداء تقدويمهم، فضدلاا عدن أن طبيعدة كدل مدن القدراءة المركدزة والقدراءة 

الموسعة تشير إلى ضرورة أن تتندوع النصدوص المقدروءة، ومدن ثدم هدذا التندوع يفدرض 

 ارات هاتين القراءتين. اختيار نصوص جديدة لتحقيق مه

  اختيرت النصوص لعدد من الأدباء والكتاب المعروفين، والدذين غالبدا مدا تختدار أعمدالهم

 لتقدم لهؤلاء الطلاب في المرحلة الثانوية.

وطبقا للمعايير السدابقة اختيدرت النصدوص التاليدة لتحقيدق كدل مدن مهدارات القدراءة المركدزة     

، تضدمنت ثددلاث نصددوص: الأول: الصددياد للمنفلددوطي، ة المركتتزةأمتتا القتتراءوالقدراءة الموسددعة. 

والثاني: أحلام في الشارع لمصدطفي صدادق الرافعدي، وندص اللغدة العربيدة تنعدي حظهدا لحدافظ 

)تضمنت موضوعين: الصداقة والحرية، وتم توجيه الطلاب أما عن القراءة الموسعة  -إبراهيم 

اء لتعبددر عددن هددذه الموضددوعات مددن خددلال لاختيددار عدددد مددن النصددوص لددبعض الكتدداب والأدبدد

المكتبة وشبكات المعلومات، كما وُجهوا للبحث عن أدباء من مثل: ابن المقفع، سامي البدارودي، 

الشافعي، وحسان بن ثابت، أحمد شدوقي، المنفلدوطي... وغيرهدا مدن الأدبداء التدي يميدل الطدلاب 

 للقراءة لهم، فضلاا عن ألفتهم بأعمالهم(. 

 ية تدريس البرنامج:استراتيج -3

بنُيت استراتيجية التدريس المستندة إلى نماذج ما بعد البنائية، في ضوء مجموعة مدن الأسدس،    

 تمثلت هذه الأسس في:

تحديددد مهددارات كددل مددن القددراءة المركددزة والقددراءة الموسددعة التددي حددددت فددي أهددداف  .أ

 البرنامج.
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عة نماذج ما بعدد البنائيدة الثلاثدة تحديد الأسس والتوجهات التدريسية المستخلصة من طبي .ب

 )انظر الأسس المستخلصة من البعد الثالث في الإطار النظري(.

ترجمة هذه الأسس والتوجهات إلى خطوات إجرائية تدريسدية تسدهم فدي تنميدة مهدارات   .ج

كددل مددن القددراءة المركددزة والقددراءة الموسددعة اسددتنادا إلددى طبيعددة نمدداذج مددا بعددد البنائيددة 

نمددوذج الاستقصدداء التقدددمي، ونمددوذج الددتعلم المددنظم لاكتسدداب المعرفددة، المتمثلددة فددي: 

والإبحددار المعرفددي، ومددن ثددم أمكددن التوصددل إلددى اسددتراتيجية تدددريس البرنددامج للطددلاب 

 الفائقين، والتي تتمثل في ثلاث خطوات رئيسية، هي: 

 التهيئة لاكتشاف الطلاب المعرفة وتحديد جوانبها. .1

 كتساب المعرفة وبنائها.البحث العميق والمنظم لا .2

 الإبحار والتوسع في دراسة المعرفة. .3

 وتفصيل هذه الخطوات فيما:    

 المرحلة الأولى: تهيئة الطلاب لاكتشاف معلومات النص وتحديد أفكاره.

وتعني شد انتباه الطلاب وإثارة ميولهم لقراءة النص وتحديد أفكاره ومعانيه المباشرة، ويقوم    

 لمرحلة بخطوتين رئيسيتين:المعلم في هذه ا

 . تهيئة الطلاب للتعامل مع النص، وذلك من خلال:1

  إثارة تفكيرهم واستدعاء خبراتهم السابقة لربطها بموضوع النص، عن طريق طرح

مجموعة من الأسئلة التي ترتبط بموضوع النص وفكرته دون الإشارة إليه مباشرة، فقد 

مثل: مَثلٍَ عربيٍّ أو بيت شعري أو حكمة عربية  يستخدم المعلم لهذه الإثارة وسائل، من

أو طُرفة... إلخ تلك الوسائل التي تناسب الطالب وتتسق مع طبيعته العقلية، فتثيره 

وتجعله يتجه نحو تعرف مضمون النص وفكرته، ثم يطرح عددا من الأسئلة التي ترتبط 

من معان أو أفكار؟ وما  بوسيلة الإثارة: ماذا يثير هذا المثل أو البيت الشعري لديكم

المقصود به؟ وهل تحفظون مثلاا أو بيتاا شعريًّا يتضمن نفس المعني؟ وهل يذكركم بشيء 

تعرفونه؟ إلخ تلك الأسئلة التي تجذب الطلاب نحو قراءة النص، والتهيؤ لدراسته، 

 ومعايشته عمقاا واتساعاا. 
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 قة بين هذه الإجابات وخبراتهم ويتلقى المعلم إجابات الطلاب ويساعدهم على إدراك العلا

السابقة، ثم يجري مناقشة حول أهم المعلومات التي تدور حول موضوع النص وفكرته، 

 ومساعدتهم على التهيؤ لفهم أفكاره ومعلوماته. 

. تحديد الأفكار والمعاني العامة للنص، تلك التي تعين الطلاب على القراءة العميقة، وممارسة 2

 خلال الإجراءات التالية:مهاراتها، وذلك من 

  توجيه الطلاب إلى قراءة النص قراءة صامتة في ضوء مجموعة من الأهداف المتمثلة

في: تحديد المعاني العامة للنص واستخلاص أهم أفكاره، ويمكن الاستعانة في ذلك 

بمجموعة من الأسئلة التي تعين الطلاب على ذلك، من مثل: ما موضوع النص؟ وما 

التي وردت فيه؟ وماذا فهمت منه؟ وقد يستعين الطلاب هنا بالمعجم أو أية أهم الأفكار 

وسيلة تساعدهم على تعرف المعاني الغامضة وتحديدها؛ لتيسير فهم قضية النص 

 الرئيسية. 

  ا بعض المعاني التي تسهم في الفهم العام للنص، وقد يناقش إجابات الطلاب موضحا

ة تحدد الفكرة الرئيسية، وأخرى تحدد الأفكار يقسمهم إلى مجموعات تعاونية، مجموع

الفرعية، وذلك حتى يساعد طلابه على تلخيص النص وتحديد أهم أفكاره؛ تمهيداا 

 لدراسة هذه المعاني والأفكار دراسة عميقة وموسعة. 

)وفي نهاية هذه المرحلة يكون المعلم قد وظف بعضا من أسس ما بعد البنائية وهي: الاهتمام 

التي تهيئ أذهان الطلاب الفائقين نحو اكتساب المعلومات ومعالجتها، من مثل:  بالأنشطة

استدعاء الخبرات السابقة وربطها بالنص المقروء، التدرج في تعرفهم للمعلومات الأساسية 

فضلاا عن تضمن إجراءات تدريس البرنامج توظيف لبعض عمليات اكتشاف  -والأفكار 

 ل: الاستنتاج والاستقصاء وإعداد الأسئلة وطرحها( المعرفة وتحديد جوانبها من مث

 المرحلة الثانية: البحث العميق والمنظم لاكتساب المعرفة وبنائها.

وتهتم هذه المرحلة بدراسة ما يتضمنه النص من معلومات وأفكار وقضايا دراسة عميقة    

زةا على ثلاثة أهداف رئيسية، تتمثل في: استخلاص ما بين السطور وما وراءها من  تأملية، مركِّّ

معان وقيم وأفكار، وتحليل ما يتضمنه النص من معلومات تحليلا عميقا، والبحث عن معلومات 

 مقصودة ومعينة في النص، ويقوم المعلم في هذه المرحلة بالأمور التالية لتحقيق هذه الأهداف: 
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لمعلم فقرة ، وذلك من خلال اختيار اتوجيه الطلاب إلى استخلاص المعاني الضمنية .1

معينة من النص، وطرح مجموعة من الأسئلة حولها من مثل: ماذا يقصد الكاتب من 

هذه الفقرة؟ ما غرض الكاتب من هذه الفقرة؟ وقد يحدد لهم بعض الجمل ويسألهم: ما 

المعني الذي قصده الكاتب من هذه الجمل؟ أو هل منكم من يستطيع أن يحدد المعني 

وقد يحدد لهم عددا من الكلمات والتراكيب الموحية ذات المقصود من هذه الجملة؟ 

الإيحاءات المتعددة ويسألهم: بم توحي هذه التراكيب والكلمات من معان؟ وهنا لا ينبغي 

أن يصحح المعلم إجابات الطلاب مباشرة، بل يتركهم يعودون إلى النص أكثر من مرة 

ا العصف الذهني على لتحديد الإجابة الصحيحة. وفي النهاية يساعد الطلاب  مستخدما

 استخلاص المعاني والأغراض الضمنية الدقيقة في النص. 

وذلك من خلال تحديد المعلم  توجيه الطلاب إلى تفسير معلومات النص وتحليلها، .2

لبعض المعلومات أو الأفكار المراد تحليلها، فقد تكون هذه المعلومات آراء أو أحداثاا في 

ت...إلخ، ويمكن تحقيق ذلك عن طريقة اتباع الأمور قصة أو شخصية من الشخصيا

 التالية:  

توجيه الطلاب إلى قراءة النص قراءة صامتة في ضوء بعض الأهداف، مثل:  -أ

القراءة من أجل تحديد شخصيات قصة ما، القراءة من أجل تحديد الآراء الشائعة في 

ه القراءة تمهيدا النص، القراءة من أجل تحديد أحداث قصة معينة، وتدوين منتج هذ

لتفسيرها وتحليليها. وهنا قد يوجه المعلم طلابه إلى تلك المواطن التي تساعدهم على 

تحقيق هذه الأهداف السابقة من مثل: بعض الكلمات أو الجمل المفتاحية أو بعض 

الفقرات أو بعض الصفحات...إلخ تلك الإشارات التي توجه قراءة الطلاب نحو 

 . تحقيق الهدف المطلوب

يطلب المعلم من طلابه بعد تدوين ما توصلوا إليه في الخطوة السابقة من تحديد  -ب

حددوه للشخصيات وتحديد للأحداث وكذا الآراء، قراءة النص مرة أخرى لتحليل ما 

سابقاا، وذلك من خلال توجيههم إلى قراءة النص في ضوء مجموعة من  ودونوه

 مثل:  الأسئلة تساعدهم على التفسير والتحليل من
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ما الصفات التي تتميز بها شخصيات القصة؟ وما أهم شخصيات القصة:  -

 أدوارها؟ هل دورها مهم في القصة؟ ما رأيك لو كنت مكان شخصية معينة؟ 

ما رأيك في أحداث القصة هل كانت مترابطة؟ هل كانت أحداث القصة:  -

 منطقية؟ هل كانت مقنعة؟ هل كانت واضحة؟ هل تشعر بمنطقية عرضها؟

ما أهم أوجه الشبه وأوجه الاختلاف بين آراء النص في قضية ما؟ أي الآراء:  -

 الآراء تراها مناسبة؟ ولماذا؟ 

يترك المعلم فرصة كافية للطلاب لقراءة النص في ضوء هذه الأسئلة، وقد يساعدهم 

على طرح بعض الأسئلة الأخرى التي تعينهم على التفسير والتحليل لمعلومات 

ههم في أثناء إجاباتهم إلى تلك الكلمات والتراكيب والجمل التي النص، وقد يوج

تجعلهم يتوصلون إلى التفسير والتحليل المناسبين للمعلومات داخل النص. وفي 

النهاية يساعد المعلم الطلاب على استنتاج أهم ملامح تحليل الشخصيات وكذا 

 الأحداث، وتقييم الآراء الواردة في النص. 

، ويقوم لى تحديد بعض المعلومات الخاصة والمقصودة في النصتوجيه الطلاب إ .3

المعلم في هذه الخطوة بتدريب الطلاب على كيفية البحث عن معلومة بعينها والحصول 

عليها من مثل: فكرة خاصة، أو دليل ما، أو قيمة اجتماعية معينة، ولكي يكتسب الطلاب 

 هذه المهارة يقوم بما يلي: 

ه قراءة النص وفي أذهانهم غرض أو هدف يبحثون عنه في يطلب المعلم من طلاب .أ

أثناء قراءتهم، كأن يطلب منهم البحث عن تحديد: فكرة خاصة أو معلومة محددة أو 

دليل أو برهان، وذلك من خلال توجيه عدد من الأسئلة في أثناء القراءة، من مثل: ما 

ا الجمل التي تعبر عن الجملة المفتاحية التي تعبر عن رأي الكاتب في قضية ما؟ م

مضمون النص وقضيته؟ ما الأدلة والبراهين التي ساقها الكاتب ليؤيد وجهة نظره 

ويقنع جمهور القراء بها؟ ...إلخ تلك الأسئلة التي تتطلب قراءة النص مرات ومرات 

 من أجل تحديد الإجابة المقصودة والمحددة. 

ة السابقة، وهنا قد يقسم طلابه يترك المعلم فرصة للطلاب للبحث عن إجابة الأسئل .ب

إلى مجموعات تعاونية، كل مجموعة تبحث عن معلومة محددة أو تجيب عن سؤال 
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محدد، وقد يزيد من دافعيتهم عن طريق تحديد وقت لإجابة السؤال، بما يثير 

تفكيرهم ويساعدهم على التنافس والجدية في البحث والقراءة، ثم يتيح الفرصة 

 ن المجموعات؛ وصولا إلى تحديد المعلومة الخاصة المستهدفة. لتبادل الإجابات بي

)وفي هذه المرحلة يكون المعلم قد راعى بعض أسس نماذج ما بعد البنائية، ومنها: تحديد 

مجموعة من الأهداف قبل التعمق والتوسع في دراسة المعرفة، الاهتمام بعمليات استخلاص 

فضلاا عن الاهتمام بالأسئلة المتنوعة التي تسهم ما وراء النصوص المقروءة من معان وقيم، 

في تركيز انتباه الطلاب على تحقيق هدف ما، بالإضافة إلى الاهتمام بالتكليفات الفردية 

 والتكليفات الجماعية( 

 المرحلة الثالثة: الإبحار والتوسع في القراءة.

لمعلم بمجموعة من وتركز هذه المرحلة على مهارات التوسع في القراءة؛ حيث يقوم ا   

الخطوات والإجراءات التي تساعد الطلاب الفائقين على التوسع في الاتصال بنصوص القراءة 

من مصادر عديدة، وذلك من خلال تركيزه على مهارات التعلم الذاتي والبحث عن المعلومة 

ادر المعرفة واختيار المصادر القرائية التي يريد أن يقرأ فيها، مما يساعده على الإبحار في مص

المتعددة المطبوعة منها والمسموعة وكذا الإلكترونية، وتحقيق ذلك يمكن أن يكون من خلال 

 توجيه الطلاب لتنفيذ التكليفات التالية والقيام بها في شكل نشاط فردي أو جماعي: 

إرشادهم إلى المكتبة المدرسية وتحديد عدد من الكتب بداخلها أو الدواوين أو المصادر  .1

امة لاختيار النصوص، أو المكتبة الإلكترونية وتحديد عدد من المواقع والصفحات الع

المنتشرة على شبكة المعلومات الدولية، مع تحديد المعلم لعدد من الموضوعات التي 

يبحر فيها الطلاب من مثل: قضية حب الوطن والحرية والأخلاق وصناعة 

أ عنها الطلاب في مصادر المعرفة المستقبل...إلخ وغيرها من الموضوعات التي يقر

 المتعددة، ثم يطلب منهم في أثناء قراءتهم لهذه المصادر تنفيذ ما يلي: 

  قراءة عناوين النصوص والموضوعات المتنوعة، وتدوين أهم المعاني المشتركة

 بينها وتحديد الفكرة العامة لكل موضوع وتدوينها. 

 الأفكار الجديدة التي يمكن  قراءة النصوص والموضوعات بغرض استخلاص أهم

أن تدعم نصوصا قرأها الطلاب أو درسوها، أو تضيف لنص ما جديدا في الأفكار 
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والمعاني، بهدف إثراء معلومات النص والتوسع فيها. وقد يكون ذلك من خلال 

تحديد المعلم لنص معين وسؤال الطلاب عن استخلاص تلك المعلومات والأفكار 

 التي تثريه.

 إبداء الرأي في النصوص التي يقرؤونها في ضوء معايير محددة، من القراءة و

مثل: ترابط أفكار النص، ومدى ملاءمة التراكيب لفكرته العامة، ومدى ارتباطه 

بالموضوع المراد البحث عنه والتوسع في قراءته وغيرها من المعايير التي تجعل 

 استجابة إيجابية نحوه. الطالب يقرأ نصا ويقتنع به دون غيره من النصوص ويبدى 

  تسجيل كل ما يصل إليه الطالب في شكل تقرير مكتوب موضح به كافة

 الإجراءات السابقة. 

تقسيم الطلاب إلى مجموعات تعاونية، بحيث يعرض كل طالب أو تعرض كل مجموعة  .2

التقرير الذي دونت فيه النشاط الذي كلفت به، ثم يجعلهم يقيمون بعضهم البعض، ثم 

متوصلا وإياهم إلى الإجابات الأكثر صحة ومناسبة ومنطقية من حيث الهدف  يناقشهم

 والفكرة والمعاني...إلخ.

وهكذا يجعل المعلم طلابه يطبقون ما تعلموه على موضوعات أخرى، فيجعلهم      

يختارون النصوص، ويدرسونها جيدا ثم يدونون منتج الأنشطة أو التكليفات المطلوبة 

 ر، وذلك كله في بيئة تعلم جماعية تعاونية. منهم في شكل تقري

)وفي هذه المرحلة يكون قد تحققت بعض أسس نماذج ما بعد البنائية، وهي: الاهتمام 

بمهارات التعلم الذاتي في الحصول على المعلومات، والتركيز على العمل الجماعي، فضلاا عن 

 الاهتمام بتوظيف مصادر المعرفة المطبوعة والإلكترونية(

 الأنشطة التعليمية للبرنامج ووسائله. -4

يتضمن البرنامج الذي تقدمه الدراسة الحالية عدداا من الأنشطة التي يمكن أن تسهم في تنمية    

 مهارات كل من القراءة المركزة والقراءة الموسعة، وهذه الأنشطة هي: 

لنقا  وور  العلم التركيز على التكليفات الفردية والتكليفات الجماعية، توظيف حلقات ا .أ

 لتعرض كل مجموعة ما توصلت إليه وتناقشه وتصل إلى الإجابة الصحيحة. 
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توظيف البطاقات التي يسجل فيها الطلاب بعض ملاحظاتهم في أثناء قراءتهم للنصوص  .ب

 والموضوعات، تمهيدا لكتابة تقرير نهائي بما توصلوا إليه. 

 في لتوظيفها الإنترنت مواقع وبع  شو الداتا: مثل التكنولوجيا، وسائل بع  توظيف .ج

 ومواقع التعليم ومنصات التعليم بمنتديات الاستعانة عن فضلً   المعرفي، والإبحار التصفف

. القرائية والموضوعات المقالات من عدد على للحصول الإلكترونية المصرية الجرائد

 توظيفا لوسائل الإبحار المعرفي فيما بعد البنائية ()

 البرنامج. التقويم في -5

اختبار لمهارات القراءة المركزة ومقياس لمهارات القراءة يتمثل التقويم في البرنامج في    

 الموسعة: 

 اختبار مهارات القراءة المركزة.    

فدإن برنامج لتنمية مهارات القراءة المركزة والقراءة الموسعة، لما كانت الدراسة تستهدف بناء       

طدلاب الصدف الثداني الثدانوي الفدائقين مدن مهدارات يم تحدد لنا مسدتوى تمكدن الأمر يتطلب أداة تقو

القراءة المركزة؛ ومن ثم التأكيد من فاعلية البرندامج القدائم علدى مدا بعدد البنائيدة قبدل تطبيقده وبعدده، 

ولكي يقدوم الباحدث ببنداء الاختبدار قدام بدراسدة مجموعدة مدن الأدبيدات التدي تناولدت بنداء اختبدارات 

( 2008مهددارات القددراءة، وبصددفة عامددة لتقددويم مهددارات الفددائقين  )عددلاء الدددين سددعودي،  لقيدداس

( ) عبدد الدرحمن سدليمان وتهداني  2015( ) عددنان طدلاك، 2006)رشددي طعيمدة ومحمدد عدلاء، 

 وتبين منها مجموعة من الأسس ينبغي مراعاتها عند البناء، وهي: (،  2015عثمان، 

الموضددوعات أو النصددوص التددي يقرؤهددا الفددائقون لأول مددرة مددن  محتتتوى الاختبتتاريكتتون أن  -

لتناسب قدراتهم ومهاراتهم، حتى لا يكون النص مألوفاا أو معروفاا لديهم سواء حفظادا أو محاكداة 

 لأدبداء متعدددين ومشدهورينفي المعاني والتراكيب، كما يراعي في اختيار النصوص أن تكون 

 ممن لهم أعمال كثيرة ومتعددة. 

تتنوع بين الاختيار من متعددد، وبدين المقاليدة ، وأن ألا توحي بالإجابةن أسئلة الاختبار: أن تكو -

فضلاا عن تنوعها ما بين الأسئلة المحددة في الإجابة  التي تسمح للطالب بحرية الرأي والتعبير،

 فددي حالددة الأسددئلة – ترتددب إجابددات الأسددئلة بطريقددة عشددوائيةوبددين المتعددددة فددي إجاباتهددا، وأن 

 الموضوعية للاختيار من متعدد.
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يمكتن عترض  - أختذها الباحتث فتي الاعتبتار عنتد بنتاء الاختبتار يالت -وبعد تحديد هذه الأمور  -

 اختبار مهارات القراءة المركزة(: 4)انظر ملحق  خطوات بناء الاختبار كما يلي

o  اختيرت مجموعة من النصوص، مقال وقصة ونص شعري  محتوى الاختبار:تحديد

 . الاختبار نصوص في التنوع روعي بحيث شوقي؛ وأحمد من المنفلوطي،لكل 

o حيث تكون الاختبار من ستة عشر سؤالا، تنوعت : مواصفات أسئلة الاختبار ودرجاتها

هذه الأسئلة بين الاختيار من متعددة وبين الأسئلة المقالية، وقد خصص لكل مهارة سؤالان، 

 سئلة كما يلي: فيما عدا بعض المهارة، وتفصيل هذه الأ

 ( وهي من نوع تفسير صعوبات النص اللغوي، الكلمات والتراكيبثلاثة أسئلة لقياس مهارة ،)

الاختيار من متعددة؛ حيث يتضمن النص صعوبات متعددة في الكلمات والتراكيب والجمل، 

ارة ومن ثم كان هذا التعدد في صعوبات النص اللغوي يشير إلى تعدد الأسئلة وقياس هذه المه

 بأكثر من سؤالين. 

 ( وهي تحديد ما بين السطور وما وراء السطور من معان ضمنيةثلاثة أسئلة لقياس مهارة ،)

من نوع الاختيار من متعددة؛ حيث طبيعة المهارة تقتضي قياس عدد من المهارات الفرعية من 

ني معين من مثل: استنتاج بعض الدلالات والإيحاءات، واستنتاج غرض الأديب، واستنتاج مع

السياق، وهذا يجعل الوزن النسبي للأسئلة المخصصة لهذه المهارة يختلف عن المهارات 

 الأخرى. 

  أربعة أسئلة لقياس مهارة )تحليل الأحداث والشخصيات الواردة في النص( وهي من نوع

الاختيار من متعددة، حيث تتطلب هذه المهارة عددا من الأسئلة لقياس جوانب الشخصيات 

فاتها، فضلاا عن قياس الأحداث ومدى ترابطها وتسلسلها، وكل هذه الجوانب تجعل الوزن وص

 النسبي لهذه المهارة يفوق المهارات الأخرى في الاختبار. 

  استخلاص الأدلة  –أربعة أسئلة لقياس المهارات التالية )استخلاص القيم الاجتماعية في النص

ه(، سؤالان لكل مهارة على حدة، وهما من نمط والبراهين المؤيدة لفكرة النص أو قضيت

 الاختيار من متعددة. 

 ( وهما من نمط الأسئلة تلخيص النص في جمل تعبر عن قضيتهسؤالان لقياس مهارة ،)

المقالية؛ نظرا لطبيعة التلخيص الذي يتضمن قراءة واعية متأملة ملخصة لأهم نقاط النص، ثم 

 ومفيدة تعبر عن فكرته العامة أو قضيته الرئيسية. البدء في التعبير عنها بكلمات قليل 



 
 

 (م 2016)1ج – 213العدد        ق التدريس                    مجلة دراسات في المناهج وطر

     61 

مواصفات أسئلة درجة، وفيما يلي  عشرين( 20وبالتالي يكون مجموع درجات الاختبار)  
 . الاختبار

 لمهارات القراءة المركزة  المواصفات والأوزان النسبية( لعرض 1)جدول

عدد  المهارات

 المفردات

الوزن 

النسبي لكل 

 مقوم 

 على أسئلة الاختبارارات المه توزيع

 الكلمات)  اللغوي النص صعوبات تفسير -

 (. والتراكيب

السؤال الأول، السؤال الخامس، السؤال الرابع  19% 3

 عشر.

 السطور وراء وما السطور بين ما تحديد -

 .ضمنية معان من

 السؤال الثاني، السؤال السادس، السؤال السابع. 19% 3

 في المتضمنة الاجتماعية القيم استخلاص -

 .النص

 السؤال الثالث، السؤال الثامن.  12.3% 2

 في الواردة والأحداث الشخصيات تحليل -

 .النص

السؤال العاشر، السؤال الحادي عشر، السؤال الثاني  25% 4

 عشر، السؤال الثالث عشر.

 لفكرة المؤيدة والبراهين الأدلة استخلاص -

 .قضيته أو النص

 لسؤال الخامس عشر. السؤال التاسع، ا 12.3% 2

 السؤال الرابع، السؤال السادس عشر.  %12.4 2 .قضيته عن تعبر جمل في النص تلخيص -

 ستة عشر سؤالا  %100 16 المجموع

o  :تعليمات الاختبار ومفتا  تصحيحه 

وتوجه  تطبيق الاختبار بدقة،على  لمعلمويقصد بها مجموعة الإرشادات والتوجهات التي تساعد ا  

 وتتمثل فيما يلي:  كيفية الإجابة، إلى الطلاب

  .قبل الإجابة عن الأسئلة نصوص الاختبارقراءة  -

 قراءة رأس كل سؤال وتحديد المطلوب منه. -

 قراءة بدائل كل سؤال جيدا واختيار بديل واحد فقط. -

 الإجابة عن الأسئلة المقالية بحرية تامة. -

 ابة. سؤال دون إجأي الإجابة عن جميع الأسئلة وعدم ترك  -

حَ مفتاح تصحيح لأسئلة الاختبار، يوضح الإجابة المقترحة للأسئلة، كما يوضح    وقد اقُترِّ

 مفتاح تصحيح الاختبار(. 5)انظر ملحق  توزيع الدرجات

o  :موضوعية الاختبار 

  :صدق الاختبار 

يقصد بصدق الاختبار أن يقيس ما وضع من أجله، ويطلق على الاختبار أنه صادق المحتوى 

، 410 ،ديوبولد فدان دالدين)كان محتواه ممثلا للجوانب المختلفة أو المهارات التي وضع لقياسها  إذا
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جميدددع (، ومدددن خدددلال اسدددتعراض جددددول مواصدددفات الاختبدددار السدددابق يتضدددح أنددده تضدددمن 2003

وللتحقق من صدقه عُدرض علدى مجموعدة مدن  ،ومن ثم يكون صادقا من حيث المحتوىالمهارات؛ 

قائمدة  2ة )انظر ملحدق معلمي اللغة العربيبعض طرق تدريس اللغة العربية ومتخصصي المناهج و

 ، وطلب منهم إبداء الرأي في مدى:بأسماء السادة المحكمين على الاختبار(

 مع مهارات القراءة المركزة. اتساق أسئلة الاختبار  -أ

 مة صياغة الأسئلة واتساق البدائل المطروحة. ءملا -ب

 تبار. سلامة ووضوح تعليمات الاخ -ج

وقد دار نقا  بين الباحث والمحكمين حول أسئلة الاختبار ومددى اتسداقها ومناسدبتها، وجداءت  

آراؤهم بمناسبة الاختبار لمستوى طلاب الصف الثاني الثانوي، وضرورة تعديل صياغة سؤال 

واحد ليلائم سياق النص وطبيعة الطلاب، وقد قام الباحث بدإجراء هدذا التعدديل؛ ومدن ثدم أصدبح 

اختبددار مهددارات القددراءة المركددزة فددي صددورته  6الاختبددار فددي صددورته النهائيددة )انظددر ملحددق 

 النهائية(.

  :التجربة الاستطلاعية للاختبار 

 بعد إجراء التعديلات السابقة للاختبار طُبق استطلاعيا بهدف: 

 فددي أثندداء الإجابددة عددن أسددئلةطددلاب تحديددد الصددعوبات والمشددكلات التددي يمكددن أن تواجدده ال -

 الاختبار. 

 تحديد الزمان اللازم للإجابة عن الاختبار.  -

 حساب معامل ثبات الاختبار.  -

 حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار. -

 –عشددرون طالبددا بمدرسددة عددين شددمس للفددائقين واختيددرت عينددة عشددوائية للتجربددة عددددها 

م. وبعد  2016/  2/  21الموافق الأحد بمحافظة القاهرة، وذلك في يوم بإدارة عين شمس التعليمية 

 وكانت نتائجه:تطبيق الاختبار وتصحيحه، 

فلددم يجددد الباحددث صددعوبات فددي أثندداء إجابددة طددلاب الصددف الثدداني الثددانوي؛ أسددئلة الاختبددار تلائددم  -

 عن أسئلة الاختبار. الطلاب 

  :زمن الاختبار 

 :(274، 2001، )على ماهر حُدد من خلال المعادلة التالية               
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حساب الزمن الذي يستغرقه كل طالب من طلاب التجربة الاستطلاعية في الإجابة عن     

 الاختبار، ثم حساب متوسط هذا الزمن؛ ليكون هذا المتوسط الزمن التقديري للاختبار ككل:

 ومن ثم كان زمن الاختبار من خلال المعادلة التالية:    

 مجموع أزمنة الطلاب         زمن الاختبار =           

 مجموع عددهم                                       

 دقيقة  41= دقيقة                839                            

                              20 

 دقيقة 46ويضاف خمس دقائق لتفصح الاختبار وقراءة تعليماته ليكون الزمن التقريبي:  

 امل ثبات الاختبار: مع 

)فؤاد البهي،  حُسب بطريقة التجزئة النصفية للاختبار من خلال استخدام معادلة سبيرمان وبراون 

2006 ،383) : 

 ن ر                                         

 ر أ أ =                  

 ( ر 1–+ )ن 1                                    

 مز إلى معامل ثبات الاختبار حيث: ر أ أ تر

 ن = عدد أجزاء الاختبار 

 ر = معامل ارتباط جزئي الاختبار. 

وقسُم الاختبار إلى جزأين متكافئين: جزء للأسدئلة الفرديدة وجدزء للأسدئلة الزوجيدة؛ ومدن ثدم تأخدذ  

 المعادلة الصورة التالية: 

 ر2

 + ر 1       ر أ أ =                                         

)سليمان الخضري وحسبت )ر( معامل الارتباط بين نصفي الاختبار باستخدام معادلة بيرسون  

 كما يلي: (93، 2008وآخرون، 

 مج س مج ص  –ن مج س ص                                             

 ر =   

 2ص(  )مج - 2ن مج ص  x 2)مج س(  - 2ن مج س                           

 

 حيث س: درجات الطلاب في الجزء الأول من الاختبار.

 من الاختبار. نيص: درجات الطلاب في الجزء الثا 
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 " درجات نصفي الاختبار( 7)انظر ملحق " طالبا  20ن: عدد الطلاب =  

  x 251 – 79 x 69 25                           ر =        

         

                                   (20 x 351 – 6241( )20 x 283 – 4761 ) 

=  2، ومج ص 69، ومج ص = 6241=  2، و)مج س( 351=  2، ومج س 79حيث مج س =  

 . 251، ومج س ص = 4761=  2، و)مج ص( 283

  0.75ومن ثم فإن معامل الارتباط بين نصفي الاختبار )ر( =  

 ئة النصفية، نجد:و بالتعويض في معادلة معامل ثبات التجز

  x 0.75 2ر أ أ =                               

                                      1  +075  

  0.85إذن معامل ثبات الاختبار )ر أ أ( = 

( للتأكد من ثبدات الاختبدار بطريقدة التجزئدة spssكما استخدم الباحث البرنامج الإحصائي )

وهذا يعندى تمتدع الاختبدار بدرجدة ثبدات يمكدن الوثدوق ، .83ات الاختبار = النصفية وكان معامل ثب

 بها. 

 الاختبار لمفردات والصعوبة السهولة معاملات حساب : 

وذلك بهدف تحديد مددى سدهولة أو صدعوبة هدذه المفدردات؛ ومدن ثدم حدذف المفدردات التدي 

التددي يقددل معامددل  %( وكددذلك حددذف المفددردات 80يزيددد معامددل سددهولتها عددن نسددبة محددددة )هددي 

%(. ويحسددب معامددل السددهولة لكددل سددؤال بحسدداب المتوسددط  20سددهولتها عددن نسددبة محددددة )هددي 

الحسابي لعددد الإجابدات الصدحيحة علدى هدذا السدؤال بالنسدبة إلدى العددد الكلدي للإجابدات الصدحيحة 

معامددل  والخطدأ معددا. وتعدد العلاقددة بدين معامددل السددهولة ومعامدل الصددعوبة علاقدة عكسددية فدإذا كددان

%،  30% فددإن معامددل الصددعوبة لهددذا السددؤال يسدداوي  70السددهولة لأحددد أسددئلة الاختبددار يسدداوي 

 :(446، 2006ة )فؤاد البهي، ولحساب معامل السهولة استخدمت المعادلة التالي

 عدد الإجابات الصحيحة      

 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخطأ       

السددابقة علددى مفددردات الاختبددار اتضددح أن معدداملات سددهولة مفددردات وباسددتخدام المعادلددة 

(؛ ومن ثم تراوحت معداملات صدعوبة مفدردات الاختبدار 0.29 – 0.66الاختبار قد تراوحت بين )

معامل السلولة لمفردة من 

 =               مفردات الاختبار 
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%، وهددذا يعنددي أن أسددئلة . 20(، وهددذا يعنددي أن تبدداين المفددردات أكبددر مددن 0.70 – 0.26بددين )

 الاختبار تتمتع بدرجة صعوبة مقبولة. 

 مقياس مهارات القراءة الموسعة.     

فدإن برنامج لتنمية مهارات القراءة المركزة والقراءة الموسعة، لما كانت الدراسة تستهدف بناء       

طدلاب الصدف الثداني الثدانوي الفدائقين مدن مهدارات الأمر يتطلب أداة تقويم تحدد لنا مسدتوى تمكدن 

ية البرنامج القائم على مدا بعدد البنائيدة قبدل تطبيقده وبعدده، القراءة الموسعة ؛ ومن ثم التأكيد من فاعل

ولكددي يقددوم الباحددث ببندداء المقيدداس قددام بدراسددة مجموعددة مددن الأدبيددات التددي تناولددت بندداء مقدداييس 

( )رشدددي 2008لمهدارات القدراءة، وبصدفة عامددة لتقدويم مهدارات الفدائقين  )عددلاء الددين سدعودي، 

( ) عبددد الددرحمن سددليمان وتهدداني عثمددان،  2015طددلاك،  ( ) عدددنان2006طعيمدة ومحمددد عددلاء، 

 وتبين منها مجموعة من الأسس ينبغي مراعاتها عند البناء، وهي: (،  2015

نابعاا مدن اختيدارات الطدلاب وميدولهم، حيدث يختدار الطالدب الفدائق محتوى المقياس: يكون أن 

 النصوص التي يقرؤها، شريطة تنوع هذه النصوص ما بين مقال وقصة ونص شعري.

مفتوحة الإجابة، تحدد إجاباتها بناء على صحيفة استجابة، يدون فيهدا أن تكون أسئلة المقياس:  -

الطالب الفائق ما توصل إليه من قراءته الموسعة، بناء على عدد من الأسئلة التي يحددها المعلم 

 له أو عدد من المعايير التي يقرأ في ضوئها الطالب يقرأ قراءة موسعة.

يمكتن عترض  -لمقيتاس أخذها الباحتث فتي الاعتبتار عنتد بنتاء ا يالت -د تحديد هذه الأمور وبع -

 مقياس مهارات القراءة الموسعة (: 8) انظر ملحق  كما يليمقياس خطوات بناء ال

o يترك للطالب تحقيقا للأسئلة التي يطلب المعلم الإجابة عنها في لمقياس: محتوى ا

 . ذي يقدمه الطالبصحيفة الاستجابة أو التقرير ال

o  حيث تكون المقياس من أربعة أسئلة، يجب عنها الطالب في  :المقياسمواصفات أسئلة

ضوء مجموعة من الأمور أو الشروط، وفيما يلي تحديد التقديرات الخاصة بتصحيح المقياس 

 وفقا لمهارات القراءة الموسعة: 

 ئلة الخاصة بالقراءة الموسعة، وفي هذه المستوى المتقدم: ويمثل أداءا متميزا لجميع جوانب الأس

 الحالة يعطي الطالب ثلاث درجات. 

  المستوى المتوسط: ويمثل أداءا كافيا لجميع الأسئلة مع إغفال بعض جوانب الأسئلة الخاصة

 بالقراءة الموسعة، وفي هذه الحالة يعطي الطالب درجتين. 
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  الخاصة بالقراءة الموسعة، وفي هذه المستوى المبتدئ: ويمثل أداءا غير كاف لبعض الأسئلة

 الحالة يعطي الطالب درجة واحدة. 

 مستويات الحكم على المهارات المهارات

 المستوى المتقدم

3 

 المستوى المتوسط

2 

 المستوى المبتدئ

1 

استخلاص المعنى 

العام للنصوص 

 المقروء وتدوينها.

يحدد أكثر من نص قرائي  -

)أربعة نصوص( ويحدد 

 عنوانيها.

ينوع في النصوص التي  -

يقرؤها ما بين شعر ونثر 

 وقصة ومقال أدبي. 

يستخلص المعني العام لكل  -

نص ويعبر عنه بأسلوبه 

 ويدونه في صحيفة استجابته. 

يحدد أكثر من نص  -

قرائي )ثلاثة نصوص ( 

 ويحدد عنوانيها.

ينوع في النصوص التي  -

يقرؤها ما بين شعر ونثر 

 ومقال أدبي. 

لص المعني العام يستخ -

لكل نص ويدونه في 

 صحيفة استجابته.

يحدد نصين ويغفل  -

 عنوانهما.

يختار نوعين من أنواع  -

 النصوص. 

يستخلص المعني العام  -

للنصين ويدونه في 

 صحيفة استجابته.

تدعيم النصوص 

المقروءة بأفكار 

 ومعلومات جديدة.

يحدد أكثر من نص قرائي  -

)أربعة نصوص( ويحدد 

 انيها.عنو

ينوع في النصوص التي  -

يقرؤها ما بين شعر ونثر 

 وقصة ومقال أدبي. 

يختار فكرة جديدة يمكن  -

 إضافتها لنص قرأه.

يحدد ثلاثة نصوص  -

 ويذكر عنوانيها.

ينوع في النصوص التي  -

يقرؤها ما بين شعر ونثر 

 وقصة. 

يختار فكرة جديدة يمكن  -

 إضافتها لنص قرأه.

ر يحدد نصين ويذك -

 عنوانيهما.

ينوع في النصوص  -

التي يقرؤها ما بين شعر 

 ونثر. 

يختار فكرة وردة في  -

 النص الذي قرأه.

البرهنة والاستدلال 

على الرأي من 

 مصادر عدة. 

يحدد أكثر من نص قرائي  -

)أربعة نصوص( ويحدد 

 عنوانيها.

ينوع في مصادر الأدلة التي  -

يذكرها ما بين شعر ونثر 

 أدبي.  وقصة ومقال

 يحدد أربعة أدلة على الأقل. -

يحدد ثلاثة نصوص  -

 ويذكر عنوانيها.

ينوع في مصادر الأدلة  -

التي يذكرها ما بين شعر 

 ونثر وقصة. 

يحدد ثلاثة أدلة على  -

 الأقل.

 

يحدد نصين ويذكر  -

 عنوانيهما.

ينوع في مصادر الأدلة  -

 ما بين شعر ونثر. 

 يحدد دليلا أو دليلين. -
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 مستويات الحكم على المهارات المهارات

 المستوى المتقدم

3 

 المستوى المتوسط

2 

 المستوى المبتدئ

1 

داء الرأي بحرية إب

في النصوص 

المقروء في ضوء 

 معايير محددة. 

يحدد على الأقل ثلاثة  -

معايير ليوازن بين النصوص 

 والنص الموجود أمامه.

تتنوع المعايير لتشمل  -

الألفاظ والتراكيب والأفكار 

 والمعاني.

التعبير بأسلوبه عن كل  -

 معيار من المعايير. 

يحدد معيارين ليوازن  -

لنصوص والنص بين ا

 الموجود أمامه. 

تقتصر المعايير على  -

 الأفكار العامة والتراكيب. 

يعبر أحيانا بأسلوبه عن  -

 كل معيار من المعايير.

يحدد معيارين ليوازن  -

بين النصوص والنص 

 الموجود أمامه. 

تقتصر المعايير على  -

 المعني العام. 

يعبر عن المعايير  -

مستخدما كلمات وتراكيب 

 لنص.ا

 ( يحدد مستويات تقدير الحكم على مهارات القراءة الموسعة 1شكل ) 

ومن خلال الشكل السابق لمستويات تقدير الحكم على المهارات يكون مجموع درجات المقياس   

درجة؛ ثلاثة تقديرات في عدد الأداءات الستة عشر ليكون المجموع ثمان وأربعين درجة، ( 48)

، وفيما يلي مواصفات أسئلة ( ست عشرة درجة16صغرى للمقياس)ومن ثم تكون الدرجة ال

 المقياس. 

 لمهارات القراءة الموسعة  المواصفات والأوزان النسبية( لعرض 2)جدول

عدد  المهارات

 المفردات

الوزن 

النسبي لكل 

 مقوم 

 مقياس على أسئلة الالمهارات  توزيع

استخلاص المعني العام للنصوص المقروءة 

 وتدوينها.

 السؤال الأول، ويتفرع عنه أربعة أداءات 25% 4

تدعيم النصوص المقروءة بأفكار ومعلومات 

 جديدة.

 السؤال الثاني، ويتفرع عنه أربعة أداءات 25% 4

 السؤال الثالث، ويتفرع عنه أربعة أداءات %25 4 البرهنة والاستدلال على الرأي من مصادر عدة.

مقروءة في إبداء الرأي بحرية في النصوص ال

 ضوء معايير محددة.

 ويتفرع عنه أربعة أداءات السؤال الرابع، 25% 4

 أربعة أسئلة  %100 16 المجموع

o ومفتا  تصحيحه:  مقياستعليمات ال 

وتوجه  تطبيق المقياس بدقة،على  معلمويقصد بها مجموعة الإرشادات والتوجهات التي تساعد ال    

 ل فيما يلي: وتتمث كيفية الإجابة، الطلاب إلى

 قراءة النص قبل الإجابة عن الأسئلة التالية له.  -
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 قراءة رأس كل سؤال وتحديد المطلوب منه. -

 الإجابة عن جميع الأسئلة وعدم ترك سؤال دون إجابة.  -

حَ مفتاح تصحيح لأسئلة ال   مقياس لإعطاء كل طالب تقدير محدد من التقديرات وقد اقُترِّ

 (.مقياس مفتاح تصحيح ال 9)انظر ملحق سط ومبتدئ الثلاثة السابقة: متقدم ومتو

o مقياس: موضوعية ال 

 مقياس: صدق ال 

أنه صدادق المحتدوى  المقياسأن يقيس ما وضع من أجله، ويطلق على  مقياسيقصد بصدق ال

، 410 ،ديوبولد فدان دالدين)إذا كان محتواه ممثلا للجوانب المختلفة أو المهارات التي وضع لقياسها 

جميدددع السدددابق يتضدددح أنددده تضدددمن  المقيددداسن خدددلال اسدددتعراض جددددول مواصدددفات (، ومددد2003

وللتحقق من صدقه عُدرض علدى مجموعدة مدن  ،ومن ثم يكون صادقا من حيث المحتوىالمهارات؛ 

قائمدة  2ة )انظر ملحدق معلمي اللغة العربيبعض متخصصي المناهج وطرق تدريس اللغة العربية و

 ، وطلب منهم إبداء الرأي في مدى:ياس (بأسماء السادة المحكمين على المق

 مع مهارات القراءة الموسعة. اتساق أسئلة الاختبار  -أ

 مة صياغة الأسئلة. ءملا -ب

 مقياس. سلامة ووضوح تعليمات ال -ج

وقد دار نقا  بين الباحدث والمحكمدين حدول أسدئلة المقيداس ومددى اتسداقها ومناسدبتها، وجداءت     

لاب الصدف الثداني الثدانوي، وضدرورة تعدديل صدياغة أسددئلة آراؤهدم بمناسدبة المقيداس لمسدتوى طد

المقياس وتحديد عدد النصوص التي يقرؤها الطلاب حتدى لا يتشدتت، وقدد قدام الباحدث بدإجراء هدذا 

مقيدداس مهددارات القددراءة  10التعددديل؛ ومددن ثددم أصددبح المقيدداس فددي صددورته النهائيددة )انظددر ملحددق 

 الموسعة في صورته النهائية(.

بق المقياس بعديا؛ نظرا لطبيعة مهارات القراءة الموسعة تلك التي تقتضي الحرية في وسوف يط    

اختيار النصوص والتعليق عليها، ومن ثم يصعب تماما أن يطبق القيداس قبليدا، لأن المحتدوى الدذي 

يصمم في ضوئه المقياس راجع للطلاب أنفسهم من حيث ميدولهم وقددراتهم، ومدن ثدم سدوف يقدارن 

% مددن الأداء الكلددي  75ب فددي القيدداس البعدددي للمقيدداس فددي ضددوء معيددار المحددك وهددو أداء الطددلا

 (  127، 2001للمقياس ثم تحسب بعد ذلك درجة كل طالب في ضوء هذا المحك.) ماهر خطاب، 
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 وضع دليل المعلم.  -6

ات لما كانت الدارسة الحالية تهدف إلى بناء برندامج قدائم علدى مدا بعدد البنائيدة لتنميدة مهدار 

القددراءة المركددزة والقددراءة الموسددعة لدددى طددلاب المرحلددة الثانويددة فددي المدددارس النموذجيددة للفددائقين 

البرنامج القائم على ما بعد البنائية (، فإن هذا البرنامج يتطلب وضدع دليدل تنفيدذي  11)انظر ملحق 

م اللغدة العربيدة فدي توجيهات لمعلالرشادات ومجموعة من الإتقديم للمعلم ، ومن ثم هدف الدليل إلى 

مهدارات تنميدة لمسداعدته علدى  البرنامج الذي تقدمه الدراسة الحاليدة؛الثانوي لتدريس  لثانيالصف ا

دليدل المعلدم  12)انظدر ملحدق  وقدد تضدمن هدذا الددليلكل مدن القدراءة المركدزة والقدراءة الموسدعة، 

  لتنفيذ البرنامج(:

  الثلًثة البنائية بعد ما نماذج عن مقدمة -

 ( الموسعة والقراءة المركزة القراءة من كل مهارات)  البرنامج هدافأ  -

 اختيرار ترم – حظهرا تنعري العربية اللغة ونص الشارع في أحلًم وقصة الصياد نص) :المحتوى -

 ومجموعرة سرابقا، المحتروى تحديرد فري الدارسرة تبنتهرا التري المعرايير علرى بنراء المحتوى هذا

 ( والصداقة الحرية ضوعاتبمو تتعلق الطلًب يختارها أخرى

 البنائية بعد ما نماذج طبيعة من المشتقة جراءاتالإو خطواتال وتتضمن: المقترحة الاستراتيجية -

 . الثلًثة

 . البرنامج في المتضمنة التقويم أساليب -         .المستخدمة التعليمية الأنشطة -

 .الموسعة والقراءة المركزة القراءة من كل مهارات تحقيق لكيفية تخطيطا -

 . وضع دليل الطالب:7

يهدف هذا الدليل إلى تقديم مجموعة من التوجيهات والإرشادات لطلاب الصف الثاني الثانوي   

لتحقيق أهداف البرنامج ، وهي مهارات القراءة المركزة والقراءة الموسعة، وقد صمم الدليل ليساعد 

 13منذ بدايته وحتى نهايته ) انظر ملحق  الطلاب على متابعة الخطوات المختلفة للبرنامج تفصيلا

 دليل الطالب لتنفيذ البرنامج (، وتضمن الدليل ما يلي:

 مهارات كل من القراءة المركزة والقراءة الموسعة. -

 خطوات وإجراءات تحقيق هذه المهارات.  -

 المحتوى المقرر على الطلاب.  -

 أسئلة وتدريبات لقياس مدى نمو هذه المهارات لديهم.  -
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 ا: تطبيق البرنامج. ثاني

تنميدة مهدارات كدل مدن يهدف هذا المحور الى تحديدد خطدوات التطبيدق الميدداني لبرندامج   

 القراءة المركزة والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي الفائقين، ويتضمن كلا من:

 . التصميم التجريبي المستخدم في الدراسة:1

مجموعة واحدة؛ نظدرا لطبيعدة المحتدوى المغداير يبيا يعتمد على تصميما تجر دراسةاستخدمت ال    

؛ فضدلاا 2016لطبيعة المحتوى المقرر على الطلاب دراسته في هذا الصف في النصف الثداني مدن 

عددن طبيعددة مهددارات كددل مددن القددراءة المركددزة والقددراءة الموسددعة التددي تتطلددب نصوصددا جديدددة لددم 

 سيا. يتعرض الطالب لمعالجتها قبل ذلك تدري

 :اختيار عينة الدراسة. 2

وكان عدد عين شمس التعليمية، إدارة  - عين شمس النموذجية للفائقينمن  دراسةاختيرت عينة ال    

 وفيما يلي بيان بحجم العينة. الطلاب خمسة وعشرين طالبا. 

 حسب مدارسها دراسة( توزيع عينة ال 3جدول )               

 وعةنوع المجم العدد المدرسة م

 التجريبية 25 مدرسة عين شمس النموذجية للفائقين  1

 

 لاختبار القراءة المركزة:التطبيق القبلي . 3

 هغغق  قرت ر غغق قرارةغغت  ق قت قرتاغغ  م إرغغى تحق غغق م غغت ا مهغغا قت قر غغلًب قرفغغائا ن فغغت 

رمغا   قرص  قرثانت قرثان ي فت مها قت قرا ق   قرم كي   قرا ق   قرم  ةب،  كغذر  كةغ  قر غلًب

صغغح فب قج غغتجارب رةغغق ت ر غغق قرر نغغامج، عةغغى أن  ج رغغ ق عغغن ق  غغئةب قرمتضغغمنب فغغت قرصغغح فب، 

 م. 2016 /4/  28 إحضا ها   م ت ر ق أق قت قرتا  م رةق ا  ه    م قرخم س قرم قفق 

 . تدريس البرنامج: 4

م، 24/4/2016وحتدى  28/2/2016استمر تدريس البرندامج مددة سدبعة أسدابيع فدي الفتدرة مدن     

 بواقع ثلاث حصص أسبوعيا، وفيما يلي عرض الجدول الزمني لتنفيذ البرنامج: 
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 ( الزمن المخصص لتنفيذ البرنامج4جدول )

 عدد الحصص لكل درس  المهارات المستهدفة منه  نصوص البرنامج

 القراءة المركزة

 

نص الصياد 
 للمنفلوطي

  (  تراكيبوال الكلمات)  اللغوي النص صعوبات تفسير .1

 ثلاث حصص
 معان من السطور وراء وما السطور بين ما تحديد .2

 . ضمنية
 . النص في المتضمنة الاجتماعية القيم استخلاص .3
 . قضيته عن تعبر جمل في النص تلخيص .4

 حصة واحدة  تقويم مراجعة عامة.

 

 

 

قصة أحلام في 
 الشارع للرافعي

  ( والتراكيب تالكلما)  اللغوي النص صعوبات تفسير .1

 حصة واحدة 
 معان من السطور وراء وما السطور بين ما تحديد .2

 . ضمنية

 حصة واحدة . النص في الواردة والشخصيات الأحداث تحليل .3

 حصة واحدة  .النص لفكرة المؤيدة والبراهين الأدلة استخلاص .4

 .قضيته عن تعبر جمل في النص تلخيص .5

 حدة حصة وا تقويم مراجعة عامة.

 

اللغة العربية تنعي 
 حظلا لحافظ إبراهيم 

   ( والتراكيب الكلمات)  اللغوي النص صعوبات تفسير .1

 حصتان
 معان من السطور وراء وما السطور بين ما تحديد .2

 .ضمنية

 .النص في المتضمنة الاجتماعية القيم استخلاص .3

 حصة واحدة  تقويم مراجعة عامة.

 القراءة الموسعة 

 ع الصداقةموضو

 

 المقروءة للنصوص العام المعني استخلاص .1
 .وتدوينها

 ومعلومات بأفكار المقروءة النصوص تدعيم .2
 . جديدة

 .عدة مصادر من الرأي على والاستدلال البرهنة .3
 ضوء في المقروءة النصوص في الرأي إبداء .4

 . محددة معايير

واحدة حصة  
 حصة واحدة
 حصة واحدة
 حصة واحدة

 .وتدوينها المقروءة للنصوص العام المعني ستخلاصا .1 موضوع الحرية 
  جديدة ومعلومات بأفكار المقروءة النصوص تدعيم .2
 .عدة مصادر من الرأي على والاستدلال البرهنة .3
 معايير ضوء في المقروءة النصوص في الرأي إبداء .4

 . محددة

واحدة حصة  
واحدة حصة  

 حصة واحدة
 حصة واحدة

 حصتان  تقويم وعرض الطلاب. 

 واحد وعشرون حصة المجموع
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  في الخطوات التالية: برنامج** وقد سار تدريس ال
ناقش الباحث مع المعلم مكونات البرنامج ومحتوياتده، وكيفيدة اسدتخدامه فدي التددريس، كمدا  .أ

مهددارات كددل مددن ندداقش معدده دور دليددل المعلددم المصدداحب لتطبيددق هددذا البرنددامج فددي تنميددة 

 موسعة. القراءة المركزة والقراءة ال

 أثناء تنفيذ المعلم للبرنامج، وذلك بهدف:في تابع الباحث إجراءات التدريس  .ب

 البرنامج. تعرف أهم الملحوظات على تدريس  -

أثنداء التددريس ومناقشدة كيفيدة التغلدب فدي  رصد المشكلات التدي يمكدن أن تصدادف المعلدم  -

 عليها. 

تددريس الباحدث لعددد مدن و ،حضور الباحث للحصص المخصصة للغدة العربيدة مدع المعلدم .ج

ثدم متابعدة المعلدم أثنداء تطبيق البرندامج وتنفيدذ دليدل للمعلدم كيفية  النصوص؛ ليوضع للمعلم

 ها للبرنامج.تنفيذ

كما خصص للطلاب دليل لهم، لمتابعة المعلم، وتنفيذ مدا تددربوا عليده مدن مهدارات القدراءة  .د

 المركزة والقراءة الموسعة. 

ب إلددى بعددض الكتددب والمواقددع الإلكترونيددة التددي يمكددنهم أن توجيدده الباحددث والمعلددم للطددلا .ه

يحصلوا منها على عدد من النصوص التي تتماشي مع طبيعدة موضدوعي القدراءة الموسدعة 

 الحرية والصداقة. 

عقدد حلقدات عدرض ونقدا  حددول مدا توصدلوا إليده الطددلاب فدي نصدوص القدراءة الموسددعة  .و

 وتقييمه من قبل الباحث والمعلم. 

نفيدذ ء اليوم الدراسي يعقد الباحث مع المعلم جلسة لمناقشة ملحوظاته وآرائه حول تبعد انتها .ز

 .البرنامج

 . التطبيق البعدي لأدوات التقويم: 6

درجات المجموعدة التجريبيدة فدي  14طُبق الاختبار بعديا على عينة الدراسة ) انظر ملحق 

درجددات الطددلاب فددي  15نظددر ملحددق القيدداس القبلددي والبعدددي فددي مهددارات القددراءة المركددزة ( ) وا

القياس البعدي لمهدارات القدراءة الموسدعة ومتوسدط محدك درجداتهم فدي مقيداس القدراءة الموسدعة (، 

نماذج من إجابدات الطدلاب ومدن النصدوص التدي اختاروهدا (، وقدد طبدق فدي يدوم  16)انظر ملحق 

 . 28/4/2016الخميس  الموافق 
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 ق: . المعالجة الإحصائية لنتائج التطبي7

 .   بالنسبة لتطبيق اختبار القراءة المرك ة

قبدل تطبيدق  مجموعة الدراسدةقيمة " ت " للمتوسطين المرتبطين؛ لمقارنة نتائج أفراد  تحسب -

نميدة مهدارات القدراءة المركدزة لددى طدلاب البرنامج وبعدده؛ للتأكدد مدن فاعليدة البرندامج فدي ت

 ئقين.الصف الثاني الثانوي في المدارس النموذجية للفا

قام الباحث باختيار ما يسدمى باعتداليدة  " ت " للمتوسطين المرتبطين،ولاستخدام اختبار           

 البيانات من خلال حساب معامل الالتواء عن طريق المعادلة التالية: 

 ط ( -) م  3  =              معامل الالتواء           

 ع                                                   

 حيث إن: 

 7.4م = المتوسط الحسابي لدرجات الطلاب في التطبيقي البعدي =         =  

  8ط = الوسيط لدرجات الطلاب في التطبيقي البعدي =  

   

 ع = الانحراف المعياري لهذه الدرجات = 

 1.41اري = المتوسط (، إذن الانحراف المعي –م ) درجة كل طالب  –= س  2حيث إن ح  

 بالتعويض في معادلة الالتواء =

     1.27      =      (   8 - 7.4)  3                 =          معامل الالتواء

                                                    1.41  

ن القيمتين فإنه ( وطبقا لانحصاره بين هذي 3، 3 -وبمقارنة معامل الالتواء نجد أنه ينحصر بين )   

لعينددة قوامهددا عشددرون طالبددا، عددن طريددق " ت " للمتوسددطين المددرتبطين يصددح اسددتخدام اختبددار 

 (: 153: ص 2001) خطاب:  المعادلة التالية

 م ف                       ت   =          

 ف 2ع                                         

 ا   –ن                                               

والبعددي،  في القياسين القبلدي الدراسةجموعة ت محيث يمثل ) م ف (: متوسط الفروق بين درجا   

فدي القياسدين القبلدي و البعددي، و  مجموعدة الدراسدةف (: تباين الفروق بين درجدات  2و يمثل ) ع 

 مج س 

 ن

 2ح 

 ن
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( SPSSالحدزم الإحصددائية )د طدلاب مجموعدة الدراسددة، واسدتخدم الباحدث برندامج يمثدل ) ن ( عدد

 لتطبيق هذا القانون، واستخراج النتائج. 

 والدذي يشدير إلدى حجدم الفدرق بدينللبرندامج القدائم علدى مدا بعدد البنائيدة، حُسب حجدم التدأثير كما  -

، وحُسددب حجددم التددأثير بتحويددل القيمددة المحسددوبة لددي )ت( للفددروق بددين القياسددين القبلددي والبعدددي

)سعد عبد  وذلك كما يليالبرنامج، ( تلك التي تعطي مؤشراا لفاعلية (2))مربع اتيا إلى  القياسين

 (:  136، ص 1998الرحمن، 

 

 2ايتا                         

 

    

د. ) ،لمجموعة عينة الدراسةالقياسين القبلي والبعدي ل( = التاء المحسوبة للفروق بين 2تحيث: )

 (.1 – = درجة حرية الاختبار )ن ح(

، ويكون 0.01البرنامج، فيكون حجم تأثيره إذا كان أقل من  حجم أثرإلى  (2ايتاوتشير قيمة )     

(، 0.014 -0.06، ويكون كبيرا إذا كان ما بين )0.01وأكبر من  0.06متوسطا إذا كان أقل من 

 (271 – 267، ص ص 2011)عزت عبد الحميد،  0.014أكبر من  ويكون كبيرا جدا إذا كان

 موسعة.   القراءة ال بالنسبة لتطبيق مقياس

حيدددث قدددام الباحدددث باسدددتخدام اختبدددار " ت " للمقارندددة بدددين متوسدددطي درجدددة المجموعدددة   -

, % (؛ نظددرا لتطبيددق مقيدداس القددراءة 75التجريبيددة فددي القيدداس البعدددي ومتوسددط المحددك ) 

فقط، وهذا يستدعي مقارنة الدرجات في المقياس بما يسدمي متوسدط المحدك،  الموسعة بعديا

ومن ثم اعتبر متوسط المحك مجموعة ضابطة للقياس البعدي للمقياس، ومدن ثدم اسدتخدمت 

 المعادلة التالية لحساب الفروق بين درجات المجموعة التجريبية ومتوسط المحك: 

 2م  – 1م                                    ت =                   

 2+ ع  2ع                                                            

 1 –ن                                                               

(: متوسدط 2م )و يمثدل الطدلاب فدي القيداس البعددي،: متوسط درجدات (1م)حيث يمثل      

المحك وهو 36 درجة من درجة المقياس الكلي 48 (، و )ع 1( مربع الانحراف المعياري 

 

 2ت                      

 =  

    + د ح  2ت                   
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عددد الطدلاب  (ن)و مربع الانحراف المعياري للمحك = صدفر،  2(ع )و للتطبيق البعدي، 

 (20 .)  

تحويل القيمة المحسوبة لي )ت( للبرنامج القائم على ما بعد البنائية من خلا حُسب حجم التأثير كما  -

( تلك التي تعطي مؤشراا لفاعليدة (2))مربع اتيا إلى ياس البعدي ومتوسط المحك القللفروق بين 

 (: 136، ص 1998)سعد عبد الرحمن،  وذلك كما يليالبرنامج، 

 

 2ايتا           

 

    

جموعة عينة الدراسة ومتوسط القياسين البعدي للم( = التاء المحسوبة للفروق بين 2تحيث: )

 (.1 – = درجة حرية الاختبار )ن د. ح()المحك، 

، 0.01البرنامج، فيكون حجم تأثيره ضعيفا إذا كان أقل من  حجم أثرإلى  (2ايتاوتشير قيمة )    

 -0.06، ويكون كبيرا إذا كان ما بين )0.01وأكبر من  0.06ويكون متوسطا إذا كان أقل من 

 267، ص ص 2011)عزت عبد الحميد،  0.014بيرا جدا إذا كان أكبر من (، ويكون ك0.014

– 271) 

 ثالثا: نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها وتوصياتها. 

ويعرض هذا المحور أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، وكذا التوصيات     

 والمقترحات، وذلك كما يلي: 

 . نتائج الدراسة:1

لدراسة الحالية في عرضها للنتائج التي توصلت إليها بالإجابة عن الأسئلة البحثية تلتزم ا  

 الفرعية وبخاصة السؤال الثالث والسؤال الرابع، ونصهما:

ما البرنامج القائم على ما بعد البنائية لتنمية مهارات القراءة المركزة والقراءة الموسعة  -

 موذجية للفائقين؟لدى طلاب المرحلة الثانوية في المدارس الن

ما فاعلية البرنامج القائم على ما بعد البنائية لتنمية مهارات القراءة المركزة والقراءة  -

 الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية في المدارس النموذجية للفائقين؟

 

 2ت               

 =  

    + د ح  2ت         
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فقد حددت الدراسة أهداف البرنامج ومحتواه وإجراءات التدريس بالنسبة للسؤال الثالث: 

ن طبيعة نماذج ما بعد البنائية وكذا الأنشطة وأدوات التقويم وألحقت به دليلا للمعلم المشتقة م

 ودليلا للطالب، وذلك في الجزء الخاص ببناء البرنامج وتطبيقه.

 فقد صي  الفرضين الرئيسيين التاليين للإجابة عنه:بالنسبة للسؤال الرابع: 

متوسطي درجات الطلاب الفائقين بين  0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -

 في القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو مهارات القراءة المركزة لصالح القياس البعدي. 

بين متوسطي درجات الطلاب الفائقين  0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  -

ح في القياس البعدي ومتوسط محك درجاتهم لمدى نمو مهارات القراءة الموسعة لصال

 القياس البعدي.

 وفيما يلي تفصيل هذين الفرضين:   

بين متوسطي  50.0الفرض الرئيسي الأول: يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 

درجات الطلاب الفائقين في القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو مهارات القراءة المركزة 

 لصالح القياس البعدي. 

 ي  الفرضان الفرعيان التاليان: وللتحقق من صحة هذا الفرض، ص   

  بين متوسطي درجات الطلاب  0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى

الفائقين في القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو مهارات القراءة المركزة كل على 

 حدة لصالح القياس البعدي. 

  لطلاب بين متوسطي درجات ا 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى

الفائقين في القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو مهارات القراءة المركزة ككل 

 لصالح القياس البعدي. 

 الفرض الفرعي الأول: 

لاختبار صحة هذا الفرض قورنت نتائج درجات الطلاب في القياسين القبلي والبعدي لمدى     

راءة المركزة كل مهارة على حدة، تمكن طلاب الصف الثاني الثانوي الفائقين من مهارات الق

 والجدول التالي يوضح ذلك: 
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( الفروق بين متوسطي درجات الطلاب في القياسين القبلي والبعدي لمدى تمكنهم من 4جدول )

 مهارات القراءة المركزة كل على حدة

 

 مهارات القراءة المركزة

 

متوسط  نوع القياس

درجات 

 الطلاب

الانحراف 

المعياري 

للفروق  

 ع ف()

قيمة ت 

 المحسوبة

قيمة ت 

الجدولية 

عند درجة 

 حرية

38 

حجم 

التأثير 

قيمة 

 (2ايتا)

دلالة حجم 

 التأثير

تفسير صعوبات النص اللغوي 

 ) الكلمات والتراكيب(.

 كبير .22 2.02 11.25 .21 1.01 القياس القبلي

 .44 3.02 القياس البعدي 

تحديد ما بين السطور وما 

ن معان وراء السطور م

 ضمنية.

 كبير .18 2.02 8.90 .30 1.25 القياس القبلي

 .62 2.20 القياس البعدي 

استخلاص القيم الاجتماعية 

 المتضمنة في النص.

 كبير .22 2.02 11.01 .44 1.25 القياس القبلي

 .42 3.20 القياس البعدي 

تحليل الشخصيات والأحداث 

 الواردة في النص.

 كبير .15 2.02 7.06 .51 1.04 ليالقياس القب

 .33 2.02 القياس البعدي 

استخلاص الأدلة والبراهين 

 المؤيدة لفكرة النص أو قضيته.

 كبير .20 2.02 9.60 .44 1.23 القياس القبلي

 2.2 2.50 القياس البعدي 

تلخيص النص في جمل تعبر 

 عن قضيته.

 كبير .24 2.02 12.05 .44 1.75 القياس القبلي

 .44 3.25  القياس البعدي

 

 من خلال الجدول السابق يتضح: 

 البعددي القيداس لصدالح والبعدي القبلي القياسين بين إحصائيا دال فرق وجود الجدول من يتضح 

 مهدارة كدل فدي المحسوبة( ت) قيمة إن حيث ؛ حدة على كل المركزة القراءة مهارات نمو لمدى

 ؛ المهدارات هدذه تلدك تنميدة فدي فاعليدة للبرندامج أن كما الجدولية،( ت) قيمة من أكبر حدة على

  .الفرض هذا قبول يمكن وبذلك ،0.06 من أكبر( ايتا) قيمة لأن
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 الفرض الفرعي الثاني: 

لاختبار صحة هذا الفرض قورنت نتائج درجات الطلاب في القياسين القبلي والبعدي لمدى     

انوي الفائقين من مهارات القراءة المركزة ككل، والجدول التالي تمكن طلاب الصف الثاني الث

 يوضح ذلك: 

( الفروق بين متوسطي درجات الطلاب في القياسين القبلي والبعدي لمدى تمكنهم من 5جدول )

 مهارات القراءة المركزة ككل 

 

 مهارات القراءة المركزة

 

متوسط  نوع القياس

درجات 

 الطلاب

الانحراف 

المعياري 

فروق  لل

 )ع ف(

قيمة ت 

 المحسوبة

قيمة ت 

الجدولية 

عند درجة 

 حرية

38 

حجم 

التأثير 

قيمة 

 (2ايتا)

دلالة حجم 

 التأثير

 كبير .29 2.02 15.54 1.46 7.85 القياس القبلي المهارات ككل  

 1.55 15.2  القياس البعدي

 من خلال الجدول السابق يتضح: 

 البعددي القيداس لصدالح والبعدي القبلي القياسين بين ائياإحص دال فرق وجود الجدول من يتضح 

 أكبدر الاختبار نتيجة في المحسوبة( ت) قيمة إن حيث ككل؛ المركزة القراءة مهارات نمو لمدى

( ايتدا) قيمدة لأن المهدارات؛ هدذه تلدك تنميدة فدي فاعليدة للبرنامج أن كما الجدولية،( ت) قيمة من

 . الفرض هذا قبول يمكن وبذلك ،0.06 من أكبر

 مناقشة نتائج الفرضين الفرعيين السابقين:

  أظهرت نتتائج الفترض الفرعتي الثتاني أن للبرنتامج القتائم علتى متا بعتد البنائيتة فاعليتة فتي

 تنمية مهارات القراءة المركزة ككل، وذلك يرجع إلى الأسباب التالية: 

إلددى طبيعددة اكتشدداف اسددتناد البرنددامج إلددى مجموعددة مددن العمليددات والأنشددطة المسددتندة  -

المعرفة ومعالجتها ومن ثم التعمق في دراستها بشكل تنظمي يساعد الطالدب علدى تحديدد 

جوانب النص القرائي أولا ثم البدء في دراستها دراسة عميقدة لاكتشداف مدا يتضدمنه مدن 

 أفكار ضمنية ومعان وقيم وغيرها. 

الدنص المقدروء، والعمدل تركيز البرنامج على ربدط الخبدرات السدابقة للطدلاب بخبدرات  -

على إعمال مهارات الاسدتنتاج والتقيديم وطدرح الأسدئلة وتوليددها باسدتمرار، بمدا يسداعد 
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الطالب على البحث المستمر وتأمل المعلومات المطلوبة، وكذا الوصول إلدى المعلومدات 

 المقصودة والمحددة. 

أن الطالدب ينجدز تضمن البرنامج  أنشطة العمل الجماعي وتنشيط الدذهن، علدى اعتبدار  -

بفاعليددة عندددما يعمددل وفددق مجموعددة، فيحدددد دوره ومددا عليدده، ومددن ثددم تهيئددة الطالددب 

 للاقتراب من  النص المقروء والعمل على دراسة معلوماته دراسة عميقة.

تقديم البرندامج لددليلٍ للطدلاب، الدذي سداعد بددوره علدى تددريبهم علدى مهدارات القدراءة  -

ع توجيه مدن المعلدم، بمدا أسدهم فدي نمدو تلدك المهدارات المركزة بشكل رئيسي ومستمر م

 لديهم. 

  :أظهرت نتائج الفرض الفرعي الأول ما يلي 

فاعلية البرنامج في تنمية مهارتي: تفسير صعوبات النص اللغوي، تلخيص النص في  -

؛ حيث كانت قيمة ت الجدول جمل تعبر عن قضيته بشكل كبير مقارنة بباقي المهارات 

بباقي المهارات، وذلك يرجع إلى: أن البرنامج تضمن عددا من الخطوات أكبر مقارنة 

التحفيزية التي تجعل الطالب يتعرف معاني النص ويحدد صعوباته من بداية دراسته، 

فضلاا عن التركيز على تحديد كافة صعوبات النص وتوظيف المعاجم في أثناء تناول 

ن الأنشطة التي تجعل الطلاب النص وتدريسه، بجانب هذا تضمن البرنامج عدد م

يقومون في نهاية كل نص بتلخيص أهم ما جاء فيه من نقاط وأفكار، فضلاا عن أن هذه 

المهارة تعتمد على جميع المهارات السابقة، بمعني أن الطالب قد اكتسب مفردات وفهما 

أعمق للنص يؤهله في نهايته  أن يكون قادرا على تلخيصه في نقاط محددة تعبر عن 

 قضيته. 

فاعلية البرنامج في تنمية مهارة: تحليل الأحداث والشخصيات المتضمنة في النص  -

وذلك يرجع إلى تعقد طبيعة المهارة؛ حيث تتطلب بدرجة أقل مقارنة بباقي المهارات 

هذه المهارة وقتا أكبر وجهدا كبيرا في تحقيقها، فتحليل الأحداث أو الشخصيات، 

حداثها وتحديد شخصياتها وملامح حبكتها، ثم بعد ذلك يتضمن تعرف أفكار القصة وأ

يقوم الطالب بتحليل هذه الأحداث والشخصيات وإبداء رأيه فيها، وهذا كله ما لم يكن 

بتوجيه من المعلم ومساعدة منه قد يجد الطالب صعوبة بمفرده في تحقيق هذه المهارة، 
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القصصي لتحقيقها كونها تدخل فضلاا عن أن هذه المهارة قد تتطلب كافة مهارات الأدب 

 في مهارات تقوم العمل القصصي والحكم عليه. 

بين متوسطي  50.0الفرض الرئيسي الثاني: يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 

درجات الطلاب الفائقين في القياس البعدي ومتوسط محك درجاتهم لمدى نمو مهارات القراءة 

 الموسعة لصالح القياس البعدي. 

 وللتحقق من صحة هذا الفرض، صي  الفرضان الفرعيان التاليان:    

  بين متوسطي درجات الطلاب  0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى

الفائقين في القياس البعدي ومتوسط محك درجاتهم لمدى نمو مهارات القراءة 

 الموسعة كل على حدة لصالح القياس البعدي. 

 بين متوسطي درجات الطلاب  0.05ائية عند مستوى يوجد فرق ذو دلالة إحص

الفائقين في القياس البعدي ومتوسط محك درجاتهم لمدى نمو مهارات القراءة 

 الموسعة ككل لصالح القياس البعدي. 

 الفرض الفرعي الأول: 

لاختبار صحة هذا الفرض قورنت نتائج درجات الطلاب في القياس البعدي ومتوسط محك     

مدى تمكن طلاب الصف الثاني الثانوي الفائقين من مهارات القراءة الموسعة كل درجاتهم ل

 مهارة على حدة، والجدول التالي يوضح ذلك: 

( الفروق بين متوسطي درجات الطلاب في القياس البعدي ومتوسط محك درجاتهم 6جدول )

 لمدى تمكنهم من مهارات القراءة الموسعة كل على حدة

 

 موسعة مهارات القراءة ال

 

متوسط  نوع القياس

درجات 

 الطلاب

الانحراف 

المعياري 

للفروق  

 )ع ف(

قيمة ت 

المحسوب

 ة

قيمة ت 

الجدولية 

عند درجة 

 حرية

38 

حجم 

التأثير 

قيمة 

 (2ايتا)

دلالة حجم 

 التأثير

استخلاص المعني العام 

 للنصوص المقروءة وتدوينها.

 كبير .25 2.02 13.21 .50 11.5 القياس البعدي 

 .12 9.11 متوسط المحك 

 كبير .18 2.02 8.80 .23 10.1 القياس البعدي تدعيم النصوص المقروءة 
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 موسعة مهارات القراءة ال

 

متوسط  نوع القياس

درجات 

 الطلاب

الانحراف 

المعياري 

للفروق  

 )ع ف(

قيمة ت 

المحسوب

 ة

قيمة ت 

الجدولية 

عند درجة 

 حرية

38 

حجم 

التأثير 

قيمة 

 (2ايتا)

دلالة حجم 

 التأثير

 .12 9.11 متوسط المحك  بأفكار ومعلومات جديدة.

إبداء الرأي بحرية في 

النصوص المقروءة في ضوء 

 معايير محددة

 كبير .21 2.02 10.33 .66 10.9 القياس البعدي 

 .12 9.11 حك متوسط الم

البرهنة والاستدلال على الرأي 

 من مصادر عدة.
 كبير .22 2.02 10.53 .44 10.6 القياس البعدي 

 .12 9.11 متوسط المحك 

 من خلال الجدول السابق يتضح: 

 لصدالح الدرجات محك ومتوسط البعدي القياس بين إحصائيا دال فرق وجود الجدول من يتضح 

 المحسوبة( ت) قيمة إن حيث ؛ حدة على كل الموسعة القراءة مهارات نمو لمدى البعدي القياس

 هدذه تلدك تنمية في فاعلية للبرنامج أن كما الجدولية،( ت) قيمة من أكبر حدة على مهارة كل في

  .الفرض هذا قبول يمكن وبذلك ،0.06 من أكبر( ايتا) قيمة لأن المهارات؛

 الفرض الفرعي الثاني: 

ار صحة هذا الفرض قورنت نتائج درجات الطلاب في القياس البعدي ومتوسط محك لاختب    

درجاتهم لمدى تمكن طلاب الصف الثاني الثانوي الفائقين من مهارات القراءة الموسعة ككل، 

 والجدول التالي يوضح ذلك: 

( الفروق بين متوسطي درجات الطلاب في القياس البعدي ومتوسط محك درجاتهم 5جدول )

 مدى تمكنهم من مهارات القراءة المركزة ككل ل

 

 مهارات القراءة الموسعة 

 

متوسط  نوع القياس

درجات 

 الطلاب

الانحراف 

المعياري 

للفروق  

 )ع ف(

قيمة ت 

المحسوب

 ة

قيمة ت 

الجدولية 

عند درجة 

 حرية

38 

حجم 

التأثير 

قيمة 

 (2ايتا)

دلالة حجم 

 التأثير

 كبير .27 2.02 14.75 2.22 41.3 القياس البعدي  المهارات ككل 

 1.66 36.0 متوسط المحك 
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 من خلال الجدول السابق يتضح: 

 لصالحالقياس البعدي ومتوسط محك درجاتهم  بين إحصائيا دال فرق وجود الجدول من يتضح 

 فددي المحسددوبة( ت) قيمددة إن حيددث ككددل؛ الموسددعة القددراءة مهددارات نمددو لمدددى البعدددي القيدداس

 هددذه تلددك تنميددة فددي فاعليددة للبرنددامج أن كمددا الجدوليددة،( ت) قيمددة مددن أكبددر رالاختبددا نتيجددة

 . الفرض هذا قبول يمكن وبذلك ،0.06 من أكبر( ايتا) قيمة لأن المهارات؛

 مناقشة نتائج الفرضين الفرعيين السابقين:

 ي أظهرت نتتائج الفترض الفرعتي الثتاني أن للبرنتامج القتائم علتى متا بعتد البنائيتة فاعليتة فت

 تنمية مهارات القراءة الموسعة ككل، وذلك يرجع إلى الأسباب التالية: 

استناد البرنامج إلى عدد مدن الأنشدطة التدي تؤكدد علدى مبددأ الاسدتقلالية وحريدة اختيدار  -

المددواد القرائيددة التددي تعددين الطالددب علددى إنجدداز مددا يطلددب مندده، حيددث تضددمن البرنددامج 

حرية اختيار الموضوعات وكذا النصوص التدي مجموعة من الأنشطة التي تتيح للطالب 

تدددعمها وتشددير إليهددا، ممددا يددؤدي إلددى زيددادة دافعيددة الطالددب نحددو دراسددة الموضددوعات 

 القرائية دراسة موسعة وتعرف معلومات كثيرة عنها. 

تضددمن البرنددامج مجموعددة مددن التوجيهددات التددي تعددين الطالددب علددى الحصددول علددي  -

وعة ومواقع الإنترندت وتخصديص صدفحة علدى شدبكة المعلومات من خلال المواد المطب

التواصل الاجتماعي لنشر عددد مدن النصدوص التدي قدد يسدتعين الطالدب بهدا فدي أداء مدا 

 يطلب منه ويكلف به. 

ا، حيث يتيح  - استناد البرنامج إلى مبادئ العمل الجماعي والتغذية الراجعة الجماعية أيضا

ة المصدادر المعرفيدة، فدي شدكل مجموعدات البرنامج للطالدب بالإبحدار المعرفدي فدي كافد

تعاونية، ثم بعد ذلك تعرض كدل مجموعدة مدا توصدلت إليده، ثدم تمدارس مهدارات التقيديم 

 والتعليق من قبل المعلم والطلاب معا. 

  :أظهرت نتائج الفرض الفرعي الأول ما يلي 

فاعلية البرنامج في تنمية مهارة: استخلاص المعني العام للنصوص المقروءة  -

؛ حيث كانت قيمة ت الجدول أكبر مقارنة بباقي المهارات، وذلك يرجع إلى: تدوينهاو

أن البرنامج تضمن عددا من الأنشطة التي تساعد الطالب على سهولة الحصول على 
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المعني العام من النص وذلك لما تدرب عليه في مهارات القراءة المركزة من تلخيص 

على المعني العام بسهولة، فضلاا عن ذلك  لنقاط الدرس فمن السهل عليه أن يحصل

طبيعة المهارة نفسها تجعل تحقيقها أمرا سهلا يستخلص الطالب المعاني العامة ويحدد 

بدقة المعني العام بما يعرف بالقراءة الكاشطة لأهم نقاط النص ، وهي سمة عامة من 

فح من أجل سمات المتفوقين عند قراءاتهم أو من أهم عادات القراءة لديهم التص

 استخلاص المعني العام .

فاعلية البرنامج في تنمية مهارة: تدعيم النصوص المقروءة بأفكار ومعلومات جديدة،  -

؛ وذلك يرجع إلى أن هذه المهارة كانت أقل في قيمة ت الجدولية عن باقي المهارات

تتطلب قراءة واسعة في أكثر من ميدان ثم المقارنة بين نص معين ومجموعة من 

لنصوص، مما قد يسبب صعوبة كبيرة على الطالب ما لم يتدخل المعلم ويساعد طلابه ا

على تحديد أهم المعلومات الجديدة التي يمكن أن تضاف لنص ما ؛ أي يعُلَم الطالب 

مهارات القراءة الموسعة ثم مهارات القراءة المركزة ، ثم يرجع مرة ثالثة ليمارس 

رأ، ومن ثم فهذه المهارة تحتاج لتدريب مكثف القراءة باتساع ليضيف إلى ما يق

 ومستمر، فضلاا عن احتياجها لوقت أكبر دون باقي المهارات. 

 . التوصيات: 2

 في ضوء مشكلة الدارسة وما كشفت عنه من نتائج يوصى بما يلي:   

ة لما كانت الدارسة الحالية قد توصلت إلى قائمة بمهارات كل من القراءة المركزة والقراء -1

الموسعة المناسبتين لطلاب الصف الثاني الثانوي من الفائقين، فإن الدارسة الحالية توصي بإعادة 

النظر في أهداف تدريس القراءة في المرحلة الثانوية وخاصة في الصف الأول الثانوي؛ بحيث 

 يخطط ميدان تدريس القراءة ليتضمن الاهتمام بمهارات تلك القراءتين. 

رسة الحالية قد قدمت برنامجا قائما على ما بعد البنائية لتنمية مهارات القراءة لما كانت الدا -2

المركزة والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي من الفائقين؛ لذا توصي الدارسة 

 الحالية بما يلي:

بهدف تنمية  المرحلة الثانويةإعادة النظر في طرق التدريس المتبعة مع طلاب وطالبات  .أ

في ضوء الإجراءات والخطوات التدريسية المتضمنة في البرنامج  مهارات كلتا القراءتين

 .المقترح
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مهارات أثناء الخدمة تدريبا على كيفية تنمية في تضمين برامج إعداد معلمي اللغة العربية  .ب

القراءة بصفة عامة ومهارات القراءة المركزة والموسعة بصفة خاصة من خلال أنشطة ما 

 بنائية وخطواتها وإجراءاتها التي تسهم في تنمية جميع مهارات التفكير في القراءة. بعد ال

 . المقترحات: 3

في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الحالية من نتائج وتوصيات؛ فإنها تقترح إجراء البحوث التالية    

 في ميدان تعليم اللغة العربية: 

 ارات القراءة للدراسة والقراءة الموسعة لدى برنامج قائم على ما بعد البنائية لتنمية مه

 طلاب المرحلة الثانوية. 

  استراتيجية قائمة على توجهات نظرية ما بعد البنائية لتنمية مهارات النقد الأدبي لدى

 الطالب المعلم بكليات التربية. 

 برنامج قائم على ما بعد البنائية لتنمية مهارات القراءة الموسعة لدى طلاب المستوى 

 المتقدم من الناطقين بلغات أخرى. 

  استراتيجية توليفة قائمة على نماذج ما بعد البنائية لتنمية مهارات القراءة التحليلية لدى

 طلاب المرحلة الثانوية. 
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