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إستراتيجية شكل البيت الدائري الإلكتروني كمنظم معرفي لتنمية مهارات التنظيم الذاتي 

 الرياضياتي و سرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات لدى طلاب المرحلة المتوسطة .

  إعداد                                                

 ماهر محمد صالح زنقور                                                

 أستاذ مساعد تعليم الرياضيات                                                 

 جامعة أسيوط –كلية التربية بالوادي الجديد                                                     

 مقدمة :

ل العقد الأول من القرن الحالي ، تنامى الوعي لدى الباحثين وخبراء المناهج في العالم خلا

بضرورة رعاية قدرات المتعلمين ، باعتبارها أبرز مخرجات العملية التعليمية ، وأداة التقدم 

 والتطور في مناحي الحياة المختلفة ومنها مواقف العملية التعليمية .

مات، والرياضيات من المواد التي تعتمد في تدريسها على سرعة تجهيز واسترجاع المعلو

وتصنيفها، وضبطها، ومعالجتها، والتعامل معها بالترميز ، والربط ، والتمثيل ونحو ذلك من 

العمليات الضرورية للتعامل مع المواقف الرياضياتية ؛ إلا أن بعض الدراسات 

(2011Siswono, ( ) ،2013وليد أبو المعاطي))*(  ترى أن سرعة تجهيز المعلومات في

العقلية المعرفية التي تعتمد بدرجة كبيرة على كفاءة عملية التجهيز التي  الرياضيات من العمليات

ترتبط بقدرات المتعلمين الفردية وبنيتهم المعرفية ، وقدرتهم على تنظيم وضبط الفكرة والتخطيط 

( من أنه كلما (Siswono,2011الجيد للبدائل المطروحة قبيل عرضها؛ وهذا يتفق مع ما أشار إليه 

رد باستخدام الطرق التقليدية في عرض أفكاره ؛ كلما قل احتمال وصوله لحل سريع التزم الف

 للموقف أو المشكلة .

ويتحدد الأداء في المهام المعرفية مثل سرعة تجهيز المعلومات بقيود تجهيز البيانات وقيود 

نفسه، تنظيم بيئة بناء المعرفة         ] تخطيط ، البحث عن المعرفة، إدارة الوقت ، مراقبة الفرد ل

التعلم ، وتوزيع الجهد على الموقف التعليمي، وتقويم المخرجات[؛ وكذلك التباين بين الأفراد في 

كفاءة العمليات الخاصة بالرياضيات        ] مثل خواص الرياضيات نفسها : الملاحظة والاستدلال 

رد في سرعة التجهيز وعمل علاقات واستخراج بيانات[ حيث أنها انعكاس مباشر لقدرة الف

(Salthouse,2008).      
                                                           

 الصفحة أو الصفحات. اسم المؤلف ، السنة ،   )*(
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( بأن تعليم الرياضيات في المرحلة المتوسطة 2014إيمان سمير؛ رشا هاشم ، وتشير )

والثانوية يقع جزء كبير منه على عاتق الطالب ؛ حيث يعتمد تقدمه وتعلمه على مجهوده الذاتي 

لمرحلة التي تتطلب منهم أعباء كثيرة الذي يبذله ليطور مهارته ومعارفه بالإضافة إلى طبيعة ا

( أن المجهود الذاتي يقع تحت مظلة التنظيم الذاتي 92، 2010سالم الغرايبة،لإنجازها ، ويوضح)

ً لديه لبذل أقصى  ً قويا الذي يعني نقل مسئولية التعلم مباشرة إلى المتعلم نفسه ، مما يشُكل دافعا

 هر في مواقف التعلم المختلفة. طاقته للوصول إلى أفضل تعلم وأفضل نتائج تظ

() سليم Ramadass,2009()Otto,2010)والتنظيم الذاتي في الرياضيات كما تشير دراسات    

يعني الاهتمام بالجوانب المعرفية] تنظيم وتوسع ( 2013() مكة عبد المنعم ، 2011نوفل ، 

رة المصدر والوقت] كيفية للمعرفة[ وما وراء المعرفية ] تخطيط ، ومراقبة وتقويم للذات[ وإدا

البحث عن المعرفة وتنظيم الجهد وبيئة التعلم[ والتي بدورها تظهر من خلال مهارات التنظيم 

الذاتي الرياضياتي والتي بنموها تجعل المتعلم على وعي بالعمليات المعرفية وكذلك لديه القدرة 

يفكر، كيف يستخدم مصادر  على تعديل وضبط تعلمه ، يعرف متى يبدأ ومتى ينتهي ، يعرف كيف

التعلم المتاحة ، كيف يوزع جهده العقلي على المعرفة المتاحة ، وترى أيضا هذه الدراسات السالف 

ذكرها أن مهارات التنظيم الذاتي تساعد المتعلم على جمع المعلومات وتنظيمها وتقييمها أثناء عملية 

ي بتفكيرهم وفي مستوى جيد من قراءة التعلم ، حيث يكون تعلمهم أفضل عندما يكونون على وع

( على الدور الذي تلعبه مهارات التنظيم 2002فتحي جروان ، المشكلات الرياضياتية ، ويؤكد ) 

الذاتي في التعلم من أهميتها في معالجة المعلومات ، وبالتالي لا يجوز إهمالها أو الافتراض بأن 

 يق دراسة محتوى المادة التدريسية.المتعلم يمكن أن يجيدها بصورة غير مباشرة عن طر

وحيث أنه لم يعد الهدف من تعليم الرياضيات مجرد اكتساب المفاهيم ومعرفة بعض العلاقات ،   

وإنما ضرورة إكسابهم مهارات وقدرات الاعتماد على الذات ومهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي 

لمواقف الحياتية المختلفة ، كما أن نتائج ليكونوا قادرين على التفاعل مع حيوية الرياضيات في ا

() Otto,2010()2005) هيا المزروع،  معظم الدراسات السابقة في مجال الرياضيات والعلوم

( أكدت على 2014إيمان سمير؛ رشا هاشم ، )(2013() مكة عبد المنعم ، 2011سليم نوفل ، 

ذا اتجه البحث الحالي إلى البحث وراء أن الطرق التقليدية غير قادرة على تنمية هذه المهارات ؛ ل

كأحد  Graphic Organizersبعض الاستراتيجيات والتي قد تنميها ، واختار الأشكال المنظمة 

أدوات التعلم التي قد تساعد المتعلم على تنظيم واستخلاص وإظهار المعلومات ؛ ومن خلال دراسة 
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يدة بين المعلومات السابقة في بنية الفرد طبيعتها وجد فيها الباحث أنها تظهر الارتباطات الجد

 Roundhouseالمعرفية والمعلومات الواردة ؛ كما تظهر هنا تحت مسمى شكل البيت الدائري 

Diagram  على أن تفعل في عملية التدريس بطريقة إلكترونية تفاعلية) مختلفة عن الشكل

ت بعض الدراسات فعالية شكل البيت أثناء عملية تعلم الرياضيات، وقد أثبت التقليدي الورقي له(

 الدائري بصورته الورقية في متغيرات متعددة :

تعددت الدراسات التي تناولت أثر إستراتيجية شكل البيت الدائري كمتغير مستقل وخاصة  -1

في مادة العلوم سواء في تحسن أداء الطلاب في التفكير الإبداعي والتفكير فوق المعرفي كما 

أو في قياس أثر الصور والأيقونات على ( ، Ward&Wandersee,2002a)في دراسة 

، أو في  (Ward&Wandersee,2002b) تقدمهم في تعلم مفاهيم العلوم كما في دراسة

هيا تنمية مهارات ما وراء المعرفة وتحصيل البيولوجي لدى طالبات المرحلة الثانوية )

ة وتنمية الاتجاه نحو البيئة لدى ( ، وكذلك في اكتساب المفاهيم الإحيائي2005المزروع ، 

(، أو في تحصيل وبقاء أثر 2011هدى الشباني ، عينة من طالبات الصف الرابع العلمي ) 

جبر الجبر ؛ أسماء التعلم في العلوم لدى طالبات المرحلة المتوسطة بمحافظة المجمعة )

ها  والاحتفاظ ( ،أو في تحصيل طلبة الصف العاشر للفيزياء واتجاههم نحو2012الجنيح ،

(، أو في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير التأملي لدى 2013شحادة مصطفى، بتعلمهم ) 

( ، أوفي تنمية التفكير الإبداعي 2013هالة السنوسي، طلاب المرحلة الإعدادية) 

بتول وتحصيل طالبات الصف الأول المتوسط للمفاهيم الإحيائية ) خاصة بمادة الأحياء() 

 ( .2013؛ وخلود الحميداوي،الدايني 

)رفاه عزيز ؛ باسم محمد ، بينما الدراسة الوحيدة في مجال الرياضيات فقد كانت دراسة  -2

والتي هدفت لدراسة أثر إستراتيجية البيت الدائري على تحصيل تلاميذ الصف  (2013

 الخامس الابتدائي في الرياضيات .

ات السابقة إلى دراسة إستراتيجية شكل البيت لذا فقد توجه البحث الحالي مختلفاً عن الدراس -3

 الدائري الالكتروني لتنمية بعض المتغيرات في الرياضيات ، وكان من مبررات ذلك:

  اتضح من الدراسات السابقة أنه لا توجد دراسة في مجال الرياضيات تناولت فعالية

رعة تجهيز إستراتيجية شكل البيت الدائري على كلا من مهارات التنظيم الذاتي وس
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المعلومات في الرياضيات رغم أهميتهما البالغة في مجال تعليم الرياضيات ، كما 

 سيظهر من خلال الطرح النظري الخاص بهما. 

  اتجه البحث إلى الجانب الالكتروني من الإستراتيجية دون الورقي وخاصة في العرض

موضوع الواحد ]حيث حيث إمكانية عرض المتعلم بنفسه للشكل وربما للأشكال داخل ال

التوسع في بعض المفاهيم والتعميمات الرياضياتية [ بما قد يهيئ له إمكانية التنظيم 

 الذاتي في الرياضيات .

  عملية التنظيم وتجميع المعلومات والترابطات بإضافة التعديلات من الصور والرسوم

يعرضها بما ( على شكل البيت الدائري في الأنشطة التي Ward,2012التوضيحية  )

يزيد من سعة الذاكرة العاملة ؛ قد يفيد في سرعة تجهيز المعلومات أثناء الحل أو البحث 

 عن بدائل في موقف رياضياتي .

 الإحساس بالمشكلة:   

بالرغم من أن سرعة تجهيز المعلومات تؤثر في معظم العمليات العقلية والأداء في المواقف      

دات هذا الأداء وخاصة في الرياضيات ، إلا أن الدراسات التي تناولتها التعليمية ، بل وتعد من محد

 قليلة جدا قياسا بأهميتها.

( أن معظم المهام في مواقف التعلم تتطلب سرعة في Lundercold& et al.,2011ويوضح)   

ضيات تجهيز المعلومات ، وبالتالي أي تعثر في تجاوب الطالب وعدم تمكنه من أداء المهام في الريا

، 2013وليد أبو المعاطي ، قد يكون مردهّ إلى بطء في عملية تجهيز المعلومات ، وهو ما يؤكده ) 

( أن من الخطأ الإشارة إلى الطالب الأقل ذكاء أو أقل أداءً للمهام ؛ لمجرد أنه يأخذ وقتا طويلا 294

للمعلومات ، ويجب في التفكير أو الحل ، مع أنه مشكلته ببساطة تكمن في أنه بطيء التجهيز 

توضيح أن تقديرات معلم الرياضيات للتلاميذ على أنهم أقل نشاطا تتسق مع درجاتهم على مقياس 

سرعة التجهيز وبالتالي يجب أن يؤخذ في الاعتبار فئة بطيء التجهيز ومعرفة عوامل بطء 

 استجاباتهم بما يؤكد أهمية هذا المتغير. 

()إيمان 2013()مكة عبد المنعم ، 2009شين ، سمر لاوأوضحت نتائج بعض الدراسات)  

من ضعف القدرات الرياضياتية ]  %60( في مجال الرياضيات أن 2014سمير؛ رشا هاشم ، 

انجاز للمهام [ يعود إلى ضعف في  -مرونة في التفكير  -واقتراح بدائل للحلول -استيعاب -تحصيل 
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عدم قدرتهم على توظيف وتنظيم معارفهم مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي لديهم مما يعني 

 وجهدهم ووقتهم حول أداء المهام الرياضياتية .  

  من خلال :  دراسة استطلاعيةولتدعيم الإحساس بالمشكلة أجرى الباحث 

 CPIتطبيق مقياس سرعة تجهيز المعلومات ] مقياس تقدير ذاتي مثل قائمة تجهيز معرفي   -

( ، )*(بعض مدارس منطقة الباحة –) الصف الثالث سطة [على عينة من طلاب المرحلة المتو

بالإضافة إلى اختبار ترميزي ] مجموعة شرائح تحتوى مهام رياضياتية تتطلب زمنا محددا 

 %45في تجهيز المعلومات بين حلول وبدائل وإكمال النواقص[ ، لتظهر للباحث نتيجة أن ]

فقط منهم اجتازوا على اختبار  %30من الطلاب أنجزوا على مقياس سرعة التجهيز ، و

الترميز [ وهذا يعبر عن مشكلة واضحة تعبر عن بطء في عملية تجهيز المعلومات 

الرياضياتية وضرورة الاهتمام بهذا البعُد لما له من أثر في أداء المهام الرياضياتية كما 

 أظهرت الدراسات السابقة .

(، بالإضافة لمقياس) أعده 2007يدي، شعبان هرتطبيق مقياس لمهارات التنظيم الذاتي )   -

على نفس العينة في مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي ؛ ليجد الباحث أن متوسط )**( الباحث (

( وهي نسبة تؤكد وجود مشكلة %54امتلاك الطلاب لمهارات التنظيم الذاتي في الرياضيات )

في أنها تعطي الفرصة كاملة للمتعلم  قد تتفاقم ، نظرا لدور مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي

في الرياضيات أن يكون على وعي بسلوكياته ومراقب لاستجاباته ، وينظم أنشطته ويكون أكثر 

ثقة بمصادر تعلمه ومن ثم يرتفع إنجازه الأكاديمي في المادة ، كما أن تنوع وتعدد طرق التفكير 

من الربط بين بنيته المعرفية والمعرفة الجديدة  التي تهيئها مهارات التنظيم الذاتي ، تمُكن المتعلم

  ) التعلم ذي المعنى( ، بما يسهل تذكرها واستدعاءها والاستعانة بها في التطبيقات فيما بعد .

 مشكلة البحث :

] كما أظهرت نتائج التجربة الاستطلاعية)الإحساس بالمشكلة( يتضح من خلال العرض السابق   

ظات الباحث أثناء إشرافه الميداني حتى لا تكون النتائج معتمدة فقط ، بالإضافة إلى بعض ملاح

[ أن مشكلة البحث تتلخص في بطء سرعة تجهيز المعلومات على التجريب الاستطلاعي 

                                                           
الدبلوم العام ( تخصص رياضيات ، وقد تم  –الباحث يقوم بالإشراف الميداني على طلاب كلية التربية  ) مستوى البكالوريوس   )*(

 عراض شريحة است

 ( مدارس متوسطة بالمنطقة .10تجاوزت )           
الإشارة   أن  : علىاعتمد الباحث على تعليماته قبيل الاختبار والذي مقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي ، يمكن الرجوع إلى :  )**(

   عما يقوم  بصدق

 .الطالب وعلاقته بمعلمه ، بالإضافة لدورها في تعديل مسار تعلمهمعلى لم ولن تؤثر  ؛به الطالب فعلا من خلال العبارات      



 
 

 (م 2016) 1ج – 213العدد                          ق التدريسمجلة دراسات في المناهج وطر

     95 

الرياضياتية وتدني وضعف في مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي لدى طلاب الصف الثالث 

بينت أن متوسط أدائهم على مقياس سرعة  المتوسط بمنطقة الباحة] نتائج الاستطلاع

( [ ؛ ومن ثم يحاول الباحث استخدام إستراتيجية %54( وعلى مقياس المهارات )%45التجهيز)

شكل البيت الدائري الالكتروني لتنمية مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي وسرعة تجهيز 

 المعلومات لدى طلاب الصف الثالث المتوسط .

: كيف يمكن تصميم استراتيجية حث الإجابة عن التساؤل الرئيسي التالي وعليه يحاول الب

شكل البيت الدائري) الورقي/ الالكتروني( واستخدامها لتنمية مهارات التنظيم الذاتي 

ومنه يحاول البحث ؛ الرياضياتي وسرعة تجهيز المعلومات لدى طلاب المرحلة المتوسطة ؟

 ة :الإجابة عن الأسئلة الفرعية التالي

ما مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي المناسبة والضرورية لطلاب الصف الثالث  .1

 المتوسط ؟ .

ما أسس بناء استراتيجية شكل البيت الدائري ) الورقي/ الالكتروني( لتنمية مهارات  .2

التنظيم الذاتي الرياضياتي و سرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات لدى طلاب الصف 

 ؟ . الثالث المتوسط

ما أثر استراتيجية شكل البيت الدائري ) الورقي/ الالكتروني( على تنمية مهارات التنظيم  .3

 الذاتي الرياضياتي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ؟ .

ما أثر استراتيجية شكل البيت الدائري ) الورقي /الالكتروني( على سرعة تجهيز  .4

 المتوسط ؟ .المعلومات في الرياضيات لدى طلاب الصف الثالث 

ما العلاقة بين مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي وسرعة تجهيز المعلومات في  .5

 الرياضيات لدى طلاب الصف الثالث المتوسط  ؟ .

 : يحاول البحث اختبار صحة الفرضيات التالية فرضيات البحث :

)التي   لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة -1

تدرس الوحدة بالطريقة التقليدية( والتجريبية الأولى )تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل 

البيت الدائري ورقيا( ؛ والتجريبية الثانية )تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت 

 تي .الدائري إلكترونيا([  في التطبيق البعدي لمقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضيا
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة )التي  -2

تدرس الوحدة بالطريقة التقليدية ( والتجريبية الأولى )تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل 

البيت الدائري ورقيا( ؛ والتجريبية الثانية )تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت 

 لدائري إلكترونيا([  في التطبيق البعدي لاختبار سرعة تجهيز المعلومات  .ا

لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى و  -3

المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لمقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي 

 ة تجهيز المعلومات في الرياضيات . ودرجاتهم في اختبار سرع

 أهداف البحث : يهدف البحث الحالي إلى :

التعرف على أثر إستراتيجية شكل البيت الدائري ) كمنظم معرفي( في تنمية مهارات التنظيم  -1

الذاتي الرياضياتي لدى طلاب المرحلة المتوسطة ؛ حيث أن مهارات التنظيم الذاتي 

طي الفرصة كاملة للمتعلم في الرياضيات أن يكون على وعي الرياضياتي أصبحت ضرورة لتع

ودراية كاملة بسلوكياته ومراقب لاستجاباته ، ومنظم أنشطته ويكون أكثر ثقة بمصادر تعلمه 

 ومن ثم يرتفع إنجازه الأكاديمي في الرياضيات .

التعرف على أثر إستراتيجية شكل البيت الدائري ) كمنظم معرفي( في سرعة تجهيز  -2

لمعلومات في الرياضيات لدى طلاب المرحلة المتوسطة ، حيث القدرة على التفاعل بسرعة ا

مع المعلومات الرياضياتية الواردة في موقف رياضياتي ما ، وفهمها والتفكير فيها والاستجابة 

لها وللمفاهيم والعلاقات في الرياضيات والتي تبدو مؤشرا للقدرات الرياضياتية في مواقف 

 المختلفة .التعلم 

التوصل إلى طبيعة العلاقة الارتباطية بين درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين في التطبيق  -3

اختبار سرعة تجهيز ودرجاتهم في  لمقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتيالبعدي 

 في الرياضيات.  المعلومات 

 اقتصر البحث على :حدود البحث : 

 ط( ببعض مدارس بمنطقة الباحة التعليمية)محل عمل الباحث ( .طلاب )الصف الثالث المتوس -1

الواردة بكتاب الوزارة للمرحلة المتوسطة ) الصف  –[] وحدة " أنظمة المعادلات الخطية "  -2

م( ؛ وعن سبب 2015/2016للعام الدراسي ) -الفصل الدراسي الأول –الثالث المتوسط( 

 اختيار هذه الوحدة :
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وعة من المفاهيم والعمليات على الأعداد الحقيقيةة بصةورة تتناسةب تحتوي الوحدة على مجم -

) لاعتمةاد  التخطييط / الترتييبمع طبيعةة مهةارات التنظةيم الةذاتي الرياضةياتي مثةل إمكانيةة 

) يمكةن  تنظيم الجهد / إدارة الوقتمفاهيم الوحدة على الاستنتاج الرياضي بصورة كبيرة ، 

)بعةض  الإسهاب / التوسعددة توفر الجهد والوقت (، تجزئة أنشطة الوحدة إلى خطوات مح

 العلاقات يمكن التشعب فيها بصورة واضحة(. 

تتماشي مع طبيعة مخططات البيت الدائري من وضع أفكار رئيسية وعمل قطاعةات لأفكةار  -

 فرعية منها بصورة منظمة ، كما ظهر في مخططات البيت الدائري للوحدة .

المفاهيم والعمليات التي تتناسةب مةع طبيعةة متغيةر سةرعة  تحتوي الوحدة على مجموعة من -

تجهيز المعلومات في الرياضيات، حيث هناك بعض العمليات المباشرة قد لا تحتةاج إلا إلةى 

زمةةن بسةةيط بمةةا قةةد يةةدرب الطةةلاب علةةى تسةةريع عمليةةة التجهيةةز مةةن خةةلال بعةةض الأنشةةطة 

 والتدريبات لهذه الوحدة .  

حصة دراسية( بما يتةيح فرصةة كاملةة للتةدرب مةن  22مناسب)كما أن زمن تدريس الوحدة  -

خلال الأنشطة والتمثيلات المتاحة للمفةاهيم والعمليةات الموجةودة بهةا علةى مهةارات التنظةيم 

  الذاتي الرياضياتي ، وسرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات .

ربط المعلومات  قياس بعض مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي ] حيث يتمكن المتعلم من -3

الرياضياتية الجديدة بما في بنيته المعرفية وتوظيفها وإعادة ترتيبها في المواقف المتنوعة ، مع 

إمكانية تنظيم وقته وجهده وزيادة دافعيته ، وتنظيم تعلمه ، مع البحث عن مصادر للرياضيات 

رعة تجهيز المعلومات ، والمشاركة في التفاعلات والأنشطة الرياضياتية المختلفة[ ، وقياس س

في الرياضيات ] حيث أنها من المتغيرات المهمة في تفسير الفروق الفردية بين الأفراد 

المتعلمين ويجب الانتباه لها عند تفسير دراجاتهم في الاختبارات الرياضياتية المتنوعة [ ؛ ويتم 

 . قياس هذه المتغيرات في ضوء إستراتيجية شكل البيت الدائري الالكتروني

 : )*(تحديد مصطلحات البحث 

 Roundhouse Diagram Strategyإستراتيجية شكل البيت الدائري  : 

هو " إحدى الاستراتيجيات المعرفية المستخدمة في تعلم موضوعات ومفاهيم وأنشطة 

الرياضيات وتطبق في رسم شكل دائري يمثل البنية المفاهيمية لجزئية محددة من المعرفة 

                                                           
مهارات التنظيم الذاتي  -  المنظم المعرفي -  إستراتيجية شكل البيت الدائريمُفصّل لتعريف كل متغيرات البحث ] هناك جزء نظري   )*(

 نظري للبحث ، مع تعقيب عليها .[، داخل الإطار ال في الرياضيات  تجهيز المعلومات سرعة – الرياضياتي 
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ويمثل الموضوع الرئيس ) الفكرة الأساسية ( مركز الدائرة ، وتظهر قطاعات سبعة  الرياضياتية ،

أو تسعة تعبر عن الأجزاء الفرعية المكونة له ، منها ما يبدو كأيقونات أو صور ورسوم توضيحية 

 أو معادلات أو رموز " .

والتي قد تظهر " مجموعة من الإجراءات التدريسية المنظمة )  ويمكن تعريفها إجرائيا بأنها

في صورة ورقية أو صورة إلكترونية ( وتتضمن معارف ومفاهيم ومهارات الموضوع ) الدرس( 

وتظهر بتدرج من الأعم والأشمل إلى الخواص الدقيقة حول الموضوع ، وتوضح برسوم و صور 

أو معادلات ورموز وفقا لطبيعة الموضوع لكل درس في وحدة ) أنظمة المعادلات الخطية ( 

 صف الثالث المتوسط " . لل

 Knowledge Organizerالمنظم المعرفي : 

أداة تعلم تتيح للمادة الجديدة المراد تعلمها التمثيل الناجح بسهولة داخل البنية المعرفية " هو   

للمتعلم ، وبالتالي فهو بمثابة النواة الرئيسية التي يتم حولها تنظيم وبناء المادة الدراسية " ، كما أنه 

يس مجرد عناصر أساسية للمادة الجديدة فقط ولكنه قد يكون أفكاراً  رئيسية أو معلومات أساسية ل

ً للمفاهيم الأساسية التي  يعُتمد عليها في استقبال وتعلم المادة الجديدة، كما يمكن أن يكون تلخيصا

ً توضيحياً لاختلاف المفاهيم المتعلمة ال سابقة عن المفاهيم يدور حولها الموقف التعليمي، أو شرحا

" تنظيم المعلومات  ويمكن تعريفه إجرائيا بأنهالجديدة ، أو أنه يشبه المفاهيم السابق تعلمها ؛ 

السابقة من البنية المعرفية وخبرات طلاب الصف الثالث المتوسط ) مجموعة البحث ( وإظهارها 

) المفاهيمية( بغرض باستخدام مخططات بصرية إلكترونية مرسومة في ضوء بنيتهم المعرفية 

 الوصول لمعرفة جديدة في ضوء إستراتيجية شكل البيت الدائري " .

 Mathematical Self-Regulation Skillsمهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي : 

هي " استخدام المتعلم للعمليات المعرفية وما وراء المعرفية في الرياضيات ] والتي قد تظهر من   

لهذه المهارات [ بالإضافة إلى مهارات أخرى كإدارته لوقت تعلمه وبيئته بما  خلال مقياس مُعد

يساعده على تحقيق الأهداف الأكاديمية التي وضعها له معلم الرياضيات أو محددة في المادة من 

" عملية نشطة يتولى  ويمكن تعريفها إجرائيا بأنهاخلال أنشطة ومواقف رياضياتية متنوعة " ، 

م التحكم في تعلمه وأدائه لبعض الأنشطة والمهام الرياضياتية من تنظيم ومراقبة وضبط فيها المتعل

لوقت تعلمه وبيئته ، ويظهر ذلك من خلال درجته على مقياس التنظيم الذاتي الرياضياتي المُعد لهذا 

 الغرض " .  
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 سرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات :

رياضياتية معينة ، وترتبط بالوعي المعرفي للفرد المتعلم  هي " الوقت المستغرق في أداء مهمة    

وقدرته على قراءة الفكرة وضبط ما لديه من مهارات أثناء التعامل مع موقف رياضياتي معين " ، 

" مدى تمكن الفرد من التفاعل بسرعة مع المعلومات الرياضياتية  ويمكن تعريفها إجرائيا بأنها

)تدريب، نشاط ، ...( يعبر عن الزمن الفعلي  ، وتقاس من خلال الواردة في موقف رياضياتي ما

 . في تجهيز المعلومات في ضوء اختبار تم إعداده لهذا الغرض "

 سار البحث وفقاً للخطوات التالية: خطوات البحث وإجراءاته :

طة تحديد مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي المناسبة لطلاب المرحلة المتوس الخطوة الأولى: -1

 ويتم ذلك من:

الاطلاع على بعض الأدبيات والدراسات التي تناولت مهارات التنظيم الذاتي وخاصة في  -أ

الرياضيات للمرحلة المتوسطة ، وتحليلها للخروج ببعض القوائم المقترحة لمهارات التنظيم 

 الذاتي في الرياضيات.

ة وتدريبات ، وتحديد تحليل محتوى مقرر الرياضيات ) الصف الثالث المتوسط( من أنشط  -ب

احتياجات طلاب المرحلة المتوسطة لهذه المهارات في ضوء أهميتها كما وردت بالأدبيات 

 السابقة وفي ضوء نتائج التجربة الاستطلاعية .

عمل قائمة ببعض مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي في ضوء تحليل المحتوى ،  -جـ

مين ، وتعديلها في ضوء آراءهم لاعتمادها في واحتياجات الطلاب ،    وعرضها على المحك

 البحث الحالي .

 تحديد أسس بناء استراتيجية شكل البيت الدائري ، ويتم ذلك من خلال :الخطوة الثانية :  -2

الاطلاع على بعض الأدبيات والدراسات التي تناولت أسس بناء استراتيجيات شكل البيت  -أ

المعرفية والأسس النظرية التي تقوم عليها فكرة الدائري ، وتحليلها لتحديد بعض المفاهيم 

 البيت الدائري.

عرض وتحليل مقترحات الأدبيات السابقة لتحديد الأسس النظرية من خلال رؤية الباحث   -ب

، والتي تظهر من خلال شكل وطبيعة الموقف التعليمي في ضوء شكل البيت الدائري ، 

 مه في العملية التعليمية .وتحديد بعض المتطلبات والاعتبارات عند استخدا
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 بناء إستراتيجية شكل البيت الدائري  ، ويتم ذلك من خلال :الخطوة الثالثة :  -3

 تحديد الأهداف العامة للإستراتجية .  -أ

 تحديد المحتوى العلمي المحقق للأهداف .  -ب

 تحديد الأهداف الإجرائية للدروس المقدمة من خلال الإستراتيجية .  -جـ

الأشكال الخاصة بها ، انتهاء بتحويلها إلى أشكال تفاعلية إلكترونية في البدء في عمل   -د

 ضوء خطوات محددة ] مع مجموعة أوراق للمتعلم [ . 

 إعداد أدوات البحث وتشمل :الخطوة الرابعة :  -4

 في الرياضيات. مقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي لطلاب الصف الثالث المتوسط -أ

 في الرياضيات. لمعلومات لطلاب الصف الثالث المتوسطاختبار سرعة تجهيز ا -ب

وعرضهما على المحكمين ، والتعديل في ضوء آرائهم ، ثم التأكد من صدقهما وثباتهما عن     

طريق تطبيقهما على مجموعة ) غير مجموعة البحث الرئيسة( لحساب معاملات الصدق والثبات 

 والاختبار.والاتساق الداخلي للأبعاد في كل من المقياس 

 تطبيق الاستراتيجية على الوجه التالي : الخطوة الخامسة : -5

، وهم ثلاث مجموعات : المجموعة الضابطة ] )التي تدرس  )*(اختيار مجموعات التجربة -أ

الوحدة بالطريقة التقليدية ( والتجريبية الأولى )تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل 

ريبية الثانية )تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت البيت الدائري ورقيا( ؛ التج

 ( طالبا على ثلاث مجموعات [ . 90الدائري إلكترونيا([  وصلت عينة البحث إلى )

 تطبيق أدوات البحث على المجموعات تطبيقاً قبلياً . -ب

فؤ مجموعات حساب نتائج تطبيق أدوات البحث إحصائيا ) التطبيق القبلي( للتحقق من تكا  -جـ   

 البحث .

تدريس الوحدة للمجموعة التجريبية الأولى )باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري   -د

ورقيا( وللتجريبية الثانية )باستخدام إستراتيجية شكل البيت الدائري الالكتروني ( ، 

 م. 2015/2016وللمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية خلال الفصل الدراسي الأول 

 تطبيق أدوات البحث على المجموعات التجريبية الأولى والثانية والضابطة تطبيقاً بعدياً . -ه 

 لفية النظرية والدراسات السابقة رصد النتائج ، ومعالجتها إحصائياً ، وتفسيرها في ضوء الخ -و

                                                           
  سيرد تحديد منهج البحث ، ووصف العينة الرئيسة ، وزمن التجربة خلال الجزء التجريبي للبحث .  )*(
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 تقديم بعض التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي أسفرت عنها التجربة . -ز

 تتمثل أهمية البحث الحالي في أنه قد يفيد في :أهمية البحث : 

: استراتيجية تدريسية  يقدم البحث للقائمين على تخطيط وتطوير مناهج الرياضيات المدرسية -1

في الرياضيات بنمطين للبيت الدائري) ورقي / إلكتروني ( والتي تعتبر منظما معرفيا وأسلوب 

خريطة معرفية جديدة ، وتلخّص المحتوى تدريس يسهم في إعادة تنظيم المادة ورسمها في 

المعرفي وتربط المعارف الجديدة بالسابقة في بنية المتعلم المعرفية ومن ثمّ يرتفع إنجازه 

إلى متغير سرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات  وتوجيه أنظارهمالأكاديمي في المادة ، 

ثر في معظم العمليات العقلية من والذي يعتبر من محددات الأداء للفرد في الرياضيات بل ويؤ

 أداء عقلي وتفكير وتنظيم وغيرها ، والتي تعتبر من أهداف تدريس الرياضيات.

في المرحلة المتوسطة من خلال تقديم مقرر الرياضيات في ضوء  مساعدة معلمي الرياضيات -2

ث في مجال إستراتيجية شكل البيت الدائري الالكتروني  بما يساعده على مسايرة كل ما هو حدي

تدريس الرياضيات ، وخاصة عند تقديمها في صورة الكترونية تفاعلية ، إضافة على استناد 

الإستراتجية على نظرية أوزوبل في التعلم اللفظي ذي المعنى ، ونظرية نوفاك للبنائية ، 

وأبحاث علم النفس لميللر، وأبحاث الإدراك البصري ؛ بما يضفي لمحتوى الرياضيات ] 

بتنظيم المعرفة السابقة مع الجديدة ، والتركيز على استنتاج المعنى في الرياضيات [ بما  التكيف

يعطى الفرصة للمعلم لإعادة بناء وتقييم ومراجعة أفكاره ، وتصميم نمط جديد في شكل 

 المعلومات والبيانات والأنشطة الرياضياتية .

 جية في  :مساعدة المتعلم في هذه المرحلة حيث قد تسهم الاستراتي -3

  مساعدة المتعلم لإعادة تنظيم المادة ورسمها في خريطة معرفية جديدة ] مخطط بسيط

 يسهل التعامل[. 

  تلخيص المحتوى المعرفي وربط المعرفة الجديدة بالسابقة في بنية المتعلم المعرفية ، بما

 يؤدي لتعلم ذي معني .

 جري أثناء التصميم[، ذكاء منطقي تنمية ذكاءات متعددة للمتعلم ؛ ذكاء لغوي ]مناقشات ت

رياضي]عصف ذهني لتضمين الأفكار في القطاعات السبع داخل الشكل[، ذكاء 

 . (244،  2013) شحادة مصطفى ، بصري]المعلومات منظمة برسوم وصور [  
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  اكساب المتعلم بعض مهارات التفكير العلمي حيث تحديد المفهوم الرئيس واستعمال أدوات

لمفاهيم في القطاعات بما يعني الحاجة للتدرب على الملاحظة والتخطيط الربط وتحديد ا

)رفاه عزيز؛ والتصنيف والاستدلال ؛ لكي يتم إنجاز حل المسألة اللفظية في الرياضيات 

 .  (379،  2013باسم محمد ، 

 جبر الجبر ؛ أسماء الجنيح استرجاع وتذكر المعلومات بسهولة بما يسهم في بقاء أثر التعلم(

 ، وبما قد يساعد في سرعة تجهيز المعلومات .(138، 2012، 

  تنظيم وتقييم المعلومات وفصل الأفكار الرئيسة عن الفرعية بما قد يحسن من وعي المتعلم

( ، بما قد 15،  2005هيا المزروع ، أثناء كتابته للأفكار وعرض حلول للمشكلات ) 

 ياضياتي . يساعد في تنمية بعض مهارات التنظيم الذاتي الر

فتح المجال أمام باحثين أخريين لإجراء بحوث ودراسات متعلقة بإستراتيجية شكل البيت  -4

 الدائري ، ولا سيما أنها لم تستخدم كثيرا في مجال تعليم الرياضيات .

الإطــار النظـري للبحث " إستراتيجية شكل البيت الدائري الالكتروني كمنظم معرفي لتنمية   

الذاتي الرياضياتي وسرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات لدى طلاب المرحلة  مهارات التنظيم

    المتوسطة " :

يهدف الباحث من استعراض هذا الإطار النظري إلى: تحديد مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي،    

ه وتحديد أسس استخدام استراتيجية شكل البيت الدائري وكيف تراعى هذه الأسس في إعداد هذ

الاستراتيجية، ومن ثمّ اشتمل الإطار النظري  على " إستراتيجية شكل مخطط البيت الدائري " ؛ " 

مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي "  -سرعة تجهيز المعلومات الرياضياتية  -المنظم المعرفي 

 لدى طلاب المرحلة المتوسطة .

   المحور الأول : استراتيجية مخطط البيت الدائري 

عد إستراتجية شكل البيت الدائري قالبا يستطيع المتعلم من خلاله ربط المعلومات ، وتحديد تُ   

العلاقات ، وتقديم التوضيحات ، حيث تظهر الفكرة الرئيسة للمتعلم ثم يبدأ تفصيلها مبتدئا من العام 

قان عبيدات ) ذوإلى الخاص ، وهي نوعا من الخرائط المعرفية المرتبطة بنظرية أوزوبل ، يعرفها 

بأنها " تنظيم المعلومات في أشكال ورسومات تبين ما بينها  (197، 2007؛ سهيلة أبو السميد ، 

من علاقات ، وقد تأخذ أشكالا مختلفة حسب المعلومات الموجودة بها " ، وقد أقترحها 

(Ward&Wandersee,2002a. لتدريس العلوم والرياضيات في الولايات المتحدة ) 
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 رية التي ارتكزت عليها إستراتيجية شكل البيت الدائري: الأسس النظ 

( شكل البيت الدائري بناء على ما قدمته نظرية التعلم عند Wanderseeبنى وندريس)   

( وما قدمته البنائية من تصور حول اكتساب المعرفة ، إضافة إلى أبحاث ميللر Ausubelأوزوبل)

صري ، ومن خلال استقراء وتحليل الباحث لبعض حول الذاكرة وما قدمته أبحاث الإدراك الب

(()جبر الجبر؛ أسماء Ward&Wandersee,2002a)(             )Ward,2006الدراسات 

خرج البحث ( 2013()هالة السنوسي، 2013( :) رفاه عزيز؛ باسم محمد ، 2012الجنيح،

 لهذه الأسس استراتيجية شكل البيت الدائري  وفيما يلي توضيح مبسط  ببعض أسس بناء

 (Meaningful Verbal Learningنظرية أوزوبل في التعلم اللفظي ذي المعنى)  -1

لأوزوبل على أهمية المعرفة  Assimilation Theoryتركز نظرية التمثيل المعرفي    

السابقة حيث تعتبر أرضية وأساس للمعارف الجديدة ، وقد استعار أوزوبل مصطلح التمثيل 

امتصاص الجسم للغذاء وتحويله لمادة تشبه مادة الجسم ليستخدمها في من العلوم ) حيث 

بناء الجسم ( ، ونظريته تبحث في الميكانيزمات الداخلية في المخ وسيكولوجية المعرفة ، 

فالفرد يحمل أفكارا ومفاهيم موجودة في بنيته الداخلية المعرفية ؛ لكن عندما تدخل المعرفة 

بتنظيم المعرفة السابقة لتشمل معها المعرفة  Accommodationالجديدة يحدث التكيف 

الجديدة ، وبذلك يتم تمثيل المعرفة الجديدة داخل البنية المعرفية بحيث تفقد طبيعتها التي 

 دخلت بها وينتج عن هذا التفاعل بينهما معرفة متميزة عنهما .

   Human Constructivismنظرية نوفاك للبنائية الإنسانية  -2

نوفاك نظرية البنائية الإنسانية والتي ارتكز فيها على مبدأ أوزوبل للتعلم ذي المعنى قدم    

" إن أكثر عامل يؤثر على التعلم هو ما يعرفه المتعلم نفسه " ، وتؤكد نظريته على أهمية 

صنع المعنى وذلك بتكوين رابط بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم السابقة في بنية الفرد 

ومنها تتكون مفاهيم جديدة تماما ، ووجهة نظره ترى استحالة بناء فردين لنفس المعرفية ، 

المعنى عند تقديم نفس المعلومات لهما ، كما أن هذا الاهتمام بالإدراك والفهم والتركيز على 

استنتاج المعنى في الرياضيات ، وليس التعليم الصم يعطى الفرصة للمتعلم لإعادة بناء 

كاره ، فربط المعلومات الجديدة بالسابقة يساعد على القدرة على تعلم وتقييم ومراجعة أف

 . (2013)رفاه عزيز ؛ باسم محمد ،وتذكر المعرفة كما أثبتت ذلك دراسة 
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 Millerأبحاث علم النفس لميللر -3

إن فكرة شمول الشكل لسبعة قطاعات خارجية يأتي متوافقا مع ما توصل إليه ميللر في   

ية حول الذاكرة قصيرة المدى من أن غالبية الناس يمكنهم تذكر سبعة أشياء قد دراساته النفس

(؛ لذا إذا حدث تجميع لهذه المعلومات بشكل فاعل بتقليل أو 2±7تزيد أو تنقص اثنتين )

ضغط التفصيلات فإن المتعلم يمكنه إيجاد علاقات بين الأفكار وزيادة تعلمه ، وتوصل 

تذكر سبعة أشياء غالبا ، لذ فإن تنظيم المعلومات ) تجميعها ( ميللر أن الأفراد يستطيعون 

وإيجاد علاقات بين المعلومات يؤدي إلى زيادة التذكر بحيث تخزن وتسترجع بشكل أفضل 

 فالتجميع يزيد من اتساع الذاكرة .

 Visual Imageryأبحاث الإدراك البصري  -4

عن عدم وجودها كما  %40بة تزيد وجود الصور يساعد الفرد المتعلم على التذكر بنس  

( ، فوجود الصور يساعد على عملية  (Ward&Wandersee,2002aتشير لذلك دراسة

؛ حيث تلفت انتباه المتعلم والتي يعتبرها العلماء عملية الإدراك وهي  encodingالترميز 

 أول خطوة للترميز في الذاكرة ، فالتذكر والإدراك يزيد من عرض المعلومات لفظيا

(، كما أن نظرية الترميز الثنائي 2011عبدالله أمبو سعيدي؛ سليمان البلوشي،وصوريا)

ترى أن وجود الصور يساعد على التذكر لأن الأفكار رمزت بطريقتين:  Paivioلبيفيو 

( ، كما أن Ward,2006لفظية ومرئية والترميز الثنائي أسهل للتذكر من الترميز الأحادي )

عادية كالدوائر تعتبر أشكالا متوازنة ثابتة وباستخدام العينين الاثنتين فإن الأشكال الهندسية ال

نطاق النظر هو أيضا دائري ، وعقولنا تسعى إلى الأشكال ثنائية البعد في البيئة لأنها سهلة 

المعالجة بالنسبة للفرد أثناء الملاحظة وبالتالي يسهل تذكرها كما أنها إذا ظهرت في خطوط 

كبة وواضحة فإن ذلك يساعد على الإدراك وبالتالي القدرة على تذكر بسيطة غير مر

 المعلومات واسترجاعها بسهولة.

 ويخلص الباحث من الأسس السابقة بما يلي :   

إستراتيجية البيت الدائري تجعل التعلم مسؤولية المتعلم في حين دور المعلم موجه ، ويشارك  -1

ي يصوغها المتعلم في المخطط بنفسه ، فيعمل على في تعزيز المعرفة والأفكار الفرعية الت

مخطط ربط المعلومات الجديدة بالسابقة بما يساعده على تعلم وتذكر واسترجاع المعرفة ] 

 [ البيت الدائري وعلاقته بالنظرية البنائية
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يقوم المتعلم بتحديد المفاهيم الفرعية في القطاعات المحيطة بمحور عجلة المخطط مستعملا  -2

الربط  ) من أو في ( بما يجعل تعلمه ذا معنى من خلال ربط المعرفة السابقة بالمعرفة  أدوات

 [ .مخطط البيت الدائري وعلاقته بنظرية التعلم ذي المعنى لأوزوبلالجديدة ] 

وجود عدد محدود من القطاعات ) سبعة قطاعات (حول مركز الشكل)عجلة مخطط البيت  -3

في عملية تجميع المعلومات بنحو منظم ومرتب مما يسهل  الفكرة الرئيسة( يساعد -الدائري

مخطط البيت الدائري وعلاقته على المتعلم الربط بين المفاهيم الفرعية والمفهوم الرئيس  ] 

 [ .بأبحاث ميللر

ما يبذله المتعلم في تمثيل المفاهيم التي توضع في مخطط البيت الدائري مستعملا الرسوم  -4

لإدراك البصري التي تشير إلى أن التذكر والإدراك لدى المتعلم يزيد والأشكال تتفق وأبحاث ا

مخطط البيت عندما تعرض عليه المعلومات لفظيا وصوريا بما يسهل عملية التحكم فيها] 

 [ .الدائري والإدراك البصري

، وكيفية بناء  ومن هذه الخلاصة قد نخرج بشكل مخطط البيت الدائري في الرياضيات   

 جية التدريسية من خلاله ، ومتطلبات استخدامها في العملية التعليمية :الاستراتي

 : شكل مخطط البيت الدائري في الرياضيات 

يتمثل في شكل هندسي ثنائي البعد ، يقسمه خط اختياري ، تحيط به سبعة قطاعات 

المادة خارجية تمثل البنية المفاهيمية لجزء محدد من المعرفة ، وهي تساعد المعلم في تقديم 

 العلمية بحيث يستفيد من معارفه القديمة ويوظفها في تعلمه الحالي .

 (Ward&Wandersee,2002a)وانبثقت إستراتيجية شكل البيت الدائري من دراسة   

وهي وسيلة  الأشكال المُنظِمة، وتعد من (V) حول نظرية أزوبل وخرائط المفاهيم  والشكل 

القيام بنشاط إيجابي في اكتشاف العلاقات ، وربطها بصرية تساعد المعلم والمتعلم على 

بالخبرات السابقة ، وفهم العلاقات القائمة في الشكل أو البناء المعرفي المعروض ، ويتضح 

من شكل البيت الدائري أنه يتكون من شكل هندسي دائري ثنائي البعد وهو عبارة عن قرص 

قسم الفكرة أحيانا لأفكار فرعية ( ، مركزي ) الفكرة الرئيسة ( يقسمه خط اختياري ) ي

وتستخدم القطاعات السبعة المحيطة لتجزئة المفاهيم الصعبة أو لترتيب تسلسل وخطوات 

حل المشكلة أو الوصول للمفهوم أو العلاقة ] ونلاحظ أن ذلك يتماشي مع طبيعة الرياضيات 

الب الشكل مبتدئا من موقع حيث التراكمية للوصول للمفهوم أو العلاقة [ ، بحيث يعُبئّ الط –
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 (242، 2013) شحادة مصطفي ، ( وباتجاه عقارب الساعة ، ويشير12عقرب الساعة )

أن المتعلم يمكنه من خلال هذا الشكل رؤية معظم المعلومات المحيطة بالمفهوم المستهدف 

 وكأنها نظام متكامل .

 

 ( : شكل البيت الدائري1شكل )

  : تنبع أهميته باعتباره نوعا من أنواع الخرائط المعرفية ، أهمية مخطط البيت الدائري

 كمنظم معرفي وكأسلوب تدريس يضعه المعلم لعرض الدرس وتوضيحه للمتعلم :

 يسهم في مساعدة المتعلم لإعادة تنظيم المادة ورسمها في خريطة معرفية جديدة . -1

لمتعلم المعرفية ، يلخص المحتوى المعرفي ويربط المعارف الجديدة بالسابقة في بنية ا -2

 بما يؤدي لتعلم ذي معني .

يساعد في تنمية ذكاءات متعددة للمتعلم ؛ ذكاء لغوي ]مناقشات تجري أثناء التصميم[  -3

، ذكاء منطقي رياضي]عصف ذهني لتضمين الأفكار في القطاعات السبع داخل 

) شحادة مصطفى ، الشكل[، ذكاء بصري]المعلومات منظمة برسوم وصور [  

2013  ،244) . 

يساعد على اكساب المتعلم بعض مهارات التفكير العلمي حيث تحديد المفهوم الرئيس  -4

واستعمال أدوات الربط وتحديد المفاهيم في القطاعات فيحتاج إلى التدرب على 

،  2013)رفاه عزيز؛ باسم محمد ، الملاحظة والتخطيط والتصنيف والاستدلال 

 ت التنظيم الذاتي في الرياضيات  .بما قد يساعد في تنمية مهارا (379

تساعد الإستراتيجية في استرجاع وتذكر المعلومات بسهولة بما يسهم في بقاء أثر  -5

بما قد يساعد في سرعة تجهيز  (138، 2012) جبر الجبر ؛ أسماء الجنيح ، التعلم 

 المعلومات .

سة عن الفرعية تساعد الإستراتيجية في تنظيم وتقييم المعلومات وفصل الأفكار الرئي -6

هيا بما يحسن من وعي المتعلم أثناء كتابته للأفكار أو اقتراح حلول للمشكلات ) 

 ( .15،  2005المزروع ، 
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يمكن اعتبار إستراتيجية البيت الدائري أحد المنظمات المعرفية قبل الدرس أو طريقة  -7

 تدريس جيدة كخطة تدريسية أثناء عرض المحتوى التدريسي .

 يتم بناء شكل البيت الدائري بإتباع نموذج للخطوات ، فكل  ل البيت الدائري :كيفية بناء شك

سؤال في النموذج يرتبط بخطوة من خطوات بناء المخطط ) شكل البيت الدائري(  بحيث 

 يقوم المتعلم بما يلي:

      (Hackney&Ward,2002 ، 2013( ) هالة السنوسي ) 

البيت الدائري بم يهيئ للتركيز في موضوع  تحديد الهدف الذي نسعى له من بناء شكل -1

 التعلم .

تحديد الموضوع الرئيس المراد دراسته سواء كان مفهوم أو نظرية ، ويسجل هذا  -2

 العنوان داخل القرص الدائري .

تحديد جانبين يتناولهما الموضوع الرئيس ) عنوانين فرعيين ( ، إذا كان الموضوع  -3

 نحنى في القرص الدائري .يحتمل ذلك ونسجلهما على جانبي الم

تقسيم المتعلم الموضوع الرئيس إلى سبعة أفكار رئيسية ) قد تزيد أو تنقص بندين( ،  -4

 وتكتب عبارة لكل منها ثم تلخص في عنوان يوضح خلاصة الفكرة .

يرسم المتعلم أيقونة ) شكلا أو صورة أو رسما مبسطا( لكل من العناوين السبعة) داخل  -5

 ساعده على تذكر هذه العناوين أو الأفكار الفرعية . القطاعات(  بحيث ت

يبدأ المتعلم بتعبئة القطاعات الخارجية مبتدئا من القطاع المشير للعقرب عند الساعة  -6

(؛ وباتجاه عقارب الساعة مستخدما العناوين القصيرة والأيقونات المرافقة لها في 12)

 ر بشكل تسلسلي .كل قطاع من القطاعات السبعة ، وذلك لتنظيم الأفكا

عند حاجة المتعلم للتوسع في نقطة معينة يمكن استخدام شكل " القطاع المكبر " للشرح  -7

والتعليق ؛ وخاصة في الرياضيات قد يحتاج إلى بعض التبريرات أو الشروح الجانبية 

لخطوة معينة ] كما سيتضح من خلال دروس الوحدة الإلكترونية المعدة في ضوء شكل 

 ري [ .البيت الدائ

 في ضوء خطوات نموذج ضبط شكل البيت الدائري يصبح المتعلم موجه ذاتيا . -8

 بعد الانتهاء من بناء الشكل يكتب المتعلم ملخصا عن الموضوع الرئيس المراد تعلمه. -9
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 : 2013) شحادة مصطفى، اقترح متطلبات استخدام إستراتيجية شكل البيت الدائري ،

 لطالب في عملية بناء وتصميم شكل البيت الدائري :بعض الموجهات للمعلم وا (245-246

قدرة المتعلم والمعلم على رؤية الهدف العام للموضوع الرئيسي وإمكانية تحديده دون  -1

 الاحتمالية.

كتابة عنوان الموضوع ثم كتابة أهداف خاصة للأفكار الفرعية للقطاعات السبع وغالبا  -2

 رسم عليها البيت الدائري .تكون على ورقة خارجية بجانب الورقة التي سي

تدريب المعلم لطلابه على تجزئة المفهوم أو النظرية ) الموضوع الرئيس( إلى  -3

( في ضوء القطاعات الموجودة حسب 2±7معلومات وعلاقات ذات صلة مباشرة به ) 

 طبيعة الموضوع .

ضرورة التأكيد على أن الحد الأدنى للقطاعات الخارجية ) خمسة ( ، بينما الحد  -4

الأقصى الأعلى لها ) تسعة ( ، مع إمكانية تكبير أحد هذه القطاعات إذا كان يتضمن 

معلومات ضرورية لا يمكن توضيحها في القطاع داخل الشكل ، فيرسم مكبرا وتوُضّح 

 به المعلومات الإضافية .

ي ، ولقد أظهرت بعض الدراسات السابقة الأهمية التطبيقية لإستراتيجية شكل البيت الدائر   

والتي استفاد منها البحث الحالي في التأسيس النظري وكذلك في بناء الدروس في ضوء 

 الإستراتيجية ومنها :

 (Ward&Wandersee,2002a( )Ward&Wandersee,2002b)دراستي   

الدراسة الأولى هدفت إلى عرض إستراتيجية شكل البيت الدائري وكيفية تطبيقها في تدريس 

مرحلة المتوسطة ومعرفة أثرها على تحسن أداء الطلاب في التفكير العلوم على طلاب ال

الإبداعي والتفكير فوق المعرفي ، والدراسة الثانية هدفت إلى التعرف على تصورات تلاميذ 

الصف السادس الابتدائي حول تطبيق إستراتيجية شكل البيت الدائري وقياس أثر الصور 

العلوم ، وتوصلت نتائجهما إلى أن هناك تحسن في  والأيقونات على تقدمهم في تعلم مفاهيم

تحصيل الطلاب للمادة وإلى وجود علاقة إيجابية بين اختباراتهم من خلال رسوم البيت 

الدائري ورموز الصور في أثناء تعلم الموضوعات المختلفة ؛ وهاتين الدراستين تعتبران 

 في العملية التعليمية .من الدراسات المؤسسة لتطبيق إستراتيجية البيت الدائري 
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( فقد هدفت إلى استخدام إستراتيجية شكل البيت 2005هيا المزروع ، أما دراسة )  

الدائري في تنمية مهارات ما وراء المعرفة وتحصيل البيولوجي لدى طالبات المرحلة 

الثانوية ، واستخدمت عينة من طلاب ) الصف الثاني الثانوي بالرياض( ، وأسفرت نتائجها 

ن تفوق المجموعة التجريبية في مهارات ما وراء المعرفة وكذلك في التحصيل عن ع

 المجموعة الضابطة . 

والتي هدفت إلى الكشف عن أثر إستراتيجيتي ( 2011) ثاني الشمري ، وجاءت دراسة       

المحطات العلمية ومخطط البيت الدائري في تحصيل الفيزياء وتنمية عمليات العلم لدى طلاب 

طالبا : مجموعتين تجريبيتين وثالثة ضابطة (  72عاهد إعداد المعلمين ) وكانت عينته م

وأظهرت نتائجه تفوق المجموعتين التجريبيتين على الضابطة في عمليات العلم ، إلا أن 

المجموعة التي استخدمت إستراتيجية المحطات العلمية كانت أفضل من إستراتيجية مخطط 

( والتي هدفت 2011هدى الشباني ، ية عمليات العلم ، وجاءت دراسة ) البيت الدائري في تنم

إلى التعرف على فاعلية إستراتيجية البيت الدائري في اكتساب المفاهيم الإحيائية وتنمية الاتجاه 

على مجموعتين إحداهما  -طالبة56نحو البيئة لدى عينة من طالبات الصف الرابع العلمي ) 

(، وأسفرت نتائجها عن تفوق المجموعة التجريبية التي درست  تجريبية والأخرى ضابطة

 . تنمية اتجاه الطالبات نحو البيئةباستخدام الإستراتيجية في اكتساب بعض المفاهيم الإحيائية وفي 

( بعض التعديلات الهامة على شكل البيت الدائري بإضافة Ward,2012بينما قدمت دراسة )   

أنشطة فردية وجماعية لتلاميذ المرحلة المتوسطة ، وأشارت  الصور والرسوم والألوان في

نتائجه إلى تحسن دافعية التلاميذ للتعلم واتجاهاتهم نحو استخدام شكل البيت الدائري في المواقف 

( فقد استهدفت قياس أثر 2012جبر الجبر ؛ أسماء الجنيح ،التعليمية والحياتية ، أما دراسة )

لبيت الدائري في تدريس العلوم على تنمية التحصيل وبقاء أثر التعلم استخدام إستراتيجية شكل ا

طالبة( من طالبات الصف الثاني المتوسط بمحافظة المجمعة ، وجاءت النتائج في 46لدى عينة) 

صالح المجموعة التجريبية التي استخدمت الإستراتيجية في التحصيل فقط ؛ بينما لم تظُهر 

 في بقاء أثر التعلم لدى عينة الدراسة .النتائج أثرا للاستراتيجية 

( والتي هدفت لتحديد أثر 2013شحادة مصطفى، وعلى نفس المنوال جاءت دراسة )    

لإستراتيجية البيت الدائري في تحصيل طلبة الصف العاشر بمدينة نابلس للفيزياء واتجاههم 

وزعين على أربع شعب : م -طالبة  79طالبا ، 62نحوها والاحتفاظ بتعلمهم  وكانت عينته ) 
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شعبتين ذكور وشعبتين إناث ( وجاءت أيضا النتائج بتفوق المجموعات التجريبية ) التي درست 

بالإستراتيجية ( في التحصيل والاتجاه نحو الفيزياء ، بينما لم تظهر النتائج أثر للإستراتيجية في 

رست أثر استخدام إستراتيجية ( والتي د2013هالة السنوسي، الاحتفاظ بالتعلم ، أما دراسة ) 

شكل البيت الدائري في تدريس العلوم أيضا في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير التأملي لدى 

طالبا على مجموعتين إحداهما ضابطة والأخرى  80طلاب المرحلة الإعدادية، وكانت عينتها )

التعليمية ( وجاءت النتائج تجريبية بمدرسة ناصر الإعدادية بتزمنت التابعة لإدارة بني سويف 

في صالح المجموعة التجريبية سواء في تعلم المفاهيم العلمية أو في مستوى مهارات التفكير 

( التي درست أثر الإستراتيجية 2013بتول الدايني ؛ وخلود الحميداوي،التأملي ، ودراسة ) 

فاهيم الإحيائية ) خاصة على تنمية التفكير الإبداعي وتحصيل طالبات الصف الأول المتوسط للم

تابعة لمدرسة  –طالبة على مجموعتين تجريبية وضابطة 57بمادة الأحياء( على عينة بلغت )

المودة للبنات التابعة لمديرية تربية بغداد( وجاءت النتائج في صالح المجموعة التجريبية ) التي 

تفكير الإبداعي في مادة درست بإستراتيجية شكل البيت الدائري ( في التحصيل وفي مهارات ال

 العلوم .

 (2013)رفاه عزيز ؛ باسم محمد ، أما الدراسة الوحيدة في الرياضيات فقد كانت دراسة     

والتي هدفت لدراسة أثر إستراتيجية شكل البيت الدائري على تحصيل تلاميذ الصف الخامس 

طالبا للضابطة من  19،  طالبا للتجريبية 18الابتدائي في الرياضيات ، وكانت عينة البحث )

مدرسة الرضي المختلطة التابعة لمنطقة الكاظمية التعليمية ببغداد( وجاءت نتائج الدراسة في 

ئري ( في صالح المجموعة التجريبية أيضا) التي درست في ضوء إستراتيجية شكل البيت الدا

 تحصيل مادة الرياضيات .

 بما يلي :ويمكن الخروج من الدراسات والأدبيات السابقة 

تعددت الدراسات التي تناولت أثر إستراتيجية شكل البيت الدائري كمتغير مستقل  -1

وخاصة في مادة العلوم سواء في تحسن أداء الطلاب في التفكير الإبداعي والتفكير فوق 

أو في قياس أثر  ( ،Ward&Wandersee,2002a)المعرفي كما في دراسة 

 لم مفاهيم العلوم كما في دراسةالصور والأيقونات على تقدمهم في تع

(Ward&Wandersee,2002b)  أو في تنمية مهارات ما وراء المعرفة ،

( ، وكذلك 2005هيا المزروع ، وتحصيل البيولوجي لدى طالبات المرحلة الثانوية )
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في اكتساب المفاهيم الإحيائية وتنمية الاتجاه نحو البيئة لدى عينة من طالبات الصف 

(، أو في تحصيل وبقاء أثر التعلم في العلوم 2011هدى الشباني ، )  الرابع العلمي

جبر الجبر ؛ أسماء الجنيح لدى طالبات المرحلة المتوسطة بمحافظة المجمعة )

(، أو في تحصيل طلبة الصف العاشر للفيزياء واتجاههم نحوها والاحتفاظ 2012،

لعلمية والتفكير التأملي لدى (، أو في تنمية المفاهيم ا2013شحادة مصطفى، بتعلمهم ) 

( ، أوفي تنمية التفكير الإبداعي 2013هالة السنوسي، طلاب المرحلة الإعدادية) 

وتحصيل طالبات الصف الأول المتوسط للمفاهيم الإحيائية ) خاصة بمادة الأحياء() 

( ، بينما الدراسة الوحيدة في مجال 2013بتول الدايني ؛ وخلود الحميداوي،

والتي هدفت لدراسة  (2013)رفاه عزيز ؛ باسم محمد ، فقد كانت دراسةالرياضيات 

 أثر الاستراتيجية على تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في الرياضيات .

) ثاني الشمري ،  بينما تمت المقارنة بينها وبين متغير مستقل آخر كما في دراسة -2

مية ومخطط البيت الدائري في التي كشفت عن أثر استراتيجيتي المحطات العل( 2011

تحصيل الفيزياء وتنمية عمليات العلم ، إلا أن المجموعة التي استخدمت إستراتيجية 

المحطات العلمية كانت أفضل من إستراتيجية مخطط البيت الدائري في تنمية عمليات 

 العلم .

ثرها على لم تتطرق الدراسات إلى أثر الإستراتجية في مجال الرياضيات إلا من خلال أ -3

، رغم أن مجال الرياضيات خصب  (2013)رفاه عزيز ؛ باسم محمد ، التحصيل 

ببعض المتغيرات التي تتماشى مع طبيعة الإستراتيجية ، فشكل البيت الدائري يعتمد 

من خلال أن عقل المتعلم بناء معرفي منظم فيولد بذلك الاستنتاج  البنائية وفلسفتهاعلى 

بما يساعد على الخروج  ظرية أوزوبل للتعلم ذي المعنىبنالرياضياتي ، وترتبط 

بمعلومات مختلفة نتيجة تداخل المعرفة السابقة بالجديدة وهي هامة في الرياضيات فيما 

والذي  Milleبأبحاث علم النفس لميللريدور حول الأصالة والمرونة ، كما أنها ترتبط 

لذا فإن تنظيم المعلومات )  توصل أن الأفراد يستطيعون تذكر سبعة أشياء غالبا ،

تجميعها ( وإيجاد علاقات بين المعلومات يؤدي إلى زيادة التذكر بحيث تخزن 

وتسترجع بشكل أفضل فالتجميع يزيد من اتساع الذاكرة ، وهي عملية حيوية في 

 الرياضيات .
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 لذا فقد اتجه البحث الحالي مختلفا عن الدراسات السابقة إلى دراسة إستراتيجية شكل -4

 البيت الدائري الالكتروني لتنمية بعض المتغيرات في الرياضيات :

  اتجه البحث إلى الجانب الالكتروني من الإستراتيجية دون الورقي وخاصة في العرض

حيث إمكانية عرض المتعلم بنفسه للشكل وربما للأشكال داخل الموضوع الواحد ) 

بما قد يهيئ له إمكانية التخطيط  التوسع في بعض المفاهيم والتعميمات الرياضياتية (

 والتنظيم الذاتي .

  عملية التنظيم وتجميع المعلومات والترابط بينها بإضافة التعديلات من الصور والرسوم

( على شكل البيت الدائري في الأنشطة التي يعرضها بما Ward,2012التوضيحية  )

لومات أثناء الحل أو للبحث يزيد من سعة الذاكرة العاملة قد يفيد في سرعة تجهيز المع

 عن بدائل في موقف رياضياتي .

  ثاني لما أشارت بعض الدراسات أن شكل البيت الدائري يبدو كمنظم خبرة تمهيدي(

( ، كما أن خطواته تبدأ بتحديد 2012جبر الجبر ؛ أسماء الجنيح ،) (2011الشمري، 

سلي ] قد يتوسع الفرد الفكرة وتسجيل عنوان رئيس وفرعي وتعبئة الشكل بأسلوب تسل

وتساءل في بعض قطاعاته بمساعدة المعلم[ ، وإمكانية عمل ملخص بسيط عما تم ؛ 

يؤثر ذلك في قدرة المتعلم على إدارة وقته ومصادر تعلمه في الرياضيات ] الباحث هل 

مهارات التنظيم[ ، وكذلك سرعة تهيئته للمعلومات الرياضياتية  والتي قد تحتوى على 

 طيطية وشروح تماثل شكل البيت الدائري ] سرعة التجهيز[ ؟ .رسوم تخ

  المحور الثاني : المنظم المعرفيKnowledge Organizer   

   : مفهوم المنظِمات المعرفية 

تعد المنظمات مفهوماً فريداً في نظرية" أوزوبل " حيث يحتل هذا المفهوم مكانة هامة جداً    

أن عملية تحصيل المعرفة المنظمة يمكن أن تمثل أهدافاً في تصميم عملية التعلم، حيث يرى 

تربوية هامة من جهة، ووسيلة لتنظيم قدرة المتعلم على تعلم المعارف والمعلومات الجديدة من 

جهة أخرى، وذلك من منطلق أن المعرفة لا تكتسب إلا من ) البناء المعرفي( الذي يمثل أكثر 

رة المتعلم على اكتساب معرفة جديدة في نفس الميدان المتغيرات المستقلة التي تؤثر في قد

 (2007علي محمد عمرو ، )
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() جبر 2010أنور الشرقاوي، (:باستقراء بعض الأدبيات حول المنظمات المعرفية    

خلص الباحث إلى أن المنظِم  (2014() عبد الله حمدان ، 2012الجبر؛أسماء الجنيح ، 

 المعرفي قد يعني :

تعرض قبل مادة التعلم ، وتكون على مستوى عالٍ من العمومية والشمول  مادة استهلالية -

والتجريد وتربط بوضوح بين كل من المعلومات الموجودة فعلاً في بنية المتعلم المعرفية ومادة 

 التعلم الجديدة.

يصمم لإعطاء المتعلمين خلفية معرفية عن المحتوى العلمي الجديد قبل التعلم الفعلي، ويقوم  -

ببناء اتصال معرفي بين المعارف الموجودة بالبنية المعرفية للمتعلم والمعارف الجديدة،  اأيض

 وأيضاً يسهل تآلف المتعلم مع المعارف الجديدة.

أن المنظم المعرفي يحسن التعلم لأنه يجهز المتعلم ببناء معرفي جديد يساعده على فهم  -

 المعلومات الجديدة وتكون ذات معنى لديه.

ظِمات تصمم لتزويد المتعلم بركيزة معرفية لعمل تعليمي معين ، والمنظِم المعرفي هذه المن -

 يستهدف زيادة القدرة على تمييز الأفكار الجديدة ، وما يرتبط  بها من أفكار في البنية المعرفية.

منظومة من المعلومات مبنية بطريقة منظمة حيث تتضمن أهم المفاهيم والمبادئ العامة  -

لمجردة الشاملة للمحتوى العلمي المراد تعلمه ، وتترابط فيها المعارف بطريقة والرئيسة ا

 هرمية منطقية .

عرض لفظي وبصري للمفردات ، تقُدمّ للمتعلم في بداية الدرس وتكون جزء من مهمة التعلم  -

 الجديد ، كما يفترض أنها جزء من البنية المعرفية للمتعلمين .

تعلم في تكوين المفاهيم والأفكار ، والتي على أساسها يتم موجهات أولية يعتمد عليها الم -

الارتباط بينها وبين المعلومات الجديدة المراد تعلمها ، وبالتالي فإن هذه المنظمات أو 

 الموجهات يجب أن تقدم للمتعلم قبل أن يستقبل للمعلومات الجديدة .

المراد تعلمها التمثيل الناجح بسهولة  ويخرج الباحث بأنها "  أداة تعلم تتيح للمادة الجديدة    

داخل البنية المعرفية للمتعلم ، وبالتالي فهي بمثابة النواة الرئيسية التي يتم حولها تنظيم وبناء 

المادة الدراسية " ، كما أنها ليست مجرد العناصر الأساسية للمادة الجديدة فقط ولكنها قد تكون 

عتمد عليها في استقبال وتعلم المادة الجديدة، كما يمكن أن أفكاراً  رئيسة أو معلومات أساسية يُ 
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ً توضيحياً  ً للمفاهيم الأساسية التي يدور حولها الموقف التعليمي، أو شرحا تكون تلخيصا

 لاختلاف المفاهيم المتعلمة السابقة عن المفاهيم الجديدة ، أو أنها تشبه المفاهيم السابق تعلمها .

 خصائص المنظِمات المعرفية: 

 يمكن تحديد بعض الصفات التي تتسم بها المنظِمات المعرفية الفاعلة :

 :ويقصد بها تمثيل المنظم المعرفي للمفاهيم والمبادئ والحقائق الأساسية للموضوع  الأصالة

 ، وأن يسمح باستنتاج العلاقات المنطقية التي يمكن أن تربط بينها.

 :ة الجزئيات والتفاصيل التي تتعلق بالمادة بمعنى أن يستوعب المنظم المعرفي كاف الشمول

 العلمية.

 ويعني أن يعُرض المنظم المعرفي بشكل متدرج ، وعلى أساس منطقي  التسلسل :

 وسيكولوجي.

 ويعني أن يتكون المنظم المعرفي من مجموعة موجزة أو قصيرة من المعلومات الإيجاز :

 اللفظية أو المرئية.

 من المعلومات التي  : وهي ألا يحتوي المنظملعموميةا ً المعرفي شيئا محدداً أو مخصصا

 سيجرى تدريسها فيما بعد ، بل يكون عاماً في لغته ومعناه ومحتواه .

 وهو أن يكون للمنظم قوة تأثيرية على عملية تنظيم المعلومات في العقل الإنساني التأثير :

مادة الجديدة مما يسهل بحيث يجهز المتعلم بوسيلة تنظيمية يستوعب من خلالها تفاصيل ال

 عملية التعلم.

 وهو تقديم المنظم للطلاب وتعلمهم له قبل معرفتهم أو تعلمهم لأية العرض المسبق :

 معلومات مفصلة خاصة بموضوع الدرس .

ويضيف الباحث بعض الخصائص للمنظِمات المعرفية في الاستراتيجيات المعتمدة على العرض   -

 الكمبيوتري التعليمي :

  المنظِم المعرفي في بداية العمل بالإستراتيجية المعتمدة على الحاسب) يقدم ملخصا يقدم

 تصورا ( عما سوف يتعلمه الطالب داخل  المحتوى المعتمد على الحاسب. –

  يقوم بدور التهيئة العقلية والنفسية للمتعلم لكي يؤهله لاكتشاف عناصر المحتوى

 اكتشافاً موجهاً.
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 ل بن المعلومات الجديدة والمعلومات المختزلة بالبنية المعرفية و يعتبر هنا حلقة الوص

 للمتعلم.

 .يساعد المتعلم على بناء أنماط وعلاقات تنظيمية عامة عن المحتوى التعليمي الجديد 

  ، (2014أنواع المنظِمات المعرفية) عبد الله حمدان 

 المنظِمات الشارحة: -

علومات جديدة ولا يوجد لديه خلفية سابقة عنها ، حيث يستخدم هذا النوع عندما تقدم للمتعلم م  

يتم إعطاء المتعلمين معلومات بشكل تصوري عن الموضوع يمكنهم من ربطها بالمعلومات 

والمعارف الجديدة ، ويمكن للمتعلمين من خلالها التمييز بين المعلومات الجديدة وإدراك 

 العلاقات وبناء الروابط بينها.

 رِنة:المنظِمات المقا -

يستخدم هذا النوع عندما تكون المعلومات المراد عرضها على المتعلم غير جديدة ) مألوفة    

( ، وتهدف المنظِمات المقارِنة مساعدة المتعلم على إيجاد تكامل بين المفاهيم الجديدة والمفاهيم 

لتمييز بين الأفكار المشابهة لها في البناء المعرفي للمتعلم، بالإضافة إلى مساعدة المتعلم على ا

 الجديدة والقديمة الموجودة في بنائه المعرفي .

 : أنماط تقديم المنظِمات المعرفية 

ويقصد بها عرض المفاهيم العامة لمادة التعلم بشكل لفظي ) نص  المنظِمات المكتوبة: -

 مقروء(.

وسائط أخرى غير ويقصد بها عرض المفاهيم العامة لمادة التعلم ب المنظِمات غير المكتوبة : -

 النص المكتوب وهي كما يلي:

 يستخدم المتعلم حاسة السمع في استقبال المعلومات.منظِمات سمعية : -أ

يستخدم المتعلم حاسة البصر في استقبال المعلومات ، حيث تظهر أشكال  منظِمات مرئية: -ب

 الصور  والرسوم الثابتة و المتحركة و الصامتة، وخرائط المفاهيم .

يستخدم المتعلم حاستي السمع والبصر في الحصول على منظمِات سمعية مرئية:  -جـ

المعلومات ، وتأخذ عدة أشكال مثل عروض الفيديو التعليمي ، والرسوم المتحركة ، 

 والوسائط المتعددة بكامل عناصرها.
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  أهمية المنظِمات المعرفية عند استخدامها في بيئات التعلم المعتمدة على الكمبيوتر: 

تنبع أهمية المنظِمات المعرفية في برامج الكمبيوتر من وجود مشكلة حقيقية تواجه المتعلمين     

عند استخدام هذه البرامج التعليمية وغيرها من البرامج الأخرى أو النظم التعليمية المشابهة مثل 

ب ؛ هذه (، ونظم التعلم القائم على الويHypertext( و )Hypermediaبرامج  الهيبرميديا)

المشكلة هي تضليل أو تشويش المتعلمين عند الإبحار داخل عناصر محتوى البرنامج، والعناصر 

 الفرعية المرتبطة بكل عنصر رئيسي.

إلى أن العدد الكبير من خيارات التعلم المتاحة أمام  (Calandra& Barron,2012ويشير )    

، قد تحُدِث حمل معرفي زائد لدى المتعلمين أثناء المتعلمين في بيئات التعلم القائمة على الكمبيوتر

الإبحار داخل البرنامج لأن كثرة خيارات التعلم المتاحة تؤدي إلى تضليل أو تشويش المتعلم ، مما 

يجعل المتعلم يقوم بجهد عقلي عالي يحافظ على تركيزه داخل البرنامج ، وبالتالي يقل الجهد العقلي 

ا ، وهذا التأثير يظهر بنسبة عالية عندما يقدم محتوى علمي جديد، فتقديم المتوفر لعملية التعلم نفسه

محتوى علمي جديد إلى المتعلم بالإضافة إلى التراكيب المعقدة أثناء السير في الإستراتيجية يمكن 

أن يساهما في تحميل المتعلم حمل معرفي زائد قد يؤدي إلى فقد المتعلم جزء كبير من مصادره 

التالي تتضاءل المصادر العقلية  المتوفرة لدى المتعلم لعملية التعلم نفسها، لذا يجب تقديم العقلية، وب

 منظِم معرفي في بداية التدريس ، وذلك ما يتم فعلا في إستراتيجية شكل البيت الدائري . 

فة وبالتالي يظهر هنا ] مخطط البيت الدائري[ كمنظم معرفي في تسهيل عملية التعلم بالإضا      

إلى تقليل كمية الجهد العقلي الذي يستخدمه المتعلم في التعامل مع خيارات البدء ) بدء الدرس(، 

ً يهيئ المتعلم للتعامل مع المفاهيم ، ويزيد من تركيز المتعلم في الإبحار داخل عناصر  وأيضا

عل تجربة المحتوى ، فالمنظم المعرفي لا يعطي فقط خلفية معرفية عن المحتوى الجديد ولكن يج

 التعلم تجربة شخصية لدى المتعلم وذات معنى لديه .

 : المحور الثالث : مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتيMathematical Self 

Regulation Skills  

يعود الاهتمام بهذا التوجه المعاصر في تعلم الطلاب لمهارات التنظيم الذاتي في الرياضيات   

كاملة حيث الاهتمام بالمهارة وتوابعها من ناتج المعرفة ، إضافة إلى إلى النظر إليها بطريقة مت

 الحاجة التنظيمية  للعلاقة التبادلية من التأثير والتأثر بين هذه المهارات و دور المتعلم .
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 :  2007) رانيا زقزوق ، باستقراء بعض الدراسات والأدبيات  مفهوم التنظيم الذاتي ()

()إيمان سمير؛ 2013() مكة عبد المنعم ، 2010الغرايبة ،()سالم  2009سمر لاشين ، 

 خرج الباحث بما يلي عن مفهوم التنظيم الذاتي في الرياضيات: (2014رشا هاشم ، 

  سمة من سمات التعلم الفعاّل وحل المشكلات ، وهو عملية نشطة يتولى فيها المتعلم التحكم

 وراء المعرفية ومراقبة السلوك. في تعلمه وأداؤه ويشمل بعض المهارات المعرفية وما

  عملية نشطة متعددة المكونات :المتعلم فيها شريك أساسي وذلك من خلال استخدامه

لاستراتيجيات ما وراء المعرفة حتى يصل للتنظيم الذاتي ؛ بعض مهاراته معرفية ) 

ييم الذاتي التسميع والإتقان ، والتنظيم والتفكير ( وبعضها ما وراء معرفي ) المراقبة والتق

 ( بالإضافة لمصادر التعلم ) الوقت وبيئة التعلم، وطلب المساعدة ( .

  قد يتضمن بعض الأفعال الموجهة لاكتساب معلومات ومهارات من خلال تنظيم الطلاب

 لسلوكهم وبيئتهم بطريقة ذاتية .

  أو مجموعة خطوات وأفعال وسلوكيات يمارسها المتعلم من أجل اكتساب المعلومات

 زينها واسترجاعها عند الحاجة .وتخ

  نقل مسئولية التعلم المباشرة على المتعلم نفسه ، مما يشكل دافعا قويا لديه لبذل أقصى ما

لديه للحصول على أفضل نتائج وبالتالي زيادة ثقته بنفسه وزيادة قدرته الرياضياتية في 

 العملية التعليمية . 

لرياضياتي بأنه " إمكانية المتعلم في تحديد الهدف ويخرج الباحث بمفهوم التنظيم الذاتي ا   

من تعلمه ، ثم تحديد طريقة وأسلوب هذا التعلم من خلال خطوات يتبعها ملتزما بوقت أثناء 

إنجاز المسائل والمواقف الرياضياتية ، مع ربط المعلومات الرياضياتية الجديدة بما في بنيته 

مواقف المتنوعة ، مع إمكانية تنظيم وقته وجهده المعرفية وتوظيفها وإعادة ترتيبها في ال

وزيادة دافعيته ، وتنظيم بيئة تعلمه ، مع البحث عن مصادر للرياضيات ، والمشاركة في 

 التفاعلات والأنشطة الرياضياتية المختلفة ".

 : تصنيف مهارات التنظيم الذاتي 

 : صنف بعض التربويين مهارات التنظيم الذاتي إلى 

:] تخطيط وتنشيط المعرفة السابقة والمرتبطة  وتتضمن يط ووضع الأهدافمهارات التخط -

بالمهمة ، تخطيط وتنشيط الدافعية حيث معتقدات الدافعية للمتعلم تؤثر في اختياراته وبذله 
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للجهد، تخطيط وتنشيط السلوك حيث تخطيط الوقت الأمثل للمذاكرة  ، تخطيط وتنشيط السياق 

 الأقران[ .  حيث تحديد مصادر التعلم ك

                                                         (Gramlic, 2010، 2011()سليم نوفل ) 

:] الحكم على سهولة المهمة ، أحكام المراقبة ، التقويم الذاتي  مهارات المراقبة الذاتية وتتضمن -

ة ، مراقبة المتعلم للمظاهر ، المذاكرة ، الملاحظة الذاتية ،المراقبة السلوكية ، أحكام الثق

 . ((Jenkins,2010 الانفعالية[

: محاولات المتعلم تنظيم المظاهر المختلفة للمعرفة والدافعية مهارات الضبط والتنظيم وتتضمن -

والسلوك بغرض الاستغلال الأمثل للوقت ومنها ] تنظيم وضبط المعرفة وإعادة ترتيبها ، تنظيم 

ناء القيام بنشاط ، تنظيم وضبط السلوك من خلال سجلات يسجل وضبط الدافعية واستغلالها أث

فيها المتعلم نتائج أداؤه ، تنظيم وضبط السياق حيث ترتيب بيئة التعلم بالصورة التي يفضلها 

 المتعلم ، ردود الفعل والتأمل الذاتي وتعني أحكام المتعلم وتقييمه لأدائه في المهام المختلفة[ .

Kang,2010                                 ()Seif,2011()Murrah,2010()(Hodges,2010   

( Pintrich,2000وسوف يتناول الباحث مهارات التنظيم الذاتي للتعلم وفقا لتعريف بينتريش) -

حيث " مجموعة العمليات المعرفية وما وراء المعرفية والدافعية والتي تكوِن بنية تؤثر في تعلم 

() إيمان سمير ، 2011:)سليم نوفل ، ق أهدافه الأكاديمية " وتتضمن الفرد وقدرته على تحقي

 (2014رشا هاشم ، 

   المهارات المعرفيةCognitive Skills : وتشمل 

 : وهو استخدام الفرد التكرار والاستظهار عند دراسة المادة . Rehearsal التسميع -

يسهل ترتيب المادة : حيث عمل مخططات وأشكال متنوعة بما  Organizationالتنظيم  -

 لفهمها . 

: حيث توضيح المعنى من خلال الربط بين المعلومات  Elaborationالتوسع  -

 والملاحظات حولها. 

  مهارات ما وراء المعرفة Meta-Cognitive Skills: وتشمل 

 : حيث تحديد الأهداف والخطط للوصول لتحقيق هذه الأهداف . Planning  التخطيط -

: حيث إدراك المتعلم أنه اقترب من تحقيق هدفه وانتباهه  Monitoringالمراقبة الذاتية  -

 لسلوكياته المختلفة .
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حل  –: حيث يقارن بين ما وصل إليه ] مخرجات  Self Evaluationالتقويم الذاتي  -

مسألة أو بديل مناسب للحل[ بالأهداف المراد تحقيقها] البديل الذي وضعه المعلم ، أو ناتج 

 لفا من المعلم[ .الحل المحدد س

 : مهارات إدارة الوقت والمصدر Sores Time Management  وتعني إدارة الوقت وبيئة

 التعلم

 تنظيم بيئة التعلم : حيث الوصول إلى أفضل شكل وترتيب لها بما يهيئ ويساعد على التعلم . -

 ه التركيز .تنظيم الجهد : حتى لا يبُذل فيما لا يفيد ، ويبتعد عن كل المشتتات التي تفقد -

تعلم الأقران :الاستفادة من التعلم الجماعي من مناقشات وأنشطة جماعية بغرض تحقيق تعلم  -

 أفضل .

البحث عن معرفة : حيث الوصول لمعلومات إضافية لتحقيق الفهم للمعنى العميق للمادة  -

 المقررة عليه.

بحث الحالي هي " قدرة وعليه يرى الباحث أن مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي في ال    

المتعلم على استخدام المهارات والعمليات المعرفية وما وراء المعرفية في الرياضيات ] والتي 

قد تظهر من خلال مقياس مُعد لهذه المهارات [ بإلاضافة إلى مهارات إدارته لوقت تعلمه 

لرياضيات أو محددة وبيئته بما يساعده على تحقيق الأهداف الأكاديمية التي وضعها له معلم ا

 في المادة من خلال أنشطة ومواقف رياضياتية " . 

وفي ضوء تحليل التصنيفات السابقة ، وتحديد شكل وطبيعة الأنشطة الرياضياتية وما     

يلزمها من مهارات ذاتية للمتعلم في ضوء مفهوم مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي الذي 

:] التسميع ، استخدام التفاصيل ، التنظيم ،  مهارات التاليةاقترح الباحث اليتبناه البحث ، 

التقويم  الذاتي ، التخطيط ، المراقبة الذاتية ، تعلم الأقران ، تنظيم الوقت وبيئة التعلم ، تنظيم 

 الجهد [ لتنميتها من خلال استراتيجية شكل البيت الدائري.  

  : سمات المتعلم المنظم ذاتيا 

لمنظم ذاتيا هو من : يحدد إستراتيجية وأسلوب معالجة موقف أو مسألة يعني المتعلم ا    

مطروحة، مع تشخيص لهذا الموقف وتحديد المطلوب فيه بدقة ، تقييم إستراتيجية وأسلوب 

معالجته للموقف ، والإصرار على إتمامه كاملا دون تركه من خلال دافعيته ، ويتصف في 

 الغالب بما يلي :
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 (Sitzamann&Ely , 2011,423) (2014هاشم ،  إيمان سمير؛ رشا) 

(Zimmerman ,2006 ) 

لديه القدرة على تحديد وإنجاز أهدافه من خلال استراتيجيات نوعية ترتبط بالموقف   -

 التعليمي ، مع مراقبة  عملياته المعرفية ] التوسع والتنظيم عند الحاجة لذلك [ .

ومراقبة ذاتية لتحقيقه[ ودافعية للتعلم  يمتلك مهارات ما وراء معرفية] تخطيط للموقف  -

 وسلوكيات فعالة في المشاركات والمواقف المختلفة بما يتراءى لوعيه الذاتي .

يمكنه من خلال تقييمه لذاته أن يتعمق في فهمه القرائي فيصل للأفكار الرئيسة ويعيد   -

 صياغتها .

مادة مذاكرته ، الهدف من تعلمه ، يحدد مستخدما إدارة الوقت وبيئة التعلم : وقت مذاكرته ،   -

 مدى تحقيقه للهدف .

يبدو نشطا حيث يحلل الموقف أو المشكلة الرياضياتية التي يعرضها المعلم ، ويوضح ما   -

 يناسبها من أساليب .

يدير بيئة ومصدر تعلمه بصورة جيدة بما يساعده على تنفيذ خطة العمل في الموقف بدقة   -

د تقويم ما تم من أداء ] إعادة تقييم حل مسألة وتحديد صحة مع الإنجاز؛ بما قد يصل لح

 ودقة مصدر الحل         ) البدائل([. 

كما أن المبادرة أو ما نسميها هنا المبادأة الذاتية تجعله يختار طريقة إنجازه للأعمال التي   -

يات والمواقف يؤديها بما يوجه خبراته التعليمية ، بما يؤهله للتعلم فيما بعد ومواجهة التحد

 المختلفة سواء داخل أو خارج أسوار المدرسة . 

  بعض المتطلبات لتنمية مهارات التنظيم الذاتي للمتعلم في الرياضيات ] شكل المحتوى

 الرياضياتي ؛ دور المتعلم [ :

  تخطيط وإعادة تنظيم المحتوى الرياضياتي ) أفكار ، تعميمات ، علاقات ( باستخدام

وم وصور بما يسهل دمجها ضمن البنية المعرفية وتخزينها وسهولة خرائط معرفية ورس

( ؛ تتفق و] مخطط البيت 2012عماد شوقي ، تذكرها في مواقف رياضياتية جديدة )

الدائري والإدراك البصري[ التي تشير إلى أن التذكر والإدراك لدى المتعلم يزيد عندما 

لية التحكم فيها ، ومن هنا يتطور تعرض عليه المعلومات لفظيا وصوريا بما يسهل عم
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أداء المتعلم في فهم المادة فتتحسن قراءته الرياضياتية ويراقب ذاته ويتحسن تقدمه ، مع 

 تلخيص والتقاط الأفكار مما يقرأ .  

  تقديم محتوى الرياضيات في صورة تطبيقات حياتية مرتبطة ببعض أنشطة الطلاب في

(؛ بما Labuhn,2010ن البنية المعرفية للمتعلم)الحياة حتى يتحقق انسجام بينها وبي

، إستراتيجية شكل البيت الدائري ( ) إحدى أسسافق مع التعلم ذي المعنى لأوزوبليتو

على أن يصبح دور المتعلم تحليل هذه الأنشطة ومعرفة ما يمكنه الاستفادة منها دون 

 غيرها. 

 من خلال  ل لبعض العلاقاتإتاحة الفرصة للمتعلم لبناء جزء من التعميمات والتوص

( بما يتوافق مع أو الحالية المعروضة –المعرفية  السابقة في البنيةالمعرفة المتاحة لديه )

هام البنائية التي تقوم عليها إستراتيجية شكل البيت الدائري ، فيكمل المتعلم على ذلك الم

ي عمليات أخرى فيما بعد الرياضياتية في وقتها المحدد) إدارة الوقت( ومستفيدا من الوقت ف

(Jain,2009 وجزء من دوره هنا أيضا هو توقع الأنشطة والمهام سواء في الاختبار أو ،)

 . غيره، فيصبح على درجة جيدة من الانتباه والوعي للمعلومات الجديدة وكيفية الاستفادة منها

 تى تضمين المحتوى مهام وأنشطة تعتمد على الاستقصاء والبحث ونقد الأفكار ح

استخلاص المفاهيم الرياضياتية بما يولد لدى المتعلم ثقة بالذات وتوليد دافعية للتعلم 

(Schmitz,2011 ؛ وأيضا فتح باب المناقشات حول طرق استخلاص الأفكار والمفاهيم)

 ( .Perels,2009وطلب المساعدة [ )  –وإمكانية الاستفادة منها ] تعلم الأقران 

 سئولا عن تعلمه مراقبا لذاته فقد يحدد هدف الموضوع الذي تدريب المتعلم أن يكون م

يدرسه ويقترح كيفية معالجته للمهام الرياضياتية وغيرها؛ وبالتالي سيظهر دوره هنا في 

تحديد أهدافه الشخصية وكيف يخطط لمذاكرته ، وكيف ينظمها بصورة جيدة و يحسنها ، 

 وإنجاز المهام المُوكلة إليه بنجاح .     ويتحمل مسؤولية أفعاله ويدير وقته في المذاكرة 

 : ] أهمية تنمية مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي ] الأهمية التربوية 

 (Moylan,2009()35-34، 2011( ) سليم نوفل ، 2014) إيمان سمير؛ رشا هاشم ،  

 عرفة حيث أن التنظيم الذاتي يساعد في اكتساب المهارات العقلية التي بدورها تبني الم

الرياضياتية وتخزنها لحين توظيفها بالإضافة لتعزيزها لبعض القيم الموجبة ؛ فتسهم بذلك 

 في تحسين مستوى المتعلم في الرياضيات . 



 
 

 (م 2016) 1ج – 213العدد                          ق التدريسمجلة دراسات في المناهج وطر

     122 

  اتفقت كل الأدبيات السابقة في مجال التنظيم الذاتي للمتعلم على أنها لا تتمركز حول

ر تتعلق بدافعيته وسلوكياته وإدارة المعرفة والتحصيل للطالب فقط وإنما قد تمتد إلى أمو

بيئته وتفهم مصادر تعلمه في الرياضيات وغيرها ؛ وبالتالي تغيرت النظرة لهذه الجوانب 

 من أنها بنيات ثابتة وتحولت القضية نحو الاهتمام بها وإعادة تنظيمها باستمرار. 

 اتية ، وتجعل دوره تحقق مهارات التنظيم الذاتي للمتعلم تعلما يناسب قدراته وسرعته الذ

إيجابي ونشط في عملية التعلم ، وتدرب المتعلم على حل المشكلات ، كما أنه يتمكن من 

 إتقان بعض المهارات الأساسية اللازمة لمواصلة تعلمه بنفسه مدى الحياة .

  لما كانت الرياضيات تحتاج إلى تنظيم للتعلم وضبط للاستجابات ؛ جاء التنظيم الذاتي

ليعطي الفرصة كاملة للمتعلم في الرياضيات أن يكون على وعي بسلوكياته الرياضياتي 

ومراقب لاستجاباته ، وينظم أنشطته ويكون أكثر ثقة بمصادر تعلمه ومن ثم يرتفع إنجازه 

 الأكاديمي في المادة .

  تنوع وتعدد طرق التفكير التي تهيئها مهارات التنظيم الذاتي ، تمُكن المتعلم من الربط بين

نيته المعرفية والمعرفة الجديدة ) التعلم ذي المعنى( ، بما يسهل تذكرها واستدعائها ب

 والاستعانة بها في التطبيقات في مواقف التعلم المختلفة . 

 أما بالنسبة للدراسات التي اهتمت بتنمية مهارات التنظيم الذاتي :   

لية التعلم القائم على والتي هدفت إلى معرفة فعا( 2009)سمر لاشين ، جاءت دراسة  -

تلميذا ( من تلاميذ 40المشروعات في تنمية مهارات التنظيم الذاتي في الرياضيات لعينة )

إدارة شرق مدينة نصر (، وجاءت النتائج  –الصف الأول الإعدادي ) مدرسة محمود تيمور 

 ات .في صالح المجموعة التجريبية إلي درست من خلال بعض المشروعات في مادة الرياضي

( فقد استخدمت التدريس المتمركز حول المتعلم في تنمية 2012عماد شوقي ، أما دراسة )  -

التعلم الذاتي لعينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية ، وجاءت النتائج في صالح مجموعة البحث 

 التي استخدمت التدريس المتمركز حول المتعلم .

توجهت مباشرة إلى الاستعانة بإستراتيجية ( فقد 2013مكة عبد المنعم ،  بينما دراسة )  -

مقترحة في ضوء التعلم المنظم ذاتيا لتنمية مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي والتحصيل في 

إدارة شرق مدينة  –مدرسة الزهراء التجريبية المشتركة  –تلميذا  82الرياضيات لدى عينة )
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وتوصلت الدراسة إلى فعالية  نصر التعليمية ( من تلاميذ الصف الثالث الإعدادي ؛

 الإستراتيجية في تنمية التحصيل وتنمية مهارات التنظيم الذاتي التي اختارتها الباحثة .

( لتبحث فعالية نموذج قائم على التعلم 2014إيمان سمير؛ رشا هاشم ، وجاءت دراسة)  -

راقبة الذاتية ، الاستراتيجي في تنمية مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي ) التخطيط ، الم

( طالبة بمدرسة سراي القبة الثانوية ) الصف الأول 77الضبط والتنظيم( على عينة من       ) 

طالبة ( التي درست وفق  40الثانوي( ، وجاءت النتائج في صالح المجموعة التجريبية ) 

 النموذج المقترح .

ستراتيجيات والأساليب كما أنه يمكن الإشارة إلى بعض الدراسات التي استخدمت بعض الا -

( أسلوب حل Otto,2008لتنمية مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي: فمثلا استخدمت دراسة) 

المشكلات ) من خلال مشكلات واقعية في الرياضيات أيضا( ، واستخدمت دراسة 

(Jain,2009 ، نموذج التعلم البنائي القائم على النظرية البنائية في مقرر للرياضيات )

( التعلم الالكتروني من خلال مقرر الكتروني في Lazakidou,2010ستخدمت دراسة)وا

 الرياضيات والحاسب .

إلا أنه لم تتطرق أي دراسة لاستخدام إستراتيجية مخطط البيت الدائري الالكتروني في تنمية  -

 مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي أو سرعة تجهيز المعلومات الرياضياتية ، ومن خلال

] حيث تجعل الإستراتيجية التعلم مسؤولية  إستراتيجية البيت الدائريالأسس التي تقوم عليها 

المتعلم في حين دور المعلم موجه ومشارك في تعزيز المعرفة والأفكار الفرعية فقط ، التي 

ا [ ، ويجعل تعلمه ذ في إشارة لعلاقتها بالنظرية البنائية -يصوغها المتعلم في المخطط بنفسه 

في إشارة لعلاقتها بنظرية التعلم ذي المعنى  -معنى من خلال ربط المعرفة السابقة بالجديدة 

[ ، وتساعد على عملية تجميع المعلومات بنحو منظم ومرتب مما يسهل على المتعلم لأوزوبل

ها [ ،  كما أنفي إشارة لعلاقتها بأبحاث ميللرالربط بين المفاهيم الفرعية والمفهوم الرئيسي ] 

تعتمد على الرسوم والأشكال بما تتفق وأبحاث الإدراك البصري التي تشير إلى أن التذكر 

في إشارة لعلاقتها والإدراك لدى المتعلم يزيد عندما تعرض عليه المعلومات لفظيا وصوريا ] 

[ ، والتي يظهر من خلال أسسها أنها أكثر ارتباطا بالوعي الذاتي للمتعلم بالإدراك البصري

رته على التنظيم والتذكر للمعلومات وإمكانية استرجاعها كما اتضح من الطرح النظري لها وقد
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؛ مما دفع الباحث لمحاولة البحث في فعالية هذه الإستراتيجية على تنمية مهارات التنظيم الذاتي 

 الرياضياتي وكذلك سرعة تجهيز المعلومات الرياضياتية .    

 لمعلومات الرياضياتية  المحور الرابع : سرعة تجهيز ا 

تعد سرعة تجهيز المعلومات من محددات الأداء للفرد بل وتؤثر في معظم العمليات    

( ؛ إلا أن 293، 2013وليد أبو المعاطي ، العقلية من أداء عقلي وتفكير وتنظيم وغيرها )

متغير سرعة تجهيز المعلومات نادر في الدراسات العربية فكما أشارت دراسة 

(Lundercold &et al.,2011 إلى أن تقديرات المعلمين للتلاميذ على أنهم أقل نشاطا )

تتسق جزئيا مع درجاتهم على مقاييس سرعة تجهيز المعلومات ؛ وبالتالي يجب أن تؤخذ في 

الاعتبار فئة بطيئ التجهيز ونتعرف على عوامل بطء استجاباتهم ؛ مما يزيد من أهمية 

 .البحث في ضوء هذا المتغير 

 : تشير إلى قدرة الفرد على إدارة واستيعاب وإتمام  مفهوم سرعة تجهيز المعلومات

الأنشطة الرياضياتية والاستجابة في الوقت المناسب والمحدد ، وتقاس في البحث الحالي 

من خلال وعي الفرد بمستوى سرعة التجهيز لديه ] )مقياس تقدير ذاتي مثل قائمة 

داء يعبر عن قدرته الفعلية في التجهيز ) اختبار فعلي في ( واختبار أCPIتجهيز معرفي 

 الرياضيات( [ .

 رؤية في سرعة تجهيز المعلومات)*( :  

  يفترض نموذج تجهيز المعلومات حدوث عدد من العمليات ومراحل التجهيز بين تقديم

 . المثير       ) مسألة أو تدريب( وحدوث الاستجابة ) تجهيز بديل أو فكرة أو مبادرة(

  عملية تمثيل المثيرات تحدث تباعا في مراحل متتالية ، وكل مرحلة تؤثر في

المعلومات المتاحة لها ، وهذه العمليات تحول المعلومات إلى صور مختلفة ) رموز ، 

 رسوم تخطيطية ، صور ، ...( ، والمعلومات الجديدة تمثل مدخلاً للمراحل التالية .

 ت فرضية ، هذه التكوينات تصف كيف يقوم الفرد عملية التجهيز نفسها تضم تكوينا

بعملية الانتقاء ، والانتباه لمثيرات من بين العديد من المثيرات التي تقع عليها حواسه 

، ثم تكوين تصورات داخلية لهذه المثيرات يمكن أن تعالج عقليا ، وتتحول من صورة 

 إلى أخرى ، ثم تخزينها في ذاكرة الفرد .

                                                           
()وليد ,.2008Ball &et al.,()2008Ylvisaker &et alاستعان الباحث لوضع هذه الرؤية بدراسات في مجال سرعة التجهيز )  )*(

 ( 2013أبو المعاطي ، 
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 عة والأفضل ترتبط بالقدرة على التعامل السريع مع المدخلات ] الاستجابة السري

مفاهيم ورموز وعلاقات رياضياتية [ ، وكذلك مع التوافق مع التغيرات الموقفية ، 

وهذا ما قد نلاحظه على البعض من خلال زمن الاستجابة للمثيرات ) تدريب ، 

 موقف،  نشاط ، ...( أو ما يسمى بسرعة تجهيز المعلومات .

  يرى الباحث أن مصطلح سرعة تجهيز المعلومات الرياضياتية يشير إلى" أي مدى

يمكن للفرد التفاعل بسرعة مع المعلومات الرياضياتية الواردة في موقف رياضياتي 

علما بأن سرعة الاستجابة ليست ما ، وفهمها والتفكير فيها والاستجابة لها " ، 

الذكاء مرتفعا للفرد المتعلم ولكن معالجته ؛ إذ من الممكن أن يكون  مرادفا للذكاء

للمعلومات تتم ببطء، كما أنها لا تعني السرعة الحركية للمتعلم عند الاستجابة وإنما 

 هي تفاعل عقلي .

  : العمر العقلي للمتعلمهناك مجموعة محددات لسرعة تجهيز المعلومات من أهمها 

قلية للمتعلم وقدرته على إدخال وليس السن بالضرورة وهي ترتبط بنوعية البنية الع

فعمليات  الخبرة والممارسةالمعرفة الجديدة وعملية وسرعة تكييفها مع بنيته العقلية ؛ 

الجمع العقلي والتدوير العقلي والبحث في الذاكرة والمهارات المرتبطة بكل ذلك تتأثر 

وصعوبة  بالممارسة ؛ لذا تختلف سرعة تجهيز المعلومات وفقا لخبرة الفرد بها ؛

] مجرد تذكر  وطبيعة المهمة والدقة المطلوبة فيها؛  المهمة أو الموقف الرياضياتي

واستدعاء ، البحث عن علاقة ، الخروج بفكرة جديدة ، ..[ ؛ وبعض المحددات 

الأخرى كالانتباه وسعة الذاكرة والاستدلال كل ذلك يؤثر في سرعة التجهيز 

 للمعلومات .

 ة إلى أن سرعة تجهيز المعلومات ترتبط بالوعي المعرفي ويخلص الباحث من الرؤي

للفرد المتعلم وقدرته على قراءة الفكرة وضبط ما لديه من مهارات أثناء التعامل مع 

د المساحة لدراسة علاقتها بمخطط شكل البيت الدائري لاعتماده  موقف معين ؛ بما يمُهِّ

من ربط المعلومات الجديدة على البنائية ونظرية أوزوبل والتعلم ذي المعني ] 

] وجود الصور يساعد الفرد المتعلم أبحاث الإدراك البصري بالسابقة الموجودة[ و

عن عدم وجودها[ كما تشير  %40على التذكر بنسبة تزيد 

 بما قد يهيئ لسرعة تجهيز المعلومات .  ((Ward&Wandersee,2002aدراسة
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 وقت المستغرق في أداء مهمة وعليه فإن سرعة تجهيز المعلومات تشير إلى ال

رياضياتية معينة ، وتتحدد بكفاءة العمليات المعرفية الأخرى ، وهي واحدة من 

العمليات العقلية التي تختلف عن الذكاء ، وتعد من محددات الأداء على كثير من 

الأنشطة والاختبارات وبخاصة في الاختبارات الموقوتة ، وفي النهاية يراها الباحث 

غيرات المهمة في تفسير الفروق الفردية بين الأفراد المتعلمين ويجب الانتباه من المت

   لها عند تفسير دراجاتهم في الاختبارات الرياضياتية المتنوعة .

للتحقق من صحة فرضيات البحث والإجابة عن أسةئلته ، اتبةع البحةث  الإطــار التجريبي : 

 الإجراءات التالية 

: تةم اختيةار وحةدة  : " أنظمةة المعةادلات الخطيةة  " التدريسي أولاً : اختيار المحتوى

المقةةةةةةررة علةةةةةةى طةةةةةةلاب الصةةةةةةف الثالةةةةةةث المتوسةةةةةةط ، الفصةةةةةةل الدراسةةةةةةي الأول 

هةـ ، وعةن سةبب اختيةةار هةذه الوحةدة : ورد ذكرهةةا 1436/1437 -م(2015/2016)

 في حدود البحث . 

 ثانياً : إعداد مخطط البيت الدائري للوحدة : 

 لمخطط البيت الدائري : والتي تم ذكرها تفصيلا في الطرح النظري للبحث. الأسس الفكرية 

 للتعلم ذي المعنى. Ausubelنظرية أوزوبل   -

 . Human Constructivismنظرية نوفاك للبنائية الإنسانية -

 .  Visual Imageryأبحاث جورج ميللر ، وأبحاث الإدراك البصري -

 في كيفية بناء مخطط البيت الدائري وهي:  تم وضع مجموعة من الإجراءات تبدو كأساس 

تحديد الهدف الذي تسعى له من بناء شكل البيت الدائري بم يهيئ للتركيز في موضوع  -1

 التعلم .

تحديد الموضوع الرئيس المراد دراسته سواء كان مفهوم أو نظرية ، ويسجل هذا  -2

 العنوان داخل القرص الدائري .

الرئيس ) عنوانين فرعيين ( ، إذا كان الموضوع تحديد جانبين يتناولهما الموضوع  -3

 يحتمل ذلك ونسجلهما على جانبي المنحنى في القرص الدائري .

( ، وتكتب عبارة لكل 2±7تقسيم المتعلم الموضوع الرئيس إلى سبعة أفكار رئيسية ) -4

 منها ثم تلخص في عنوان يوضح خلاصة الفكرة .
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سما مبسطا( لكل من العناوين السبعة) داخل يرسم المتعلم أيقونة ) شكلا أو صورة أو ر -5

 القطاعات(  بحيث تساعدها على تذكر هذه العناوين . 

يبدأ المتعلم بتعبئة القطاعات الخارجية مبتدئا من القطاع المشير للعقرب عند الساعة  -6

(؛ وباتجاه عقارب الساعة مستخدما العناوين القصيرة والأيقونات المرافقة لها في 12)

 من القطاعات السبعة ، وذلك لتنظيم الأفكار بشكل تسلسلي .كل قطاع 

عند حاجة المتعلم للتوسع في نقطة معينة يمكن استخدام شكل " القطاع المكبر " للشرح  -7

والتعليق ؛ وخاصة في الرياضيات قد يحتاج إلى بعض التبريرات أو الشروح الجانبية 

لكترونية المُعدةّ في ضوء شكل لخطوة معينة ] كما سيتضح من خلال دروس الوحدة الإ

 البيت الدائري [ .

 في ضوء خطوات نموذج ضبط شكل البيت الدائري يصبح المتعلم موجه ذاتيا . -8

 بعد الانتهاء من بناء الشكل يكتب المتعلم ملخصا عن الموضوع الرئيس المراد تعلمه. -9

 :دور المعلم 

 ون مرشدة وموجهة لطلابه:قبل بدء المخطط يقوم المعلم بطرح مجموعة أسئلة لتك -1

 ما الفكرة الرئيسية ؟ أو موضوع الدرس ؟ . -

 أكتب عنوانا خاصا للفكرة من تعبيرك ، أكتب أهدافك المراد تحقيقها من المخطط . -

أجزاء حسبما ترى ، أجمع ولخص المعلومةات الخاصةة لكةل جةزء  2±7قسم الموضوع إلى  -

 صغر داخل القطاع .في فكرة واحدة متكاملة ، ارسم كل فكرة بمخطط م

 مساعدة الطلاب على الربط بين المعلومات القديمة والحديثة . -2

منح الطلاب تصميم فارغ للبيت الدائري ليقوم بتكملته بناء على الأهداف الموضوعة والتةي  -3

 لا بد أن تتحقق من خلال إكمال الطالب للتصميم .

  : دور المتعلم 

 من خلال الدرس المقابل لها.يقوم كل طالب بالإجابة على الأسئلة   -

يعمةةل علةةى تصةةميم الأيقونةةات التةةي لابةةد مةةن رسةةمها داخةةل مخطةةط البيةةت الةةدائري ] أو تةةأتي   -

 جاهزة  في حالة مخطط  البيت الدائري الإلكتروني[.

 يقوم التلميذ ببناء شكل البيت الدائري باتباع الخطوات المحددة والتي ذكرت سابقا.  -
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الدائري يبني الطالب أفكةاره الخاصةة مةن خةلال ترتيةب منطقةي  من خلال مخطط شكل البيت  -

للمفهوم أو التعميم الرياضةياتي ؛ لكةي يةتمكن مةن عمةل عةرض صةحيح للمعلومةات مةن خةلال 

 المخطط .

يقةةوم بعمةةل خريطةةة فرديةةة للتفسةةيرات والمفةةاهيم الخاصةةة بةةالمحتوى الةةذي يةةتم تدريسةةه داخةةل   -

 الفصل الدراسي 

بدأ الطالب فةي إنهةاء تقيةيم البيةت الةدائري ، وذلةك للتأكةد مةن اسةتكمال بعد استكمال المخطط ي  -

 كافة الفقرات الخاصة بتصميم البيت الدائري للموضوع أو الفكرة الرئيسة .

 : إعداد أشكال البيت الدائري الخاصة بالوحدة 

مقةررة تم إعداد )خمسة( أشكال لمخطط البيت الدائري لوحدة " أنظمةة المعةادلات الخطيةة" وال -

على طلاب الصف الثالث المتوسط وفق للإجراءات السابقة مع الأخذ ببعض الاعتبارات لتفعيةل 

التدريس عن طريق مخطط البيت الدائري ، وتم عرضها علةى مجموعةة مةن المحكمةين ) طةرق 

تدريس الرياضيات(، ليبان مةدى صةلاحيتها فةي ضةوء جةدول معةايير تقيةيم مخطةط شةكل البيةت 

 (، كما أنه تم التعديل في ضوء آرائهم .5الدائري ملحق)

 : بعض الاعتبارات للتدريس عن طريق مخطط البيت الدائري 

لا توجد طريق مثالية في كيفية تطبيق درس باستخدام شكل البيت الدائري ، إذ يمكن  -1

 استخدامه كتمهيد أو تقويم للدرس حسبما يراه المعلم .

 ستخدام حروف للربط ) من( ، ) و(.تحدد الفكرة الرئيسة ثم إعادة كتابتها با -2

( ، علةى أن تسةتخدم رمةوز أو أشةكال 2±7تجزئة المعلومات ذات العلاقةة بالموضةوع إلةى ) -3

 لكل قطاع.

 يمكن تكبير أحد القطاعات إذا كان يحتوى على معلومات أكثر . -4

تقدم النشاط قد يتمم بشكل فردي ، ولكنه يتطلب أن يختتم بمشاركة الآخرين ، ومن المفيد أن  -5

للطلاب محاضةرة عةن كيفيةة المشةاركة ، والتفاعةل ، وأن نضةع فةي الاعتبةار أن بعضةهم لا 

يمكةةنهم الرسةةةم أو التجزئةةةة للمعلومةةةات بةةةنفس الطريقةةة ، علةةةى أن نمةةةنحهم بعةةةض البيانةةةات 

 والحقائق قبل بدء الأنشطة والتدريبات.
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 ثالثاً : إعداد أدوات البحث:

 رياضياتي لطلاب الصف الثالث المتوسط :] إعداد الباحث[مقياس مهارات التنظيم الذاتي ال  -1

يهةةدف المقيةةاس الكشةةف عةةن مهةةارات التنظةةيم الةةذاتي فةةي الرياضةةيات كمةةا يسةةتخدمها طةةلاب   -

)صيلاح الصف الثالث المتوسط ، وتم الاسةتعانة بةبعض المقةاييس فةي مهةارات التنظةيم الةذاتي 

 (.2013() مكة عبد المنعم ، 2011محمد ، 

( مفةردة جةاءت فةي صةورة تقريريةة علةى لسةان 45قيةاس فةي صةورته الأوليةة مةن )تكون الم  -

تنطبيق علييىّ الطالةب معبةرة عةن أنشةطته أثنةاء تعلةم الرياضةةيات، فةي ثةلاث مسةتويات للقيةاس]

ً  ،تماما ( 1-2-3، والعبارات الموجبة تصحح بإعطةاء) لا تنطبق على أبدا[ ،تنطبق علىّ أحيانا

( درجةة ، وقةدم للطةلاب تعليمةات فةي مقدمةة المقيةاس تشةرح 3-2-1درجة ، والسالبة بإعطاء)

 لهم المطلوب وكيفية الإجابة عن المفردات.

 توزيع العبارات علي أبعاد المقياس التي حددت في الطرح النظريويوضح الجدول التالي   -

 ( : توزيع العبارات علي أبعاد مقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي1جدول )

 العبـــــارات ـــعادالأبــ م

 37،  28،  19،  10،  1 التسميع 1

 38،  29،  20،  11، 2 استخدام التفاصيل 2

 39،  30،  21، 12، 3 التنظيم 3

 40،  31،  22،  13،  4 التقويم  الذاتي  4

 41،  32،  23،  14، 5 التخطيط  5

 42،  33،  24،  15،  6 المراقبة الذاتية 6

 43،  34،  25، 16،  7 انتعلم الأقر 7

تنظيم الوقت وبيئة  8

 التعلم
8  ،17  ،26  ،35  ،44 

 45،  36، 27، 18، 9 تنظيم الجهد 9

  : التحقق من الشروط السيكومترية للمقياس 

تم عرض المقياس في صورته الأولية على  صدق المحكمين : -حساب صدق المقياس : أ -

التدريس وعلم النفس التربوي لإبداء الرأي في  عدد من المتخصصين في المناهج وطرق

مدى صلاحية المقياس وعباراته ، وقد تم التعديل والحذف بناء على آرائهم ، وفي ضوء 

أراء المحكمين تم تعديل بعض العبارات تجنبا لتكرار المعنى أو إعادة الصياغة ، وتم قبول 

 ( فأكثر%80العبارات التي حصلت على نسبة اتفاق )
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: بحساب معامل الارتباط بين المفردات والدرجة الكلية للمهارة  معامل الاتساق الداخلي –ب 

 الفرعية الذي تنتمي إليها ، جاءت معاملات الارتباط كما يلي :

( : معاملات الارتباط بين المفردات والدرجة الكلية للمهارة الفرعية التي تنتمي 2جدول )

 إليها .

المهارة 

الفرعي

 ة

رقم 

 دةالمفر

معامل 

 الارتباط

المهارة 

 الفرعية

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

المهارة 

 الفرعية

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

 التسميع

1 0.59**  

 

التقويم 

 الذاتي

4 0.68**  

 

تعلم     

 الأقران

7 0.78** 

10 0.77** 13 0.71** 16 0.74** 

19 0.72** 22 0.72** 25 0.59** 

28 0.63** 31 0.79** 34 0.58** 

37 0.66** 40 0.75** 43 0.62** 

 

 

استخدام 

 التفاصيل

2 0.69**  

 

        

 التخطيط

5 0.61**  

 

تنظيم 

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

8 0.65** 

11 0.80** 14 0.65** 17 0.63** 

20 0.79** 23 0.68** 26 0.60** 

29 0.78** 32 0.69** 35 0.75** 

38 0.74** 41 0.67** 44 0.71** 
 

 

 

        

 التنظيم

3 0.58**  

 

المراقبة   

 الذاتية

6 0.61**  

 

تنظيم  

 الجهد

9 0.63** 

12 0.61** 15 0.72** 18 0.65** 

21 0.67** 24 0.71** 27 0.67** 

30 0.70** 33 0.68** 36 0.78** 

39 0.78** 42 0.57** 45 0.79** 

(  : يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات ارتباط 0.01عند مستوى ) دالة  **

 ( .0.01المفردات بالدرجة الكلية للمهارات الفرعية التي تنتمي إليها، دالة عند مستوى ) 

 :( يوضح ذلك3والجدول ) حساب معاملات ارتباط المهارات الفرعية ببعضها البعض : -جـ

 بين المهارات الفرعية ببعضها البعض وبالمقياس ككل( : معاملات الارتباط 3جدول )

استخدام  التسميع المهارة

 التفاصيل

التقويم   التنظيم

 الذاتي

المراقبة  التخطيط

 الذاتية

تعلم 

 الأقران

تنظيم 

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

تنظيم 

 الجهد

المقياس 

 ككل

 **0.58         - التسميع

استخدام 

 التفاصيل

0.56**    -        0.54** 

 **0.55       -    **0.61 **0.58 التنظيم

التقويم  

 الذاتي 

0.58** 0.57** 0.62**    -      0.61** 

 **0.58     -   **0.63 **0.68 **0.59 **0.61 التخطيط 

المراقبة 

 الذاتية

0.57** 0.67** 0.66** 0.61** 0.58**   -    0.66** 
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استخدام  التسميع المهارة

 التفاصيل

التقويم   التنظيم

 الذاتي

المراقبة  التخطيط

 الذاتية

تعلم 

 الأقران

تنظيم 

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

تنظيم 

 الجهد

المقياس 

 ككل

تعلم 

 الأقران

0.56** 0.64** 0.67** 0.68** 0.61** 0.56**   -   0.63** 

تنظيم 

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

0.68** 0.61** 0.59** 0.67** 0.69** 0.61** 0.64**   -  0.61** 

تنظيم 

 الجهد

0.64** 0.60** 0.57** 0.54** 0.60** 0.68** 0.59** 0.62**    - 0.62** 

 ( .0.01دالة عند مستوى )  **

أن جميع معاملات ارتباط المهارات الفرعية ببعضها البعض ،  يتضح من الجدول السابق  

( ، ويتضح مما سبق إمكانية تطبيق 0.01وبالمقياس ككل ؛ دالة إحصائيا عند مستوى ) 

 مقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي على عينة البحث الرئيسة .

البحث الاستطلاعية تم حساب الثبات لكل مهارة من المهارات على عينة حساب الثبات:  -

طالبا بالصف الثالث المتوسط من غير مجموعة البحث الرئيسة(  30)

 باستخدام آلفا كرونباخ :

 ( : معاملات الثبات لمهارات مقياس التنظيم الذاتي الرياضياتي4جدول )

التسم المهارة

 يع

استخ

دام 

التفا

 صيل

التنظي

 م

التقوي

م  

 الذاتي

التخط

 يط

المراق

بة 

الذاتي

 ة

تعلم 

لأقراا

 ن

تنظيم 

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

تنظيم 

 الجهد

المقيا

س 

 ككل

معامل الثبات 

 -) آلفا

 كرونباخ(

0.6

7 

0.6

8 

0.6

7 

0.6

4 

0.6

8 

0.7

1  

0.7

0 

0.6

8 

0.6

9 

0.7

8 

 

  )*(ويتضح مما سبق ثبات المقياس وإمكانية تطبيق المقياس على عينة البحث الرئيسة 

تطلاعي للمقياس أن متوسط زمن التطبيق هو تبين من التجريب الاسحساب زمن التطبيق:  -

 ( دقيقة.45)

 

                                                           

  . مقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي لطلاب الصف الثالث المتوسط في صورته النهائية( :  2ملحق ) أنظر  )*(
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اختبار مهارة سرعة تجهيز المعلوميات الرياضيياتية لطيلاب الصيف الثاليث المتوسيط: ] إعيداد  -2

 الباحث [

يهدف هذا الاختبار إلى التعرف على عملية السرعة في تجهيةز المعلومةات الرياضةياتية ،     

فوجيد اتجياهين لقيياس سيرعة المتعلقة بتجهيةز المعلومةات ،  وقد أطلع الباحث على الأدبيات

:  والثياني( ، CPI: يعتمد على التقرير الذاتي ، مثل قائمة التجهيز المعرفي )الأول،  التجهيز

يعتمةةد علةةى الأداء مثةةل اختبةةارات الترميةةز أو الأنشةةطة المباشةةرة ، ورأى الباحةةث أن يأخةةذ 

، ويتكيون الاختبيار ة لقيةاس سةرعة تجهيةز المعلومةات بالطريقة الثانية حيث هي الأقرب للدق

 ( أسئلة حيث:10( مفردة تندرج تحت )20من )

كل سؤال : أمامه مستطيلان ينقل فيهما الطالب الإجابة والتي قد تكون] معالجة بسيطة لفكرة  -

 ، تذكر ، تطبيق أو تكملة علاقة ، تبرير، بدائل جديدة ،...[ .

 ثانية( أمام كل سؤال. 90لصحيحة في زمن قدره)تعطى الدرجة على الإجابة ا -

 ثانية( .   90السؤال من خلال العرض الإلكتروني يختفي بعد ) -

 الاختبار يعبر عن الدقة والسرعة في الأداء ، ويمكن اعتباره اختبار في التركيز. -

وتدل الدرجة الأعلى على سرعة ودقة الطالب في تجهيز المعلومات ، والدرجة العظمى  -

درجة( ، والدرجة الصغرى  للاختبار  40ردة درجتان وللاختبار ككل )للمف

 ككل) صفر ( . 

وقد تم وضع تعليمات في مقدمة الاختبار لتبين طريقة الإجابة من خلال مثال مباشر، ومع  -

 إعطاء بعض التعليمات التي تحدد طريقة الإجابة وزمنها .

  : التحقق من الشروط السيكومترية للاختبار 

تم عرض الاختبار في صورته الأولية على عدد من  صدق المحكمين : -دق: أالص -

المتخصصين في المناهج وطرق التدريس ) طرق تدريس الرياضيات ( لإبداء الرأي في 

مدى صلاحية بنود الاختبار ومفرداته ، وقد تم التعديل بناء على أرائهم ، مقترحاتهم حول 

 كل مفردة ومدي مناسبتها للطلاب .

وذلك باستخدام الاتساق الداخلي للبنود ) مفردات الاختبار(: من  ::الصدق الإحصائي -ب

خلال حساب معاملات الارتباط بين المفردة والدرجة الكلية للاختبار، فضلا عن ذلك تميز 
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من خلال ارتباط المفردات بالدرجة الكلية له ، )*(الاختبار بدرجة عالية من الاتساق الداخلي 

المقارنة الطرفية جاء بصورة جيدة ويعبر عن قدرة عالية على التمييز بين  وكذلك صدق

 المجموعات الطرفية عند تطبيقه. 

نجد أن جميع قيم معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلية  (6وبالرجوع إلى ملحق )    

ً عند مستوي )للاختبار دالة  ( ويحقق هذا درجة مرتفعة من 0.05()0.01إحصائيا

يعزى لاستخدام الاختبار كأداة لقياس السرعة في عملية  ساق الداخلي للمفردات ، مماالات

 تجهيز المعلومات لطلاب المرحلة المتوسطة.

  : ( طالبا من  30وذلك على عينة استطلاعية بلغت ) تم عمل التجربة الاستطلاعية للاختبار

ملائمة زمن غير مجموعة البحث الرئيسة ، وكان الهدف من ذلك معرفة مدى 

تطبيق الاختبار مع الزمن المقترح من الباحث في ضوء زمن عرض السؤال أمام 

ثانية(، وكذلك حساب معاملات السهولة والتمييز وثبات الاختبار،  90الطلاب )

 ويمكن إيضاح ذلك كما يلي:

 تحديد زمن الاختبار: -أ

تغرقه تلاميذ العينة تم حساب زمن الاختبار من خلال حساب متوسط الزمن الذي اس    

( 10دقيقة وهو الزمن لأخر تلميذ ، بالإضافة إلى ) 30الاستطلاعية، وقد كان زمن الاختبار 

 ( دقيقة .40دقائق لإعطاء التعليمات ليصبح الزمن الكلى المخصص لأداء الاختبار )

تم حساب معامل السهولة والصعوبة  :)*(ةحساب معامل السهولة والصعوبة لكل مفرد -ب

( وهى 0.68 - 0.21لكل مفردة من مفردات الاختبار، وتراوحت معاملات السهولة بين )

 تعد معاملات سهولة مقبولة .

تم ترتيب درجات أفراد العينة الاستطلاعية وعددهم   حساب معامل التمييز لكل مفردة : -ج

عة دنيا، ؛ كمجمو %50كمجموعة عليا وأدنى  %50( طالبا ترتيباً تنازلياً ثم استخدام 30)

( وقد تراوحت معاملات التمييز 0.8 – 0.2وتعتبر المفردة مُميزة إذا تراوح معاملها بين )

( وهى مؤشرات مقبولة لقيم معاملات التمييز ، 0.72:  0.38لمفردات الاختبار ما بين )

                                                           
( : صدق الاتساق الداخلي ) معامل الارتباط بين المفردة والدرجة الكلية لاختبار سرعة تجهيز المعلومات  6نظر ملحق )  أ )*(

 .الرياضياتية( 
مهارة سرعة تجهيز المعلومات الرياضياتية ( : معاملات السهولة والصعوبة والتمييز والتباين لمفردات اختبار  7 ملحق ) أنظر  )*(

 لطلاب الصف الثالث  

 .المتوسط                               
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وبعد إجراء التعديلات على مفردات الاختبار في ضوء آراء السادة المحكمين وما أسفرت 

نتائج التجربة الاستطلاعية ، أصبح الاختبار جاهزاً للعينة الرئيسة وفي صورته عنه 

 النهائية.

: تم حساب ثبات الاختبار باستخدام طريقة إعادة التطبيق  ] حيث تم حساب ثبات الاختبار -د

( 15معامل الارتباط بين متوسطات درجات الطلاب ، وكانت فترة إعادة بين التطبيقين )

( وهي  قيمة ثبات مقبولة ، ودالة إحصائية ، 0.78د بلغت قيمة معامل الثبات )يوما[ ، وق

مما يشير إلى ثبات اختبار سرعة تجهيز المعلومات ، وصلاحيته للتطبيق على العينة 

 الرئيسة للبحث .

 رابعاً: تجربة البحث :

 ذي  ريبيمنهج البحث : استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي القائم على التصميم التج

تجريبية أولى  -(  التي تدرس الوحدة بالطريقة التقليديةالمجموعات الثلاث ] ضابطة )

تدرس تجريبية ثانية ) – تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري ورقيا)

 [ والقياس قبلي/ بعدي . (( ، الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري إلكترونيا

  من طلاب  بطريقة عشوائيةاختار الباحث عينة البحث عينة البحث الرئيسة : اختيار

 90الصف الثالث من طلاب منطقة الباحة التعليمية وبلغ عددهم ) –المرحلة المتوسطة 

طالبا للتجريبية الأولى  30طالبا للضابطة ،  30طالبا(، وتم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات ]

 [ . طالبا للتجريبية الثانية 30، 

 مقياس مهارات التنظيم الذاتي : تم تطبيق أدوات البحث ]  التطبيق القبلي لأدوات البحث

على  لطلاب الصف الثالث المتوسط[ اختبار سرعة تجهيز المعلومات ؛الرياضياتي 

(  1مجموعات البحث] المجموعة الضابطة)تدرس الوحدة بالطريقة التقليدية ( والتجريبية )

(  )تدرس 2خدام استراتيجية شكل البيت الدائري ورقيا( ؛ التجريبية ))تدرس الوحدة باست

 ً ً قبليا ، وذلك لتحديد الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري إلكترونيا([ تطبيقا

 وفيما يلي نتائج هذا التطبيق : (**)تكافؤ مجموعات البحث 

                                                           

  .ت التنظيم الذاتي الرياضياتيالمتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في الاختبار القبلي لمهارا:  (8ملحق )أنظر  *(*)
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لدرجات الطلاب في أبعاد مهارات  ( اختلاف المتوسطات الحسابية ظاهريا8ويلاحظ من ملحق )

التنظيم الذاتي الرياضياتي وعليه تم فحص تكافؤ المجموعات قبل )بدء التجربة( وذلك بتطبيق 

( خلاصة نتائج تحليل 5ويبين جدول) One- Way ANOVAتحليل التباين أحادي الاتجاه   

 التباين أحادي الاتجاه المذكور.

حادي الاتجاه لدرجات الطلاب في مقياس مهارات التنظيم الذاتي ( : نتائج تحليل التباين أ5جدول )

 الرياضياتي

مجموع  مصدر التباين البعد

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوي  قيمة )ف(

 الدلالة

 0.109 2.271 2.311 2 4.622 بين المجموعات التسميع

داخل 

 المجموعات

88.533 87 1.018   

98 93.156 المجموع     

استخدام 

 التفاصيل

 0.270 1.330 1.144 2 2.289 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

74.867 87 0.861   

    89 77.156 المجموع

 

 التنظيم

 0.397 0.934 0.678 2 1.356 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

63.100 87 0.725   

    89 64.456 المجموع

التقويم  

 الذاتي

 0.417 0.883 0.844 2 1.689 عاتبين المجمو

داخل 

 المجموعات

83.200 87 0.956   

    89 84.889 المجموع

 

 التخطيط

 0.242 1.444 1.111 2 2.222 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

66.933 87 0.769   

    89 69.156 المجموع

 

المراقبة 

 الذاتية

 

 

 0.406 0.912 0.933 2 1.867 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

89.033 87 1.023   

    89 90.900 المجموع

 0.726 0.321 0.311 2 0.622 بين المجموعات تعلم الأقران

داخل 

 المجموعات

84.367 87 0.970   

    89 84.989 المجموع

تنظيم الوقت 

 وبيئة التعلم

 0.127 2.112 1.478 2 2.956 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

.86760  87 0.700   
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مجموع  مصدر التباين البعد

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوي  قيمة )ف(

 الدلالة

    89 63.822 المجموع

 0.123 2.151 1.811 2 3.622 بين المجموعات تنظيم الجهد

داخل 

 المجموعات

73.267 87 0.842   

    89 76.889 المجموع

المقياس 

 ككل

 0.274 1.313 13.300 2 26.600 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

881.400 87 10.131   

.00908 المجموع  89    

( السابق عدم وجود دلالة إحصائية لقيمة ) ف ( في جميع مهارات التنظيم 5يتضح من جدول )   

الذاتي الرياضياتي، وتعني هذه النتائج الأولية تكافؤ المجموعات في مهارات التنظيم الذاتي 

ات التنظيم الرياضياتي قبل بدء تجربة البحث ، والشكل التالي يوضح تكافؤ المجموعات في مهار

 الذاتي الرياضياتي قبل بدء التجربة.

 

 (: تكافؤ المجموعات في مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي قبل بدء التجربة2شكل)

( :المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في الاختبار القبلي لسرعة تجهيز 6جدول )

 المعلومات

 نحراف المعياريالا المتوسط العدد المجموعة الاختبار

سرعة تجهيز 

 المعلومات

 0.805 14.80 30 الضابطة

 0.702 14.75 30 1التجريبية 

 0.794 14.70 30 2التجريبية 

 0.761 14.73 90 المجموع

 

( السابق اختلاف المتوسطات الحسابية ظاهريا  لدرجات الطلاب في اختبار 6يلاحظ من جدول )

تم فحص تكافؤ المجموعات قبل )بدء الدراسة( وذلك بتطبيق تحليل سرعة تجهيز المعلومات وعليه 
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(التالي خلاصة نتائج تحليل 7ويبين جدول ) One- Way ANOVAالتباين أحادي الاتجاه   

 التباين أحادي الاتجاه المذكور.

 (:نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لدرجات الطلاب في اختبار سرعة تجهيز المعلومات7جدول )

مجموع  مصدر التباين الاختبار

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوي  قيمة )ف(

 الدلالة

سرعة 

تجهيز 

 المعلومات

 0.845 0.169 0.100 2 0.200 بين المجموعات

داخل 

 المجموعات

51.400 87 0.591   

    89 51.600 المجموع

ة لقيمة ) ف ( في سرعة تجهيز ( السابق عدم وجود دلالة إحصائي7يتضح من جدول )  

المعلومات، وتعني هذه النتائج الأولية تكافؤ المجموعات في سرعة تجهيز المعلومات قبل بدء 

 تجربة البحث. 

 والشكل التالي يوضح تكافؤ المجموعات في سرعة تجهيز المعلومات قبل بدء التجربة .    

 

 مات قبل بدء التجربة: تكافؤ المجموعات في سرعة تجهيز المعلو (3شكل )

  : بمساعدة معلم الفصل بالتدريس للمجموعات  لمجموعات البحث التدريستم زمن التجربة

، في الفترة ( 2(، المجموعة التجريبية )1( ، المجموعة التجريبية )1المجموعة الضابطة )]

[  ؛ بواقع 17/12/2015هـ ]6/3/1437[ إلى22/11/2015هـ ]10/2/1437من : 

 غير متضمنة الأنشطة والتدريبات . –دراسية ( حصة 22)

 . التطبيق البعدي لأدوات البحث على مجموعات البحث ؛ وتصحيح الأدوات 

  للتأكد من فرضيات البحث استخدم الباحث تحليل التباين أحادي الاتجاه لإيجاد الفروق بين

ار سرعة المجموعات الثلاث في اختبار مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي , واختب

تجهيز المعلومات ثم استخدم اختبار شيفيه لتوضيح اتجاه هذه الفروق ، كما استخدم 

معامل ارتباط بيرسون لإيجاد العلاقة الارتباطية بين اختبار مهارات التنظيم الذاتي 
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الرياضياتي , واختبار سرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات  وذلك باستخدام 

 . (SPSSالبرنامج الإحصائي )

 خامساً  : عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها  ، وتقديم مقترحات وتوصيات البحث :

" ما مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي المناسبة  تمت الإجابة عن السؤال الأول للبحث -1

" ما أسس بناء  والسؤال الثاني للبحثوالضرورية لطلاب الصف الثالث المتوسط ؟ "، 

الدائري ) الورقي/ الالكتروني( لتنمية مهارات التنظيم الذاتي  استراتيجية شكل البيت

الرياضياتي وسرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ؟ " 

 . من خلال الإطار النظري في جزء مهارات التنظيم وشكل البيت الدائري

شكل البيت الدائري ) الورقي/ استراتيجية  ما أثر للإجابة عن السؤال الثالث  للبحث " -2

 على تنمية مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط الالكتروني(

؟ والذي صيغ إلى الفرضية   " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

جريبية الأولى طلاب المجموعة الضابطة ] )التي تدرس الوحدة بالطريقة التقليدية ( والت

)تدرس الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري ورقيا( ؛ التجريبية الثانية )تدرس 

الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري إلكترونيا([  في التطبيق البعدي لمقياس 

ليها ، ثم تم تم توصيف لأهم النتائج التي تم التوصل إمهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي " ، 

 : التحقق من صحة الفرضية الأولى للبحث

( الوصف الإحصائي لمتغير مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي في مجموعات البحث 1-1)

 الثلاث :

( :المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في الاختبار البعدي لمهارات 8جدول )

 التنظيم الذاتي الرياضياتي

 الانحراف المعياري المتوسط العدد موعةالمج البعد

 0.999 7.03 30 الضابطة التسميع

 1.270 13.20 30 1التجريبية 

 1.066 9.97 30 2التجريبية 

 2.763 10.07 90 المجموع

استخدام 

 التفاصيل

 0.973 6.47 30 الضابطة

 0.937 13.53 30 1التجريبية 

 0.615 10.63 30 2التجريبية 

 3.073 10.21 90 عالمجمو

 0.900 5.87 30 الضابطة التنظيم
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 الانحراف المعياري المتوسط العدد موعةالمج البعد

 1.129 9.63 30 1التجريبية 

 0.691 14.27 30 2التجريبية 

 3.573 9.92 90 المجموع

 1.064 6.20 30 الضابطة التقويم الذاتي

 0.679 13.57 30 1التجريبية 

 0.765 9.97 30 2التجريبية 

 3.140 9.91 90 المجموع

 0.834 5.83 30 الضابطة التخطيط

 0.847 13.17 30 1التجريبية 

 0.662 9.90 30 2التجريبية 

 3.117 9.63 90 المجموع

 1.022 6.30 30 الضابطة المراقبة الذاتية

 0.868 13.07 30 1التجريبية 

 0.648 10.17 30 2التجريبية 

 2.914 9.84 90 المجموع

 0.999 5.97 30 الضابطة تعلم الأقران

 0.850 12.97 30 1التجريبية 

 0.669 9.97 30 2التجريبية 

 3.004 9.63 90 المجموع

تنظيم الوقت 

 وبيئة التعلم

 0.847 5.83 30 الضابطة

 0.750 9.70 30 1التجريبية 

 0.610 14.20 30 2التجريبية 

 30518 9.91 90 المجموع

 0.944 5.73 30 الضابطة تنظيم الجهد

 0.913 9.17 30 1جريبية الت

 0.507 14.73 30 2التجريبية 

 3.729 9.81 90 المجموع

 3.157 55.03 30 الضابطة المقياس ككل

 2.600 108.00 30 1التجريبية 

 2.253 103.00 30 2التجريبية 

 24.280 88.88 90 المجموع

 

ا  لدرجات الطلاب في أبعاد ( السابق اختلاف المتوسطات الحسابية ظاهري8يلاحظ من جدول )

مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي وعليه تم فحص الفروق بين المجموعات )بعد التدريس( وذلك 

( خلاصة نتائج 9، ويبين جدول ) One- Way ANOVAبتطبيق تحليل التباين أحادي الاتجاه   

 تحليل التباين أحادي الاتجاه المذكور.
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تباين أحادي الاتجاه لدرجات الطلاب في مقياس مهارات التنظيم الذاتي (:  نتائج تحليل ال9جدول )

 الرياضياتي

مجموع  مصدر التباين البعد

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوي  قيمة )ف(

 الدلالة

بين  التسميع

 المجموعات

دال عند  228.382 285.433 2 570.867

0.01 

داخل 

 المجموعات

108.733 87 1.250   

    89 679.600 المجموع

استخدام 

 التفاصيل

بين 

 المجموعات

دال عند  515.389 378.544 2 757.089

0.01 

داخل 

 المجموعات

63.900 87 0.734   

    89 820.989 المجموع

 

 التنظيم

بين 

 المجموعات

دال عند  621.854 531.078 2 1062.156

0.01 

داخل 

 المجموعات

74.300 87 0.854   

    89 1136.456 المجموع

التقويم 

 الذاتي

بين 

 المجموعات

دال عند  560.968 407.078 2 814.156

0.01 

داخل 

 المجموعات

63.133 87 0.726   

    89 877.289 المجموع

 

 التخطيط

بين 

 المجموعات

دال عند  640.143 404.933 2 809.867

0.01 

داخل 

 المجموعات

55.033 87 0.633   

    89 864.900 جموعالم

المراقبة 

 الذاتية

بين 

 المجموعات

دال عند  467.561 345.744 2 691.489

0.01 

داخل 

 المجموعات

64.333 87 0.739   

    89 755.822 المجموع

تعلم 

 الأقران

بين 

 المجموعات

دال عند  511.765 370.000 2 740.000

0.01 

داخل 

 المجموعات

62.900 87 0.723   

    89 802.900 جموعالم

تنظيم 

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

بين 

 المجموعات

دال عند  928.338 526.011 2 1052.022

0.01 

داخل 

 المجموعات

49.267 87 0.566   
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مجموع  مصدر التباين البعد

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوي  قيمة )ف(

 الدلالة

    89 1101.289 المجموع

تنظيم 

 الجهد

بين 

 المجموعات

دال عند  892.914 590.144 2 1180.289

0.01 

داخل 

 المجموعات

57.500 87 610.6    

    89 1273.789 المجموع

المقياس 

 ككل

بين 

 المجموعات

دال عند  3566.850 25917.744 2 51836.489

0.01 

داخل 

 المجموعات

632.176 87 7.266   

    89 52476.656 المجموع

( السابق وجود دلالة إحصائية لقيمة ) ف ( في جميع مهارات التنظيم الذاتي 9يتضح من جدول )

ولتوضيح اتجاه هذه الفروق ؛ قام الباحث باستخدام اختبار ،   0.01اتي عند مستوي الرياضي

 ( التالي:10والتي جاءت نتائجه كما يوضحها الجدول رقم ) شيفيه للمقارنات البعدية

 ( : نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لمقياس مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي10جدول )

مجموعات  المجموعة البعد

 المقارنة

 الدلالة فروق المتوسطات

 

 

 

 التسميع

 

 0.01دال عند  *-6.167 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-2.933 2التجريبية 

 0.01دال عند  *6.167 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *3.233 2التجريبية 

 0.01دال عند  *2.933 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *-3.233 1جريبية الت

 

 

استخدام 

 التفاصيل

 

 0.01دال عند  *-7.067 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-4.167 2التجريبية 

 0.01دال عند  *7.067 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *2.900 2التجريبية 

 0.01دال عند  *4.167 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *-2.900 1بية التجري

 

 

 

 التنظيم

 

 

 0.01دال عند  *-3.767 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-8.400 2التجريبية 

 0.01دال عند  *3.767 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *-4.633 2التجريبية 

 0.01دال عند  *8.400 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *4.633 1التجريبية 

 

 

 

التقويم  

 0.01دال عند  *-7.367 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-3.767 2التجريبية 

 0.01دال عند  *7.367 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *3.600 2التجريبية 
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مجموعات  المجموعة البعد

 المقارنة

 الدلالة فروق المتوسطات

 الذاتي

 

 

 0.01دال عند  *3.767 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *-3.600- 1التجريبية 

 

 

 

 التخطيط

 

 0.01دال عند  *-7.333 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-4.067 2التجريبية 

 0.01دال عند  *7.333 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *3.267 2التجريبية 

 0.01دال عند  *4.067 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *-3.267 1التجريبية 

 

 

 

المراقبة 

 الذاتية

 0.01دال عند  *-6.767 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-3.867 2التجريبية 

 0.01دال عند  *6.767 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *2.900 2التجريبية 

 0.01دال عند  *3.867 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *-2.900 1التجريبية 

 

تعلم 

 الأقران

 

 0.01دال عند  *-7.000 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-4.000 2التجريبية 

 0.01دال عند  *7.000 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *3.000 2التجريبية 

 0.01دال عند  *4.000 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *-3.000 1التجريبية 

 

م تنظي

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

 0.01دال عند  *-3.867 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-8.367 2التجريبية 

 0.01دال عند  *3.867 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *-4.500 2التجريبية 

 0.01دال عند  *8.367 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *4.500 1التجريبية 

ظيم تن

 الجهد

 0.01دال عند  *-3.433 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-8.800 2التجريبية 

     

 0.01دال عند  *3.433 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *-5.367 2التجريبية 

 0.01دال عند  *8.800 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *5.367 1التجريبية 

 المقياس

 ككل

 0.01دال عند  *-52.967 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-48.567 2التجريبية 

 0.01دال عند  *52.967 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *4.400 2التجريبية 

 0.01دال عند  *48.567 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *-4.400 1التجريبية 
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  ( السابق ما يلي:10ل )يتضح من الجدو

( والضةابطة 1بةين المجموعةة التجريبيةة ) 0.1وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنةد مسةتوي  -

في جميع أبعاد مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي والمقياس ككل لصالح المجموعة التجريبيةة 

(1.) 

( والضةابطة 2)بةين المجموعةة التجريبيةة  0.1وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنةد مسةتوي  -

في جميع أبعاد مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي والمقياس ككل لصالح المجموعة التجريبيةة 

(2. ) 

( و المجموعةة 1بين المجموعة التجريبية ) 0.1وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي  -

المراقبةة  –لتخطيط ا –التقويم الذاتي  –استخدام التفاصيل  –( في إبعاد ] التسميع 2التجريبية )

 (1المقياس ككل[ لصالح المجموعة التجريبية ) –تعلم الأقران  –الذاتية 

( و المجموعةة 1بين المجموعة التجريبية ) 0.1وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي  -

تنظةةةيم الجهةةةد[ لصةةةالح  –تنظةةةيم الوقةةةت وبيئةةةة الةةةتعلم  –( فةةةي إبعةةةاد ] التنظةةةيم 2التجريبيةةةة )

 ( .2لتجريبية)المجموعة ا

 والشكل التالي يوضح هذه النتائج:

 

(:الفروق بين المجموعات في التطبيق البعدي لمقياس مهارات التنظيم الذاتي 4شكل )

 الرياضياتي

 ( قد ) ورقيا /إلكترونياويمكن تفسير ذلك بأن إتباع خطوات شكل البيت الدائري أثناء التدريس

 يسهم في:

رئيسة للموضوع الذي يدرسه فيخطط طريقة سيره بسهولة وهدوء جعل الطالب يحدد الأفكار ال -

، ويعيد قراءة الموضوع أكثر من مرة للتأكد من تسلسل الأفكار ومدى  )مهارة التخطيط(
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)هيا ( ، كما أن المتعلم وكما تشير دراسةمهارة )التسميعترابطها مع بينته المعرفية فتنمو لديه 

مسؤولية تعلمه فيراقب بنفسه مدى تقدمه خطوة  يتعود هنا على تحمل (2005المزروع،

( ، كما أن تدريبهم اثناء استخدام نموذج البيت الدائري على )المراقبة الذاتية بخطوة مهارة

( ، كما أن البيت الدائري يتجه نحو  التنظيمتقديم ملخص عن الفكرة ينمي لديهم مهارة ) 

فرعية من خلال ارتباطات منطقية بين المعرفة  التركيز على الفكرة العامة ثم تفصيلها في أفكار

 (.مهارة استخدام التفاصيل الجديدة والبنية المعرفية للمتعلم بما يسهم في تنمية)

ولما كانت خطوات بناء شكل البيت الدائري مجموعة متسلسلة ومنظمة تمكن المتعلم من  -

مفاهيم والعلاقات ( بما يسهم في ) استقبال المادة التعليمية الأكثر أهمية ) التمايز التدريجي لل

، كما أن أنشطة نماذج شكل  (2012جبر الجبر؛ أسماء الجنيح، ( )تنظيم الجهد -تنظيم الوقت

تعتبر أداة تعلم ذاتية لدى المتعلم حيث يصل ( Orak & et al.2010)البيت الدائري كما يشير

( 2013الدايني ؛ وخلود الحميداوي،بتول (، وتشير     ) التقويم الذاتيلبناء المفهوم بنفسه ) 

أن حيوية النموذج قد ساهمت في تبادل الخبرات والتحاور وتبادل الأفكار حول كل تفصيل 

 ( .تعلم الأقرانيعُرض بصورة متكررة بما قد ينمي لدى المتعلم مهارة ) 

  التي (] 1بين المجموعة التجريبية ) 0.1أما عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي

( ] التي درست بمخطط إلكتروني [ في أبعاد 2درست بمخطط ورقي[ و المجموعة التجريبية )

) التسميع ،استخدام التفاصيل ، التقويم الذاتي، التخطيط ، المراقبة الذاتية ، تعلم الأقران ، 

( فقد يرجع ذلك إلى أن العمل في ضوء مخطط 1المقياس ككل( لصالح المجموعة التجريبية )

 كل البيت الدائري يدويا :ش

قد يزيد من وعي المتعلم بالإجراءات المتبعة فمثلا قد يتوسع في عمل نموذج ورقي إضافي  -

( ، وفي هدوء قد يعيد قراءة التفاصيللبعض الخطوات فتنمي لديه معانٍ جديدة للموضوع) 

يعطي للطالب  والنموذج الورقي( التسميعالفكرة أو المعلومة ورقيا ويستمر في تكرارها ) 

( حسبما  التخطيطالحرية في عملية تقسيمه فيخطط أفكاره في أي عدد من القطاعات يريده ) 

تتطلب الفكرة أو المفهوم ، فالمسئولية في النموذج الورقي تبدو واضحة فلا يعتمد على حاسب 

م أداءه بكل ( ، ويقُوِّ المراقبة الذاتيةبه رسم جاهز بما يمكنه من أن يراقب مدى تقدمه بنفسه )

( ، وله أن يتبادل الأفكار بين زملاءه حيث التقويم الذاتيخطوة يتقدم فيها حتى ينهي مخططه) 

يوجد مع كل متعلم عدة نماذج فارغة أثناء التدريس قد يستعين بها لنقل بعض الأفكار مع 
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 Orak &et)( ، وتتفق هذه النتائج مع دراسة كل منتعلم الأقرانزملاءه في الصف )

al.2010 ،هالة 2013( ) هبة نور الدين ،2012()جبر الجبر؛ أسماء الجنيح()

 ( 2013()رفاه عزيز؛ باسم محمد، 2013السنوسي،

  ( و المجموعة 1بين المجموعة التجريبية ) 0.1وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي

م الجهد[ لصالح المجموعة تنظي –تنظيم الوقت وبيئة التعلم  –( في إبعاد ] التنظيم 2التجريبية )

 ( ، فقد يرجع ذلك إلى أن العمل في ضوء مخطط شكل البيت الدائري الإلكتروني :2التجريبية)

( فهي بيئة يظهر فيها )ترتيب لأدوات العمل ، الاستعانة تنظيم بيئة التعلمقد يسهل عملية ) -

 وقته في لمطلوبة يتما الأعمال بوسيلة إيضاح : حاسوب ، صور ، رسوم إضافية( كما أن أداء

( ، كما أن الدروس الإلكترونية المصاحبة لأشكال تنظيم الوقتأخر)  لوقت يؤجل ولا

المخططات  تجعل الطالب يكمل ما يقوم به بسهولة مع إعادة عرض المفهوم بطريقة أخرى( ، 

اً والتي ونموذج المخطط الذي يعرض الكترونيا يتم مباشرة استبعاد المعلومات الأقل أهمية غالب

لا يحتاجها الطالب إليها إلا بعد فترة  في نشاط آخر ومع تكرار ذلك يتدرب الطالب على ألا 

يكتب داخل النموذج إلا المعلومات الهامة فقط ، فعملية التكرار للكتابة أو عمل مسودات كما 

رض الإلكتروني كما أن الع ) التنظيم( ، بالنموذج الورقي لا تظهر هنا أبدا بما ينمي لديه مهارة

قد يساعد المتعلم على تنظيم جهده بين ما يقوم به في الفصل من أعمال وما يعرضه المعلم على 

( بما يساعده على الاستمرار حتي نهاية تنظيم الجهدالحاسوب التعليمي من أنشطة وتدريبات) 

 المخطط للبيت الدائري .

ة شكل البيت الدائري ) الورقي/ ما أثر استراتيجي للإجابة عن السؤال الرابع للبحث " -3

؟  الالكتروني( على سرعة تجهيز المعلومات الرياضياتية لدى طلاب الصف الثالث المتوسط

والذي صيغ إلى الفرضية   " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب 

ية الأولى ])تدرس المجموعة الضابطة ] )التي تدرس الوحدة بالطريقة التقليدية ( والتجريب

الوحدة باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري ورقيا([ ؛ التجريبية الثانية ])تدرس الوحدة 

باستخدام استراتيجية شكل البيت الدائري إلكترونيا([  في التطبيق البعدي لاختبار سرعة تجهيز 

ها ، ثم تم التحقق من تم وصف لأهم النتائج التي تم التوصل إليالمعلومات الرياضياتية " ، 

 . صحة الفرضية الثانية للبحث

 ( الوصف الإحصائي لمتغير سرعة تجهيز المعلومات في المجموعات الثلاث للبحث :2-1)
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(: المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب في الاختبار البعدي لسرعة 11جدول )

 تجهيز المعلومات

 الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة الاختبار

 

سرعة تجهيز 

 المعلومات

 0.803 14.90 30 الضابطة

 0.788 24.00 30 1التجريبية 

 1.064 32.80 30 2التجريبية 

 7.402 23.90 90 المجموع

( السابق اختلاف المتوسطات الحسابية ظاهريا لدرجات الطلاب في اختبار 11يلاحظ من جدول )

أكد من دلالة هذه الفروق  قام الباحث  بتطبيق تحليل التباين أحادي سرعة تجهيز المعلومات وللت

( التالي خلاصة نتائج تحليل التباين أحادي 12ويبين جدول ) One- Way ANOVAالاتجاه   

 :الاتجاه المذكور

 ز(: نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لدرجات الطلاب في اختبار سرعة تجهي12جدول )

 المعلومات

 مستوي الدلالة قيمة )ف( متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين بارالاخت

سرعة 

تجهيز 

 المعلومات

دال عند  3008.447 2403.300 2 4806.600 بين المجموعات

0.01 

   0.799 87 69.500 داخل المجموعات

    89 4876.100 المجموع

ة إحصائية لقيمة ) ف ( في سرعة تجهيز المعلومات، ( السابق وجود دلال12يتضح من جدول )

والتي جاءت  ولتوضيح اتجاه هذه الفروق ؛ قام الباحث باستخدام اختبار شيفيه للمقارنات البعدية

 ( التالي:13نتائجه كما يوضحها الجدول رقم )

 ( : نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لسرعة تجهيز المعلومات13جدول )

فروق  مجموعات المقارنة المجموعة رالاختبا

 المتوسطات

 الدلالة

 

 

سرعة تجهيز 

 المعلومات 

 0.01دال عند  *-9.100 1التجريبية  الضابطة

 0.01دال عند  *-17.900 2التجريبية 

 0.01دال عند  *9.100 الضابطة 1التجريبية 

 0.01دال عند  *-8.800 2التجريبية 

 0.01دال عند  *17.900 الضابطة 2التجريبية 

 0.01دال عند  *8.800 1التجريبية 

 ( السابق ما يلي:13يتضح من الجدول )

( والضابطة في 1بين المجموعة التجريبية ) 0.1وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي  -

 .1سرعة تجهيز المعلومات لصالح المجموعة التجريبية 
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( والضابطة في 2بين المجموعة التجريبية ) 0.1ي وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو -

 .2سرعة تجهيز المعلومات لصالح المجموعة التجريبية 

( و المجموعة 1بين المجموعة التجريبية ) 0.1وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي  -

 ( .2( في سرعة تجهيز المعلومات لصالح المجموعة التجريبية)2التجريبية )

 

وق بين المجموعات في التطبيق البعدي لاختبار سرعة تجهيز المعلومات (:الفر5شكل )

 الرياضياتية

  ويمكن تفسير ذلك بأن إتباع خطوات شكل البيت الدائري أثناء التدريس) ورقيا /إلكترونيا( قد

 يسهم في:

وضع المتعلم شكلا أو أكثر للمفهوم تحت كل عنوان في كل قطاع من قطاعات المخطط ساعد  -

يعاب المعارف لفظيا وصوريا ، أي اعتمد على المعرفة التصنيفية بنوعيها ] الاشتمال في است

بما يقلل من الحمل المعرفي الزائد على  (2012جبر الجبر؛ أسماء الجنيح، والاستثناء[ )

الطلاب ؛ إضافة إلى الاقتراب من المعرفة ذات العلاقة المباشرة من الموضوع وسرعة 

معرفية فتزيد مع ذلك قدرة المتعلم في عملية تجهيز للبيانات المطلوبة في ارتباطها بالبينية ال

 . (سرعة عملية التجهيزالمواقف والمشكلات الرياضياتية ) 

( أن نموذج البيت الدائري في التدريس 320، 2013بتول الدايني ؛ خلود الحميداوي ،وتشير) -

خزون معرفي بما يهيئ استيعاب يربط المعرف الجديدة بما هو موجود لدى المتعلمين من م

المعارف المضافة لتتكيف مع المعلومات الموجودة في البنية المعرفية لتكون معلومات جديدة ، 

كما أنها تشمل تنظيم المحتوى الذي يمكن الطلاب من فهم المعاني والعلاقات بشكل أوضح 

التي لها دور في نقل المعرفة و لانتباه و الإدراك وارتباطات ذات معنى بين المفاهيمفيزيد معه ا

؛ بما يسهل الاحتفاظ بأغلب الذاكرة القصيرة المدي إلى الذاكرة طويلة المدىبعد معالجتها من 

 ( .سرعة تجهيز المعلومات المعلومات الجديدة وسرعة استرجاعها عند الحاجة إليها) 
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  ( و 1يبية )بين المجموعة التجر 0.1وعن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي

( ، فقد 2( في سرعة تجهيز المعلومات لصالح المجموعة التجريبية )2المجموعة التجريبية )

 مخطط شكل البيت الدائري الالكتروني يرتبط بـ :يرجع ذلك إلى أن العمل في ضوء 

اعتماد نموذج البيت الدائري الالكتروني على دروس الكترونية للعرض ثم استخدام مخططات  -

تمد مباشرة على هذه الدروس وتنوع مباشر لأشكال العلاقات والتعميمات وإيجاد جاهزة تع

وليد أبو صوراً جديدة ورموزاً للمفاهيم ذات الصلة بما ينشط الذاكرة البصرية ، وكما يشير) 

( تعتبر الذاكرة البصرية من أفضل طرق تخفيف الضغط على نظام التجهيز 2013المعاطي،

، فمن المتوقع أن تكون سرعة التجهيز لدى المتعلم أفضل بكثيرد عليها لدى الفرد ومع الاعتما

وحيث أنه يعُتمد عليها في دروس ومخططات شكل البيت الدائري الالكتروني بما يزيد من 

الذاكرة البصرية للعلاقات والمفاهيم والتعميمات ، ومع سرعة انتقالها إلى الذاكرة طويلة المدى 

 جاع والتجهيز التي يحتاجها الفرد المتعلم في المواقف الرياضياتية . فتزيد معها سرعة الاستر

جبر الجبر؛ أسماء الجنيح، وتتفق النتائج التي توصل إليها الباحث مع دراسات كل من ) -

 ( .2013وليد أبو المعاطي،( ) 2013بتول الدايني ؛ خلود الحميداوي ،( )2012

قة بين مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي ما العلا السؤال الخامس للبحث " عنللإجابة  -4

"؟ والذي صيغ  وسرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات لدى طلاب الصف الثالث المتوسط

إلى الفرضية  " لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين درجات طلاب المجموعة التجريبية 

لمقياس مهارات التنظيم الذاتي  الأولى و المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي

الرياضياتي ودرجاتهم في اختبار سرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات " ، تم حساب معامل 

ارتباط بيرسون لإيجاد العلاقة بين درجات التطبيق البعدي للطلاب في مهارات التنظيم الذاتي 

 الرياضياتي وسرعة تجهيز المعلومات في الرياضيات 

: مصفوفة معاملات الارتباط مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي وسرعة تجهيز ( 14جدول ) 

 المعلومات

مهارات 

التنظيم الذاتي 

 الرياضياتي

التس

 ميع

استخد

ام 

التفاص

 يل

التنظي

 م

التقوي

م  

 الذاتي

التخطي

 ط

المراقبة 

 الذاتية

تعلم 

الأقرا

 ن

تنظيم 

الوقت 

وبيئة 

 التعلم

تنظيم 

الجه

 د

المقياس 

 ككل

تجهيز سرعة 

 المعلومات

0.4

5** 

0.57*

* 

0.96*

* 

0.5** 0.54*

* 

0.546*

* 

0.56*

* 

0.97** 0.95
** 

0.86*

* 
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( السابق وجود علاقة ارتباطيه داله إحصائيا بين 14: كما يتضح من الجدول ) 0.01دال عند  **

 مهارات التنظيم الذاتي الرياضياتي وسرعة تجهيز المعلومات ويمكن تفسير ذلك حيث :

والتي تهتم بتحديد الأهداف وتنشيط المعرفة السابقة قد تولد ثقة لدى  لتخطيطرة مثل اأن مها -

المتعلم على إنجاز المهام والأنشطة وتمنحه الفرصة لترتيب أفكاره وتخطيط زمن تعلمه فتزيد 

فهي تساعد على  مهارة التسميع، أما  استدعاء وتجهيز البيانات المطلوبةمعها قدرته على 

فتقوم على تنظيم المعلومات  ومهارة التنظيمعلومات من خلال إعادة تكرارها ، تحديد الم

والعلاقات المهمة ، وترتيبها بطريقة متسلسلة في مواقف التدريس ) الأنشطة والتدريبات ( بما 

التقويم الذاتي يساعد على فهم الموضوع وهذا ايضا عامل مهم في سرعة التجهيز، أما 

المتعلم يصحح أخطاؤه فيها ولا يجعلها تتكرر كثيرا في أثناء المهام ف  والمراقبة الذاتية

الرياضياتية ،إضافة إلى قيامه بمراجعة ما يجمعه من معلومات جديدة حول كل موقف 

رياضياتي  ، بل ويقارن أحيانا بذهنه عند أي موقف أو مشكلة بين هذا الموقف وموقف أخر 

 أما مهارة التفاصيل لية التجهيز للمعلومات ،مألوف فقد يسهم ذلك بالطبع في سرعة عم

فالمتعلم تدرب على ربط المعلومات والمفاهيم  مع ما يشابهها من دروس أخرى ، كما أنه أثناء 

مذاكرته تدرب على عمل تفصيلات توضح المهم لكل فكرة باستمرار بما قد يساعده على أن 

فهي  تنظيم وقت وبيئة التعلم ارةمه ، أما يجهز معلوماته بسرعة حول أي فكرة أو موقف

وبدقة ، وكذلك يركز فقط  في ما يقوم به ولا  وقتها في منه المطلوبة الأعمال ترتبط بقيامه بأداء

يهتم بتغيير ما يحيط به من أشياء] ترتيب أدوات ، الاستعانة بوسيلة إيضاح : حاسوب ، صور 

فتعني التركيز فقط  مهارة تنظيم الجهدا ، رسوم إضافية[ ،فيوفر بذلك وقتا لإنجاز اعماله،  أم

على طبيعة المهمة بأي شكل والاستفادة القصوى من معطيات الموقف التعليمي بما يفيد في 

تخفيف الحمل المعرفي عن المتعلم فلا تظهر في ذهنه إلا المعلومات التي ترتبط بالموقف 

 . التعليمي فقط

( 2008)مكة عبد المنعم ،    وتتفق هذه النتائج جزئيا مع دراسة كل من -

(Lombaerts,2009) (Fadlemula&Ozgeldi,2010) 

(Fadlemula&Ozgeldi,2010)(Sitzman&Ely,2011)  ، مكة عبد المنعم (

2013) . 
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 :  في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث قد يوصي الباحث بما يلي: توصيات البحث 

لطلاب كليات التربية كل البيت الدائري تضمين تصميم مخططات تعتمد على استراتيجية ش -1

كجزء من إعدادهم للميدان] اتجاهات حديثة في التدريس[ ، مع تكلةيفهم  تخصص رياضيات

بإعداد دروس وأنشطة للمراحل المختلفة في ضوء هذه الاستراتيجية كنوع من التدريب لما 

 بعد التخرج .

رة التربيةة والتعلةيم وكراسةة التلميةذ إلقاء الضوء على دليل معلم الرياضيات الذي تعةده وزا -2

وضرورة أن يتضمن نماذج لدروس وأنشةطة تعتمةد علةى مهةارات التنظةيم الةذاتي وسةرعة 

تجهيز المعلومات في الرياضيات والتي تجعله على وعي بسلوكياته ومراقةب لاسةتجاباته ، 

ي فةةي ويةةنظم أنشةةطته ويكةةون أكثةةر ثقةةة بمصةةادر تعلمةةه ومةةن ثةةم يرتفةةع إنجةةازه الأكةةاديم

 الرياضيات .

بضةةرورة تصةةميم بعةةض الأنشةةطة  التأكيييد علييى واضييعي مقييررات الرياضيييات ومُطورِيهييا -3

والمهةةام التدريسةةية لتنميةةة مهةةارات التنظةةيم الةةذاتي ، والقةةاء الضةةوء علةةى عمليةةة تجهيةةز 

 المعلومات في الرياضيات .

 :  يقدم البحث مجموعة مقترحات بحثية منها:  مقترحات البحث

خدام استراتيجية البيت الدائري فةي تحسةين بعةض نةواتج الةتعلم التةي لةم يتناولهةا دراسة است -1

البحث الحالي في نفس المرحلة أو مراحل دراسية أخرى مثل ] تعديل التصورات الخاطئةة 

فةي الرياضةةيات ، زمةةن أداء الاختبةةار فةي الرياضةةيات ، مسةةتويات الاسةةتيعاب المفةةاهيمي ، 

 الحدسي ،   ما وراء المعرفة في الرياضيات ،..... [ . التفكير الاستدلالي ،التفكير

إجةةراء دراسةةة مقارنةةة بةةين اسةةتراتيجية شةةكل البيةةت الةةدائري] ورقةةي/ إلكترونةةي[ وبعةةض  -2

[ ، التدريس المقلوب Symmetryالأساليب الأخرى في التدريس مثل استراتيجية التماثل ]

[Flipped Teaching[ العمل للأمام أو للخلف ، ]Work forward or backward   ]

في تنمية مهارات التنظيم الذاتي في الرياضةيات وسةرعة تجهيةز المعلومةات الرياضةياتية ، 

مةةع إمكانيةةة دراسةةة أثرهةةا فةةي تحسةةين نةةواتج الةةتعلم لةةدى تلاميةةذ الفئةةات الخاصةةة ] بطةةيء 

لتعلم السمعية ( البسيطة ، ذوي صعوبات ا -الاستجابة ، المتفوقين ، ذوي الإعاقة )البصرية

 الخاصة في الرياضيات[ .
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 المراجــــــــــع

 أولاً: المراجع العربية:

، مكتبة الأنجلو المصرية ، القاهرة  علم النفس المعرفي المعاصر( : 2010أنور الشرقاوي ) -1

. 

تدريسةي مقتةرح قةائم  نمةوذج(:" 2014إيمان سمير حمةدي أحمةد ؛ رشةا هاشةم عبةد الحميةد ) -2

ومهةارات التنظةيم  على التعلم الإستراتيجي وفاعليته فةي تنميةة التحصةل

مجلية تربوييات  "، الرياضةي لةدى طةلاب الصةف الأول الثةانوي الةذاتي

ت ( ، الجمعيةة المصةرية لتربويةا1( ، العةدد ) 17، المجلةد ) الرياضيات

 .91-6الرياضيات ، كلية التربية ، جامعة بنها ، ص ص 

(: " أثةر اسةتخدام إسةتراتيجية شةكل البيةت 2013بتول محمد الدايني ؛ خلود نعيم الحميداوي) -3

الدائري في التفكير الإبداعي و تحصيل طالبات الصةف الأول المتوسةط 

، العةةدد ، العةةراق  مجليية العلييوم التربوييية والنفسيييةللمفةةاهيم الإحيائيةةة ، 

  . 330-281( ، ص ص 100)

(: " أثةر إسةتراتيجيتي المحطةات العلميةة ومخطةط البيةت 2011ثاني حسين خاجي الشمري ) -4

الةةدائري فةةي تحصةةيل مةةادة الفيزيةةاء وتنميةةة عمليةةات العلةةم لةةدى تلاميةةذ 

معاهد إعداد المعلمةين " ، رسةالة دكتةوراه غيةر منشةورة ، كليةة التربيةة 

 اد .ابن الهيثم ، جامعة بغد

أثةةر إسةةتراتيجية شةةكل (  : " 2012جبةةر بةةن محمةةد بةةن داود الجبةةر ؛ أسةةماء سةةليمان الجنةةيح) -5

التحصةيل  البيت الةدائري كمةنظم معرفةي فةي تةدريس العلةوم علةى تنميةة

العربيةة  طالبات الصف الثاني المتوسط في المملكةة وبقاء أثر التعلم لدى

، العةةدد )  مجليية دراسييات فييي المنيياهج وطييرق التييدريسالسةةعودية "، 

( ، الجمعيةةة المصةةرية للمنةةاهج وطةةرق التةةدريس ، كليةةة التربيةةة ، 186

  . 163-121جامعة عين شمس ، ص ص 

س فييي القييرن الحييادي اسييتراتيجيات التييدري(: 2007ذوقةةان عبيةةدات ؛ سةةهيلة أبةةو السةةميد ) -6

، دار الفكةةر ، عمّةةان ،  دليييل المعلييم والمشييرف التربييوي –والعشييرين 

 الأردن .

http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1786493
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1786493
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1786493
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1154953
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1154953
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1154953
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1154953
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1154953
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1154953
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1154953
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(: " أثةر التغذيةة الراجعةة واسةتخدام اسةتراتيجيات الةتعلم المةنظم 2007رانيا أحمةد زقةزوق ) -7

ذاتيا على فاعلية الةذات ودافعيةة الانجةاز للطةلاب ذوي صةعوبات الةتعلم 

سةةالة ماجسةةتير غيةةر منشةةورة ، كليةةة التربيةةة فةةي مةةادة الجغرافيةةا "، ر

 بالإسماعيلية ، جامعة قناة السويس .

( :" إسةةتراتيجية البيةةت الةةدائري وأثرهةةا فةةي 2013رفةةاه عزيةةز كةةريم ؛ باسةةم محمةةد جاسةةم )  -8

مجلية تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي فةي مةادة الرياضةيات" ، 

 -370( ، ص ص  99 ، العةةراق ، العةةدد ) العلييوم التربوييية والنفسييية

403 . 

( : " قياس استراتيجيات التعلم ذاتةي التنظةيم وتحديةد أبعادهةا 2010سالم على سالم الغرايبة)  -9

مجلية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى عينة من الطلبةة الجةامعيين " ، 

( 2( ، العةدد )7، المجلد ) جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية

 . 116-91بية المتحدة ، ص ص ، الإمارات العر

(: " فاعليةة نمةوذج الةتعلم القةائم علةى المشةروعات فةي تنميةة 2009سمر عبد الفتةاح لاشةين) -10

مجليية مهةةارات التنظةةيم الةةذاتي والأداء الأكةةاديمي فةةي الرياضةةيات " ، 

( ، الجمعيةةةة 151، العةةةدد )  دراسيييات فيييي المنييياهج وطيييرق التيييدريس

لية التربيةة ، جامعةة عةين شةمس ، المصرية للمناهج وطرق التدريس، ك

 . 167-134ص ص 

(: " فاعلية إستراتيجية قائمة على التنظةيم الةذاتي الموجةه فةي تنميةة 2011سليم محمد نوفل ) -11

التحصيل لمادة الكيمياء ومهارات التعلم المنظم ذاتيا لدى طلاب الصةف 

الأول الثةةانوي "، رسةةالة دكتةةوراه غيةةر منشةةورة ، كليةةة البنةةات، جامعةةة 

 عين شمس .

(: " أثر استخدام استراتيجية شكل البيت الدائري على تحصيل 2013شحادة مصطفى عبده ) -12

طلبة الصف العاشر في الفيزياء بمدينة نةابلس و الاحتفةاظ بةتعلمهم نحةو 

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسيات التربويية الفيزياء"، 

 . 284-235( ، ص ص1)( ، العدد 1، فلسطين ، المجلد )والنفسية 
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(: " تجريةب التةدريس المتمركةز حةول المةتعلم فةي تطةوير عمليةات 2012عماد شوقي ملقي) -13

الةةتعلم ذاتةةي التنظةةيم ومهةةارات التمثيةةل الرياضةةي لةةدى تلاميةةذ المرحلةةة 

( ، الجمعيةةة  15، المجلةةد )  مجليية تربويييات الرياضييياتالإعداديةةة " ، 

 تربية ، جامعة بنها .المصرية لتربويات الرياضيات ، كلية ال

(: " أثر التفاعل بين نمةط الةتحكم والمةنظم فةي برمجيةة 2014عبد الله حمدان عطية العمري) -14

الوسائط المتعددة في تنمية بعض مهارات الحس الإحصائي لدى طةلاب 

المرحلة المتوسةطة " ، رسةالة ماجسةتير غيةر منشةورة ، كليةة التربيةة ، 

 جامعة الباحة .

 –طرائيق تيدريس العليوم ( :  2011بو سةعيدي؛ سةليمان محمةد  البلوشةي )عبد الله خميس أم -15

 ، دار المسيرة ، عمّان ، الأردن.2، ط مفاهيم وتطبيقات تعليمية

(: " أثر اختلاف نمط المنظم المعرفي والتفاعل مع نمط التحكم في 2007علي محمد عمرو ) -16

ولوجيةا برامج الكمبيوتر متعددة الوسائل علةى تحصةيل طةلاب شةعبة تكن

التعلةةةيم وأدائهةةةم العملةةةي فةةةي مةةةادة الكمبيةةةوتر"، رسةةةالة ماجسةةةتير غيةةةر 

 منشورة ، كلية  التربية ، جامعة الأزهر  .

( : " اسةتراتيجية مقترحةة فةي ضةوء مةا وراء المعرفةة فةي تنميةة 2008مكة عبد المنعم البنا) -17

مهةةارات مةةا وراء المعرفةةة والتحصةةيل فةةي مةةادة حسةةاب المثلثةةات لةةدى 

،المجلةةد  مجليية تربويييات الرياضييياتف الأول الثةةانوي "، طةةلاب الصةة

( ، الجمعيةةةة المصةةةرية لتربويةةةات الرياضةةةيات ، كليةةةة 2(، العةةةدد)11)

 .  79-34التربية ، جامعة بنها ، ص ص 

 استراتيجية(:" 2013ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ) -18

ً لتنمية مهارات التنظيم الذاتي و  مقترحة في ضوء التعلم المنظم ذاتيا

مجلة  التحصيل في الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي"،

( ، الجمعية المصرية 4، العدد ) (16، المجلد ) تربويات الرياضيات

 178-112لتربويات الرياضيات ، كلية التربية ، جامعة بنها ، ص ص 

. 

http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1679649
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1679649
http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1679649
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الةدائري فةي  أثر استخدام استراتيجية شكل البيةت(:" 2013هالة عبد القادر سعدي السنوسي) -19

العلمية و التفكيةر التةأملي لةدى طةلاب  تدريس العلوم على تنمية المفاهيم

( ، 5( ، العدد )16المجلد ) ،  مجلة التربية العلمية،  المرحلة الإعدادية

 .  206-181كلية التربية ، جامعة عين شمس، ص ص 

شكل البيت الةدائري : فاعليتهةا فةي تنميةة مهةارات مةا  استراتيجية (: " 2005هيا المزروع ) -20

العلةةوم لةةدى طالبةةات المرحلةةة الثانويةةة ذوات  وراء المعرفةةة وتحصةةيل

، المملكةةة  مجليية رسييالة الخليييج العربييي" ،  السةةعات العقليةةة المختلفةةة

 .  76-13( ، ص ص  96لعدد ) العربية السعودية ، ا

(: " فاعليةةة التةةدريس بإسةةتراتيجية البيةةت الةةدائري فةةي 2011هةةدى صةةباح مالةةك الشةةباني ) -21

اكتساب المفاهيم الإحيائية وتنمية الاتجاه نحو البيئة لدى طالبات الصةف 

الرابع العلمي " ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كليةة التربيةة ، جامعةة 

 القادسية .  

( : "علاقةة اسةتراتيجيات حةل المشةكلات و سةرعة تجهيةز 2013حمةد أبةو المعةاطي ) وليد م -22

المعلومات بالقدرة على الحل الإبداعي للمشكلات الرياضية لةدى طةلاب 

( ، العةدد ) 27، الكويةت ، المجلةد ) المجلة التربويةالمرحلة الثانوية "، 

 . 340- 289( ، ص ص 108
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http://sdl.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1678369
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