
 
 

 (م 2016)2ج – 213العدد   ق التدريس                         مجلة دراسات في المناهج وطر

     97 

 

 

 

دريس الجغرافيا على التحصيل وتنمية أثر استخدام الويب كويست في ت

 التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط

 

the effect of Using Web quest for teaching Social studies Curriculum  on 

Developing Cognitive Achievement and Systemic thinking for third 

intermediate schools students 

 

 

 إعداد

 دكتور/ إبراهيم بن مقحم المقحم

 أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية –كلية العلوم الاجتماعية 

 

 

هـ1435-1436



 
 

 (م 2016)2ج – 213العدد   ق التدريس                         مجلة دراسات في المناهج وطر

     98 

 أثر استخدام الويب كويست في تدريس الجغرافيا على التحصيل

 وتنمية التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط 

 إبراهيم بن مقحم المقحم دكتور/

 ملخص البحث:

هدف هذا البحث إلى تصميم رحلات الويب كويست لتدريس الجغرافيا، وقياس أثرها في تنمية 

ً من طلاب الصف الثالث 64التحصيل والتفكير المنظومي، وقد تكونت عينة البحث من ) ( طالبا

( طالباً؛ وقد درست 32( وضابطة )32المتوسط، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين: تجريبية )

المجموعة التجريبية باستخدام الويب كويست، في حين تدرس المجموعة الضابطة بالطريقة 

المعتادة، وتم استخدام منهج البحث الوصفي والتجريبي لتحقيق أهداف البحث وإعداد أدواته، التي 

 تمثلت في: اختبار التحصيل، واختبار التفكير المنظومي.

( في التطبيق 0,01البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي ) وقد أوضحت نتائج

البعدي لاختبار التحصيل المعرفي واختبار التفكير المنظومي لصالح طلاب المجموعة التجريبية، 

كما أظهرت النتائج أن حجم التأثير لاستخدام رحلات التعلم المعرفية كبير في تنمية التحصيل 

قد انتهى البحث بتقديم مجموعة من التوصيات والمقترحات التى ترتبط والتفكير المنظومي، و

 بتصميم الويب كويست واستخدامها  في بيئة التعلم والتدريب.

 الكلمات المفتاحية: تطبيقات التعلم الإلكتروني، الويب كويست، الجغرافيا، التفكير المنظومي.
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Abstract: 

The current research aimed to investigate the effect of designing 

Web quest for teaching Social studies Curriculum "Geography" on 

Developing Cognitive Achievement and Systemic thinking for third 

intermediate schools students in Kingdom of Saudi Arabia. The sample of 

the study consisted of (64) students, they were divided into two equal 

groups; experimental (32) and control (32) student. The experimental 

group used Webquest wears the control group studied using traditional 

methods. The current study implemented the Descriptive & experimental 

design to achieve the research objectives and its Tools preparation, which 

consist of cognitive Achievement test and Systemic thinking test. The result 

indicated that there were statistically significant differences at (0.01) level 

between the mean rank scores of the groups in the post measure of the 

cognitive Achievement test and Systemic thinking test in favor of the 

experimental group. The finding also indicated that effect size of suggested 

Webquest was large in enhancing the cognitive Achievement test and 

Systemic thinking. The research concluded  by offering a group of 

recommendation and Suggestation that related with utilizing Webquest in 

the environment of Learning and Training. 

Keywords: E-learning Apps, Webquest, Geography, Systemic thinking.  
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 مقدمة:

يشهد العصر الحالي تسارعاً في زييادة عيدد السيكان وتنيوع المعرفية وتزاييد العليوم فيي شيتى 

المجالات، مما أدى بدوره  إلى خلق تحديات تواجه المجتميع وزييادة متطلبيات الأفيراد، كميا انعكيس 

علييم واحيداً مين أهيم ذلك عليى جمييع نيواحي الحيياة الفكريية منهيا والثقافيية والاجتماعيية، ويعتبير الت

 مرافق الحياة حيث أدى ذلك إلى تطور فلسفة التربية وتغيرّ دور المتعلم.

وأصبح الهدف الأساس للتعليم إكساب المتعلم خبرات تؤهله لمواجهة مشكلات الحياة، 

وبالتالي أصبح المتعلم هو محور العملية التعليمية وتغير دور المعلم من ملقن إلى موجه ومصمم 

 (.21:  2005يم )سلامة ،للتعل

وأدى ذلك إلى محاولة توفير الوسائط التعليمية المناسبة، والتي تسمح بتنويع مجالات الخبرة 

واستغلال جميع وسائل الاتصال التعليمي وجاءت التكنولوجيا التعليمية لتساند التعليم في تأدية دوره 

 ومواجهة تحديات التقدم المعرفي.

تقنيييات المعلوماتييية والاتصييالات الحديثيية ورواج اسييتخدامها فييي وكييان للتطييور السييريع فييي 

العملية التعليمية أثر في زييادة كفياءة أشيكال التعلييم بمختليف صيوره، وظهيور أشيكال جدييدة وأكثير 

(، ولعل من أبرز هيذه التقنييات التعليميية الإنترنيت؛ لميا تيوفره مين 31:  2009فاعلية )إسماعيل ، 

أبرز الأنشطة التي يهتم بهيا مسيتخدمو شيبكة الإنترنيت فيي الأغيراض  محركات بحث عملاقة، فمن

التعليمية: البحث عن النصوص أو البرامج أو الصيور وغيرهيا، ولتسيهيل هيذه المهمية قاميت بعيض 

الشييركات بتييوفير محركييات بحييث عملاقيية تييوفر الوصييول إلييى كميييات ميين المعلومييات فييي كافيية 

الكم المعلوماتي الكبير؛ أدى إليى حيدوث التبياس وتشيتت ليدى المجالات العلمية، ولكن هذا التنوع و 

المستخدم ، وضياع الجهد والوقت في تصفح موضيوعات قيد تكيون بعييدة كثييرًا عين نقطية البحيث؛ 

 مما يعني هدرًا للموارد، واستعمالاً عشوائياً لها، واستغلالاً غير عقلاني لزمن الإبحار على الشبكة.   

لإنترنت في العملية التعليمية موضع اهتمام وعناية كثير من الباحثين، ولما كانت عملية دمج ا

فقد أوصى العديد منهم بضرورة توظييف الإنترنيت واسيتغلال إمكاناتيه فيي التعلييم، ومنهيا دراسيات 

(، و" 2010(، و" بدوي" )2008(، " بلجون" )2005(، و" سلامة" )2003كل من: " موافي" )

إلييى تطييوير اسييتراتيجيات تييدريس تراعييى الاسييتخدام الأمثييل  الحاجيية ظهييرت( و2010محمييود")

للإنترنت في إيجاد المعلومة والاستعمال العقلاني للحواسيب ومدة الإبحار على الشبكة، وتعُد الويب 
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أهم نموذج يجمع بين التخطيط التربوي المحكيم مين جهية، وبيين الاسيتخدام  (Webquest)كويست 

 .(74، 2004من جهة أخرى )أسعد وطيبي،  المقنن لشبكة الإنترنت بالأساس

( وهييو مبتكيير فكييرة الويييب كويسييت أنهييا نمييط Dodge,1995, 10-13ويييذكر " دودج" )

تربوي بنائيٌ بامتياز، حيث تتمحور حول نموذج المتعلم الرحال والمستكشف، كميا أنهيا اسيتراتيجية 

ي تشيجيع العميل الجمياعي مرنة يمكين اسيتخدامها فيي جمييع الصيفوف والميواد الدراسيية، وتسيهم في

وتبادل الرؤى بين المتعلمين مع التوكيد على فردية التعلم أيضا، وتهدف إلي تطيوير قيدرات الميتعلم 

 التفكيرية وتكسبه مهارة البحث عبر شبكة الإنترنت لبناء المعرفة ذاتياً بشكل خلاق ومنتج.

تراتيجيات التعليييم (  بييأن الويييب كويسييت أحييد اسيي95: 2003وهييذا مييا أكييد عليييه )زيتييون، 

التييي تسييتمد إطارهييا الفلسييفي ميين نظرييية بنائييية المعرفيية، التييي تفسيير  (E-learning) الإلكترونييي

عملييية اكتسيياب المعرفيية بأنهييا عملييية بنائييية نشييطة ومسييتمرة، تييتم ميين خييلال تعييديل فييي التراكيييب 

 غوط المعرفية البيئية. المعرفية بواسطة آليات عملية التنظيم الذاتي، وتستهدف تكيف الفرد مع الض

تبين فاعلية اسيتخدام الوييب كويسيت فيي تنميية السابقة  وبتقصي الأدب التربوي والدراسات  

بعييض نييواتج الييتعلم المنشييودة فييي عمليتييي التعليييم والييتعلم كالتحصيييل المعرفييي ومهييارات التفكييير 

ريجور ولوييييو" ، و" مييياكج(Tsai,S,2005) ومنهيييا دراسييية: "تسييياى" ،المتنوعييية ليييدى المتعلميييين

(MacGregor& Lou,Y, 2006)   "و " ليى وييانق ،(Li & Yang, Y,2007).،  "عبيده "

، و " أبيييييو مغييييينم وأبيييييو درب" (2011و " الفيييييار" ) ،(Gowen,2010)(، و" جيييييوين" 2008)

(، 2013(، و "صيييبري والجهنيييي" )2013(، و " الوسييييمي" )2013(، و" الطيييويلعي" )2012)

 ,McGlinn& McGlinn)ت دراسية  " مكجلييان و مكجلييان " كميا توصيل( 2014و"صيالح" )

إلييى فعالييية الويييب كويسييت فييي تييدريس الدراسييات الاجتماعييية فييي إنتيياج التقييارير البحثييية  (2004

( عن فاعلية الويب كويسيت فيي تنميية التنيور العلميي 2009جودة" )"والوصفية،كما كشفت دراسة 

 زة.لدى طلاب الصف التاسع الأساسي بمحافظات غ

ومع ذلك، يرى بعض التربويين أن الويب كويست ليست الأفضل من التعلم بالطريقة المعتادة 

(Hudson, B,2005)،  وقييد أكييد ذلييك نتييائج بعييض الدراسييات السييابقة، ومنهييا: دراسيية " جاسييكل

التييي اسييتهدفت تقصييي أثيير التييدريس بالويييب كويسييت  Brooks, & (Gaskill (2006وبييروكس" 

، وقد كشفت النتيائج عين وجيود الجيولوجياالمرحلة الثانوية في مادتي التاريخ وعلى تحصيل طلاب 

فروق دالة إحصائياً في الاختبار لصالح المجموعة التجريبية في التياريخ وليم توجيد فيروق دالية فيي 
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التيي اسيتهدفت تقيييم  (Burke,M., et al,2003)اختبار الجيولوجيا، ودراسة "بيوريك وآخرون "

في تدريس الأحياء لطلاب المرحلة الثانوية مقارنة بطريقة العيروض  دام الويب كويستفعالية استخ

العملية، وقد توصلت الدراسة إليى أنيه لا توجيد فيروق دالية إحصيائياً بيين متوسيطي درجيات طيلاب 

( التي أكدت نتائجها عدم فاعلية الويب كويست فيي 2014مجموعتي البحث، ودراسة )عبد المجيد، 

( التييي كشييفت El –edwany,2014مهييارات التفكييير التييأملي.، ودراسيية  العييدوان )تنمييية بعييض 

 نتائجها عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متغير النوع في تحصيل المفاهيم الجغرافية.

ومن خلال استعراض بعض الأدبيات التربوية، والبحوث والدراسات السابقة، اتضح للباحيث 

الدراسات السابقة حول فاعلية الويب كويست في تنمية بعيض نيواتج اليتعلم وجود تعارض في نتائج 

المطلوبيية؛ الأميير الييذي يعطييي مجييالاً لمحاوليية الوقييوف علييى فاعليتهييا، كمييا تبييين أيضييا أن جميييع 

الدراسييات أجُريييت فييي غييير تخصييص الجغرافيييا، والتييي أجُريييت فييي الجغرافيييا لييم تتطييرق لتقصييي 

حلييييل المنظومييية الجغرافيييية، والرؤيييية الشييياملة للمنظومييية، وإدراك تفاعليتهيييا فيييي تنميييية مهيييارات 

بوصييفه هييدفاً ميين الأهييداف التربوييية  العلاقييات، والتركيييب المنظييومي لبنييية المعلومييات الجغرافييية

 المنشودة التي ينبغي توجيه البحث التربوي نحو تنميته لدي المتعلمين في مختلف المراحل التعليمية.

فيي الآونية الأخييرة نظيرًا  (Systemic Thinking)التفكير المنظومي  وقد زاد التركيز على

للتطورات السريعة في الأنظمة العلمية والاجتماعية والثقافية وغيرها، وأصبح الاهتميام بالمكونيات 

الأساسية أمرًا مهمًيا لمواكبية تطيور العليوم المختلفية، ومين هنيا جياءت فكيرة التفكيير المنظيومي فيي 

ميية كوحييدة واحييدة تسيياعد علييى فهييم الكييل بييدلاً ميين الييدخول فييي الجوانييب التفصيييلية النميياذج والأنظ

، 2003والمكونييات الجزئييية، الأميير الييذي قييد ييسيير مواكبيية التقييدم العلمييي السييريع )عبيييد، وعفانيية، 

62.) 

( أن التفكير المنظومي طريقة علمية مناسبة لمعالجة القضايا 28، 2012وتؤكد )إسماعيل، ، 

ن خلال النظرة الكليية للنظيام بكافية عناصيره، فعنيد التعيرض لموقيف أو مشيكلة ميا فيي المعاصرة م

إطار التفكير المنظومي يتم التعامل مع العناصير المكونية لهيا، وكيفيية تفاعلهيا ميع بعضيها اليبعض، 

فييالتفكير المنظييومي يمثييل قييدرة الفييرد علييى تكييوين أبنييية عقلييية بصييورة تنقلييه ميين التفكييير بصييورة 

 إلى التفكير الشامل.محدودة 

وقد عقدت عدة مؤتمرات عربية حول الميدخل المنظيومي فيي مدينية القياهرة، وبعيض منهيا 

م، وأكييدت فييي مجملهييا ضييرورة تبنييي المييدخل 2008-م2001بالتعيياون مييع الأردن للفتييرة مييا بييين 
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وير المنظييومي، وميين أهدافييه تنمييية مهييارات التفكييير المنظييومي فييي تحسييين العملييية التعليمييية وتطيي

مكوناتها؛ وذلك لمواكبة التغيرات التيي طيرأت عليى جوانيب متعيددة؛ منهيا التكنولوجييا، والأسياليب 

 (.26م، 2011التي تعمل على التكيف مع الواقع العلمي العالمي المتطور الجديد )الكبيسي، 

ومي وقد أجريت العديد من الدراسات التربوية التي أكيدت نتائجهيا أهميية تنميية التفكيير المنظي

لدى المتعلمين بالمراحل التعليمية المختلفة وفي المجالات الدراسيية المتنوعية، مثيل دراسية: "عفانية 

(، و"مصيييطفى" 2006(، و" الخزنيييدار ومهيييدي" )2006(، "وأبيييو عيييودة" )2004والنشيييوان" )

(، و" فاييييييد" 2012(، و"جيييييان" )2011(، و" إسيييييماعيل" )2010(، و " اليعقيييييوبي" )2009)

(، 2013(، و" القحطيييييييياني" )2013(، و" الصييييييييادق" )2013بييييييييو خطييييييييوة" )(، و" أ2012)

 (. 2013(، ودراسة حسن )2013و"عبدالعزيز" )

الأمر الذي يؤكد أن تنميية مهيارات التفكيير المنظيومي فيي العمليية التعليميية مين الضيرورات 

كية العربيية السيعودية التي  تؤكد عليها المؤتمرات التربوية وبالتيالي فإنهيا تهيم  وزارة التعلييم بالممل

التي تطمح للتطوير في مناهجها، وأن تنمية التفكير المنظومي مطليب تربيوي مهيم ينبغيي أن تتمثليه 

 المناهج الدراسية عامة، ومناهج الدراسات الاجتماعية بخاصة.

فيي  وهذا ما يؤكد ضرورة إجيراء البحيث الحيالي للتعيرف عليى أثير اسيتخدام الوييب كويسيت

 .العملية التعليمية المهمة من خلال تدريس مناهج الدراسات الاجتماعية تحقيق أحد نواتج

 مشكلة البحث:

تعد الجغرافيا من المقررات الدراسية الأكثر ارتباطاً بالمجتمع بجانبيه البشري والطبيعي؛ 

حيث أن هدفها المهم بناء بيئة سليمة، ومواطن فعال، ومواجهة المشكلات العالمية والمحلية، 

الطلاب القدرة على مواجهة تحديات العصر والتفاعل مع المتغيرات المحلية والعالمية  وإكساب

بطريقة إيجابية، وهذا يتطلب من المتعلم التمكن من اكتساب مستويات التحصيل العليا والقدرة على 

ها، مهارات التفكير المنظومي من تحليل المنظومات الجغرافية وإدراك العلاقات القائمة بين مكونات

والنظر لها نظرة شمولية وتركيبها في كل متكامل يسهم في اتخاذ القرار وحل المشكلات التي قد 

 تطرأ في تدريسها.

وبالنظر إلى واقع تدريس الدراسات الاجتماعية بعامة، والجغرافيا بخاصة لاحظ الباحيث مين 

ج الدراسيات الاجتماعيية خلال إشرافه على التربيية الميدانيية بالمرحلية المتوسيطة بالريياض أن مينه

الذي يشمل )الجغرافيا والتاريخ والشأن الوطني( مازال يركيز عليى المعرفية بيذاتها دون الاسيتغلال 
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الأمثييل للإمكانييات العقلييية للطييلاب فييي معالجيية وتشييغيل هييذه المعرفيية وتوظيفهييا، كمييا أن الطييرق 

أذهيان الطيلاب بالمعلوميات  والأساليب المستخدمة في التدريس تعتمد عليى التلقيين والحفيظ، وحشيو

بييدلاً ميين تعليييمهم كيييف يفكييرون باسييتخدام تقنيييات الإنترنييت الجذابيية؛ وقييد انعكييس هييذا علييى طبيعيية 

المعرفة حيث بدا عليها التفكك بدلاً مين النظيرة الكليية الأمير اليذي زاد مين صيعوبة الميادة وعيزوف 

 الطلاب عن تعلمها.

لمنظيومي فيي الوقيت الحاضير أكثير مين أي وقيت وعلى الرغم من الحاجة لمهارات التفكيير ا

مضى؛ لتساعد القائمين على العملية التعليمية في فهم ومعالجة المشكلات المعقيدة، والتوقيع الأفضيل 

للنتيائج، والسيعي إليى ممارسيات أكثيير إيجابيية عبير ميدخل متكامييل للتصيميم والممارسية كميا يؤكييده 

عليميي يظُهير التركييز الكبيير عليى المعرفية دون تعليم (، إلا أن الواقع التSterling,2004ستيرلنج)

مهارات التفكير، فالتفكير الخطي هو السائد في مدارسنا حتى الآن في عمليات التعليم واليتعلم، وييتم 

تقديم الموضوعات والمفاهيم في مقرر الدراسات الاجتماعية )الشامل للتياريخ والجغرافييا( منفصيلة 

 يؤدي في النهاية إلى معرفة غير مترابطة تخلو من الشمولية. عن بعضها البعض، الأمر الذي

وفي سبيل التعيرف عليى مسيتوى تمكين طيلاب الصيف الثاليث المتوسيط مين مهيارات التفكيير 

( أسئلة 8المنظومي قام الباحث بإعداد وتطبيق اختبار لبعض مهارات التفكير المنظومي مكون من )

 –إدراك العلاقات  -التركيب المنظومي –يل المنظومة تغطي بعض مهارات التفكير المنظومي )تحل

الرؤية الشاملة( على عينة من طلاب الصف الثاليث المتوسيط بمدرسية رافيع بين النعميان المتوسيطة 

طالباً(، وقد أسفرت النتيائج عين وجيود ضيعفٍ ملحيوظٍ فيي درجية تمكين  34بحي السويدي قوامها )

كيير المنظيومي، وذليك مين خيلال اسيتجاباتهم لبنيود طلاب الصف الثاليث المتوسيط مين مهيارات التف

 (.%37.8الاختبار التي لم تتعد )

( النسب المئوية لدرجات الطلاب في اختبار التفكير المنظومي للدراسة 1جدول )

 الاستطلاعية

 النسبة المئوية مهارات الاختبار  م

 %40 تحليل المنظومة الجغرافية  1

 %33 التركيب المنظومي. 2

 %41 راك العلاقاتإد 3

 %37 الرؤية الشاملة للمنظومة 4

 %37.8 المجموع
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وهييذا بييدوره يعييود إلييى ضييرورة إعييادة النظيير فييي طييرق وتقنيييات التييدريس المسييتخدمة فييي  

تدريس مناهج الدراسات الاجتماعية في المرحلة المتوسطة المشتملة على الجغرافيا، ودمج التقنيات 

 اهج.التعليمية في تدريس هذه المن

وبالنظر إلى الواقع التربوي من خلال الممارسات الفعلية أكد عدد من المختصين في 

المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية بعامة والجغرافيا منها بخاصة على وجود بعض 

الصعوبات التي تعوق تحقيق الجغرافيا لأهدافها المرتبطة بالتحصيل في مستوياته العليا والتفكير 

(، و )عبد 136 -135، 2005( و ) عرفه، 2003،170ومي، وهي دراسات )البرعى،المنظ

 (، ومنها:31ه، 1437(، و )آل سالم، 2006المنعم وعبد الباسط، 

 منظومة أنها على إليها النظر دون منفصل بشكل الجغرافية والمفاهيم الظاهرات تناول -

 هي التي الشمولية النظرة غياب لىإ أدى الذي الأمر والتأثر التأثير علاقة بينها متكاملة

 .الأهم وهدفه المنظومي التفكير غاية

 على تؤثر بدورها والتي المقرر، محتوى في الواردة الجغرافية القضايا بين الربط عدم -

 البيئي؛ والتوازن الطبيعي، والنبات والمناخ، البرية الثروات قضايا مثل السعودي المجتمع

ً  أوجد الذي الأمر  للموضوعات والتقويم والتركيب التحليل قدرات يحفز لا لتعلما من نوعا

 .الجغرافية

 قبيل من حتى أو الصف غرفة في الإنترنت تطبيقات تفعيل في الجغرافيا معلمي قصور -

ً  أكثر بطريقة المقرر موضوعات تعلم في اللاصفية الأنشطة  .المتعلم نحو ومركزية تشويقا

 المعلم من الإلقاء مازال حيث الجغرافيا لمقرر المعتادة التدريس طرق على الاعتماد -

 غياب في الأثر له كان مما الدراسة حجرات في المعتادة العادة المتعلمين من والتلقي

 بالإنترنت المعززة التعلم بيئات وتصميم التفاعل

 ومن العرض السابق يتضح الآتي:

 المهمة لتعليم الجغرافيا وتعلمها.أهمية تنمية التفكير المنظومي بوصفه من النتاجات التعليمية  -

أهمية تنمية المسيتويات العلييا للتحصييل المعرفيي بوصيفه مين النتاجيات التعليميية المهمية لتعلييم  -

الجغرافيا وتعلمهيا، ولاسييما بعيد تأكييد العدييد مين الدراسيات عليى وجيود ضيعف فيي التحصييل 

(، 2010(، و)عميار، 2010 (، و)محميود،2009المعرفي بالجغرافيا ومنها دراسة : )أحميد ، 

 (.2014و)المقحم، وأبو مغنم، 
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تضارب نتائج البحوث والدراسات السابقة التي استهدفت معرفة فاعلية استخدام الوييب كويسيت  -

 ما بين مؤيد ومعارض لفعاليتها.

نييدرة البحييوث والدراسييات السييابقة التييي تناولييت اسييتخدام الويييب كويسييت فييي تييدريس الجغرافيييا  -

 كير المنظومي في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. لتنمية التف

ولييذلك كلييه يمكيين تحديييد مشييكلة البحييث  الحييالي فييي " تقليدييية طرائييق تييدريس الجغرافيييا، و 

ضعف مستوى التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط، وهذا يفيرض عليى التربيويين 

دمج التكنولوجيا بنظريات التعلم الحديثة بغية تحقيق أهيداف البحث عن استراتيجيات تدريسية تتبنى 

 التعلم كالويب كويست.

 أسئلة البحث:

 سعى البحث إلى الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: 

كيف يمكن استخدام الويب كويست في تدريس الجغرافيا على التحصيل وتنمية التفكير المنظومي 

 طلب ذلك الإجابة عن التساؤلات الفرعية الآتية:ويت لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟  

 ما مهارات التفكير المنظومي التي ينبغي تنميتها لدي طلاب الصف الثالث المتوسط؟ (1

ما معالم وحدة "الخصائص الطبيعية لوطني" المقررة على طلاب الصيف الثاليث المتوسيط  (2

 الويب كويست؟في مقرر الدراسات الاجتماعية بعد إعادة صوغها وفق استراتيجية 

 ما أثر الويب كويست في تنمية التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟ (3

 ما أثر الويب كويست في تنمية التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟ (4

 أهمية البحث:

 تمثلت أهمية البحث الحالي فيما يأتي:

جتماعييية بالمرحليية المتوسييطة فييي تطييوير قييد يفيييد القييائمين علييى إعييداد منيياهج الدراسييات الا -1

 المقررات الدراسية بما يتناسب وأسلوب الويب كويست التعليمي.

يقدم لمعلميي الدراسيات الاجتماعيية فيي المرحلية المتوسيطة أنموذجياً إجرائيياً لكيفيية اسيتخدام  -2

 رحلات الويب كويست في تعليم الدراسات الاجتماعية.

تمرات التربويية العالميية والإقليميية مين ضيرورة دميج تقنيية يأتي استجابة لميا تنيادى بيه الميؤ -3

 المعلومات وبخاصة شبكة الإنترنت في عمليتي التعليم والتعلم.
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قد تفيد نتائج البحث في توجيه أنظار المسؤولين عن التعلم الإلكترونيي فيي التعلييم العيام نحيو  -4

 .الإفادة من تطبيقات التعلم الإلكتروني المحكمة عبر الإنترنت

 أهداف البحث:

 هدف البحث الحالي إلى:

 تصميم ويب كويست تعليمي في مجال الجرافيا لطلاب المرحلة المتوسطة. -1

تقصي أثر استخدام الويب كويست في تنمية التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الثالث  -2

 المتوسط.

ف الكشف عن أثر استخدام الويب كويست في تنمية التفكير المنظومي لدى طلاب الص -3

 الثالث المتوسط.

 منهج البحث ومتغيراته:

اعتمد البحث الحالي على المنهج الوصفي والمنهج التجريبي ذو التصميم شبه التجريبي؛ الذي 

، 2007تقوم فكرته على استخدام مجموعتين متكافئتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة )ريان، 

لمتغيرات البحث التي تحددت    (Pre-Post Test)(، كما استخدم طريقة القياس القبلي البعدي11

 في:

 المتغير التجريبي : وتمثل في الويب كويست )رحلات التعلم المعرفية عبر الويب(. .1

 .المتغيرات التابعة: وشملت التحصيل، و التفكير المنظومي .2

 

 

 

 

 

  (: التصميم التجريبي للبحث1شكل)

 حدود البحث:

 التزم البحث الحالي بالحدود الآتية:

" المتضمنة بمنهج الدراسيات الاجتماعيية للصيف الثاليث  الخصائص الطبيعية لوطنيوحدة "  -1

 هـ، ويرجع اختيارها للأسباب الآتية:1436-1435المتوسط للعام الدراسي 

 المجموعة التجريبية

 المجموعة الضابطة
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 الأكثر تأثيرًا في الإنسان. -الجغرافية الطبيعة –تمثل فرعًا مهمًا من فروع الجغرافيا  -

قضيايا الجغرافيية التيي تمثيل منظوميات جغرافيية مهمية ينبغيي أن  تحتوي عدداً من المفياهيم وال -

يمارس الطلاب من خلالها التفكير المنظومي بين عناصر هذه المنظومات لتكوين رؤية شاملة 

 لها.

تحتوي على موضوعات جغرافية تمثيل صيعوبة ليدى الطيلاب فيي اسيتيعابها قيد يكيون التغليب  -

 كيب وإدراك العلاقات وإبداء الآراء التقويمية لها.عليها من خلال تناولها بالتحليل والتر

رحلات الويب كويست طويلة المدى؛ وذلك لأنها الأنسب لهدف البحيث مين حييث ميدة تيدريس   -2

 والتقيويم، والتركييب كالتحلييل متقدمية ذهنيية عملييات تتطليبالوحدة )شهر ونصيف(، كميا أنهيا 

 لمفيياهيم منظومييية وأشيكال شييفوية، وعييروض جغرافيية تقييارير صييور فيي نتاجهييا تقييديم ويمكين

 .الوحدة

تصييميم الموقييع التعليمييي المتضييمن للويييب كويسييت المقترحيية وفقيًيا  لنمييوذج التصييميم التعليمييي  -3

(ADDIE  وذليييك لتوافيييق مراحليييه ميييع خطيييوات بنييياء الوييييب كويسيييت، كميييا يتسيييم بالبسييياطة ،)

 والانتشار في التصميم التعليمي للمناهج وطرق التدريس.

حيي القيدس  -بمدرسة الشيخ عبد اليرحمن الدوسيري الثالث المتوسط عة من طلاب الصف مجمو -3

( طالبيًا؛ حييث يمييل طيلاب هيذه المرحلية العمريية إليى اليتعلم والاستكشياف 64عددها ) بالرياض

( طالبيًيا، 32والقيييام بييالرحلات المشييوقة والجذابيية، وقييد تييم تقسيييمهم إلييى مجمييوعتين: تجريبييية )

 لباً. ( طا32وضابطة )

التقيويم؛ وذليك للتحقيق مين رؤيية  -التركييب -: التحلييل التحصيل المعرفي في المستويات العلييا -4

 برني دودج حول العلاقة بين الويب كويست ومستويات التحصيل العليا.

مهارات التفكير المنظومي: تحليل المنظومة الجغرافية، التركيب المنظومي، إدارك العلاقيات،   -5

 للمنظومة.الرؤية الشاملة 

 تحديد مصطلحات البحث:

 بعد الاطلاع على بعض البحوث والأدبيات التربوية تم التوصل للتعريفات الإجرائية التالية:

 (Web Quests ) الويب كويست                                           -1

خصائص الطبيعيية "استراتيجية لتعليم الدراسات الاجتماعية وتعلمها, تقدم محتوى وحدة " ال 

لوطني" في صورة مهام تربوية ترتكز في الأساس على التقصي مين جانيب الطيلاب، وتعتميد عليى 



 
 

 (م 2016)2ج – 213العدد   ق التدريس                         مجلة دراسات في المناهج وطر

     109 

المتعيددة والفائقية، وبعيض أدوات الاتصيال والتفاعيل  صفحات وييب محيددة مسيبقاً توظيف الوسيائط

ي أي غير المتزامن، وذليك مين خيلال موقيع إلكترونيي ييدخل إلييه طاليب الصيف الثاليث المتوسيط في

وقت, ومن أي مكان, وفي أثناء دراسته يمر بالعديد من الخبرات التعليمية, حيث تنمو لدييه مهيارات 

 التفكير والبحث ويكون المنظومات الجغرافية ويرى الموضوعات بصورة كلية شاملة.

 (Achievement)                                                  التحصيل: -2

التحصيل بأنه: جملة الحقائق والمفاهيم والتعميمات التيي يحصيل عليهيا طاليب يعرف الباحث 

الصف الثالث المتوسط من خلال عملية التعليم واليتعلم، ويقياس ذليك الجهيد، ويقيدر باليدرجات التيي 

 –التركييب  –يحصل عليها الطاليب فيي الاختبيار التحصييلي عنيد مسيتويات التفكيير العلييا )التحلييل 

 مُعد لهذا الغرض.التقويم(  ال

 (                                (Systemic Thinking  التفكير المنظومي -3

يعرفه الباحث إجرائيا بأنه " نمط من أنماط التفكير يعتمد على النظرة الشمولية للمشكلة من 

فرعية خلال قدرة المتعلم على إدراك العلاقات بين مكوناتها، وتحليل المشكلة إلى عناصرها ال

المكونة لها، وتركيبها من عناصرها، ويقاس في البحث الحالي بما يحصل عليه طالب الصف 

 الثالث المتوسط من درجات في اختبار التفكير المنظوُمي الذي أعُد لهذا الغرض.

 إجراءات البحث:

 للإجابة عن أسئلة البحث الحالي، واختبار صحة فرضيه اتبع الباحث الخطوات الآتية:

 : الجانب النظري، وتضمن:أولا

 الويب كويست وعلاقتها بأهداف تدريس الجغرافيا. -1

 التفكير المنظومي. -2

 ثانياً: الجانب التجريبي، وتضمن:

تحليييل محتييوى وحييدة " الخصييائص الطبيعييية لييوطني"؛ بهييدف تحديييد الحقييائق، والمفيياهيم  -1

 المتضمنة فيها، ووضعها في قائمة مع حساب ثبات وصدق التحليل.

موقع تعليمي عبر الويب في صيورة رحيلات الوييب كويسيت، والتأكيد مين صيلاحيته  تصميم -2

 على أكثر من متصفح على الإنترنت.

إعييداد دليييل إرشييادي للطالييب يتضييمن بعييض الإرشييادات والتوجيهييات التييي تعينييه علييى تعلييم  -3

 المحتوى الإلكتروني لوحدة الدراسة، وعرضه على مجموعة من المحكمين.
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دي للمعليم يتضيمن بعيض الإرشيادات والتوجيهيات التيي تعينيه عليى تيدريس إعداد دليل إرشيا -4

 المحتوى الإلكتروني لوحدة الدراسة، وعرضه على مجموعة من المحكمين.

 إعداد أدوات البحث وتشمل: -5

 اختبار التحصيل المعرفي، وعرضه على مجموعة من المحكمين للتأكد من صلاحيته. -أ

 مي، وعرضه على مجموعة من المحكمين للتأكد من صلاحيته.اختبار التفكير المنظو -ب      

 إجراء التجربة الاستطلاعية؛ لضبط المواد والأدوات إحصائياً، والتأكد من صلاحيتها للتطبيق. -6

اختيار مجموعة البحث من طلاب الصف الثالث المتوسط، وتقسيمها إلى مجموعتين تجريبيية،  -7

 وضابطة.

 لياً على مجموعتي البحث.تطبيق أدوات البحث قب -8

تييدريس وحييدة " الخصييائص الطبيعييية لييوطني"، للمجموعيية التجريبييية وفييق الويييب كويسييت،   -9

 وتدريس الوحدة نفسها للمجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة.

 تطبيق أدوات البحث بعدياً على مجموعتي البحث.  -10

 معالجة البيانات إحصائياً وتحليلها وتفسيرها. -11

 في ضوء ما أسفر عنه البحث الحالي من نتائج. والبحوث المقترحةتقديم التوصيات   -12

 ثانياً: الإطار النظري والدراسات السابقة:

 الويب كويست وتحقيق أهداف تدريس الجغرافيا

ويسيتهدف هييذا الجييزء ميين البحييث تقييديم عيرض مييوجز للويييب كويسييت، ودورهييا فييي تحقيييق 

الاجتماعية عامة والجغرافيا بخاصة التي تتمثل في تنمية التحصييل بعض أهداف تدريس الدراسات 

 المعرفي ومهارات التفكير المنظومي.

 .أولاً: الويب كويست:

 (Webquest)                                                المفهوم والماهية:

ً ما لم يخضع للتعريف ا ً نوعا ً حديثا لدقيق والمتفق عليه، يعُد مفهوم الويب كويست مفهوما

شأنه في ذلك شأن مفاهيم تربوية كثيرة، وعلى ذلك وردت عدة تعريفات لهذا المفهوم، حيث ذكر 

يقُصد بها الشبكة الدولية للمعلومات "الإنترنت"، وكلمة  ) (Web( أن كلمة 2009)الشحات عثمان،

) (Quest  معناها البحث عن المعلومات، ولذلك فالمصطلح) (Web Quest  يعتمد في الأساس
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على موضوع البحث، وكيفية توظيفه بشكل فعال وجاد يفُيد المتعلمين في الحصول على المعلومات 

 باستخدام الإنترنت دون أن يؤثر ذلك على جهدهم أو وقتهم إلا بما هو مفيد ومنتج.

الويب كويست بأنها" رحلة  (Sen & Neufeld, 2006,1-20)  ويعرف "سن ونيوفيلد"

على الإبحار الشبكي على الإنترنت بهدف الوصول الصحيح والمباشر للمعلومة بأقل مجهود تقوم 

ممكن، بهدف إنماء التفكير, وهذه الطريقة تعمل علي تحويل عملية التعلم إلى عملية ممتعة 

 للمتعلمين تزيد دافعيتهم وتجعلهم أكثر مشاركة في الفصول الدراسية" .

بأنها " طريقة تعتمد على دمج شبكة الويب   )  (Dodge,1995, 10-13ويعرفها " دودج"

في العملية التعليمية، وهي استراتيجية مرنة يمكن استخدامها في جميع المراحل الدراسية وفي كافة 

 المواد والتخصصات".

مع "لامب"  (Zheng and others,2008,295-304)و يتفق"زهينج وآخرون" 

(Lamb,2004,10-13) يب كويست بأنها" مدخل أو نشاط قائم على الاستقصاء، تعريفهما للو في

ً وذا  يتيح للمتعلمين استخدام المصادر والأدوات القائمة على شبكة الإنترنت لجعل التعلم حقيقيا

 .معني"

طريقة  بأنها " (Schweizer & Kossow,2007.29-35)ويعرفها " شويزر وكوسو" 

نترنت لتعميق فهم المتعلمين، وتوسيع تفكيرهم حول سهلة ومنطقية للإبحار المعرفي على شبكة الإ

  ". الموضوعات التي يمكن بحثها

 Lara and )مع "لارا وريبارز"    (Lacina,2007,51)ويتفق " لاكينا" 

Reparaz,2007, 731-756)   في تعريفهما للويب كويست بأنها " نشاط تكنولوجي في معظمه

يعمل المتعلمون في مجموعات، أو في بيئات تعاونية لتعلم أو كله قائم على الاستقصاء, ويمكن أن 

المعلومات المرتبطة بوحدات الدراسة، بحيث يتحمل المتعلم مسئولية تعلمه ويستخدم التكنولوجيا 

 ليكمل المهمة التعليمية".                                       

مع " (Maddux & Cummings, 2004.117-127) ويتفق " مادوكس وكيومنج"

في تعريفهما للويب كويست على )  (Milson & Downey,2001.144-146 ميلسون ودوني"

أنها " أنشطة قائمة على الكمبيوتر توجه المتعلم للتعلم من خلال الاستخدام الواسع والعقلاني لشبكة 

    الإنترنت".
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متمركز حول  بأنها "مدخل تدريس جيد)   (Halat ,2008a, 109-112ويعرفها " هالت" 

 المتعلم قائم على النظرية البنائية والتفكير الإبداعي والناقد وبيئات التعلم التعاوني".

نموذج  بأنها " ) (Wang & Hannafin, 2007,59-73ويعرفها " وانج وهان فين" 

 . تدريس يستخدمه المعلم على نطاق واسع لتحقيق التكامل الجيد للتكنولوجيا في التدريس مع التعلم"

بأنها "طريقة تدريس   (Ikpeze & Boyd,2007.644-654)ويعرفها " أيكبيذ وبويد" 

تسمح للمتعلم بالتفكير بشكل ناقد حول الموضوع قيد البحث والتقصي، ويستخدم العديد من 

 المهارات ليطور ويدافع عن رأيه". 

وطريقة، مدخل، )ويلاحظ الباحث أنه رغم تعدد المسميات حول الويب كويست ما بين 

واستراتيجية( إلا أنها تتفق جميعاً في أنها أنموذج بيداغوجي يوظف الإنترنت في تنشيط العمليات 

 العقلية لدى المتعلم حول موضوعا ما من خلال التقصي والبحث المدروس. 

 أنواع الويب كويست:

رة يتفق الأدب التربوي حول وجود نوعين من الويب كويست، يتم تقسيمهما  وفق الفت 

الزمنية المحددة لتنفيذ الرحلة والأهداف التعليمية وكذلك قدرات المتعلمين كما هو في ) عثمان 

 halat,2008:109 )(Dodge,1998:)(،و )25: 2009(، و)البحرية ،2009،

: و يبلغ مداها الزمني من حصة  Short-term web quest ويب كويست قصيرة المدى -)أ(

ً ما يكون الهدف التربوي منها هو الوصول إلى مصادر واحدة إلى أربع حصص، وغالب ا

المعلومات الجغرافية، وفهمها واسترجاعها، وعادةً ما تكون مقتصرة على مادة واحدة. وغالباً 

ما يستعمل هذا النوع مع المبتدئين غير المتمرسين على استخدام محركات البحث، وقد يستعمل 

عرفية طويلة المدى، ومن أمثلته في مجال تدريس أيضا كمرحلة أولية للتحضير للرحلة الم

الجغرافيا تقديم رحلة معرفية جغرافية لمقرر الجغرافيا بمثابة سقالات معرفية تمهد 

 لموضوعات المقرر مدتها حصة أو حصتين. 

: تتراوح ما بين أسبوع إلى شهر Long-term web questويب كويست طويلة المدى  -)ب(

حلات حول أسئلة تتطلب عمليات ذهنية متقدمة كالتحليل والتركيب كامل، وتتمحور تلك الر

 والتقويم، ويقدم حصادها في شكل عروض شفوية أو في شكل مكتوب للعرض على الشبكة . 

والدراسة الحالية تتبع الويب كويست طويلة المدى في إطار تقصي أثر هذه الرحلات في تنمية 

 ي طلاب الصف الثالث المتوسط. التحصيل المعرفي والتفكير المنظومي لد
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 مميزات الويب كويست طويلة المدى:

( 12: 2010(، و)طلبة،25: 2009باستقصاء الأدب التربوي والدراسات السابقة )البحرية ،

(Halat, 2008: 110schweizer,kossow,2007: 33) (Wang,2007: 61,Hannafin 

ويست طويلة المدى عن غيرها من اتضح أن هناك العديد من العوامل التي تميز الويب ك

 استراتيجيات التعليم والتعلم البنائية الأخرى، منها:

ً  الويب عبر المعرفية الرحلات تعد - ً  نمطا ً  تربويا  المتعلم أنموذج حول تتمحور حيث بنائيا

 .المستكشف الرحال

 تشجع نهاأ إلى إضافة المتعلمين، بين والأفكار الآراء وتبادل الجماعي، العمل بتشجيع تقوم -

 . الفردي العمل على

 .عالية وجودة بكفاءة المعلومات مصادر مع التعامل وسيلة تعزز و المتعلمين دافعية تعزز -

 إضافة نفسه، تقييم يستطيع باحث متعلم وبناء التفكيرية المتعلم قدرات تطوير إلى تهدف -

 .بها تزويدهم قطف وليس بأنفسهم المعلومة استكشاف فرصة المتعلمين يمنح المعلم أن إلى

 كافة تضع بذلك وهي تعليمية، لأهداف الإنترنت شبكة فيها بما الحديثة، التقنيات استغلال -

 . التعليمية الوسيلة لهذه قوية خلفية الإنترنت شبكة إمكانات

 حدود خلال من ولكن ومدروس عميق بشكل محددة نقاط في البحث إمكانية المتعلمين تمنح -

  .المعلم قبل من مختارة

 التعليمية الأنشطة خلال" Comfort level" يسمى ما أو للإنترنت الآمن الاستخدام -

 البحث مهارة المتعلم إكساب إلى المعرفية الرحلات تؤدي المعلومات، عن البحث وعملية

 مجرد يتجاوز وهذا( Creative Researchers) ومنتج خلاق بشكل الإنترنت شبكة على

 .رنتالإنت لمواقع متصفحين كونهم

 العناصر المكونة للويب كويست التعليمي:

حدد "دودج" سبعة عناصر رئيسة لبناء الويب كويست التعليمي عبر الإنترنت، وذلك على 

 ((،45 -41، 2009(، )وجدي جودة، 77 -76، 2004النحو التالي: )خالد أسعد ومؤنس طيبي، 

Dodge,1997,1-5 ( ،6-9) (Dodge,B,2001, ،(Allan,J.& Street, M, 2007, 1102-

1112)   (Schweizer,H. & kossow ,B ,2007, 29-35) ،أبو 2011، )منال محمود( ،)

 (: 38-2010،37)بدوي، ، (12-11، 2012مغنم، وأبو درب، 
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 (: العناصر المكونة للويب كويست التعليمي2شكل )

لمقدمة إلى توضيح وهي المحطة الأولى للويب كويست وتهدف ا:(Introduction )المقدمة  -(1)

موضوع الويب كويست من خلال معلومات تمهيدية تتطرق للموضوع عامة؛ من أجل وضع 

 الطالب في تصور مسبق حول ما سيتعلمه وتشويقه له.

المحطة الثانية للويب كويست، ويتم فيها تقسيم المادة العلمية إلى مهام  :) Tasks (المهام  -(2)

ب لتحقيق أهداف الرحلة، كما أن هذه المهام يؤديها المتعلم وفق تعليمية يمكن أن يؤديها الطال

، دور الباحث، المحقق؛ دور الصحفي: المصمم أدوار يتقمصها الطالب مثل: دور المنسق

المبدع، المنتج، الراوي، المفاوض المقنع، المحلل للنصوص الجغرافية المقروءة، الحكم 

 الموضوعي.

وتعد هذه المحطة توصيف للخطوات التي يجب :) Procedure (العمليات أو الإجراءات  -(3)

على الطالب إنجازها أثناء النشاط، حيث يمكن أن يتعلق الأمر بتوجيهات أثناء النشاط، أو 

 مخططات زمنية أو مفاهيمية، أو حتى أدوار تعاونية يؤديها المتعلم.

عرض قائمة عناوين  في هذه المحطة من الويب كويست يتم:) Resources (المصادر  -(5)

لمواقع مرتبطة بالأسئلة المُحددة في عنصر المهام، وعلى المتعلم زيارتها من أجل إنجاز 

 المهمة وأداء النشاط الوارد في الإجراءات.

وهنا يقع على عاتق المعلم ابتكار طرق جديدة للتقييم، وبلورة : ) Evaluation (التقييم  -(6)

ر المتعلمين بهذه المعايير قبل بداية رحلتهم من أجل توجيه المعايير التي ستستعمل، وإخبا

 جهودهم.

: وفي محطة الوصول هذه يتم تقديم منتج علمي على هيئة تقرير ) Conclusion (الخلاصة  -(7)

أو عرض تقديمي أو مقال قصير أو كلمة للإذاعة المدرسية، كما  يتم من خلالها تذكير 
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سبونها عند نهاية الرحلة، وتحفيزهم على التواصل في المتعلمين بالمعلومات التي سيكت

 الحصول على المعلومات، والاستزادة منها.

صفحة يتم إدراجها بعد تنفيذ رحلات الويب كويست، :  )  ( Teacher Pageصفحة المعلم   -(8)

وتتضمن معلومات تتعلق بخطة السير في الدروس والنتاجات المتوقعة، والهدف منها هو بناء 

تطوير دليل يسترشد به معلمون آخرون نحو توظيف الويب كويست في فصول دراسية  أو

 ومدارس أخرى.

 خطوات تصميم الويب كويست:

( خمسة خطوات عملية لتصميم الويب كويست التعليمي عبر dodge,2002: 5وضع دودج )

 الويب: 

 .وتحليله كويست للويب المناسب الموضوع اختيار (1

 .الموضوع هذا يلائم أن يمكن تصميم اختيار (2

 .والمصادر الموارد تحديد طريق عن العمليات تصميم (3

 وصف طريقة تقييم المتعلمين. (4

 تعديل الرحلة المعرفية وتحسينها. (5

( إلى أن هناك بعض الأسس والمعايير التي يجب أن تراعى في 12: 2010ويشير)طلبة، 

 تصميم الرحلات المعرفية منها: 

 مرتبطة واقعية حقيقية ومشكلات مهمات صورة في كويست الويب تصميم يكون أن -

 نشاط مجرد وليست له، الدراسي البرنامج أو المقرر من جزءً  وتمثل المتعلم باهتمام

 من أكثر في البحث معها التعامل ويتطلب التساؤلات متعددة المهام تكون وأن عنه منفصل

 . المعلومات مصادر من مصدر

 المعلومات مصادر من بيانات أو معلومات تجميع مجرد الاستراتيجية تستهدف ألا -

 تطبيقية وظيفية وحلول أفكار إلى المعلومات هذه تحويل إلى تهدف أن يجب وإنما المحددة،

 . المعرفية الرحلة تطرحها التي التساؤلات أو المهام أو المشكلات حل في منها يستفاد

 بتسجيل عنها يجاب تقليدية لةأسئ مجرد تكون ألا الاستراتيجية مهام تصميم في يراعى  -

 اتخاذ أو رأي لتكوين التفكير على المتعلمين حث تستهدف بل معلومات، تجميع أو بيانات

 .جديد فكر لإنتاج معلومات تلخيص أو قرار
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 بحيث وعناية بدقة المتعلم إليها يرجع التي والمواقع المعلومات مصادر اختيار يتم أن  -

 وجهد وقت تضيع ولا التصفح في بالسهولة وتتسم تراتيجيةالاس مهام بطبيعة مرتبطة تكون

 .المتعلم

 .كويست الويب مهام تنفيذ أثناء المتعلمين أدوار وتنظيم تحديد يراعى -

 الويب كويست وتدريس الدراسات الاجتماعية:

بالنظر للدراسات الاجتماعية عامة، والجغرافيا بخاصة يتبين أنهيا مين المقيررات المهمية فيي 

المتوسطة؛  حيث يقع عليها المسئولية والدور الأكبر في إعداد الطلاب للحيياة والتكييف ميع  المرحلة

مجتمع رقميي محركيه الأقيوى الإنترنيت. فالجغرافييا كأحيد فيروع الدراسيات الاجتماعيية تعُيد مجيالاً 

عليت خصباً لتنمية وتعليم مهارات جغرافية وأنماط تفكير متنوعة، ويعُيزى هيذا إليى طبيعتهيا التيي ج

منها ميداناً يساعد كثيراً على تنمية قدرات الطلاب على الملاحظة والبحث الهيادف باسيتخدام التقنيية 

الحديثة، والتعليل، وربيط الأسيباب بالنتيائج، واسيتنباط أوجيه التفاعيل بيين الإنسيان وبيئتيه، وتحقييق 

 (. 2، 2010النظرة الشاملة للموضوعات الجغرافية )بدوي، 

( أنييه ميين تطبيقييات الإنترنييت الأكثيير اسييتخداما  39، 2010ذكر )محمييود، وفييي هييذا الصييدد ييي

للبحيييث عييين المعلوميييات فيييي تعلييييم الدراسيييات  (Web Investigation)خدمييية تقصيييي الوييييب 

إليييى معلوميييات إثرائيييية حديثييية ومتنوعييية فيييي مجيييال الدراسيييات  الاجتماعيييية والوطنيييية والوصيييول

الخاصية بتعيداد سيكان العيالم والإنتياج الاقتصيادي، الاجتماعية، والاطلاع على أحدث الإحصائيات 

والوصول إلى أنيواع متعيددة مين الصيور، والفودكاسيت التعليميي، وخيرائط التوزيعيات ذات الصيلة 

بتوزيع الظاهرات الطبيعية والبشرية على سطح الأرض،  إضافة إلى الوصول إلي أحيدث البحيوث 

الاجتماعييية بفروعهييا المختلفيية باسييتخدام والدراسييات التييي أجريييت فييي مجييال تييدريس الدراسييات 

 الموسوعات الإلكترونية وقواعد البيانات العالمية

من هنا تتضح العلاقة الوثيقة بين الويب كويست وتدريس الدراسيات الاجتماعيية ألا وهيي أن 

الويب كويست يمكن أن تحقق أهدافا معاصرة لتدريس الدراسات الاجتماعية يأتي فيي مقيدمتها دميج 

نيييات المتطييورة فييي تعليييم وتعلييم الدراسييات الاجتماعييية، بالإضييافة إلييى التفاعييل الييدينامي مييع التق

 المتغيرات التي تطرأ على المجتمع والذي يعُد جوهر طبيعة الدراسات الاجتماعية والوطنية.
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 ثانياً: التفكير المنظومي: 

 (Systemic Thinking) مفهوم التفكير المنظوُمي:                           

( التفكير المنظومي بأنه عملية يتم من خلالها أخذ جميع 24، 2009يعرف )حمادات، 

جوانب الموقف أو المشكلة في الاعتبار بهدف رئيس وهو فهم وتحليل وتركيب العلاقات المكونة 

 للنظام ككل.

نظرة كلية  ويعرف التفكير المنظوُمي بأنه " أسلوب بسيط للتفكير يهدف إلى إكساب المتعلم

للمواقف، والمشكلات المعقدة التي يتعرض لها الإنسان في حياته العلمية أو العملية". )الكبيسي، 

2010 ،60.) 

( بأنه أحد أنواع التفكير الذي يتعامل مع الأشياء بوصفها 201، 2013ويعرفه )أبو خطوة، 

بين مكونات المنظومة،  منظومات متكاملة، ويقاس من خلال قدرة المتعلم على إدراك العلاقات

وإكمال الفراغات داخلها، وتحليل المنظومة الرئيسة إلى منظومات فرعية، وتركيب منظومة من 

 مكوناتها.

( فتعرف التفكير المنظومي بأنه قدرة المتعلم على تحليل الموقف 101، 2013أما )القحطاني، 

ن مكوناتها، وإدراك العلاقات أو المنظومات إلى منظومات فرعية، وإعادة تركيب المنظومات م

 داخل المنظومة والمنظومات الأخرى، والرؤية الشاملة لأي موضوع دون أن يفقد جزئياته.

التفكير المنظومي بأنه أسلوب لحل  (wikipedia,2013)وتعرف موسوعة " ويكبيديا " 

خلال تحليل  المشكلات مستخدما أنماط مختلفة من التفكير بهدف الرؤية الشاملة للمنظومة؛ من

عناصرها الفرعية وإدراك العلاقات الكامنة بين هذه العناصر وتركيبها في كل واتخاذ القرارات 

 بشأنها.

نمط من أنماط التفكير يعتمد على النظرة ويعرف البحث الحالي التفكير المنظومي بأنه 

وتحليل المشكلة إلى  الشمولية للمشكلة من خلال قدرة المتعلم على إدراك العلاقات بين مكوناتها،

عناصرها الفرعية المكونة لها، وتركيبها من عناصرها، ويصاحب هذا المفهوم اعتقاد بأن إدراك 

العلاقات الموجودة بين الأجزاء المكونة للمنظومة الشاملة ييسر فهم المنظومة ويعطي مزيداً من 

 الاستبصار حولها وبالتالي اتخاذ القرارات بشأنها.

 

 



 
 

 (م 2016)2ج – 213العدد   ق التدريس                         مجلة دراسات في المناهج وطر

     118 

 ير المنظومي:خصائص التفك

(، و)أبو 46، 2013(، و )عبدالهادي، 26-25، 2009يتفق الأدب التربوي )حمادات، 

 ( حول عدد من الخصائص للتفكير المنظومي، تتمثل في أنه:211، 2013خطوة، 

يعمل علي إدراك الصورة الكلية للعلم من خلال ربط المكونات المختلفة في منظومة  -

 متكاملة.

 ل والتركيب للوصول إلى الإبداع والإحاطة الشاملة بالموقف التعليمي.ذو قدرة على التحلي -

وسيط مهم لفهم العالم المعقد من خلال النظرة الكلية لإدراك الأسباب الحقيقية للموقف  -

 التعليمي والمنظومة.

 يستخدم وجهات النظر المتعددة ويجد لها معنى في تعددها وتنوعها. -

سية الخاصة التي تميزه عن غيره من أساليب التفكير يتضمن عدداً من المهارات الأسا -

الأخرى مثل: التعامل مع العلاقات بأنواعها، تكوين المفاهيم، بناء النماذج، التأمل 

 البصري.

 لا يضم بعُداً واحداً للتفكير بل يستخدم التفكير متعدد الأبعاد. -

 لقرار و الإدارة.يشجع المشاركة أثناء حل المشكلات ويعمل على الدمج بين اتخاذ ا -

 يساعد على النظر إلى العلاقات والتأثيرات المتعددة بين الأجزاء المكونة للمشكلة.  -

 فوائد التفكير المنظومي:

 تكمن مزايا وفوائد التفكير المنظومي في التالي:

  ، يسهم في مساعدة الطالب على إعادة تحليل الموقف التعليمي، وإعادة تركيب مكوناته بمرونة

دد الطرق التي تتفق مع تحقيق الأهداف ، والوصول للمطلوب في إطار من التنظيم مع تع

 (.48، 2002والإدارة لعملية التفكير، والتفكير في التفكير ) سعيد المنوفي ، 

  يفيد التفكير المنظومي عند وضع الخطط، وتحليل الأنظمة، فإذا كانت الأنظمة تهتم فقط

وف يؤدى إلى العمل بنظرة ضيقة، ومحدودة من العالم بالأشياء، والتفاصيل، فإن ذلك س

(Erryman,2007, 2) . 

  يساعد في تنمية قدرة الطالب على الرؤية المستقبلية الشاملة لموضوع ما، دون أن يفقد

جزئياته، وكذلك إنماء قدرته على التحليل ، والتركيب وصولاً للإبداع الذي يعد من أهم 

 (.2، 2005)رضا السعيد ، مخرجات أي نظام تعليمي ناجح 
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  يعمل التفكير المنظومي على الترابط بين مكونات النظام بعلاقات، كعلاقة الجزء بالكل أو

 العلاقات السببية، والترابط بين أجزاء النظام من خلال علاقات دائرية حيث لا بداية أو نهاية

(Hung, 2008, 1099). 

 لول جديدة للمشكلات المطروحة في مجال تنمية قدرة الطالب الإبداعية من خلال وضع ح

 التعلم.

ويرى الباحث أن التفكير المنظومي يعُد من أنماط التفكير المهمة التي تجمع بين الإبعاد 

المتنوعة للمتعلم في تحليل المنظومات، كالبعد التأملي الاستبطاني، والبعد البصري التحليلي، وبعد 

مية التفكير المنظومي في العملية التعليمية نتائج البحوث التفضيلات المعرفية، ومما يؤكد على أه

التربوية التي أكدت على أنه هدف مهم من الأهداف التربوية ينبغي تنميته لدى المتعلمين في مختلف 

(، " دراسة " اليعقوبي" 2006المراحل التعليمية، ومن هذه الدراسات دراسة: " أبو عودة" )

(، 2009(، و" عبد العزيز" )2013" وعبد الهادي" ) (Simon, 2011)(،و " سيمون" 2010)

 (،2013(، و " عبدالهادي" )2013(، و " أبو خطوة" )2013و " القحطاني" )

 أساليب قياس التفكير المنظومي:

ً لما ورد في )المنوفي، -150، 2013(، و)الشرع، 477، 2002في الأدب التربوي وفقا

( العديد من الأساليب التي يمكن 50، 2013الهادي، (، )عبد211، 2013(، و)أبو خطوة، 151

 بها قياس التفكير المنظومي، ومنها:

 المفاهيم بكتابة المنظومة استكمال منه ويطلب ما، لمخطط الرئيس المفهوم للطالب يقُدم -

 .للمنظومة المكونة المفاهيمية العقُد هذه بين تربط التي العلاقات وتوصيف الفرعية

 استكمال منه ويطلب المفاهيم، مجموعة تربط التي للعلاقات منظومي طمخط للطالب يقُدم -

 .المنظومي للشكل الناقصة المفاهيم

 الشاملة، للمنظومة المكونة المفاهيم من عدد عليه مكتوب منظومي مخطط للطالب يقُدم  -

 .المفاهيم هذه بين العلاقات توصيف منه ويطلب

 في العلاقة ذات المفاهيم من ومجموعة مات،المعلو من خال منظومي مخطط للطالب يقُدم -

 كتابة مع المنظومي الشكل في المفاهيم هذه ترتيب الطالب من ويطلب معين مجال

 . المفاهيم تلك بين للعلاقات التوصيف
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 العلاقات وتوصيف لها، منظومي مخطط بناء منه ويطلب المفاهيم، من قائمة للطالب يقُدم -

 .ظوميالمن الشكل على المفاهيم لتلك

وبناء على ما سبق يرى الباحث أن التفكير المنظومي يمكن قياسه من خلال الأشكال 

المنظومية ذات البنية المفاهيمة التي تتواءم مع طبيعة العقل البشري في تعلم المفاهيم والعناصر 

بين هذه المكونة للمنظومة الكاملة، وبذلك فهو يجمع بين الأداء العقلي المنظم في إدراك العلاقات 

 المفاهيم والمعارف المكونة للمنظومة، والتحليل البصري المنظم لها.

 التفكير المنظومي وتدريس الجغرافيا:

باستقصاء طبيعة مقرر الجغرافيا وأنماط التفكير المختلفة، نجد أن التفكير المنظومي من أقرب 

 أنماط التفكير للجغرافيا؛ ولعل ما يبرر ذلك الآتي:

 ومساعدته المتعلم لدى التفكير مهارات تنمية إلى موضوعاتها طبيعة بحكم االجغرافي تهدف -

 وبيئته الإنسان بين العلاقة بدراسة فيها يعيش التي البيئة وفهم مجتمعه، مع التكيف على

 التغلب في  فيساهم القصور وأوجه والمشكلات المزايا وإدراك بينهما التفاعل وكيفية الطبيعية

 التمكن خلال من يتأتى أن يمكن وهذا(. 18 ،2003 السيد،.)لها المناسبة ولالحل وتقديم عليها

 .شامل كل في تركيبها ثم ومن الجغرافية المنظومات وتحليل العلاقات إدراك مهارات من

 الرؤية تنمية بهدف المنظومات أجزاء بين علاقات إدراك  جوهره في المنظومي التفكير أن -

 مترابط كلي إطار في الجزئيات يرى أي جزئياته، يفقد أن دون عموضو لأي المستقبلية الشاملة

 على القدرة بتنمية مرورًا لها الأفضل للحلول والتوصل المشكلات أسباب رؤية في يساعده

 النظم مع الإيجابي التعامل على قادرة أجيال وبناء للإبداع وصولاً  والتقويم والتركيب التحليل

 (. 88 ،2010 الكبيسي،) حيالها الصائبة راراتالق واتخاذ البيئية الجغرافية

 والظواهر للحقائق الشاملة والرؤية الفهم الطلاب إكساب إلى تسعى الجغرافيا أن إلى إضافة -

 كالمناخ جزئية منظومات في توجد حيث والزمانية، والاجتماعية الطبيعية أبعادها في الكونية

 حيثياتها واستيعاب لإدراكها موضوعي شرط نسانالا خلق يعُد والتي والبيئة، والإنسان والنبات

 .الكريم القرآن في ورد كما الأرض وإعمار

لذا  فإن مهارات التفكير المنظومي ناتج مهم من النواتج التعليميية وأحيد الأهيداف الرئيسية التيي 

تسييعى الجغرافيييا لتحقيقهييا؛ كييون ذلييك يييدرب المتعلمييين علييى مهييارات إدراك العلاقييات والتحليييل 

لتركيب وتقيويم المنظوميات الجغرافيية واتخياذ القيرارات الصيائبة، الأمير اليذي ييدعو إليى البحيث وا
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الواعي عن أساليب وتقنيات لتدريس الجغرافيا تتسم بالتمركز حول الميتعلم وتنشييط قدراتيه العقليية، 

 ومرونة التعلم في المكان والزمان.

أساليب لتنمية التفكير المنظومي يمكن ومن العرض السابق للتفكير المنظومي يتضح أن هناك 

دارة الصفية بحيث يكون هناك تفاعل صفي لإالأخذ بها في تدريس الجغرافيا ألا وهي: تطوير نظم ا

في بناء المنظومات المطلوبة مع مراعاة أن دور المعلم مراجعة المناهج بصفة دورية للوقوف على 

يز في نظام التقويم على القدرات العليا مثل التحليل مواكبة مضامينها لهذا النمط من التفكير، والترك

نترنت والتي لإتصال الحديثة كالاوالتركيب، وتوظيف تكنولوجيا التعليم، بحيث يتم استخدام وسائل ا

 من بينها استراتيجية الويب كويست التي يركز عليها هذا البحث. 

 مهارات التفكير المنظومي:

مهارات التفكير المنظومي يقصد بها تلك العمليات العقلية وفي إطار أسئلة البحث الحالي فإن 

التي تعكس قدرة الطالب على التفكير المنظومي، وبتقصي الأطر التربوية والدراسات السابقة 

(، و )محمد، 113-111، 2004يتضح أن مهارات التفكير المنظومي وفق ما ورد في )النمر، 

( تتمثل في 104-103، 2012) إسماعيل، ( ، و 158، 2011(، و )الزبيدي، 129، 2007

 الآتي:

 منظومة، من الاستنتاجات واستنباط عناصرها، إلى الجغرافية المنظومة تحليل مهارة .1

 .المنظومة  تركيب في الخطأ وتحليل

 منظومة من تعميمات واشتقاق مفاهيم، عدة من منظومة وبناء المنظومي التركيب مهارة .2

 .ما

 إدراك أو وأخرى منظومة كل بين أو أجزاء المنظومة الواحدة، مهارة إدراك العلاقات بين .3

 .بالجزء الكل علاقة

 الشاملة والرؤية لها، المكونة العلاقات صحة على والحكم للمنظومة الشاملة الرؤية مهارة .4

 .ما منظومة خلال من لموقف

ترابط فيه ومن هذه المنطلقات يمكن القول أن التفكير المنظومي تفكير بنائي ديناميكي؛ ت

العلاقات والأجزاء لبناء منظومة واحدة ذات رؤية شاملة لعناصرها الفرعية المكونة لها، والبحث 

الحالي يتبنى المهارات السابقة بمجال الجغرافيا، وبهذا فإنها تمثل الإجابة على السؤال الأول من 
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نميتها لدى طلاب الصف أسئلة البحث الذي ينص على: ما مهارات التفكير المنظومي التي ينبغي ت

 الثالث المتوسط ؟

 فروض البحث:

 في ضوء نتائج البحوث والدراسات السابقة تحدد فرضا البحث فيما يلي:

لا يوجييد فييرق دال إحصييائياً بييين متوسييطيّ درجييات طييلاب المجموعيية التجريبييية وطييلاب  -1

 المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي.

رق دال إحصييائياً بييين متوسييطيّ درجييات طييلاب المجموعيية التجريبييية وطييلاب لا يوجييد فيي -2

 المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنظومي.

 إجراءات البحث:

فيمييا يلييي عييرض للإجييراءات التييي اتُبعييت فييي إعييداد وتصييميم الويييب كويسييت، وإعييداد مييواد 

تركييب  –تبار التحصيل ذو المستويات العليا )تحلييل وأدوات البحث المتمثلة في الويب كويست واخ

 تقويم( ، ومقياس التفكير المنظومي، والتجربة الاستطلاعية، والتجربة الأساسية. –

 لإعداد مواد البحث قام الباحث بإتباع الخطوات الآتية:أولاً: إعداد مواد البحث: 

  تحليل محتوى وحدة الخصائص الطبيعية لوطني: -1

ليل محتوى وحدة " الخصائص الطبيعية لوطني" تحديد أوجه التعلم المتضمنة في استهدف تح

الوحدة، التي يمكن تصميمها وفقاً لتقنية الويب كويست، حيث إن تحليل المحتوى يتيح الفرصة لفهم 

أعمق لمحتوى المادة الدراسية، والاعتماد عليه أثناء صياغة الوحدة باستخدام رحلات التعلم 

ولحساب ثبات التحليل قام الباحث بإجراء عملية التحليل مرتين بفارق زمني قدره ثلاثة المعرفية، 

( للمفاهيم 0,92( للحقائق، و )0,91أسابيع، وقد بلغت نسبة الاتفاق بين التحليل الاول والثاني )

تم حساب مدى اتفاق عملية  Cooper)الجغرافية، ولضمان صدق التحليل باستخدام معادلة كوبر ) 

في التخصص  كما  ()لتحليل التي قام بها الباحث مع نتائج التحليل الذي قام به أحد الزملاءا

 ( الآتي:1بالجدول )

 

 

 

                                                           
() .الملك سعودجامعة  – التربيةكلية   –أستاذ المناهج وطرق تدريس الاجتماعيات  – يمانسليمان بن سعد السلد/ أ. 
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 (: يبين نسبة الاتفاق بين تحليل الباحث لمحتوى الوحدة المختارة وتحليل الزميل2جدول )

نسبة الاتفاق بين الباحث  وحدات التحليل القائم بالتحليل

 والزميل

المفاهيم  حقائق )أ(ال

 )ب(

 )ب( )أ(

 0.94 0.91 36 22 الباحث

 34 20 الزميل

( أن نسبة الاتفاق بين الباحث والزميل في الحقائق الجغرافية 1يتضح من الجدول )

( مما يدل على معامل صدق عال للقائمة، وبذلك تم 0,94( وفي المفاهيم الجغرافية )0,91)

 (2لتحليل محتوى وحدة " الخصائص الطبيعية لوطني" )ملحق التوصل إلى القائمة النهائية 

بعد الاطلاع على بعض الأدبيات، والدراسات السابقة التي تصميم الويب كويست التعليمي:  -2

(، و)الحيلة ونوفل، 2009تناولت أسس إعداد وتصميم وإنتاج الويب كويست، كدراسة: )جودة، 

)أبو مغنم و أبو درب،  (GÖKALP,2011)(،و2011(، )الفار، 2009(، )عبد الحميد، 2008

(، 2013(، و )الطويلعي، 2012)السملاوي،  (El khateeb,2012)(، و2012

( اتبع الباحث المراحل 2014، و)صالح، (Halat& Karakus,2014)، و (Halat,2013)و

 التالية في تصميم الموقع التعليمي الخاص بالبحث الحالي: 

: شملت القيام بتحليل فئة الطلاب، ومحتوى وحدة (analysis Stage)مرحلة التحليل -(1)

 الدراسة، والبنية الأساسية.

: شملت تحديد الأهداف، وتنظيم عناصر المحتوى، (Design Stage)مرحلة التصميم -(2)

 واختيار الوسائط التعليمية، وتصميم نظم التقويم والتغذية الراجعة، وصفحات المحتوى، والتفاعل.

: شملت تحويل محتوى الوحدة إلى محتوى إلكتروني، (Product Stage)حلة الإنتاج مر -(3)

 وإنتاج عناصر الوسائط المتعددة، وربط المحتوى بخدمات الإنترنت، وتحميل الموقع على الشبكة.

: استهدفت هذه المرحلة فحص النظام للتأكد (Experimentation stage)مرحلة التجريب  -(4)

و  (On-Line)طبيق على الفئة المستهدفة، وقد تم ذلك من خلال عرض الموقع من صلاحيته للت

(Off-Line) وفقاً 1على مجموعة من المحكمين )ملحق ً ً وتقنيا (؛ وذلك بهدف تقييم الموقع علميا

قد قام الباحث بإجراء التعديلات التي (، التي تم إعدادها لهذا الغرض، و5لاستمارة التقييم )ملحق

 المحكمون. أشار إليها
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: تم فيها إجراء التجربة الاستطلاعية لموقع (Evaluation Stage)مرحلة ما قبل الاستخدام  -(5)

المشكلات التي الرحلات  قبل تطبيقه على الفئة الأصل من الطلاب؛ وذلك بهدف التعرف على 

وبعد عبر الويب،  يمكن أن تواجه الطلاب، ومدى قدرتهم على التعليم والتعلم في بيئة التعلم الذاتي

(، 4التغلب على المشكلات وانتهاء التجربة الاستطلاعية أصبح النظام في صورته النهائية )ملحق

 وصالحاً للتطبيق على العينة الأصل. 

: شملت القيام بمهمة رئيسة وهى تطبيق لموقع (Evaluation Stage)مرحلة الاستخدام  -(6)

وأثناء عملية التطبيق قام الباحث بمعاونة المعلم المكلف  الرحلات على الفئة الفعلية من الطلاب،

 بالتدريس للمجموعة التجريبية. 

: تم في هذه المرحلة تقويم لموقع الرحلات، من خلال (Evaluation Stage)مرحلة التقويم  -(7)

مي ن حيث مدى اكتسابهم لجوانب التعلم الخاصة بالتحصيل، وتنمية التفكير المنظوتقويم الطلاب م

 في تعلم الدراسات الاجتماعية، وتحليل النتائج وتفسيرها.

 إعداد دليل إرشادي للمعلم: -3

تم إعداد دليل إرشادي للمعلم؛ يوضيح ليه كيفيية اسيتخدام الوييب كويسيت فيي تيدريس وحيدة " 

الخصائص الطبيعية لوطني "، كما يوضح دور المعلم ومسئوليته أثناء دراسة الطلاب للوحدة، وبعد 

نتهاء من إعداد الدليل تم عرضه على مجموعة من المحكمين؛ وذلك بهدف التعيرف عليى آرائهيم الا

وملاحظاتهم حيول اليدليل، وقيد تيم إجيراء التعيديلات المناسيبة لليدليل طبقياً لآراء المحكميين، وبيذلك 

لثاني ( وبذلك تمت الإجابة على السؤال ا3أصبح الدليل الإرشادي للمعلم في صورته النهائية )ملحق

من أسئلة البحث وهو: ما معالم وحدة "الخصيائص الطبيعيية ليوطني" المقيررة عليى طيلاب الصيف 

الثالث المتوسط في مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية بعد إعادة صوغها وفق استراتيجية الويب 

 كويست ؟. 

 قام الباحث بإعداد الأدوات التالية: ثانياً: إعداد أدوات البحث:

 وقد مر بالخطوات التالية:: ر التحصيلاختبا -1

ـ تحديد الهدف من الاختبار: هدف الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل الطلاب مجموعتي البحث 1

التجريبية والضابطة في المحتوى العلمي لوحدة " الخصائص الطبيعية لوطني"، وذلك عند 

 مستويات: التحليل، التركيب، التقويم.



 
 

 (م 2016)2ج – 213العدد   ق التدريس                         مجلة دراسات في المناهج وطر

     125 

( سؤالاً، من نوع الاختيار من متعدد، تقيس 25تكون الاختبار من ) ـ وصف الاختبار ونوعه:2

 ( التالي: 3مستويات بلوم المعرفية العليا الثلاث، موزعة كما هو مبين بجدول )

 (3جدول )

الوزن النسبي لمفردات اختبار التحصيل المعرفي بمستوياته العليا الثلاث في وحدة "الخصائص 

 الطبيعة لوطني"

 م
 الأهداف                

 الدروس
 التحليل

التركي

 ب
 مجـ التقويم

النسبة 

 المئوية

1 
موقع المملكة، حدودها، 

 ومساحتها.

1 ،2 ،4 ،

10 

13  ،

14  ،

24 

25 8 32% 

 %12 3 18 19، 3 - تضاريس المملكة. 2

 8،16 7، 5،6 مناخ المملكة. 3

17 ،

21 ،

22 

8 32% 

 %12 3 20 12 23 الحياة الفطرية 4

5 
افظة على الحياة الفطرية المح

 وإنمائها.
- - 

9 ،11 

 ،15 
3 12% 

 %100 25 9 7 8 المجمـــــــوع.

 - 100 36 32 32 الوزن النسبي للأهداف.

( بهدف التعرف على آرائهم 1وتم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين )ملحق

لمحكمون، كما طُبق الاختبار على وملاحظاتهم حوله، وأجُريت التعديلات اللازمة التي أشار إليها ا

( طالباً،  وقد تم تصحيح إجابات الطلاب ورصد الدرجات، 32عينة استطلاعية مكونة من )

( Microsoft Excel 2010)وأجريت العمليات الحسابية والإحصائية باستخدام برنامجي 

 ( للمعالجات الإحصائية، وذلك بهدف:SPSS,"14"  For Windowsو)

 لمنطقي: أجمع أعضاء لجنة التحكيم على أن كل سؤال يقيس ما وضع لقياسه.حساب الصدق ا -1

 (Alpha-coefficient) كرونباخ-حساب معامل ثبات الاختبار: قام الباحث بتطبيق طريقة ألفا -2

 لحساب الثبات الكلي للاختبار ، وكانت النتائج كما هي موضحة بالجدول الآتي:  

 كرونباخ للاختبار التحصيلي -( يوضح قيمة ثبات ألفا4جدول ) 



 
 

 (م 2016)2ج – 213العدد   ق التدريس                         مجلة دراسات في المناهج وطر

     126 

 كرونباخ-قيمة ثبات ألفا م

 0.722 الاختبار التحصيلي

( ارتفاع قيمة معامل الثبات الكلى لاختبار التحصيل 3يتضح من خلال استعراض نتائج جدول )

 المعرفي.

 حساب معاملات السهولة والصعوبة للأسئلة:   -3

 ة لمفردات الاختبار التحصيلي( يوضح قيم معاملات السهولة والصعوب5جدول )

معامل  م

 السهولة

معامل 

 الصعوبة

معامل  م

 السهولة

معامل 

 الصعوبة

1 0.66 0.34 14 0.66 0.34 

2 0.66 0.34 15 0.56 0.44 

3 0.7 0.3 16 0.63 0.37 

4 0.6 0.4 17 0.65 0.35 

5 0.66 0.34 18 0.4 0.6 

6 0.4 0.6 19 0.43 0.57 

7 0.66 0.34 20 0.56 0.44 

8 0.56 0.44 21 0.53 0.47 

9 0.63 0.37 22 0.43 0.57 

10 0.66 0.43 23 0.66 0.34 

11 0.7 0.3 24 0.4 0.60 

12 0.6 0.4 25 0.6 0.40 

13 0.4 0.6    

(، بينما 0.4 -0.66( السابق أن معاملات السهولة للأسئلة تراوحت ما بين)4يتضح من الجدول )

( وعلى هذا تعُد الأسئلة متفاوتة في نسب السهولة 0.34 -0.6ما بين ) تراوحت معاملات الصعوبة

 والصعوبة.

معادلية حساب معاملات التمييز لأسئلة الاختبار: تم حساب معاملات التمييز للأسئلة باسيتخدام   -4 

( وهيى قييم مناسيبة 0.67-0.33، حييث تراوحيت هيذه المعياملات ميا بيين )(Johnson)جونسون 

 إحصائياً.

حساب زمن تطبيق الاختبار: تم حساب الزمن اللازم للتطبيق باسيتخدام معادلية حسياب متوسيط  -5

( 5( خمس وثلاثون دقيقة، بالإضافة إلى )35زمن تطبيق الاختبار، وقد بلغ متوسط زمن التطبيق )

 خمس دقائق لإلقاء التعليمات، وبهذه الخطوات تم التوصل إلى الصورة النهائية لاختبار التحصيل.

 الصورة النهائية لاختبار التحصيل المعرفي:
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( خمسيية 25( يتكييون ميين )6أصييبح اختبييار التحصيييل المعرفييي فييي صييورته النهائييية )ملحييق

وعشرين سؤالاً موزعة توزيعاً دائرياً على المستويات المعرفيـة الثلاثة للاختبار، كما هي موضحة 

 بالجدول التالي:

 (6جدول )

 رفي موزعة على المستويات المعرفية الثلاثةأسئلة اختبار التحصيل المع

 عدد الأسئلة أرقام الأسئلة الممثلة له مستويات الاختبار

 8 23، 10، 7، 6، 5، 4، 2، 1 التحليل

 8 24، 19، 16، 14، 13، 12، 8، 3 التركيب

 9 25، 22، 20، 18، 17، 15، 11، 9 التقويم

 25 25          المجمـــــوع                               

 ثانياً: إعداد اختبار التفكير المنظومي:

(. تحديد الهدف من الاختبار: وهو قياس مهارات التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الثالث 1

 المتوسط في مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية.

قة المرتبطة (. صياغة مفردات الاختبار: من خلال الاطلاع على الأدبيات والدراسات الساب2

(، " أبو 2010(، " اليعقوبي" )2006بمهارات التفكير المنظومي مثل دراسة: " أبو عودة" )

(، وتم تحديد مهارات التفكير 2013(، " عبد الهادي" )2013(، "القحطاني" )2013خطوة" )

المنظومي، وهي: تحليل المنظومة الجغرافية، الرؤية الشاملة للمنظومة، إدراك العلاقات 

لمنظومية، التركيب المنظومي من مكوناته، وبناء على ذلك تم صياغة مفردات الاختبار لقياس ا

( أسئلة موزعة على المهارات الأربعة الممثلة للتفكير 10هذه المهارات، وقد تضمن الاختبار )

 المنظومي.

ير الدرجات (. وضع تعليمات الاختبار: تم وضع تعليمات تفصيلية، لتطبيق الاختبار وكيفية تقد3

لكل مهارة من مهارات التفكير المنظومي، وقد روعي في كتابة التعليمات الدقة والوضوح 

 للمعلومات التي يحتاجها الطلاب للإجابة عن أسئلة الاختبار.

(. التجريب الاستطلاعي لاختبار التفكير المنظومي: وقد هدف الباحث من ورائه إلى حساب 4

 التالي:صدق وثبات وزمن الاختبار، ك
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للتأكد من صدق محتوى الاختبار تم عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين في  -

(، وقد اتفق جميع 1مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات عامة والجغرافيا بخاصة ملحق )

 المحكمين على صحة الاختبار وتحقيقه للهدف المتوقع منه. 

كرونباخ لحساب الثبات -م الباحث بتطبيق طريقة ألفاللتأكد من ثبات اختبار التفكير المنظومي قا  -

 الكلي لاختبار التفكير المنظومي والمهارات المكونة له، وكانت النتائج كالتالي:

 (: معامل ثبات اختبار التفكير المنظومي ومهاراته الفرعية7جدول)

 -قيمة ثبات ألفا المكون

 كرونباخ

مهارة تحليل المنظومة 

 الجغرافية

0.731 

هارة الرؤية الشاملة م

 للمنظومة

0.721 

 0.728 مهارة إدراك العلاقات

 0.730 مهارة التركيب المنظومي

 0.722 الاختبار ككل

 ( أن قيم معاملات الثبات مرتفعة ومقبولة إحصائيا.6يتضح من خلال استعراض نتائج جدول) 

الاختبار = زمن أول طالب قام لتحديد زمن تطبيق الاختبار قام الباحث باستخدام معادلة )زمن  -

 (، وقد كانت النتائج كالآتي:2÷ بتسليم الإجابة + زمن أخر طالب سلم الإجابة 

( 47.5( دقائق لتعليمات الاختبار فكان الزمن الكلي للاختبار هو )5+ )  42.5= 2÷  50+  35

 دقيقة.

صفات اختبار التفكير (. الصورة النهائية لاختبار التفكير المنظومي: تم إعداد جدول موا5

 ( التالي:7المنظومي كما هو موضح في الجدول )

 (: مواصفات اختبار التفكير المنظومي8جدول )

أرقام  المهارة م

 الأسئلة

عدد 

 المفردات

النسبة 

% 

 تقدير الدرجة

مهارة تحليل المنظومة  1

 الجغرافية

1- 2-3 3 30% 15 

مهارة الرؤية الشاملة  2

 للمنظومة

4-5    2 20% 10 

 10 %20 2 7-6 مهارة إدراك العلاقات 3

 15 %30 3 10-9-8 مهارة التركيب المنظومي 4

 50 %100 10 10 المجموع
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( أسئلة موزعاً على 10وبذلك يكون اختبار التفكير المنظومي في صورته النهائية يتكون من )

 (.10حث، )ملحق، مهارات التفكير المنظومي الأربعة، وصالحا للتطبيق على مجموعة الب

 إجراءات البحث التجريبية:

أولاً: الهييدف ميين تجربيية البحييث: قييياس أثيير اسييتخدام الويييب كويسييت فييي تييدريس الجغرافيييا علييى 

 التحصيل، وتنمية التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط. 

 ثانياً: الإعداد لتجربة البحث

( طالبيياً ميين الصييف الثالييث 64ث بطريقيية مقصييودة )اخُتيييرت عينيية البحيي:   اختيييار عينيية البحييث -1

بمدرسة الشيخ عبد الرحمن الدوسري بحي القدس، وقسمت إلى مجموعتين تجريبية وضيابطة، وقيد 

تييم الالتييزام بالجييدول الدراسييي لفصييول مجمييوعتي البحييث، مييع الالتييزام بنشييرة وزارة التعليييم فييي 

صيل الدراسيي الأول لوحيدة "الخصيائص التيدريس لفصيول التجربية، وكانيت خطية التيدريس فيي الف

 هـ.17/3/1436هـ حتى 1435 /26/2الطبيعية لوطني" تبدأ من 

حيرص الباحيث عليى إجيراء مقابلية شخصيية مييع موافقية إدارة المدرسية لتطبييق تجربية البحيث:  -2

مدير إدارة المدرسة، والذي أبيدى اسيتعداده للموافقية عليى تطبييق ميواد وأدوات البحيث بميا لا ييؤثر 

 سلبياً على تعلم الطلاب.

 متغيرات البحث:-3

الوييب كويسيت فيي تيدريس وحيدة " الخصيائص الطبيعيية ليوطني" للمجموعية  المتغير التجريبيي:-أ

 التجريبية، بينما تدرس المجموعة الضابطة الوحدة نفسها بالطريقة المعتادة.

 التحصيل المعرفي، والتفكير المنظومي. المتغيرات التابعة: -ب

شملت المتغيرات المرتبطة بخصائص أفراد العينة، والمتغيرات المرتبطة  لمتغيرات الضابطة:ا -جـ

 بإجراءات التجربة ومنها الظروف الفيزيقية، والقائم بالتدريس، ومدة التجريب.

 ثالثاً: الإجراءات العملية لتنفيذ تجربة البحث:

 هزة، وسلامتها وبرامج التشغيل.توفير الإمكانيات التجريبية اللازمة: من حيث عدد الأج -1

 تنفيذ تجربة البحث: -2

تيم تطبييق أدوات التقيويم قبلييا؛ً للوقيوف عليى المسيتوى المبيدئي التطبيق القبليي لأدوات التقيويم:   -أ

 لأفراد المجموعتين في التحصيل والتفكير المنظومي. 

 بالنسبة لاختبار التحصيل المعرفي -
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نحييراف المعييياري لييدرجات طييلاب مجمييوعتي البحييث فييي تييم حسيياب المتوسييط الحسييابي والا

اختبييار التحصيييل المعرفييي القبلييي بمسييتوياته الثلاثيية، وباسييتخدام اختبييار "ت" تييم حسيياب الدلاليية 

الإحصائية بين متوسيطي درجيات تلامييذ المجميوعتين، وكانيت النتيائج كميا هيي موضيحة بالجيدول 

 التالي:

 (9جدول )

 ت مجموعتي البحث في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفيدلالة الفروق بين متوسطي درجا

المتوسط  العدد المجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

مستوى  قيمة ت

 الدلالة

 0.27 1.09 3.35 16.656 32 ضابطة قبلي

 3.282 15.75 32 تجريبية قبلي غير دال

التطبيق القبلي لاختبار التحصيل  ( تشير نتائج اختبار "ت" بين المجموعتين في8من جدول )

أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجيات تلامييذ المجميوعتين، حييث بلغيت قييم " ت" 

( تسياوى 62(، بينما وجدت قيمة "ت" الجدولية لدلالية الطيرفين، ودرجية حريية )1,09المحسوبة )

لمجميوعتين فيي التطبييق القبليي (، وهذا يدل على أن تحصييل تلامييذ ا0,01( عند مستوى )2,66)

 لاختبار التحصيل بمستوياته الثلاثة، وفى الاختبار ككل متساو تقريباً قبل البدء في التدريس. 

 بالنسبة لاختبار التفكير المنظومي  - 

تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات تلاميذ مجموعتي البحث 

فكير المنظومي ومهاراته الفرعية، وباستخدام اختبار "ت" تم في مقياس الت التجريبية والضابطة

حساب الدلالة الإحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين، وكانت النتائج كما هي 

 موضحة بالجدول التالي:

 (10جدول ) 

دلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبيق القبلي لمقياس التفكير 

 اراته الفرعيةالمنظومي ومه

المتوسط  العدد المجموعة المهارة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

مستوى  قيمة ت

 الدلالة

مهارة تحليل 

المنظومة 

 الجغرافية

ضابطة 

 قبلي

32 4.531 1.703 0 1 

 غير دالة

تجريبية 

 قبلي

32 4.531 1.565 
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مهارة الرؤية 

 الشاملة للمنظومة

ضابطة 

 قبلي

32 2.531 1.458 0.513 0.610 

 غير دالة

تجريبية 

 قبلي

32 2.715 1.464 

مهارة إدراك 

 العلاقات

ضابطة 

 قبلي

32 3.062 1.501 0.084 0.933 

 غير دالة

تجريبية 

 قبلي

32 3.031 1.469 

مهارة التركيب 

 المنظومي

ضابطة 

 قبلي

32 3.971 1.812 0.627 0.533 

 غير دالة

تجريبية 

 قبلي

32 4.218 1.773 

ضابطة  مقياس ككلال

 قبلي

32 14.062 4.004 0.451 0.654 

 غير دالة

تجريبية 

 قبلي

32 14.500 3.750 

( السابق تشير نتائج اختبار "ت" بين المجموعتين فيي التطبييق القبليي لمهيارات  9من جدول)

ن، المقياس، وفى المقياس ككل أنه لا توجد فيروق دالية إحصيائياً بيين متوسيطي درجيات المجميوعتي

( علييى الترتيييب، بينمييا 0,654، 0.533، 0,933، 0,610، 1حيييث بلغييت قيييم " ت" المحسييوبة )

( عنييد مسييتوى 2.22( تسيياوى )62وجييدت قيميية "ت" الجدولييية لدلاليية الطييرفين، ودرجيية حرييية )

(، وهذا يدل على أن التفكير المنظومي في التطبيق القبليي للمقيياس بمهاراتيه، وفيى المقيياس 0,01)

 و تقريباً قبل البدء في التدريس. ككل متسا

 تدريس وحدة "الخصائص الطبيعية لوطني" لمجموعتي البحث: -ب

 تدريس الوحدة  للمجموعة التجريبية باستخدام  الويب كويست: -1

تم تدريس الوحدة للمجموعة التجريبية باستخدام الويب كويست بعد التغلب على المشكلات 

طلاعية، وقسُم الطلاب إلى خمس مجموعات تتضمن كل مجموعة التي ظهرت أثناء التجربة الاست

( مع مراعاة أن تكون المجموعات غير متجانسة في التحصيل، وتعريف الطلاب بموقع 5-7)

وتوزيع التعليمات وملحق  ، /ebrahemmakham.tk-http://drالويب كويست على الإنترنت 

 وافذ لهم.الن

 تدريس الوحدة نفسها للمجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة: -2

تم تدريس الوحدة نفسها للمجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة في التدريس، وذليك مين خيلال 

http://dr-ebrahemmakham.tk/
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القيييام بييالإجراءات التالييية: توزيييع عناصيير الييدرس علييى السييبورة، وتنيياول كييل عنصيير بالشييرح، 

 لتعليمية، وتوجيه الأسئلة للطلاب وتكليفهم ببعض الواجبات.والاستعانة ببعض الوسائل ا

 التطبيق البعدى لأدوات التقويم -جـ

بعييد انتهيياء المعلييم ميين تييدريس وحييدة " الخصييائص الطبيعييية لييوطني" لمجمييوعتي البحييث تييم 

تطبيق أدوات التقويم عليى طيلاب المجميوعتين؛ بهيدف التعيرف عليى أثير التيدريس عليى التحصييل 

 تنمية التفكير المنظومي لدى طلاب المجموعتين.المعرفي و

 المعالجة الإحصائية -د

بعييد تطبيييق أدوات التقييويم )بعييدياً( علييى مجمييوعتي البحييث تييم تصييحيح ورصييد الييدرجات، 

ومعالجتهييا باسييتخدام الأسيياليب الإحصييائية المسييتخدمة فييي الدراسييات التجريبييية التييي تعتمييد علييى 

 جات التي يحصل عليها طلاب مجموعتي البحث.أسلوب المقارنة بين متوسطات الدر

 ثانياً: نتائج البحث وتحليلها وتفسيرها.

 :اختبار صحة الفرض الأول، والذي نصه-1

لا يوجيييد فيييرق دال إحصيييائياً بيييين متوسيييطي درجيييات طيييلاب المجموعييية التجريبيييية وطيييلاب  "

بار صحة هذا الفرض ولاخت المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي"،

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طيلاب المجميوعتين فيي التطبييق تم حساب 

لمعرفة  2ن= 1البعدي للاختبار التحصيلي، ثم استخدام اختبار " ت" لمتوسطين غير مرتبطين ن

 دلالة الفروق الإحصائية، وكانت النتائج كما هي موضحة بالجدول التالي:

 (11) جدول

دلالة الفروق بين متوسطي درجات تلاميذ مجموعتي البحث في التطبيق البعدي لاختبار 

 التحصيل 

المتوسط  العدد مجموعة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 "ت"

مستوى الدلالة 

 الإحصائية

 0.01 7.501 1.581 23.375 32 تجريبية بعدي

 2.513 19.437 32 ضابطة بعدي

أن قيمة " ت " المحسوبة في الدرجة الكلية لاختبار التحصيل  ( السابق10) يتضح من جدول

( ولمستوى دلالة 62( عند درجة حرية )2,66( أكبر من قيمة  " ت " الجدولية )7,501المعرفي )

ً بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين 0,01) (، وهذا يدل على وجود فروق دالة إحصائيا
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تجريبية، وهذا يدل على أن طلاب المجموعة التجريبية قد استفادوا من صالح تلاميذ المجموعة الل

الويب كويست في تحصيل المعلومات المتضمنة في وحدة " الخصائص الطبيعية لوطني" أكثر من 

طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا الوحدة نفسها بالطريقة المعتادة، الأمر الذي يقود إلى 

"يوجد فرق دال إحصائياً بين  البحث وقبول الفرض البديل وهو:رفض الفرض الأول من فروض 

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 

 لاختبار التحصيل المعرفي".

 إجابة السؤال الثالث من أسئلة البحث والذي ينص على: -2

 ي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ؟ ما أثر الويب كويست في تنمية التحصيل الدراس

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب حجم التأثير لاستخدام الويب كويست في تدريس الجغرافيا في 

 ( الآتي:11، كما هو مبيُن في جدول )(2)التحصيل الدراسي، وكانت النتائج لحساب مربع إيتا 

كويست في اختبار التحصيل  " وحجم تأثير الويب 2وقيمة "   "d"قيمة  (:12جدول )

 الدراسي

مقدار  d  2 المتغير التابع المتغير المستقل

 التأثير

التحصيل  الويب كويست

 المعرفي

 كبير 0.68 1.87

( السابق أن حجيم تيأثير التيدريس كبيير فيي اختبيار التحصييل الدراسيي، 11يتبين من جدول )

فيي رفيع مسيتوى التحصييل الدراسيي ليدى  وهذا يدل على فاعلية التدريس باسيتخدام الوييب كويسيت

 طلاب المجموعة التجريبية.

 ويعزي الباحث النتيجة السابقة إلى: 

احتييواء كييل ويييب كويسييت علييى روابييط مييع صييفحات الويييب ذات العلاقيية مكيين طييلاب  (1

الصف الثالث متوسط من الحصول على معلومات وفيرة وغنية عين موضيوعات وحيدة 

 ثقافتهم وحصيلة المعلومات لديهم.الدراسة، وهذا أدى إلى إثراء 

طبيعيية التييدريس باسييتخدام الويييب كويسييت والييذي يقييوم علييى تقسيييم المحتييوى إلييى عييدة  (2

نشاطات تعليمية متتابعة ومرتبطة يتفاعل الطلاب معها في ظل بيئة رقمية فاعلة وغنيية 

 بالمحفزات.
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لاب للوصيول إليى توافر المرونة والفردية في التعلم؛ وذلك من خلال إتاحة الفرص للطي (3

مصييادر وأوعييية المعلومييات الرقمييية فييي أي وقييت يناسييبهم وميين أي مكييان يتييوافر فيييه 

 الإنترنت.

تباين طرق عرض محتوى وحدة " الخصائص الطبيعية ليوطني"؛ مين خيلال التوظييف  (4

الجيييد للوسييائط المتعييددة والفائقيية؛ سيياعد علييى تييوفير فييرص متعييددة للييتعلم الجميياعي 

لاب للتعلم وإحساسهم بالمتعة في ممارسته، بل وتنمية قدراتهم على والفردي، وحفز الط

 تفسير الظواهر والأحداث الجغرافية وجمع معلومات عنها.

وجود تمهيد واضح ومشوق بداية الويب كويست ساعد عليى إثيارة دافعيية الطيلاب نحيو  (5

 تنفيذ الأنشطة المطلوبة منهم في مجمله وإثراء تحصيلهم.

ضييمن الويييب كويسييت جنبيياً إلييى جنييب مييع الييدليل الإرشييادي للطالييب تييوافر الإرشييادات  (6

 ساعد المتعلمين على تنظيم خطواتهم وتنفيذ المهام والتكليفات المسندة إليهم. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي أكدت على فاعليية اسيتخدام الوييب كويسيت 

 &MacGregor,k)" " مياكجريجور ولوييو دراسية: في زييادة التحصييل ليدى المتعلميين، ومنهيا 

Lou,Y, 2006)  ، "و" ايزابييييل(Isabel, T,2007, 1-27)  "2007، و " ايكبييييز وبوييييد) 

(Ikpeze & Boyd, ، "وييانج"  لىو(Li & Yang, 2007)،  "و" جيوين(Gowen,G,2010) ،

 (، و2012(، " أبيييو مغييينم وابيييو درب" )2011وزيييياد الفيييار )، (GÖKALP,2011)جوكاليييب 

 .(AL-Edwan,2014)،و" العدواني" (2014(، و )صالح، 2013)الطويلعي، 

وتتعارض هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التيي أشيارت إليى عيدم وجيود أثير للمعالجية 

دراسية: "بيورييك باستخدام الوييب كويسيت فيميا يتعليق بالتحصييل المعرفيي ليدى المتعلميين، ومنهيا 

 & Brooks,D (2006 "ماك نيولتى وبروكسو " جاسكل و ،(Burke .et al,2003)وآخرون "

M. McNulty,A (Gaskill, ولعل هذا يتطلب إجراء المزيد من الدراسات بهدف تجرييب الوييب ،

كويست والكشف عن مدى فاعليتها في تحقيق بعض نواتج التعلم المرتبطة بالتحصيل فيي الجغرافييا 

 والدراسات الاجتماعية بعامة. 

 ة الفرض الثاني، والذي ينص على:اختبار صح -3

" لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة 

ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب  الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التفكير المنظومي".
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المجموعتين في التطبيق البعدي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ 

لمقياس التفكير المنظومي ككل، ولكل مهارة من المهارات المكونة له، ثم استخدام اختبار " ت" 

لمعرفة دلالة الفروق الإحصائية، وكانت النتائج كما هي  2ن= 1لمتوسطين غير مرتبطين ن

 موضحة بالجدول التالي:

 ( 12) جدول

لمقياس التفكير في التطبيق البعدي طلاب مجموعتي البحث ات دلالة الفروق بين متوسطي درج

 المنظومي ومهارته 

المتوسط  العدد مجموعة نوع المهارة

 الحسابى

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

 "ت"

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائية

مهارة تحليل 

المنظومة 

 الجغرافية 

 

 

 ضابطة

32 7.625 2.18130 2.85 

 

0.01 

 2.92910 9.468 32 تجريبية 

مهارة الرؤية 

الشاملة 

 للمنظومة

 3.10 2.38590 4.718 32 ضابطة 

 

0.01 

 2.19971 6.5000 32 تجريبية 

مهارة إدراك 

 العلاقات

 6.04 1.84451 4.213 32 ضابطة 

 

0.01 

 2.66927 7.687 32 تجريبية 

مهارة 

التركيب 

 المنظومي

 2.33 2.97147 7.406 32 ضابطة 

 

0.05 

 2.68734 9.0625 32 ريبيةتج 

التفكير 

المنظومى 

 ككل

 0.01 5.49 5.87221 23.968 32 ضابطة 

 6.84027 32.7188 32 تجريبية 

أن قيمة "ت" المحسوبة في الدرجة الكلية لمقياس التفكيير المنظيومي  ( 12يتضح من جدول )

(، 6.04(، )3.10(، )2.85( وفييى المهييارات المكونيية لييه تسيياوي علييى الترتيييب )5.49) تسيياوى

( عنيد درجية حريية 2.66( وهى أكبر من قيمة  " ت " الجدوليية التيي تبيين أنهيا تسياوي )12.30)

(، وهييذا يييدل علييى وجييود فييرق دال إحصييائياً بييين متوسييطي درجييات 0.01( ولمسييتوى دلاليية )62)

لصيييالح طيييلاب المجموعييية طيييلاب المجموعييية التجريبيييية ودرجيييات طيييلاب المجموعييية الضيييابطة 

لتجريبييية، وهييذا يعنييي أن طييلاب المجموعيية التجريبييية قييد اسييتفادوا ميين الويييب كويسييت فييي تنمييية ا

التفكير المنظومي في التعلم أكثر مين طيلاب المجموعية الضيابطة اليذين درسيوا بالطريقية المعتيادة، 
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"يوجيد  الأمر الذي يقود إلى رفض الفرض الثاني مين فيروض البحيث وقبيول الفيرض البيديل وهيو:

دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلاب المجموعية التجريبيية وطيلاب المجموعية الضيابطة فرق 

 في التطبيق البعدي لمقياس التفكير المنظومي".

 إجابة السؤال الرابع من أسئلة البحث والذي ينص على: -4

 ما أثر الويب كويست في تنمية التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط ؟ 

ابيية عيين هييذا السييؤال تييم حسيياب حجييم التييأثير لاسييتخدام الويييب كويسييت فييي تييدريس وللإج

، وكانيت النتيائج كميا (2)الجغرافيا في تنمية التفكير المنظومي، وذلك من خلال حساب مربع إيتيا 

 هي موضحة في الجدول التالي: 

 (14جدول )

ت في مقياس التفكير " وحجم تأثير التدريس باستخدام الويب كويس 2وقيمة "   "d"قيمة 

 المنظومي

مقدار  d  2 المتغير التابع المتغير المستقل

 التأثير

مهارات التفكير  الويب كويست

 المنظومي

 كبير 0.3575183 0.7656408

( السيابق أن حجيم تيأثير التيدريس باسيتخدام الوييب كويسيت فيي مقيياس 13يتبين من جيدول )

اعلية التدريس باسيتخدام الوييب كويسيت فيي تنميية التفكيير التفكير المنظومي كبير، وهذا يدل على ف

 المنظومي لدى طلاب المجموعة التجريبية.

  ويعزو الباحث النتيجة السابقة إلى:

اسييتخدام رحييلات الويييب كويسييت فييي تعلييم موضييوعات " الخصييائص الطبيعييية لييوطني"، هيييأ  -

اتي واسيتخدام مهيارة البحيث أفضل الظروف التعليمية للطالب من خلال توجيهه نحيو اليتعلم اليذ

علييي شييبكة الإنترنييت بشييكل منييتج وخييلاق، أسييهم فييي إدراك الطييلاب للعلاقييات بييين المفيياهيم 

 الجغرافية وكوّن لديهم نظرة شمولية لموضوع التعلم.

وجود الأنشطة الجغرافية ذات الأشكال التخطيطية المبنية بطريقة هرمية أو عليى هيئية خيرائط  -

الطلاب مهارة تنظيم واستكمال المنظومات الجغرافيية الموجيودة بوحيدة ذهنية أسهم في إكساب 

 الدراسة.
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توافر الأشكال والأفلام الجغرافية القصييرة بالوييب كويسيت أسيهم فيي نميو قيدرة الطيلاب عليى  -

التفكير في المعلومات الجغرافية وإثارة ملكات التحليل والتركيب وتقيويم المعلوميات الجغرافيية 

 لقرارات نحوها.ومن ثم اتخاذ ا

طبيعة تصميم الويب كويست المتبع وفر لطلاب المجموعة التجريبية التأمل في تفاعلاتهم أثنياء   -

عملييية الييتعلم وتعييديل أبنييية التراكيييب المعرفييية لييديهم، الأميير الييذي أثيير فييي اكتسييابهم مهييارات 

 التفكير المنظومي كالتحليل والتركيب للمنظومات الجغرافية.

ميم المحتوى الإلكتروني للويب كويست علي تقنيات الوسائط المتعددة، وتقنيات التركيز في تص -

الوسائط الفائقة  وربط المحتوى بأدوات ووسائط الإنترنت التعليمية مثيل عياملاً قويياً فيي جيذب 

طلاب المجموعة التجريبية، وإثيارة دوافعهيم لليتعلم، وجعيل عمليية اليتعلم أكثير متعية، وتشيويقاً 

 رات التفكير المنظومي لديهم.    وإثارة لمها

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي أكدت عليى فعاليية اسيتخدام الوييب كويسيت 

(، و" عبييده" 2008فييي تنمييية التفكييير لييدى المتعلمييين، وميين هييذه الدراسييات دراسيية : " الحيليية" )

، و" (Zhou Q,2012)" و " زهيو (،2011(، و " الفيار" )2009( ، و " عبيد الحمييد" )2008)

(. 2014،و " صيييالح" )(Edwin& Lydi ,2014)( ، و " ادوييين ولييييديا" 2013الوسيييمي" )

ويلُحظ على هذه الدراسات أنها استهدفت اسيتخدام الوييب كويسيت فيي تنميية التفكيير الناقيد والتيأملي 

الوييب كويسيت فيي  وأساليب التفكير والقدرة على اتخاذ القرار، ولكن لم تسيتهدف أي منهيا اسيتخدام

 تنمية التفكير المنظومي في مجال الجغرافيا بخاصة والدراسات الاجتماعية بعامة.

 ثالثاً: التوصيات والبحوث المقترحة

 التوصيات:  -1

 في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي، يوصي الباحث بالآتي:

التيييي تضيييم فيييروع الميييواد  مراجعييية منييياهج الدراسيييات الاجتماعيييية فيييي المرحلييية المتوسيييطة -

الاجتماعييية؛ بحيييث تتضييمن مواقييف تعليمييية تعلمييية تييدفع الطييلاب إلييى التقصييي واستكشيياف 

المعلومييات مسييتخدمين فييي ذلييك أدوات ووسييائط الإنترنييت التعليمييية عاميية والويييب كويسييت 

 بخاصة.
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ة توظيييف مهييارات التفكييير المنظييومي بالعمييل علييى تطويرهييا فييي مقييررات المراحييل التعليمييي -

المختلفيية عاميية والمرحليية المتوسييطة بخاصيية، وتنميتهييا باسييتخدام تطبيقييات الييتعلم الإلكترونييي 

 الناجعة كالويب كويست.

الإفادة من البحوث التي أجريت في مجال تصميم برامج الويب كويست، لمعرفة أفضل النمياذج  -

يسيها بالمرحلية وأكثرها ملائمة لخصائص الطلاب ولطبيعة الدراسات الاجتماعيية وأهيداف تدر

 المتوسطة.

عقد دورات تدريبية لمعلمي الدراسات الاجتماعية في أثناء الخدمة بالمرحلية المتوسيطة؛ بهيدف  -

 إكسابهم المهارات اللازمة لتصميم وبناء واستخدام الويب كويست بنجاح في التدريس.

 البحوث المقترحة: -2

تنمية مهارات التفكير التاريخي لدي  تصميم ويب كويست لتدريس التاريخ، وقياس فاعليته في   -1

 طلاب الصف الثالث المتوسط بالرياض.  

واقييييع اسييييتخدام رحييييلات الويييييب كويسييييت فييييي تييييدريس الدراسييييات الاجتماعييييية بالمرحليييية    -2

 الثانوية من وجهة نظر المعلمين والطلاب.

ة مهيارات فاعلية برنامج تدريبي لمعلميي الدراسيات الاجتماعيية بالمرحلية المتوسيطة فيي تنميي   -3

 تصميم وإنتاج الويب كويست التعليمي.

تصميم رحلات تعلم معرفية عبر الويب لتدريس الجغرافيا، وقياس أثرها في تنمية مهارات    -4

 البحث الجغرافي والوعي بتكنولوجيا المعلومات لدى طلاب المرحلة الثانوية.  

 مراجع البحث

 أولاً: المراجع العربية:

(. تصميم بيئة تعلم إلكترونية تدمج بين نظام " مودل 2013مولى السيد . )أبو خطوة، السيد عبد ال

والفيسبوك " وأثرها في تنمية التحصيل المعرفي والتفكير المنظومي لدى طلبة الجامعة . 

 .232 - 192, 2, ج 39السعودية , ع  -دراسات عربية في التربية وعلم النفس 

ر استخدام النموذج البنائي في تدريس الرياضيات على (." أث2006أبو عودة، سليم محمد محمد .)

تنمية مهارات التفكير المنظومي والاحتفاظ بها لدى طلاب الصف السابع الاساسي بغزة." 

 رسالة ماجستير، كلية التربية، الجامعة الاسلامية بغزة.
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الاستكشافية  (." أثر استخدام رحلات التعلم2012أبو مغنم، كرامي بدوي؛ وأبو درب، علام علي )

عبر الويب لتنمية التحصيل المعرفي والاتجاه نحو استخدامها في تعلم الدراسات الاجتماعية 

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية." المجلة التربوية، كلية التربية بسوهاج، العدد الثاني 

 .204-142والثلاثون، يوليو، 

لكتروني في تنمية التنور البيئي والتفكير (. فاعلية مقرر إ2007أحمد , صفاء محمد علي محمد . )

المنظومي ومهارات التواصل الإلكتروني لدى بعض طلاب كلية التربية بالوادي الجديد . 

 .177 - 91, , ص ص.12مصر , ع -مجلة الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية 

ي تدريس الجغرافيا على (. أثر استخدام نموذج التعلم التوليدي ف2009أحمد ، محمد بخيت السيد.)

التحصيل المعرفي وتنمية الوعي بالكوارث الطبيعية لدى طلاب الصف الاول الثانوي. 

 رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة سوهاج.

(، سوهاج: 1(. أساليب تعليم وتعلم الدراسات الاجتماعية. الجزء )2003أحمد جابر أحمد السيد )

 دار محسن للطباعة.

(، سوهاج: دار 2(. اساليب تعليم وتعلم الدراسات الاجتماعية. الجزء )2003جابر .)أحمد، أحمد 

 محسن للطباعة والنشر.

(." طرق ونماذج لاستخدام الإنترنت في التدريس".مجلة 2004أسعد، خالد ؛ وطيبي، مؤنس )

 .84 -69جامعة، باقة الغربية، أكاديمية القاسمى للتربية، العدد الثامن، 

، مصر ،  1( التعليم الالكتروني من التطبيق على الاحتراف ،ط 2009الغريب زاهر ) إسماعيل ، 

 القاهرة :عالم الكتب.

(. أثر برنامج مقترح للتدريب على مهارات التفكير المنظومي في حل 2011اسماعيل، دينا أحمد .)

راه، كلية بعض المشكلات التربوية المعقدة لدي الدوجماتين من طلاب الجامعة. رسالة دكتو

 التربية، جامعة طنطا.

 (. سيكولوجية التفكير المنظومي. القاهرة: دار الفكر العربي.2012اسماعيل، دينا أحمد .)

( أثر استخدام طريقة الويب كويست في 2008إسماعيل، وداد عبد السميع ؛أحمد، ياسر بيومي )

ا لدى طالبات كلية التربية. تدريس العلوم على تنمية أساليب التفكير والاتجاه نحو استخدامه

 .1:ع  2مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس .م 
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 في الاجتماعية الدراسات ومهارات مفاهيم تدريس تطوير(. ه1437.) يحي بن علي سالم، آل

 .الرياض. المعاصرة والنظريات النماذج بعض ضوء

( للمعلم وأشياء أخرى. WebQuest( الويب كويست )2009البحرية ، صفية بنت سلطان بن سيف)

 26 - 25, ,  47, ع 7عمان , س  -مجلة التطوير التربوي 

(." فعالية استخدام مدخل التعلم الخليط فى تدريس الدراسات 2010بدوي، كرامي محمد )

الاجتماعية على التحصيل وتنمية مهارات البحث الجغرافي والاتجاه نحو تكنولوجيا 

 لقة الإعدادية." رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة سوهاج.المعلومات لدى تلاميذ الح

(." أثر استخدام نموذج تصميم تدريس مقترح في تدريس 2003البرعى، امام محمد على )

الدراسات الاجتماعية على تنمية التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي" .المجلة 

 .222 -163(، ص ص 19ة جنوب الوادي، العدد )التربوية، كلية التربية بسوهاج، جامع

 تنمية في المشكلات حول المتمركز للتعليم ويتلي نموذج فاعلية( 2011) سالم جميل كوثر ، بلجون

 وطرق المناهج في دراسة ، العلوم مادة في المتوسطة المرحلة تلميذات لدى الناقد التفكير

 .القرى أم جامعة:  مكة ، التدريس

( . فاعلية استخدام الإنترنت كوسيلة تعليمية لأداء الواجبات المنزلية واثر 2008سالم ) بلجون، رانيا

ذلك على تنمية التحصيل الدراسي لدى طالبات الصف الأول الثانوي في الكيمياء بمدينة مكة 

 المكرمة . رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة أم القرى : كلية التربية.

(. مهارات التفكير المنظومى الللازمة لتعليم العلوم بالمرحلة 2012) جان، خديجة محمد سعيد .

الثانوية وفق مرئيات معلمات العلوم بمنطقة مكة المكرمة . دراسات عربية في التربية وعلم 

 .214 - 191, 1, ج 30السعودية , ع  -النفس 

ي تدريس العلوم ( فWebQuest(أثر توظيف الرحلات المعرفية عبر الويب )2009جودة ،وجدي )

على تنمية التنور العلمي لطلاب الصف التاسع الابتدائي الأساسي بمحافظات غزة . رسالة 

ماجستير منشورة ،قسم المناهج وطرق التدريس ،كلية التربية ،الجامعة الإسلامية بغزة 

 :فلسطين.

دريس الفيزياء (." فاعلية النمذجة في ت2013الحبشي، فوزي أحمد؛ الصادق، مهلة عبد المعطي .)

في تنمية مهارات التفكير المنظومي والتحصيل لدى طلاب الصف الاول الثانوي." مجلة 

 .177-147(، 16(، المجلد )3التربية العلمية، العدد )
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(. فاعلية الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية التفكير المنظومي 2013حسن، شيماء محمد علي . )

مصر , -ى تلاميذ المرحلة الإعدادية . مجلة تربويات الرياضيات و مهارات اتخاذ القرار لد

 . 84 - 31, 2, ع 16مج 

 اللغة الرياضيات،:  تدريس وأساليب التعليم منظومة(. 2009.)  محمد حسن محمد حمادات،

 .والتوزيع للنشر الحامد دار. الكيمياء الإنجليزية،

 الناقد التفكير تنمية في كويست الويب جيهاستراتي أثر(." 2008) محمد ، ونوفل محمد الحيلة،

" الجامعية التربوية العلوم كلية طلبة لدى التفكير تعليم مساق في الدراسى والتحصيل

 .219-205 ص ،(3) العدد ،(4) المجلد التربوية، العلوم في الأردنية المجلة

ر البصري والمنظومي (. فاعلية موقع الكتروني على التفكي2006الخذندار، نائلة؛ مهدي، حسن .)

في الوسائط المتعددة لدى طالبات كلية التربية بجامعة الاقصى. المؤتمر العلمي الثامن عشر 

للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس الموسوم بـ " مناهج التعليم وبناء الانسان العربي" 

 يونيو(القاهرة، جامعة عين شمس. 26-25في الفترة من )

.  المدرسية المناهج محتوى لتنظيم البعد ثلاثي منظومي نموذج(. 2005. )السعيد مسعد رضا،

 ص, ,  مصر- والتعلم التدريس في المنظومى المدخل - الخامس العربى المؤتمر

 . 503 - 491.ص

 المناهج -التربية في العلمية الرسائل وكتابة البحثية الخطة إعداد دليل(. 2007) حسن فكرى ريان،

 .شمس عين جامعة البنات، كلية. التدريس وطرق

 (. التعلم والتدريس. القاهرة :عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزيع.2003زيتون، حسن حسين )

 ،عمان ،الأردن 6ط ، التعليم في والتكنولوجيا الاتصال وسائل( 2005) محمد الحافظ عبد سلامة،

 .وموزعون ناشرون الفكر دار:

(. اثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل الدراسي لطلبة 2005سلامة، عبد الحافظ محمد .)

في مقرر الحاسوب في التعليم . مجلة العلوم  –فرع الرياض  –جامعة القدس المفتوحة 

 .90 – 169( ، 1) 6التربوية و النفسية ، 

نت( (. دور الويب كويست )الرحلات المعرفية في الانتر2012السملاوي ، سمية عبدالله عبدالله . )

التعليم من بعد  -في تنمية المهارات الحياتية التشاركية . المؤتمر الدولي العلمي التاسع 
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مصر  -الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية  -والتعليم المستمر أصالة الفكر وحداثة التطبيق 

 .664 – 661,  2, ج 

 ."(Web Quests)  دوليةال المعلومات شبكة عبر المعرفية الرحلات(. " 2009) عتمان الشحات

Available at: http://nokhba-kw.com/vb/showthread.php?t=547. 

(Accessed on April,25,2014         .) 

. " G.L.M"  التوليدي التعلمّ أنموذج  استخدام فاعلية(. 2013.) حميد فاخر رياض الشرع،

 طلاب لدى المنظومي يروالتفك الرياضي التواصل مهارات في الرياضيات مادة لتدريس

 .169-139 ،(9) المجلد الفتح، مجلة ديالى، جامعة." المتوسطة المرحلة

(. فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب لتدريس الكيمياء في تنمية 2014صالح، صالح محمد )

التفكير التأملي والتحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانوية، مجلة دراسات عربية في 

 .67-13(، الجزء الثاني، 45ة وعلم النفس، العدد )التربي

(. فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب 2013صبرى ، ماهر اسماعيل؛ الجهني، ليلى عصام .)

ويب كويست لتعلم العلوم فى تنمية بعض مهارات عمليات العلم لدى طالبات المرحلة 

 . 62 - 25, 1, ج 34ودية , ع السع -المتوسطة . دراسات عربية في التربية وعلم النفس 

( الويب عبر التعلم استراتيجيات إحدى) الويب عبر المعرفية الرحلات( 2010) ،عبدالعزيز طلبة

 . 12،ص5ع ، المنصورة جامعة ، الالكتروني التعليم مجلة

(. استراتيجية الويب كويست في تدريس مقرر 2013الطويلعي ، ميرفت عبدالرحمن صالح . )

و أثرها على التحصيل الدراسي لدى طالبات الصف الأول الثانوي . دراسات  الإجتماعيات

 .121 - 93, , 1, ج 44السعودية , ع  -عربية في التربية وعلم النفس 

( فى W.Q.S(. فعالية استخدام استراتيجية تقصى الويب )2009عبد الحميد، عبد العزيز طلبة.) 

تخاذ القرار نحو مواجهة تحديات التحديث تنمية بعض مستويات التفكير والقدرة على ا

 .126-77، يناير،  19التعليمى التكنولوجى ، العدد الاول ، المجلد 

(. بعض الذكاءات وعلاقتها بمهارات التفكير المنظومي لدى 2011عبد الزبيدي، أحمد محمد .)

لوم طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الرياضيات. مجلة القادسية في الآداب والع

 .176-149(، 4-3(، العددان )10التربوية، مجلد )



 
 

 (م 2016)2ج – 213العدد   ق التدريس                         مجلة دراسات في المناهج وطر

     143 

(. أثر استراتيجية الويب كويست في تدريس حساب المثلثات على 2014عبد المجيد، أحمد صادق .)

تنمية مهارات التفكير التأملي والتعلم السريع لدى طلاب الصف الأول الثانوي. مجلة العلوم 

 .88-47(، ديسمبر، ص ص 4(، العدد )15النفسية والتربوية، البحرين، المجلد )

(. تدريس الدراسات الاجتماعية واستخدام 2006عبد المنعم، منصور؛ عبد الباسط، حسين.)

 التكنولوجيا المتقدمة. القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية.

مية (." فاعلية استراتيجية شكل البيت الدائري في تنمية المفاهيم العل2013عبد الهادي، مروة علي .)

ومهارات التفكير المنظومي في العلوم الحياتية لدى طالبات الصف الحادي عشر في غزة." 

 رسالة ماجستير، كلية التربية، الجامعة الاسلامية بغزة.

(. استخدام مدخل دائرة التعلم في تصميم تعليم التسويق 2013عبدالعزيز، حمدي أحمد . )

كير المنظومي والدافعية للتعلم لدى طلاب المدارس الإلكتروني وأثرذلك في تنمية مهارات التف

 - 400, 3, ع 7سلطنة عمان , مج  -الثانوية التجارية . مجلة الدراسات التربوية والنفسية 

421. 

(. أثر استخدام طريقة الويب كويست في تدريس العلوم على 2008عبده ، ياسر بيومي أحمد . )

تخدامها لدى طالبات كلية التربية . دراسات عربية في تنمية أساليب التفكير و الاتجاه نحو اس

 .109 - 75, , ص ص.1, ع 2السعودية , مج  -التربية وعلم النفس 

(. التفكير والمنهاج المدرسي. الكويت: دار الفلاح للنشر 2003عبيد، وليم؛ عفانة، عزو .)

 والتوزيع.

(:  WebQuestعلومات الدولية)( الرحلات المعرفية عبر شبكة الم2009عثمان، الشحات سعد )

-شبكة-عبر-المعرفية-الرحلات/http://knol.google.com/kمقالة متوفرة على :

 #webquest-الدولية-المعلومات

 -أهدافه -(. تعليم الجغرافيا وتعلمها في عصر المعلومات2005عرفه، صلاح الدين محمود )

 تقويمه. القاهرة: عالم الكتب. -أساليبه -محتواه

(. أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة 2004، عزو اسماعيل؛ نشوان، تيسير محمود .)عفانة

في تدريس الرياضيات على تنمية التفكير المنظومي لدي طلبة الصف الثامن الاساسي بغزة، 

يوليو(، 28-25المؤتمر العلمي الثامن، الجمعية المصرية للتربية العلمية، في الفترة من )

 ة، مصر.الاسماعلي
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(. فعالية استخدام التعلم الذاتي القائم علي النظم الخبيرة 2010عمار، حارص عبد اللاه .)

الكمبيوترية في تدريس الجغرافيا على التحصيل المعرفي وتنمية التفكير الناقد والقيم 

الاقتصادية لدى طلاب الصف الأول الثانوي. رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة سوهاج، 

 هورية مصر العربية.جم

 تدريس الويبفي عبر المعرفية الرحلات استخدام فاعلية مدى(." 2011.) عمر يوسف زياد الفار،

". الأساسي الثامن الصف تلاميذ لدى والتحصيل التأملي التفكير مستوى على الجغرافيا

 .بغزة الأزهر جامعة التربية، كلية ماجستير، رسالة

(. فاعلية استخدام الويكي في تدريس التاريخ لتنمية مهارات 2012فايد ، سامية المحمدي . )  

مصر ,ع -جامعة طنطا  -التفكير المنظومي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية . مجلة كلية التربية 

45 ,432 - 463. 

(. أثر المدخل المنظومي في تنمية التفكير المنظومي وفعالية الذات 2013القحطاني، أمل سعيد .)

يمية في الجغرافيا لدى طالبات المرحلة المتوسطة. المجلة التربوية، المجلد السابع الاكاد

 .146-97(، سبتمبر، 108والعشرون، العدد )

 (. التفكير المنظومي. الاردن: ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع.2010الكبيسي، عبد الواحد .)

ظومي: توظيفه في التعلم والتعليم، م(. التفكير المن2011الكبيسي، ياسر عبد الواحد حميد .)

 استنباطه من القرآن الكريم، عمان: مركز ديبونو لتعليم التفكير.

(". فاعلية استخدام التعلم الذاتي القائم على الإنترنت في تدريس 2010محمود، علام على محمد )

وعي الدراسات الاجتماعية على التحصيل المعرفي وتنمية مهارات التفكير التباعدي وال

بقضايا التنمية الاقتصادية لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية. رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة 

 سوهاج، جمهورية مصر العربية.

 من كل في المنظومي التفكير لتنمية برنامج فعالية(. 2009. ) محمد محمود منال ، مصطفى

 جامعة)  التربية.  الجامعة تطالبا لدى النقدي المنظومي التفكير و القيادة و التحصيل

 .135 - 43, ,.3 ج, 143 ع,  مصر -(  الأزهر

(. مجلة الجمعية التربوية للدراسات 2014المقحم، ابراهيم بن مقحم؛ أبو مغنم، كرامي بدوي.)

 .252-181(، مارس، 58الاجتماعية، كلية التربية ، جامعة عين شمس، العدد )
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". كويست الويب وإنشاء وتعديل اقتباس على لطلابا تدريب(. " 2011.) خضري محمد منال

 24-21) جديد لجيل فريد تعليم -بعُد عن والتعليم الإلكتروني للتعليم الثاني الدولي المؤتمر

 .الفيصلية فندق الرياض، السعودية، العربية المملكة ،(فبراير

 على وأثره المثلثات حساب تدريس في المنظومي المدخل فعالية(. 2002.) جابر سعيد,  المنوفي

 التعليم مناهج - عشر الرابع العلمي المؤتمر الثانوية المرحلة طلاب لدى المنظومي التفكير

 496 – 461 ، 2 مج,  مصر- الاداء مفهوم ضوء في

( . أثر استخدام الإنترنت على تنمية بعض المفاهيم 2003موافي، سوسن محمد عز الدين )

الابتكاري لدى الطالبات المعلمات بكلية التربية للبنات بجدة .  الرياضية و القدرة على التفكير

 .92 – 43،  85مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس ، 

(. اثر استخدام المدخل المنظومي في تدريس حساب المثلثات 2004النمر، محمد عبد القادر علي .)

صف الأول الثانوي. رسالة على التحصيل الدراسي والمهارات العليا للتفكير لدى طلاب ال

 ماجستير، كلية التربية، جامعة المنوفية، جمهورية مصر العربية.

 Web(. فاعلية استخدام الرحلات المعرفية عبر الويب 2013الوسيمي ، عماد الدين عبدالمجيد .)

Quest  في تعلم البيولوجي على بقاء أثر التعلم و تنمية مهارات التفكير الأساسية و

الاجتماعية لدى طلاب الصف الأول الثانوي . دراسات عربية في التربية وعلم  المهارات

 .67 - 11, , .1, ج 43السعودية , ع  -النفس 

(. برنامج تقني يوظف استراتيجية التعلم المتمركز حول 2010اليعقوبي، عبد الحميد صلاح .)

الصف التاسع بغزة." رسالة المشكلة لتنمية مهارات التفكير المنظومي في العلوم لدى طالبات 

 ماجستير، كلية التربية، الجامعة الاسلامية، غزة.
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