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Abstract: 
The goal of the study to identify the effectiveness of Teaching 

science subject by educational documents strategy to upgrade scientific 
skills processing of pupils in 4th grade( in Elementary School) . The 
study was applied for random sample which are (54) 4th grade pupils. 
The researcher used empirical research using two groups of 
candidates(an experimental group and a control group)  concerning with 
pre- post assessment design. There are ( 27 ) candidates as the 
experimental group. This group will be taught (Alife creatures ) one of 
the units in students curriculum in 4th grade level by using educational 
document method. In addition to that there are second group which 
consist of  (27) candidates. They will be taught by lecture ( an old 
methods of teaching). The study guarantee  accurate assessment of 
learning processing in 5  criterions of study success: Observation-
measurement-classification-deductive- and expected. The finds were 
realable and stabile through that criterions by using questioners of 
collecting data. After data analysis, Researcher found out many results 
as the following: 

 The result found out revealed statically scientific differences 
between two groups. There is statistically significant at the level of 
(0,01) between the results averages of both groups under the use of 
pre-post, test. Through this result researcher can support the field many 
recommendations. These recommendations encourage using modern 
styles and methods of teaching science subject in Saudi schools instead 
of old ones.   
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 مقدمة: 
تعد التربية مف أىـ وسائؿ التقدـ والرقي، لأنيا تيتـ بالفرد باعتباره محور العممية التعميمية، 

             وبالتالي المشاركة في بناء مجتمعو حيث ترتقي بمستوى أدائو ليصبح قادراً عمى الإنتاج 
 وتطويره وتنميتو.

ومادة العموـ مف مناىج التربية التي تحظى بجذب واىتماـ العديد مف الباحثات لأىميتيا      
بجميع فروعيا في حياة الفرد والمجتمع، والعممية التربوية بوسائميا المتعددة تعمؿ عمى تعديؿ 

خلاؿ الأىداؼ التي تتضمنيا المناىج لأنيا تحدد الغايات التي يراد تحقيقيا السموؾ الإنساني مف 
لدى المتعمميف كنتائج لمعممية التعميمية، لذلؾ نرى المعممات يبحثف عف أفضؿ الأساليب والطرؽ 
               والاستراتيجيات التي تنظـ الخبرات وتوصميا إلى المتعممات بأقؿ تكمفة وبأقصر وقت

 فائدة.وأكثر 
كما أف عصر العولمة يشيد ثورة ىائمة مف الانفجار المعرفي والتقدـ العممي والتقني والذي      

بدوره أدى إلى تغيير جذري في أساليب الحياة وأنماطيا، وكذلؾ أدى إلى توليد حصيمة ضخمة 
حقة في مف المعارؼ والمعمومات في كافة المجالات، وقد ساىمت تمؾ التطورات السريعة والمتلا

شتى فروع المعرفة إلى زيادة المتنامية في أعداد الدارسيف والراغبيف في التعمـ، لذا كاف لزاماً 
عمى المتخصصيف في مجاؿ التعميـ ضرورة إعادة النظر في الأساليب والطرؽ التربوية 

 والتعميمية التي تلائـ ىذا الوضع والعمؿ عمى تغيير فمسفة وطبيعة طرؽ التعمـ.
ؿ اطلاع الباحثة عمى الدراسات المتعمقة باستخداـ استراتيجيات التدريس في ومف خلا

مجاؿ العموـ وجدت أنو مف استراتيجيات التدريس الحديثة استراتيجية السنادات التعميمية والتي 
(، أف السنادات 3004نالت اىتماـ عدد كبير مف متخصصي التربية، حيث يرى زيتوف )

ة تقدـ لممتعمـ لتساعده عمى عبور الفجوة بيف ما يعرؼ وما يسعى إلى التعميمية ما ىي إلا معرف
معرفتو أو ما لا يعرؼ، فالسنادات التعميمية ىي: )التسمسؿ المنتظـ لممحتوى والمواد والمياـ 

 .Dickson etوالمدرس والأقراف في سبيؿ تقديـ دعـ ومساندة لتحسيف عممية التعمـ. )
Al,1993( ويصؼ . )Emery, 2002 السنادات التعميمية بأنيا الطريقة التي يحاوؿ المعمـ )

مساعدة المتعمـ في تكامؿ المصطمحات والمفاىيـ اليومية مع المفاىيـ والمصطمحات العممية 
(  أف ىذه Guzdial,1993حتى يألفيا المتعمـ وتصبح ضمف مصطمحاتو اليومية. ويوضح )

سمى النفع الفوري لمسنادات، كما أنيا تسيؿ المساعدة تمكف الطالب مف أداء الميمة وىو ما ي
عممية التعمـ وىو ما يسمى النفع الباقي لمسنادات، وتصؼ الباحثة السنادات التعميمية بأنيا تقديـ 
المساعدة الوقتية التي يحتاجيا المتعمـ بقصد إكسابو بعض الميارات والقدرات التي تمكنو وتؤىمو 

ت بيذا الاسـ لأنيا تركز عمى الدعـ المؤقت لممتعمـ ومف ثـ بأف يواصؿ بقية تعممو منفرداً وسمي
( أف 203ـ، ص3003تركو ليكمؿ بقية تعممو معتمداً عمى قدراتو الذاتية، ويرى )وليـ عبيد، 
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السنادات التعميمية ىي مجرد تقديـ معاونة طارئة تمكف المتعمـ مف الاستمرار والتقدـ في بنائو 
المتعمـ اليوـ بالمعاونة يمكنو أف يقوـ بو بمفرده في المرة التالية، المعرفي بحيث يكوف ما قاـ بو 

ومف ثـ فإف المتعمـ في حاجة إلى بيئة تعميمية ثرية توفر إمكانات تقديـ السقالات المعرفية وقت 
 الحاجة إلييا.

أف أفضؿ مقدمة لتعمـ العموـ وتعميمو ىو العمـ ذاتو، وأف الشيء  Brunerويرى برونر 
ـ (. ويؤكد العمماء :::2في العمـ ىو طريقة البحث والتفكير ) أبو جلالة وسرياف، الأساسي 

               ( . Peters & Gega, 2002عمى أف نوع المعرفة يرتبط بطريقة الحصوؿ عمييا ) 
نما في  وتعد عمميات العمـ أساسية في التفكير وحؿ المشكلات ، ليس فقط في العموـ ، وا 

                    (. ويذكر كؿ مف بنتمي وابرت Carin & Bass,2001رى أيضاً )مجالات عممية أخ
 (Bentley & Ebert, 2000  أف الأطفاؿ يميموف إلى الانخراط في العديد مف العمميات التي )

يستخدميا العمماء للإجابة عف الأسئمة؛ وعميو فإف التحدي الذي يواجو التربوييف يتمثؿ في 
 طوير وصقؿ ىذه الميارات.المساعدة عمى ت

ومف الضروري تزويد التمميذات بالمعارؼ العممية بصورة وظيفية حتى يتسنى لمتمميذات 
فيـ طرائؽ ووسائؿ البحث العممي واكتساب عمميات العمـ، ومف ىنا كاف لا بد مف استخداـ 

التمميذة محوراً الأساليب الحديثة في تدريس العموـ والتي تعتمد أكثر عمى التعمـ الذاتي وجعؿ 
لمعممية التعميمية ، مما يتيح ليا فرصة التمكف مف أساسيات العمـ ومبادئو ، وبالتالي تستطيع 

 مسايرة التطور في عالـ المعرفة .
كما أف ىناؾ أىمية كبيرة لتعمـ عمميات العمـ في مراحؿ التعميـ المختمفة عامةً والتعميـ 

           تمميذة عمى الاعتماد عمى النفس في عممية التعمـ، الابتدائي خاصة حيث أنيا تنمي قدرة ال
وتبقي أثراً كبيراً لمتعمـ عند التمميذة، وتتيح البيئة المناسبة التي تساعد التمميذة لموصوؿ إلى 

 المعمومات بنفسيا .
نما ىي أسموب في التفكير  فعمميات العمـ ليس مجرد جمع وتصنيؼ الحقائؽ أو البيانات وا 

كلات معقدة مف أجؿ الوصوؿ إلى تفسيرات دقيقة وصادقة، وعمميات العمـ تبدأ بمشكمة لحؿ مش
(  95ـ : ص3003وفي محاولة حميا تظير معرفة جديدة وىكذا تنمو المعرفة ) زيتوف، 

 وبالتالي يحدث تنمية لمتفكير وىذا ما نسعى إليو .  
   مشكمة الدراسة:

لطريقة التقميدية عدـ تمكف التمميذات مف استيعاب لاحظت الباحثة أثناء ممارسة التدريس با
، وبالتالي كاف لابد مف تمكينيف مف استيعاب مادة العموـ وكذلؾ تشجيعيف عمى  مادة العموـ
التعمـ الذاتي وذلؾ مف خلاؿ استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية، والتي يتـ تصميميا في 
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لى التعمـ ذو معنى مف خلاؿ التفاعؿ والمشاركة ضوء النظرية البنائية لبياجيو حيث تدعو إ
في  –والاحتكاؾ مع الأقراف وبناء المعرفة الجديدة عمى الخبرة السابقة. وكذلؾ قمة الدراسات 

التي أجريت لمتعرؼ عمى فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجية السنادات  -حدود عمـ الباحثة 
 .ى تمميذات الصؼ الرابع الابتدائيعمميات العمـ لدالتعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية بعض 

 ومما سبق تحددت مشكمة الدراسة في السؤال الرئيس التالي:
ما فاعمية التدريس باستخدام استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم عمى تنمية 

 بعض عمميات العمم لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي؟
 أسئمة الدراسة:

 رع من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:ويتف
ما فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "الملاحظة" لدى  -2

 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي؟ 
ما فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "القياس" لدى  -3

 الصؼ الرابع الابتدائي؟ تمميذات
ما فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "التصنيؼ" لدى  -4

 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي؟
ما فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "الاستنتاج" لدى  -5

 ئي؟تمميذات الصؼ الرابع الابتدا
ما فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "التنبؤ" لدى  -6

 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي؟ 
 فروض الدراسة:

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات
ية السنادات التعميمية وبيف متوسط المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ استراتيج

درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 
               التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الملاحظة" لصالح 

 المجموعة التجريبية.



 /إيمان متعب أحمد الزهرانيأ       فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم
 غامديد/فوزية خميس ال                                                      

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ٍونَه    -جشء ثانٌ  –الظادص  العدد   -  33  لمجلدا   377
 

 

 ف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بي
المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط 
درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 

                 رة "القياس" لصالحالتطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميا
 المجموعة التجريبية.

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات
المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط 

اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة 
                 التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "التصنيؼ" لصالح 

 المجموعة التجريبية.
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات

استراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ 
درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 
            التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الاستنتاج" لصالح

 المجموعة التجريبية.
 ية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائ

المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط 
درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 

                 لميارة "التنبؤ" لصالح التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة
 المجموعة التجريبية.

 أهداف الدراسة:
 هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف عمى:

فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "الملاحظة" لدى  -2
 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي.

عميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "القياس" لدى فاعمية استراتيجية السنادات الت -3
 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي.

فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "التصنيؼ" لدى  -4
 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي.
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مية ميارة "الاستنتاج" لدى فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تن -5
 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي.

فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية ميارة "التنبؤ" لدى  -6
 تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي.

 الدراسات السابقة 
لتاسع مف ـ ( والتي بحثت في مستوى إتقاف الطمبة في الصؼ ا3020)  دراسة السويدي-2

 التعميـ الأساسي لعمميات العمـ الأساسية في مادة العموـ ، وتوصمت النتائج إلى:
  تدني مستوى إتقاف الطمبة في الصؼ التاسع الأساسي لعمميات العمـ الاساسية دوف مستوى

 %( . 80الإتقاف المقبوؿ تربوياً المحدد بنسبة )
 في الصؼ التاسع الأساسي لعمميات  وجود فروؽ دالة إحصائياً في مستوى إتقاف الطمبة

العمـ الأساسية تعزى لمجنس، كما أوصى الباحث بضرورة إجراء بحوث حوؿ دراسة 
 العلاقة بيف ميارات عمميات العمـ والمتغيرات الأخرى .

والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية التدريس باستخداـ السقالات  هـ(2341دراسة الحمود )-1
وحدة ) تنوع الحياة ( في مادة العموـ لدى تمميذات الصؼ الخامس  التعميمية في تدريس

التطبيؽ (  -الفيـ  -الابتدائي بمدينة بريدة في تنمية التحصيؿ لممستويات العقمية ) التذكر 
القياس(، وقد  -الاستنتاج  -التصنيؼ  -، وعمى تنمية ميارات العمـ ومنيا ) الملاحظة 

( 70التجريبي عمى عينة عشوائية بسيطة تكونت مف ) استخدـ في الدراسة المنيج شبو
تمميذة مف تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي ، وقد توصمت الدراسة إلى انو توجد فروؽ دالة 

بيف متوسطات تمميذات المجموعة التجريبية في  a>0002إحصائياً عند مستوى الدلالة 
اختلاؼ مستوى التحصيؿ الدراسي الأداء البعدي عمى اختبار التحصيؿ الدراسي تعود إلى 

القبمي كمتغير وسيط معدؿ لحجـ الأثر الذي يحدثو أسموب التدريس باستخداـ السقالات 
التعميمية ، وعمى ضوء نتائج الدراسة أوصت الدراسة بعدد مف التوصيات التربوية أىميا 

باستخداـ  ضرورة تدريب معممات العموـ بالمرحمة الابتدائية عمى اتباع أسموب التدريس
 السقالات التعميمية في تدريس منيج العموـ .

وىدفت الدارسة إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية التدوير في  م(1022دارسة الخزندار )-4
تنمية المفاىيـ العممية وعمميات العمـ في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الرابع بغزة 

ـ والمفاىيـ العممية وقامت الباحثة بتطبيؽ ،واستخدمت الباحثة اختبار لكؿ مف عمميات العم
الاختباراف قبمياً وبعدياً عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية حيث بمغ حجـ عينة الدارسة 

( طالبة  ، واعتمدت الباحثة المنيج التجريبي في ىذه الدارسة ، وتوصمت الباحثة إلى 75)
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التجريبية  والمجموعة الضابطة وجود فروؽ بيف متوسطي درجات الطالبات في المجموعة 
في كؿ مف اختباري المفاىيـ وعمميات العمـ البعدي لصالح المجموعة التجريبية التي درست 

 باستراتيجية التدوير.
3-  (An,2010 )  والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى استخداـ نوع السنادات التكنولوجية في حؿ

( تمميذاً 27، وتكونت عينة الدراسة مف )المشكلات التي تواجو تلاميذ المرحمة الثانوية 
واستخدـ الباحث الاستبانة والملاحظة الشخصية لجمع المعمومات ، وأظيرت نتائج الدراسة 
أىمية استخداـ السنادات في دعـ التلاميذ ودعـ عممية التعمـ لدييـ وتطويرىا وتطوير 

اعدة التلاميذ عمى مواجية مياراتيـ ومعارفيـ المكتسبة ، كما ظيرت أىمية السنادات في مس
 المشكلات التي تواجييـ خلاؿ عممية التعمـ .

5-(Sukyadi & Hasanah,2010 )  والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى اىمية استخداـ
استراتيجية السنادات التعميمية في تعميـ التلاميذ الفيـ القرائي لمادة المغة الإنجميزية ، 

لمدارس الثانوية في إندونيسيا ، وتـ تقسيـ العينة إلى وتكونت عينة الدراسة مف كؿ تلاميذ ا
مجموعتيف مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة ، حيث استخدـ الباحث اختبارات قبمية 

 وبعدية ومقابمة شخصية واستبانة لجمع المعمومات ، وأظيرت نتائج الدراسة الآتي: 
 عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ عند  أف استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية ساعدت التلاميذ

               مستوى التحميؿ والتركيز وحفظ المعمومات والمصطمحات الجديدة واسترجاعيا عند 
 الحاجة إلييا .

  أف التفكير بصوت عاؿ ساعد في استيعاب المفاىيـ التي يجد التلاميذ صعوبة في
 لتفكير في المستقبؿ .استيعابيا لتمخيص المعمومات اليامة ، وكما ساىـ في تنمية ا

وأوصت الدراسة ضرورة استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية بشكؿ أكبر في المدارس 
 لتطوير ميارات التلاميذ .

7- (Bolstad, Kanamaru & Tajino,2011 )  والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أىمية
( تمميذ في 28000البدء في استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية في الياباف عمى )

المرحمة الابتدائية ، وتـ استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية في تدريسيـ مف عاـ 
مف خلاؿ تعميميـ المغة الإنجميزية ، وأظيرت نتائج الدراسة فعالية  3022إلى  3008

استراتيجية السنادات التعميمية في حفظ التلاميذ لممصطمحات والجمؿ المستخدمة ، 
إلى تنمية قدراتيـ عمى تكويف الجمؿ الخاصة بيـ ، واستخداـ المصطمحات  بالإضافة

المناسبة ، وأوصت الدراسة إلى اىمية تطبيؽ استراتيجية السنادات التعميمية في المدارس 
 الابتدائية والثانوية .
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8-  (Ting& Siew, 2014 )  والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر دروس في ارض المدرسة
طمؽ عمى طلاب الصؼ الخامس في عمميات العمـ والفضوؿ العممي في وفي اليواء ال

كوتا كينابالو بماليزيا، وتـ تطبيؽ المنيج شبو التجريبي في الدراسة وتـ تقسيـ الطلاب إلى 
، وتـ إعداد اختبار عمميات العمـ و  67وضابطة وعددىا  74مجموعتيف تجريبية وعددىا 

ت النتائج إلى وجود اختلاؼ كبير في مرحمة مقياس فضوؿ الأطفاؿ العممي ، وأشار 
الاختبار البعدي بيف المجموعة الضابطة والتجريبية لصالح التجريبية في اختبار عمميات 

 العمـ ومقياس الفضوؿ.
جراءات الدراسة   منهج وا 

تناوؿ ىذا الفصؿ الخطوات الإجرائية المتبعة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، ويتضمف ذلؾ بياف 
تخدـ، مجتمع الدراسة ، عينة الدراسة ، متغيرات الدراسة ، أدوات الدراسة ، إجراءات المنيج المس

الدراسة، بالإضافة إلى الأساليب والمعالجات الإحصائية التي استخدمت لتحميؿ البيانات 
 واستخراج النتائج.
 منهج الدراسة :

بو التجريبي اعتمدت الباحثة في ىذه الدراسة أحد تصميمات المنيج التجريبي وىو ش
                 القائـ عمى مجموعتيف ) ضابطة، وتجريبية ( باختباريف ) قبمي ، وبعدي ( كما في 

 الجدوؿ التالي :
 ( 2جدول ) 

 التصميم شبه التجريبي

 المعالجة الإحصائية القياس البعدي طريقة التعمم القياس القبمي المجموعة

 الضابطة باراخت الطريقة المعتادة اختبار الضابطة
 استراتيجية السنادات اختبار التجريبية

 التعميمية
 التجريبية اختبار

ويعرّؼ مجتمع الدراسة بأنو: " مجموعة العناصر أو الوحدات التي يتـ اختيارىا قبؿ 
اختبار عناصر العينة المطموبة، وينصب عمييـ الاىتماـ في دراسة معينة، وبمعنى آخر ىو 

                 عمؽ بيا مشكمة البحث، وقد يكوف مجتمع الدراسة قادة في منظمات،جميع العناصر التي تت
                  أو أعضاء ىيئات، أو طلاب جامعة معينة أو مدرسة أو سكاف إقميـ معيف، أو أفراد 

(، وحدد لمجتمع الدراسة جميع طالبات الصؼ الرابع 379ـ، ص3005)القحطاني وآخروف، 
 ىػ .:254-2549طاع محافظة المندؽ لمعاـ الدراسة الابتدائي بق
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 عينة الدراسة :
تعرؼ عينة الدراسة بأنيا: "ذلؾ الجزء مف مفردات الظاىرة التربوية موضوع الدراسة، والذي 

 (.90ـ، ص3005يختاره الباحث وفؽ شروط معينة، لتمثيؿ المتجمع الاصمي لمدراسة )النوح، 
 ن العينات هما:وقد اعتمدت الباحثة عمى نوعين م

( طالبة مف طالبات 33عينة الدراسة الاستطلاعية: تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف ) -2
الصؼ الرابع غير المشمولات بعينة الدراسة الأساسية، وقد تـ اختيارىف بطريقة عشوائية، 
وطبقت عمييف أدوات الدراسة بيدؼ المعالجة الإحصائية لمتأكد مف صدؽ وثبات أداوت 

 دراسة التي تـ استخداميا في تطبيؽ الدراسة.ال
( طالبة مف طالبات الصؼ 65عينة الدراسة الأساسية: تكونت عينة الدراسة الأساسية مف ) -3

الرابع الابتدائي تـ اختيارىف عشوائياً، وتعرؼ العينة العشوائية بأنيا: "جزء مف المجتمع الذي 
استو عميو عمى وفؽ قواعد خاصة لكي تمثؿ تجري عميو الدراسة، ويختارىا الباحث لإجراء در 

المجتمع تمثيلًا صحيحاً، ويقصد بالعينة العشوائية تساوي الفرص أماـ كؿ فرد مف مفردات 
 (.272ـ، ص3009المجتمع في التمثيؿ بالعينة" ) العزاوي، 

 متغيرات الدراسة :
 اشتممت الدراسة عمى متغيرين

 السنادات التعميمية.ويتمثؿ في استراتيجيات  المتغير المستقل
 ويتمثؿ في عمميات العمـ . المتغير التابع

 أدوات الدراسة :
 ولتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة بتصميم:

  :توضيح الدرس بطريقة استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية لكؿ حصة دليل المعممة
 دراسية.

 : تبار مف نوع الأسئمة الموضوعية         حيث قامت الباحثة بإعداد الاخ اختبار عمميات العمم
 ) الاختيار مف متعدد ( والتي تتميز بارتفاع معدؿ صدقيا وثباتيا.

 وتم بناء الاختبار وفقا لمخطوات التالية :
 .تحديد اليدؼ مف الاختبار 
 . صياغة أسئمة الاختبار 
 .التجربة الاستطلاعية للاختبار 
 .التأكد مف صدؽ الاختبار وثباتو 
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 الباحثة الخطوات التالية في تنفيذ الدراسة : واتبعت
 الاطلاع عمى الأدب النظري والدراسات السابقة .  -2
 بناء أداة الدراسة بالاعتماد عمى الأدب النظري والدراسات السابقة . -3
 الحصوؿ عمى الموافقة لتطبيؽ أداة الدراسة عمى العينة الاستطلاعية . -4
بيؽ الدراسة عمى العينة الأساسية ، حيث تـ تطبيؽ الاختبار القبمي أخذ الموافقة الرسمية لتط -5

 عمى العينة لمتأكد مف تكافؤ درجات التمميذات في المجوعتيف لاختبار عمميات العمـ .
 تعييف المجموعة الضابطة والتجريبية عشوائياً بعد التأكد مف تكافؤ المجموعتيف . -6
 ؿ الدراسي الأوؿ.التطبيؽ عمى المجموعتيف خلاؿ الفص -7

 وفيما يمي تفصيل لكيفية بناء الأداة :
 اختبار عمميات العمم :

قامت الباحثة بإعداد اختبار لقياس مدى اكتساب تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي لعمميات 
العمـ موضع الدراسة المتضمنة في كتاب العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي وقد مر إعداد الاختبار 

 تالية :بالمراحؿ ال
المراد الكشؼ عف عمميات العمـ موضع الدراسة المتضمنة في الوحدة  تحديد وحدة الدراسة .2

 مف كتاب العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ . المخموقات الحية"الأولى "
استيدؼ الاختبار التعرؼ عمى اكتساب تمميذات الصؼ الرابع  تحديد الهدف من الاختبار : .3

 تدائي عمميات العمـ موضع الدراسة .الاب
حيث استعانت الباحثة بالمفاىيـ العممية والأنشطة في بناء  إعداد البنود الاختبارية : .4

( بنداً اختبارياً مف نوع الاختيار مف متعدد حيث يتكوف السؤاؿ 30الاختبار المكوف مف ) 
اختيار ىذا النمط مف مف مقدمة وأربع بدائؿ واحد منيا يمثؿ الإجابة الصحيحة ، وتـ 

 الاختبارات لأنو يتميز بما يمي :
  0يغطي عينة كبيرة مف وحدة الدراسة ، مما يجعمو يتصؼ بالشموؿ 
 .قياسو لقدرات متنوعة مثؿ التصنيؼ و الاستنتاج و التنبؤ والملاحظة والقياس 
 . خموه مف ذاتية المصحح 
 . سيولة وسرعة تصحيحو واستخراج نتائجو 
 صدقو وثباتو . ارتفاع معاممي 
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 وقد راعت الباحثة عند صياغة بنود الاختبار ما يمي :
 .خبرة الباحثة ، حيث أف الباحثة تعمؿ معممة لنفس المادة 
  السويدي ، الاطلاع عمى الأدبيات التربوية والدراسات السابقة في ىذا المجاؿ مثؿ دراسة (

المتعمقة  ( Ting& Siew, 2014ـ ( ، ودراسة ) 3027ـ ( ، ودراسة ) عساؼ ، 3020
بموضوع طبيعة العمـ وعممياتو، لمتعرؼ عمى أفضؿ الأساليب لقياسيا ، والاطلاع عمى 

 محتوى مادة العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي في ضوء صياغة الفقرات بصورتيا الأولية .
 وقد تم مراعاة النقاط التالية عند صياغة بنود الاختبار :

 ة العممية والمغوية.أف تكوف البنود تراعي الدق 
 .أف تكوف البنود محددة وواضحة وخالية مف الغموض 
 .أف يتكوف كؿ بند مف مقدمة تعقبيا أربع بدائؿ وذلؾ لتقميؿ التخميف 
 . مناسبة البند الاختياري لممستوى الزمني والعقمي لمتمميذات 
 .أف تكوف البدائؿ واضحة ومتجانسة مع المقدمة 
  ( 2، 3، 4، 5تأخذ البنود الأرقاـ .) ( بينما تأخذ البدائؿ الترقيـ )أ، ب، ج، د 

وتـ تحديد الوزف النسبي لكؿ عممية مف عمميات العمـ وكذلؾ الوزف الكمي لكؿ عممية في 
 الوحدة وىذا ما يوضحو الجدوؿ التالي :

 ( 1جدول )
 الوزن النسبي لفقرات اختبار عمميات العمم

 أرقام الأسئمة في الاختبار بيالوزن النس عدد الأسئمة عمميات العمم م

 5-4-3-2 30 5 الملاحظة 2
 8-7-6 26 4 القياس 1
 22-20-:-9 30 5 التصنيف 4
 27-26-25-24-23 36 6 الاستنتاج 3
 30-:2-29-28 30 5 التنبؤ 5

  %200 المجموع
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 تصحيح الاختبار : .3
مميذة عمى ( درجة حيث تحصؿ الت30تراوحت قيمة درجات الاختبار مف الصفر إلى )

 درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة ، وتـ وضع مفتاح تصحيح للاختبار .

 وضع تعميمات الاختبار : .5

بعد تحديد عدد الفقرات وصياغتيا قامت الباحثة بوضع تعميمات الاختبار التي تيدؼ إلى 
حثة عند وضع تعميمات شرح فكرة الإجابة عمى الاختبار في أبسط صورة ممكنة وقد راعت البا

 الاختبار ما يمي:

 .بيانات خاصة بالتمميذة وىي الاسـ 

 .تعميمات خاصة بوصؼ الاختبار وىي: عدد الأسئمة وعدد البدائؿ 

 .قامت الباحثة بتقديـ عدة تعميمات للاختبار في الصفحة الأولى ، ومثاؿ يوضح طريقة الحؿ 

 صدق الاختبار بصورته الأولية : .2

 : صدق المحكمين -أ

، حيث اشتمؿ 83في ضوء ما سبؽ تـ إعداد الاختبار في صورتو الأولية ممحؽ ص
( سؤاؿ، وبعد كتابة فقرات الاختبار تـ عرضيما عمى مجموعة مف المحكميف مف  30عمى ) 

( ، وتـ  2ذوي الاختصاص مف أساتذة جامعات ومشرفيف تربوييف ومعممي عموـ ممحؽ رقـ ) 
جراء التعديلات اللازمة، وأىـ النقاط التي تـ أخذ آراء المحكميف الأخذ بآرائيـ وملاحظاتيـ و  ا 

 فييا ىي:

 . مدى انتماء الفقرات للأبعاد التي وضعت مف أجميا 

  .مدى السلامة المغوية 

  . تمثيؿ بنود الاختبار لممحتوى 

 . إمكانية الحذؼ والإضافة 

صدؽ لكف مع إضافة وقد رأى المحكموف ملاءمة الاختبار وأنو عمى درجة عالية مف ال
(  30بعض التعديلات في صياغة الأسئمة وبدائميا ليصبح الاختبار بعد التحكيـ مكوف مف ) 

 .93( ص 3فقرة ، ليصبح الاختبار في صورتو النيائية كما في الممحؽ رقـ ) 
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 صدق البناء الداخمي : -ب

عضيا البعض تـ حساب معاملات ارتباط المستويات الفرعية لاختبار عمميات العمـ بب
( تمميذة مف غير مجموعة البحث الرئيسة  33وبالاختبار ككؿ ، وذلؾ عمى عينة استطلاعية ) 

 ( يوضح ذلؾ 4)  وجدوؿ
 (4جدول ) 

 معاملات الارتباط بين المهارات بعضها البعض وبالاختبار ككل

 مستوى الدلالة معامل الارتباط المهارة

 0،06دالة عند  :2:،0 الملاحظة
 0،06دالة عند  0،956 القياس
 0،06دالة عند  0،832 التصنيف
 0،06دالة عند  0،725 الاستنتاج
 0،06دالة عند  0،6:4 التنبؤ

( أف جميع معاملات الارتباط موجبة ودالة إحصائياً عند مستوى 4يلاحظ مف الجدوؿ ) 
لمتمميذات في  ( ويحقؽ ىذا درجة مرتفعة مف صدؽ اختبار عمميات العمـ α ≤ 0،06الدلالة ) 

 العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي .
 التجربة الاستطلاعية للاختبار : .1

بعد التأكد مف صدؽ الاختبار تـ إعداد الصورة التجريبية لو ، وصياغة تعميماتو ، وتـ 
( مف تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي ،  33تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف ) 

 وذلؾ بيدؼ حساب:
 . ثبات الاختبار 
 . معامؿ السيولة والصعوبة للاختبار 
 . معامؿ التمييز لأسئمة الاختبار 
 . زمف الاختبار 

 ثبات الاختبار : - أ
               ـ ( أنو " يقصد بالثبات أف يعطي الاختبار نفس 3002ذكر يوسؼ والرافعي ) 

ظروؼ تطبيقية متشابية " في النتائج عند تكرار تطبيقو في قياس نفس الشيء أكثر مف مرة و 
 .396ص 
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 حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية :
( أف في ىذه الطريقة يتـ تقسيـ  398ـ ،ص  3002حيث أورد يوسؼ والرافعي ) 

الاختبار إلى نصفيف بحيث يصبح كؿ نصؼ منيما صورة قائمة بذاتيا يمكف المقارنة بينيما ، 
، وبعد التصحيح تتـ المقارنة بيف درجاتيـ في النصؼ ويتـ تطبيؽ الاختبار كمو عمى التلاميذ 

 الأوؿ بدرجاتيـ في النصؼ الثاني بحساب معامؿ الارتباط بيف نتائج النصفيف .
 ( يوضح النتائج .3تم التحقق من الثبات بطريقة التجزئة النصفية ، والجدول ) 

 (3جدول ) 
 ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية

 باراتعدد الع الأسئمة
 التجزئة النصفية

 سبيرماف براوف ارتباط الجزأيف

 00882 00738 30 اختبار عمميات العمـ

( أف نتيجة الثبات الكمي لاختبار عمميات العمـ ، مقبولة إحصائياً ، 5يتضح مف الجدوؿ ) 
نت حيث تشير الدراسات أف معامؿ الثبات المحسوب بيذه الطريقة يعتبر مقبوؿ إحصائياً إذا كا

 ( مما يشير إلى صلاحية الاختبار لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة . 0070النتيجة أعمى مف ) 
 درجة السهولة و الصعوبة لأسئمة الاختبار : - ب

بعد أف تـ تطبيؽ اختبار عمميات العمـ عمى تمميذات العينة الاستطلاعية تـ تحميؿ نتائج 
التعرؼ عمى درجة السيولة والصعوبة لكؿ إجابات التمميذات عمى أسئمة الاختبار ، وبذلؾ بيدؼ 

سؤاؿ مف أسئمة الاختبار، و يقصد بو : " نسبة التمميذات اللاتي أجبف إجابة غير صحيحة عف 
 الفقرة أو :" النسبة المئوية لمراسبات في الاختبار".

( نسبة  302ـ ، ص 3::2ويقصد بمعامؿ السيولة كما ذكر ) عبد السلاـ وآخروف ، 
 الصحيحة إلى عدد الإجابات الصحيحة والخاطئة في كؿ مفردة عدد الإجابات

 
 كما تم حساب معامل الصعوبة باستخدام المعادلة التالية :

 معامؿ السيولة - 2معامؿ الصعوبة =     
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 والجدول التالي يوضح نتائج معامل السهولة والصعوبة لأسئمة اختبار عمميات العمم :
 ( 5الجدول ) 

 لصعوبة لأسئمة اختبار عمميات العمممعامل السهولة وا

 معامل الصعوبة معامل السهولة السؤال معامل الصعوبة معامل السهولة السؤال

1 0.27 .7300 11 0.41 .5900 
2 0.36 .6400 12 0.18 .8200 
3 0.36 .6400 13 0.23 .7700 
4 0.41 .5900 14 0.23 .7700 
5 0.41 .5900 15 0.32 .6800 
6 0.27 .7300 16 0.27 .7300 
7 0.45 .5500 17 0.28 .7200 
8 0.59 .4100 18 0.27 .7300 
9 0.27 .7300 19 0.27 .7300 
10 0.36 .6400 20 0.23 .7700 

( بينما 0.82-0.59( أف معاملات الصعوبة تراوحت بيف )6يتضح مف الجدوؿ ) 
( أف 3020يشير الخياط )( وتعد قيـ مقبولة إذ 0.41-0.18تراوحت معاملات السيولة بيف )

 (.0.85-.0.2قيـ معاملات الصعوبة المناسبة للاختبارات التحصيمية تتراوح بيف )
 تحديد معامل التمييز : - ت

                  ( " 305ـ ، ص 3::2يعبر معامؿ التميز كما ذكر ) عبد السلاـ وآخروف ، 
الحؿ" والتلاميذ " منخفضي الحؿ "  قياس مدى قدرة الاختبار عمى التمييز بيف التلاميذ "مرتفعي

 . 432ص 
يرتبط معامؿ التمييز إلى درجة كبيرة بمعامؿ الصعوبة،  فإذا كاف الغرض مف الاختبار 
ىو أف يفرؽ بيف التمميذات المتميزات والتمميذات الأقؿ تفوقاً ، فإف السؤاؿ المميز ىو ما يقود 

في تحديد مدى فاعمية سؤاؿ ما في التمييز  إلى ىذا الغرض ، إذ أف ميمة معامؿ التمييز تتمثؿ
بيف التمميذات المتفوقات والتمميذات الضعيفات عممياً بالقدر نفسو الذي يفرؽ الاختبار بينيما في 

 الدرجة النيائية بصورة عامة ، وقد تـ حساب معامؿ التمييز بإتباع الخطوات التالية :
                  تـ تقسيـ عينة الدراسة إلى فئتيف عميا نظراً لصغر حجـ عينة الدراسة الاستطلاعية فقد 

 % ( . 50%( ودنيا )  50) 
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 عند حساب معامل التمييز للأسئمة الموضوعية نطبق المعادلة الآتية :

 

، وكمما اقتربت النتيجة مف  1 – 0غالباً ما تكوف نتيجة معامؿ التمييز محصورة بيف 
( يوضح نتائج معامؿ التمييز لأسئمة 7اً ، والجدوؿ ) الواحد صحيح كاف السؤاؿ أكثر تميز 

 اختبار عمميات العمـ .
 (2جدول ) 

 معامل التمييز لأسئمة اختبار عمميات العمم
 معامل التمييز السؤال معامل التمييز السؤال

1 0.83 11 0.67 
2 0.5 12 0.33 
3 0.67 13 0.67 
4 0.33 14 0.67 
5 0.67 15 0.20 
6 0.67 16 0.33 
7 0.5 17 0.67 
8 0.67 18 0.66 
9 0.67 19 0.33 
10 0.67 20 0.5 

( وتعد 0.83 -0.20( أف قيـ معاملات التمييز تراوحت بيف )7يتضح مف الجدوؿ ) 
( أف قيـ معاملات التمييز المقبولة احصائياً 3020قيـ مقبولة احصائياً، حيث يشير الخياط )

 (.0.85-0.20تتراوح بيف )
 من الاختبار :تحديد ز  - ث

 تـ حساب الزمف المناسب للإجابة عمى أسئمة الاختبار عند التطبيؽ الاستطلاعي وذلؾ :

 
( دقيقة ، والزمف الذي استغرقتو  20وكاف الزمف الذي استغرقتو التمميذة الأسرع ) 

 التمميذة الأبطأ
 ( دقيقة . 30ي ) ( دقيقة ، وبتطبيؽ المعادلة السابقة كاف متوسط زمف الاختبار يساو  40)  
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درجة مناسبة ومقبولة مف حيث السيولة والصعوبة ويتضح مما سبؽ أف الاختبار عمى 
والتمييز ، وبعد التحقؽ مف صدقو وثباتو ، فقد تـ إعداده في صورتو النيائية ، وأصبح صالحاً 
لمتطبيؽ عمى عينة التجربة الأساسية مف تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي ؛ حيث اشتمؿ 

                          جة تحصؿ عمييا التمميذة ىي ( سؤالًا ، وبذلؾ فإف أقصى در  20الاختبار عمى ) 
 ( درجة. 20) 

 خطوات الدراسة :
(  5حصمت الباحثة عمى الخطابات الخاصة بالموافقة عمى تطبيؽ الدراسة ممحؽ رقـ ) 

-2549وتـ التطبيؽ الميداني عمى التمميذات عينة الدراسة في الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ 
 ممية التطبيؽ بالخطوات التالية :ىػ ، وقد مرت ع:254

 التجهيز لتنفيذ التجربة :
تـ حصر المواد والأدوات التي يتطمبيا تنفيذ تجربة الدراسة مف واقع دليؿ المعممة ، ثـ 
مقارنتيا بما ىو موجود في معمؿ المدرسة ؛ لتوفير ما ينقص ، وكذلؾ تـ إجراء زيارة لمصادر 

                لاستخداـ وتوفرىا ، وتوفر البيئة الصفية المناسبة  التعمـ ؛ لمتأكد مف سلامة الأجيزة
 السنادات التعميمية.

 التطبيق القبمي لأدوات الدراسة : -أ
 وقد تم وفق الخطوات التالية :

قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار عمميات العمـ عمى كمتا المجموعتيف التجريبية والضابطة مف  .2
 قبؿ الباحثة .

 ة أنظار التمميذات إلى كتابة البيانات الأساسية ) الاسـ ، والفصؿ ( .وجيت الباحث .3
 التنبيو عمى التمميذات بقراءة التعميمات الواردة في مقدمة اختبار عمميات العمـ . .4
 التنبيو عمى ضرورة الإجابة عمى جميع الأسئمة في اختبار عمميات العمـ . .5
( دقيقة لاختبار 30في الاختباريف وىو )  التنبيو عمى التمميذات بالوقت المحدد للإجابة .6

 عمميات العمـ .
بعد ذلؾ تـ جمع الإجابات لأفراد المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( وتـ تفريغيا 

 لمعالجتيا إحصائيا باستخداـ الحاسب الآلي.
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 التدريس لممجموعتين : -ب
والضابطة حيث درست  تـ تدريس وحدة " المخموقات الحية " لكمتا المجموعتيف التجريبية

المجموعة التجريبية باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية ، ودرست المجموعة الضابطة 
 بالطريقة المعتادة ، وفيما يمي تفصيؿ لذلؾ :

 : التدريس لممجموعة التجريبية 
اـ نظراً لتوفر الإمكانات اللازمة لمبيئة الصفية فقد تـ تدريس المجموعة التجريبية باستخد

 استراتيجية السنادات التعميمية وفؽ ما يمي :
الاجتماع بتمميذات المجموعة التجريبية ؛ لتعريفيف بأىداؼ التجربة ، وضرورة المواظبة  -2

عمى المشاركة والحضور ، وتقديـ فكرة مبسطة لخطوات التدريس باستخداـ استراتيجية 
 السنادات التعميمية .

 ميمية التي سيتـ استخداميا في عممية التدريس .استعراض استراتيجية السنادات التع -3
 التنويو عمى التمميذات بأف ىنالؾ أنشطة لا صفية مع الواجب الخاص بكؿ درس . -4

 التدريس لممجموعة الضابطة :
تـ تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة والتي تعتمد عمى الشرح والتمخيص مف 

 ذة.قبؿ المعممة والتمقي مف جانب التممي
 وتم خلال فترة التدريس ملاحظة التالي :

حماس التمميذات لتدريس باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية مف الدرس الأوؿ ،  .2
 وابداء إعجابيف واستيعابيف لمدرس بسيولة .

 استيعاب التمميذات لاستراتيجية السنادات التعميمية بسرعة وحماس في تطبيقيا. .3
 داخؿ البيئة الصفية ، مع التزاميف باليدوء والانضباط . اتضح نشاط التمميذات في .4
 تقبؿ التمميذات لمخروج عف المألوؼ في البيئة الصفية المعتادة . .5
 رغبة التمميذات في استمرار تدريسيف باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية. .6
 التطبيق البعدي لأدوات الدراسة : -جـ 

الوحدة تـ تطبيؽ اختبار عمميات العمـ البعدي ، وذلؾ بعد الانتياء مف تدريس موضوعات 
لمجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة ، حيث تـ تجميع البيانات ، وتـ القياـ بالمعالجات 

 الإحصائية اللازمة المناسبة.
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  النتائج وتفسيرها ومناقشتها
 أولًا : النتائج وتفسيرها :
 وللإجابة عن السؤال الأول :

تراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم عمى تنمية مهارة "الملاحظة" ما فاعمية اس -2
 لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي؟ 

 سيتم اختبار الفرض التالي :
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات

ة السنادات التعميمية وبيف متوسط المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ استراتيجي
درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 
التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الملاحظة" لصالح المجموعة 

 التجريبية.
 معينات المترابطة كما يمي:ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب نتائج اختبار "ت" ل

 ( 1جدول )
قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لنتائج التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم بالنسبة لمهارة " 

 الملاحظة" عمى كل من المجموعتين التجريبية والضابطة

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العينة المجموعة

 2.98101 12.9815 54 الضابطة
3.240 0.004 

 0.84095 19.4815 54 التجريبية

( بيف α=0.05( وجود فروؽ جوىرية دالة إحصائيًا عند ) 8يتضح مف الجدوؿ ) 
متوسط الأداء القبمي والبعدي عمى اختبار عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الملاحظة" حيث بمغت 

(، وبالنظر 0.05(، وىي أقؿ مف مستوى الدلالة )0.004(، وبمستوى دلالة )3.240قيمة "ت" )
إلى المتوسطات الحسابية نجد أف ىذه الفروؽ تعود لصالح التطبيؽ البعدي، مما يقودنا قبوؿ 

 الفرض البديؿ الذي ينص عمى:
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات 

السنادات التعميمية وبيف متوسط درجات  استراتيجية ف باستخداـالمجموعة التجريبية اللاتي درس
الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدي 

 لاختبار بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الملاحظة" لصالح المجموعة التجريبية .



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 وللإجابة عن السؤال الثاني :
فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم عمى تنمية مهارة "القياس"  ما -1

 لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي؟ 

 سيتم اختبار الفرض التالي :
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات

ستراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ ا
درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 
التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "القياس" لصالح المجموعة 

 التجريبية.

 "ت" لمعينات المترابطة كما يمي: ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب نتائج اختبار
 ( 8جدول )

قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لنتائج التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم بالنسبة لمهارة " 
 القياس" عمى كل من المجموعتين التجريبية والضابطة

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العينة المجموعة

 2.31099 11.4608 54 بطةالضا
2.914 0.004 

 0.84095 16.4501 54 التجريبية

( بيف α=0.05( وجود فروؽ جوىرية دالة إحصائيًا عند ) 9يتضح مف الجدوؿ ) 
متوسط الأداء القبمي والبعدي عمى اختبار عمميات العمـ بالنسبة لميارة "القياس" حيث بمغت قيمة 

(، وبالنظر إلى 0.05(، وىي أقؿ مف مستوى الدلالة )0.004(، وبمستوى دلالة )2.914"ت" )
المتوسطات الحسابية نجد أف ىذه الفروؽ تعود لصالح التطبيؽ البعدي، مما يقودنا قبوؿ الفرض 

 البديؿ الذي ينص عمى:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات 
السنادات التعميمية وبيف متوسط درجات  استراتيجية رسف باستخداـالمجموعة التجريبية اللاتي د

الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدي 
 لاختبار بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "القياس" لصالح المجموعة التجريبية .



 /إيمان متعب أحمد الزهرانيأ       فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم
 غامديد/فوزية خميس ال                                                      
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 وللإجابة عن السؤال الثالث :
فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم عمى تنمية مهارة "التصنيف"  ما -4

 لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي؟ 
 سيتم اختبار الفرض التالي :

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات
استراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ 

درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 
                 التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "التصنيؼ" لصالح 

 المجموعة التجريبية.
 م حساب نتائج اختبار "ت" لمعينات المترابطة كما يمي:ولاختبار صحة هذا الفرض ت

 ( 9جدول )
قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لنتائج التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم بالنسبة لمهارة " 

 التصنيف" عمى كل من المجموعتين التجريبية والضابطة

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العينة المجموعة

 2.98147 12.9921 54 الضابطة
3.217 0.001 

 0.84129 19.4713 54 التجريبية

( بيف متوسط α=0.05( وجود فروؽ جوىرية دالة إحصائيًا عند ) :يتضح مف الجدوؿ ) 
الأداء القبمي والبعدي عمى اختبار عمميات العمـ بالنسبة لميارة "التصنيؼ" حيث بمغت قيمة "ت" 

(، وبالنظر إلى 0.05(، وىي أقؿ مف مستوى الدلالة )0.001(، وبمستوى دلالة )3.217)
المتوسطات الحسابية نجد أف ىذه الفروؽ تعود لصالح التطبيؽ البعدي، مما يقودنا قبوؿ الفرض 

 البديؿ الذي ينص عمى:
عة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات المجمو 

السنادات التعميمية وبيف متوسط درجات الاختبار  استراتيجية التجريبية اللاتي درسف باستخداـ
القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدي لاختبار 

 بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "التصنيؼ" لصالح المجموعة التجريبية .



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 عن السؤال الرابع : وللإجابة
ما فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم عمى تنمية مهارة "الاستنتاج"  -3

 لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي؟ 

 سيتم اختبار الفرض التالي :

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعدي لتمميذات
ية اللاتي درسف باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط المجموعة التجريب

درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 
             التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الاستنتاج" لصالح 

 المجموعة التجريبية.

 ختبار صحة هذا الفرض تم حساب نتائج اختبار "ت" لمعينات المترابطة كما يمي:ولا
 ( 20جدول )

قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لنتائج التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم بالنسبة لمهارة " 
 " عمى كل من المجموعتين التجريبية والضابطةستنتاجالا

 مستوى الدلالة قيمة )ت( لانحراف المعياريا المتوسط الحسابي العينة المجموعة

 3.63102 14.9751 54 الضابطة
4.160 0.000 

 0.96094 19.8801 54 التجريبية

( بيف α=0.05( وجود فروؽ جوىرية دالة إحصائيًا عند ) 20يتضح مف الجدوؿ ) 
نتاج" حيث بمغت متوسط الأداء القبمي والبعدي عمى اختبار عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الاست

(، وبالنظر 0.05(، وىي أقؿ مف مستوى الدلالة )0.000(، وبمستوى دلالة )4.160قيمة "ت" )
إلى المتوسطات الحسابية نجد أف ىذه الفروؽ تعود لصالح التطبيؽ البعدي، مما يقودنا قبوؿ 

 الفرض البديؿ الذي ينص عمى:
ختبار البعدي لتمميذات المجموعة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الا

السنادات التعميمية وبيف متوسط درجات الاختبار  استراتيجية التجريبية اللاتي درسف باستخداـ
القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدي لاختبار 

 المجموعة التجريبية . بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "الاستنتاج" لصالح



 /إيمان متعب أحمد الزهرانيأ       فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم
 غامديد/فوزية خميس ال                                                      
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 وللإجابة عن السؤال الخامس :
ما فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تدريس العموم عمى تنمية مهارة "التنبؤ"  -5

 لدى تمميذات الصف الرابع الابتدائي؟ 

 سيتم اختبار الفرض التالي :

 ي لتمميذات لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الاختبار البعد
المجموعة التجريبية اللاتي درسف باستخداـ استراتيجية السنادات التعميمية وبيف متوسط 
درجات الاختبار القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في 
التطبيؽ البعدي لاختبار  بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "التنبؤ" لصالح المجموعة 

 تجريبية.ال
 ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب نتائج اختبار "ت" لمعينات المترابطة كما يمي:

 ( 22جدول )
قيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لنتائج التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم بالنسبة لمهارة " 

 التنبؤ" عمى كل من المجموعتين التجريبية والضابطة

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري لحسابيالمتوسط ا العينة المجموعة

 2.9916 12.9714 54 الضابطة
3.622 0.001 

 0.94094 19.8015 54 التجريبية

( بيف α=0.05( وجود فروؽ جوىرية دالة إحصائيًا عند ) 22يتضح مف الجدوؿ ) 
"التنبؤ" حيث بمغت قيمة  متوسط الأداء القبمي والبعدي عمى اختبار عمميات العمـ بالنسبة لميارة

(، وبالنظر إلى 0.05(، وىي أقؿ مف مستوى الدلالة )0.001(، وبمستوى دلالة )3.622"ت" )
المتوسطات الحسابية نجد أف ىذه الفروؽ تعود لصالح التطبيؽ البعدي، مما يقودنا قبوؿ الفرض 

 البديؿ الذي ينص عمى:
الاختبار البعدي لتمميذات المجموعة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات

السنادات التعميمية وبيف متوسط درجات الاختبار  استراتيجية التجريبية اللاتي درسف باستخداـ
القبمي لتمميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدي لاختبار 

 ح المجموعة التجريبية .بعض عمميات العمـ بالنسبة لميارة "التنبؤ" لصال
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 ممخص النتائج وتوصيات الدراسة ومقترحاتها
يعرض ىذا الفصؿ خلاصة نتائج الدراسة، بالإضافة إلى عدد مف التوصيات والمقترحات 

 استناداً عمى ما توصمت إليو مف نتائج الدراسة، ويختـ الفصؿ باقتراح دراسات أخرى.
 ممخص النتائج :

فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية عمى تنمية بعض ميارات لقد أظيرت نتائج الدراسة 
عمميات العمـ في مادة العموـ لدى تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي ، ويمكف أف تعزى ىذه 

 النتيجة إلى ما يمي :
أف استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية جعمت المعمومات والمعارؼ الخاصة بالوحدة  -2

نظيماً ، وساعدت التمميذات عمى معرفة العلاقات بيف الحقائؽ والمفاىيـ الدراسية أكثر ت
 الأساسية ذات الصمة بالمعرفة السابقة والمعرفة الجديدة المراد تعمميا .

أف استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية جعمت عممية التعمـ ذات معنى وبعيدة عف  -3
ة التعمؽ وفيـ الموضوعات بطريقة التعمـ السطحي ، حيث أتاح ذلؾ لمتمميذات فرص

أوسع وأعمؽ ، وبالتالي كاف لمتمميذات دور إيجابي وفاعؿ في الحصوؿ عمى المعمومات 
 ، ومناقشتيا مع الزميلات لموصوؿ إلى المعمومات المراد تعمميا بطريقة صحيحة .

وحفز  أف استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية أضاؼ النشاط والحيوية عمى التعمـ ، -4
التمميذات عمى المشاركة الفاعمة في الدروس ، وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة المتعددة التي 

 وفرتيا استراتيجية السنادات التعميمية .
أف استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية أدى إلى التغمب عمى ما قد يرافؽ عممية التعمـ  -5

بيئة تعميمية مشوقة ومعززة ، مف المعتادة مف جفاؼ ، وشعور بالممؿ ، والانتقاؿ إلى 
خلاؿ طرح المعمومات والمعارؼ المتضمنة في الوحدة الدراسية بطريقة تختمؼ عف النمط 
المعتاد في التدريس ، مما ساىـ ذلؾ في تنمية بعض ميارات عمميات العمـ لدى 

 التمميذات .
العمؿ الجماعي أف استخداـ استراتيجية السنادات التعميمية عزز عند التمميذات فرصة  -6

والتقييـ الذاتي ، مما ساعد ذلؾ المعممة في التغمب عمى مشكمة عدد التمميذات في 
الصؼ ، وبالتالي أتاحت استراتيجية السنادات التعميمية لممعممة فرصة للاطلاع عمى 

 فاعمية ونشاط أكبر عدد ممكف مف التمميذات وتوجيييف التوجيو المناسب .
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 التوصيات :
 ائج الدراسة توصي الباحثة بما يمي :بناء عمى نت

 توظيؼ الاستراتيجيات الحديثة ، كالسنادات التعميمية في التعميـ الابتدائي . .2
تضميف برامج الإعداد الميني لممعممات بكميات التربية لمقررات طرؽ التدريس موضوع  .3

مية اثناء السنادات التعميمية ، حتى يتسنى لممعممة تطبيؽ استراتيجية السنادات التعمي
 التدريس.

عقد دورات تدريبية وورش عمؿ لمعممات العموـ لتزويدىف بالاتجاىات الحديثة في التدريس  .4
 وتدريبيف عمى كيفية توظيؼ السنادات التعميمية في التدريس .

توجيو المشرفات التربويات إلى أىمية متابعة وتشجيع معممات العموـ عمى استخداـ  .5
 دات التعميمية.استراتيجيات حديثة كالسنا

 المقترحات :
في ضوء نتائج الدراسة الحالية ، والتي أثبتت فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في 
تنمية بعض ميارات عمميات العمـ في مادة العموـ لدى تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي ، تقترح 

 الباحثة إجراء بعض الدراسات مثؿ :
التعميمية في تدريس العموـ في متغيرات تابعة أخرى ، مثؿ حؿ  فاعمية استراتيجية السنادات -2

 المشكلات والتفكير الناقد .
فاعمية استراتيجية السنادات التعميمية في تنمية عمميات العمـ ، في مواد تعميمية أخرى، في  -3

 المرحمة الابتدائية.
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 المراجع
 المراجع العربية :

، كمية التربية 3.ط تدريس العموم في التعميم العام(. :300الأغا، إحساف و المولو ،فتحية .) -
 الجامعة الإسلامية: غزة

(. أثر استخداـ الدعائـ التعميمية في تنمية السجايا العقمية والاتجاه 3000إبراىيـ، إبراىيـ .) -
نحو دراسة الفمسفة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الثانوي. مجمة كمية التربية 

 . 59-57(، 46بالزقازيؽ، ع)
، مكتبة أساليب التدريس العامة المعاصرةـ(: 3002أبو جلالة، صبحي؛ وعميمات؛ محمد) -

 الفلاح، الكويت.
استراتيجيات حديثة في طرائق تدريس (. :::2أبو جلالة، صبحي و فوليت سرياف .) -

 . عماف: مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع.العموم
خداـ استراتيجية السقالات التعميمية في (. فعالية است:300أبو زيد ، إيناس محمد عمي .) -

تنمية التحصيؿ والتفكير الناقد في تدريس العموـ لدى تلاميذ الحمقة الثانية 
، جامعة الفيوـ ،  رسالة ماجستير غير منشورةمف التعميـ الأساسي . 

 مصر .
دار  ، عماف:2.طتنمية المفاهيم العممية ومهارات عمميات العمم(. 3023أبو عاذرة، سناء.) -

 الثقافة.
(. فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية في تنمية ميارات 3009أميف ، محمد عمر السيد .) -

البرىاف الرياضي لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات بالمرحمة 
 ، جامعة قناة السويس ، مصر . رسالة ماجستير منشورةالإعدادية . 

ت التعميمية في تنمية التحصيؿ وبعض ميارات (. فاعمية السقالا3026بمجوف، كوثر .) -
عمميات العمـ لدى تمميذات المرحمة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة . 

 . 300-292(، :)5المجمة الدولية المتخصصة ، 
ـ(: دراسة التفاعؿ بيف بعض أساليب 3005وأحمد، نعيمة حسف ) -الجندي، أمينة السيد -

ية التحصيؿ والتفكير التوليدي والاتجاه التعمـ والسقالات التعميمية في تنم
نحو العموـ لدى طالبات الصؼ الثاني الإعدادي، المؤتمر العممي 

يوليو، دار الضيافة، جامعة عيف  33-32السادس عشر، تكويف المعمـ، 
 شمس.

 . عماف : دار البداية .طرق تدريس الطفل(. 3007جمعة ، بساـ .) -
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جية السنادات التعميمية وأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي (: استراتي3007حافظ، أفناف محمد .) -
والتفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في مقرر الأحياء 

، جامعة طيبة، المممكة العربية رسالة ماجستيربالمدينة المنورة، 
 السعودية.

.  SPSSالاحصاء النفسي والتربوي تطبيقات باستخدام برنامج (. 3022حسف، عزت .) -
 القاىرة: دار الفكر العربي.

(. فاعمية السقالات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية 2548الحمود ، ىيمو موسى .) -
التحصيؿ الدراسي وبعض ميارات العمـ لدى تمميذات المرحمة الابتدائية 

، جامعة أـ القرى ، كمية  رسالة ماجستير غير منشورةبمدينة بريدة . 
 التربية.

(. أثر استخداـ الدعائـ التعميمية في تنمية المفاىيـ وميارات حؿ 3024د .)حمودة، تغري -
المسألة الفيزيائية لدى طالبات الصؼ العاشر بغزة. رسالة ماجستير غير 

 منشورة ، الجامعة الإسلامية ، غزة .
(. أثر استراتيجية التدوير في تنمية المفاىيـ العممية وعمميات العمـ 3027الخزندار، منى.) -

،  رسالة ماجستير غير منشورةلدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي . 
 الجامعة الإسلامية ،غزة.

 . عماف :دار المسيرة.4. ط  تعميم العموم لمجميع(. 3022خطايبة ، عبدالله .) -
.عمّاف: دار الراية لمنشر  أساسيات القياس والتقويم في التربية(. 3020الخياط، ماجد .) -

 والتوزيع. 
(. فعالية استخداـ استراتيجية فيجوتسكي في تدريس الرياضيات 3020زاف .)رياف ، سو  -

رسالة ماجستير وبقاء أثر التعمـ لدى طالبات الصؼ السادس بغزة . 
 ، الجامعة الإسلامية غزة.غير منشورة

استراتيجية التدريس رؤية معاصرة لطرق التعميم ـ(: 3007زيتوف، حسف حسيف .) -
 الـ الكتاب.، القاىرة، ع3، طوالتعمم

 2. ط استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعميم والتعمم(. 3004زيتوف، حسف .) -
 ، القاىرة : دار الكتاب لمنشر .

 . التعمم والتدريس من منظور النظرية البنائية(. 3004زيتوف ، حسف و زيتوف ، كماؿ .) -
ة : دار الشروؽ لمنشر ، القاىر  8. ط أساليب تدريس العموم(. 3024زيتوف ، عايش .) -

 والتوزيع .
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 ، عماف : دار الشروؽ. 2، طأساليب تدريس العموم(. :::2زيتوف ، عايش .) -
الاتجاهات العالمية المعاصرة في مناهج العموم (. 3020زيتوف ، عايش محمود .) -

 . عماف : دار الشروؽ .وتدريسها
 ،عالـ الكتب، القاىرة.3ط .التدريس نماذجه ومهاراتهـ(: 3006زيتوف، كماؿ عبدالحميد ) -
 ، القاىرة :عالـ الكتب . 2.طتدريس العموم لمفهم رؤية بنائية(. 3003زيتوف، كماؿ .) -
(. أثر استخداـ استراتيجية المتناقضات عمى تنمية التفكير العممي :::2سعيد ، أيمف .) -

وبعض عمميات العمـ لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي مف خلاؿ 
المؤتمر العممي الثالث لمجمعية المصرية لمتربية العممية ،  مادة العموـ ،

 ( .2المجمد )
(. مستوى إتقاف طمبة الصؼ التاسع الأساسي لعمميات العمـ 3020السويدي، برلنتي .) -

. كمية التربية، 37الأساسية في مادة العموـ . مجمة جامعة دمشؽ، مج
 جامعة دمشؽ.

لات التعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية (. فاعمية السقا3026الشيري، جميمة .) -
رسالة ماجستير التحصيؿ الدراسي لدى تمميذات المرحمة المتوسطة . 

 ، جامعة أـ القرى ، مكة المكرمة . غير منشورة
(. فاعمية السقالات التعميمية "مدعومة إلكترونياً" في تدريس 3025الصعيدي، منصور .) -

ت التفكير التوليدي لدى تلاميذ ذوي الرياضيات وأثرىا عمى تنمية ميارا
صعوبات التعمـ بالمرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية. المجمة 

 . 34-33(، 5)2الدولية التربوية المتخصصة، 
مدخل إلى القياس (. 3::2عبد السلاـ، فاروؽ و طاىر ،ميسرة و ميني ، يحيى .) -

 لامية .، بيروت : دار البشائر الإس التربوي والنفسي
ـ(: النموذج المنظومي وعيوف العقؿ، المؤتمر العربي الثاني حوؿ 3003عبيد، وليـ .) -

 ، المدخؿ المنظومي في التدريس والتعمـ، مركز تطوير تدريس العموـ
 القاىرة.

(. أثر استخداـ استراتيجية التعمـ بالدماغ ذي الجانبيف في تنمية 3027عساؼ، محمود.) -
ات العمـ لدى طلاب الصؼ الخامس الأساسي المفاىيـ العممية وعممي

 ، الجامعة الإسلامية ،غزة.رسالة ماجستير غير منشورةبغزة . 
 ، عماف: دار دجمة.2. طمقدمة في منهج البحث العممي(. 3009العزاوي، رحيـ يونس .) -
 . عماف: دار المسيرة.طرق وأساليب تدريس العموم(. 3002عطا لله، ميشيؿ .) -
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، 2. ططرق تدريس العموم بين النظرية والتطبيقـ(: 3025) عطيو، محمد نجيب، -
 الرياض، مكتبة الرشد.

، 2.ط تدريب معمم العموم وفقاً لمنظرية البنائية(. 3023العفوف، ناديا ومكاوف، حسيف .) -
 عماف: دار الصفا.

 . القاىرة .في أصول التربية العممية(. 7::2عفيفي، يسري .) -
، مصر  4. ط ناهج البحث في العموم النفسية والتربويةم(. 9::2علاـ، رجاء الديف .) -

 : دار النشر لمجامعات .
أساليب تدريس العموم لمرحمة التعمم (. 3002عميمات، محمد و أبو جلالة ،صبحي .) -

 ،الكويت : مكتبة الفلاح. 2. ط الأساسي
كردي. (. منطقة النمو الممكنة: مقاربة جديدة، ترجمة وسيـ ال3005فيجو تسكي. ؿ. س.) -

 .28-25(، 26مركز القطاف، العدد ) -مجمة رؤى تربوية 
 SPSSمنهج البحث في العموم السموكية مع تطبيقات (. 3005القحطاني، سالـ سعيد .) -

 ، الرياض: مكتبة العبيكاف.3. ط
 . عماف : دار الفكر .نظريات التعمم والتعميم(. 3006قطامي، يوسؼ محمود .) -
 ـ ،3028اغسطس  2تيجيات حديثة. تاريخ الاطلاع: (. استرا3024قطيط، غساف .) -

 ktait.com/?id=340-http://www.ghassanالموقع : 
(. مستوى ميارات التفكير العممي لدى طمبة الصؼ الثامف و 3000المجبر،محمد أحمد .) -

 رسالة ماجستير غير منشورةي ، علاقتيا باستطلاعاتيـ و ميوليـ العمم
 ، كمية التربية ، الجامعة الإسلامية، غزة .

، كمية المعمميف، 2. طمبادئ البحث التربوي(. 3005النوح، مساعد عبدالله حمد .) -
 الرياض.

. العيف: دار الكتاب  2. ط الأساليب الحديثة في تدريس العموم(. 3006اليويدي، زيد .) -
 الجامعي.

جراءاته(. 3002حب الرافعي .)يوسؼ، ماىر. وم - . مكتبة ، التقويم التربوي أسسه وا 
 الرياض : دار الرشد .

 
 

http://www.ghassan-ktait.com/?id=340
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