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 الممخص: 
  اسة إلى فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي, ىدفت الدر  

ك الاتجاه نحك القراءة لدل تمميذات الصؼ السادس الابتدائي, كاستخدمت الباحثة المنيج شبو 
التجريبي المعتمد عمى تصميـ المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة, كما قامت بتصميـ اختبار 

( تمميذة, في إحدل ٖٚمقياس للاتجاه نحك القراءة, كتككنت عينة الدراسة مف )لمفيـ القرائي, ك 
المدارس التابعة لمحافظة المخكاه بمنطقة الباحة بالمممكة العربية السعكدية, تـ تقسيميف إلى 

( تمميذة, تـ تدريسيا باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني, كالأخرل؛ ٜٔمجمكعتيف: تجريبية )
                تمميذة؛ تـ تدريسيا بالطريقة المعتادة, كتـ معالجة البيانات باستخداـ اختبار( ٛٔضابطة )

)ماف كيتني( لمعينات المستقمة, كمعادلة حساب حجـ التأثير. كتكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد 
 فركؽ بيف متكسطات رتب درجات المجمكعتيف في القياس البعدم لاختبار الفيـ القرائي, عند

( ٖٚ.ٕٙ( في مقابؿ )ٕٕ.ٔٔمستكيات )الفيـ المباشر( كحصمت الضابطة عمى متكسط )
( في مقابؿ ٚٔ.ٔٔلمتجريبية, كفي )الفيـ الاستنتاجي( حصمت الضابطة عمى متكسط )

( في مقابؿ ٜٙ.ٔٔ( لمتجريبية, كفي )الفيـ الناقد( حصمت الضابطة عمى متكسط )ٕٗ.ٕٙ)
)الدرجة الكمية لمفيـ( حصمت الضابطة عمى متكسط ( لمتجريبية, كعمى مستكل ٕٜ.ٕ٘)
( لمتجريبية, كجميع الفركؽ دالة إحصائيان لصالح المجمكعة ٚٗ.ٕٚ( في مقابؿ )ٙٓ.ٓٔ)

التجريبية, ككذلؾ كجكد فركؽ بيف متكسطات رتب درجات المجمكعتيف؛ في مقياس الاتجاه نحك 
( لمتجريبية, كالفرؽ ٚٛ.ٕٕؿ )( في مقابٕٕ.ٗٔالقراءة؛ حيث حصمت الضابطة عمى متكسط )

استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات أما حجـ تأثير داؿ لصالح المجمكعة التجريبية, 
( للاتجاه نحك القراءة, كما ٖٚ.ٓ( لمميارات, ك)ٔٚ.ٓ -ٙٙ.ٓبيف )الفيـ القرائي فتراكح ما 
التمميذات في القياس %( مف تبايف درجات ٔٛ( مما يعني أف )ٔٛ.ٓبمغت الدرجة الكمية )

%( مف تبايف درجات التمميذات في القياس البعدم ٖٚالبعدم لميارات الفيـ القرائي, كأف )
كفي ضكء ما تكصمت  للاتجاه يعكد لأثر استراتيجية التصكر الذىني, كىك حجـ تأثير )كبير(.

يجية التصكر إليو الدراسة مف نتائج تـ تقديـ مجمكعة مف التكصيات, منيا: استخداـ استرات
الذىني في تدريس القراءة, كتدريب المعممات أثناء الخدمة عمى التدريس كفؽ استراتيجية التصكر 
جراءات  الذىني, كالتكصية بتضميف مقررات المناىج كطرؽ التدريس بكميات التربية لمبادئ كا 

 استخداـ استراتيجية التصكر الذىني في التدريس, كتدريب التمميذات عمييا.
تمميذات استراتيجية التصكر الذىني, الفيـ القرائي, الاتجاه نحك القراءة. مات المفتاحية: الكم

 الصؼ السادس الابتدائي
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Abstract 
 The study aimed to identify the effectiveness of the strategy of 

mental perception in the development of reading comprehension skills, 
and the tendency towards reading in the sixth grade pupils. The 
researcher used the semi-experimental approach based on the design 
of the experimental and control groups, designed a test for reading 
comprehension, The study sample consisted of (37) students in one of 
the schools affiliated to Mahwah Governorate in Al-Baha area in Saudi 
Arabia. They were divided into two groups: experimental (19) students, 
taught using the strategy of mental perception, and the other; In the 
usual way, I was using the data processing test (Mann-Whitney) for 
independent samples, and the equation calculating the size of the effect. 
 The results of the study showed that there were differences 
between the mean scores of the two groups in the post-measurement 
of the reading comprehension test at the levels of "direct 
comprehension". The control obtained an average of 11.22 versus 
26.37 for the experimental. In the deductive understanding, In 
comparison to (26.42) for experimental, and in (critical understanding) 
the control obtained an average of (11.69) compared to (25.92) of the 
experimental, and at the level of (total score of understanding) the 
control obtained the average (10.06) compared to (27.47) Statistically 
in favor of the experimental group, as well as differences between the 
mean scores of the two groups; (14.22) compared with (22.87) for 
experimental, and D for the experimental group. The magnitude of the 
effect of the strategy of mental perception in the development of reading 
comprehension skills ranged between (0.66 - 0.71) for skills and (0.37) 
(81%) of the students in the distance measurement of reading 
comprehension skills, and (37%) of the difference in the degrees of 
students in the post-measurement of the trend is due to the impact of 
the strategy of mental perception, Large). 
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In the light of the findings of the study, a number of 
recommendations were presented, including the use of the strategy of 
mental perception in the teaching of reading, the training of teachers in 
the service of teaching according to the strategy of mental perception, 
and recommending the inclusion of curricula curricula and teaching 
methods in the faculties of education principles and procedures of using 
the strategy of mental perception Teaching, and training of students. 
Keywords: strategy of mental perception, reading comprehension, the 
tendency towards reading. Primary schoolgirls  
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ٌّنْو  -  جزء ثانِ –السادس  العدد   -  33  لمجلدا      545
  

 مقدمة
تعد المغة بشكؿ عاـ مف أىـ المميزات الطبيعية كالاجتماعية للإنساف, كىي الكسيمة   

كالمغة أداة التعارؼ بيف البشر, لمتعبير عف المشاعر كالاحتياجات الخاصة بالفرد كالجماعة. 
 كىي ثابتة في أصكليا كجذكرىا, متجددة بفضؿ ميزاتيا كخصائصيا, كالعمؿ فييا متغير بالتعبير
كالقكؿ, كعمى الرغـ مف أىمية جميع فركع المغة إلا أف القراءة ىي أىـ فركع العربية كمياراتيا؛ 
                        إذ تعد الأساس الذم يبنى عميو سائر فركع النشاط المغكم, مف حديث كاستماع ككتابة 

 (.ٕٙٓٓ)عطا, 
يكف الكصكؿ إليو, فيي أساس كتعد القراءة اليدؼ الأساس الذم يسعى المربكف كالتربك 

التعميـ في الابتدائية؛ حيث يتكقؼ تقدـ التمميذ في بقية المكاد الدراسية عمى التقدـ في القراءة, 
كمف ىنا أصبح تعميميا ضركرة حتمية, كالغاية مف القراءة ىي الفيـ, فكؿ قراءة لا تؤدم إلى 

يـ ىك الركف الأساس لمنص المقركء, الفيـ السميـ لكؿ ما تـ قراءتو, تعد قراءة ناقصة, فالف
كالقراءة ليست عممية ميكانيكية تقكـ عمى مجرد التعرؼ عمى الحركؼ كالنطؽ بيا؛ بؿ ىي نشاط 
ذىني, كعممية نفسية كحركية معقدة, يتـ الإفادة منيا في الخبرات كالمعارؼ السابقة, كيتطمب 

؛ كباس, ٕٚٓٓالقرائي )أبك الضبعات, اكتسابيا تدريبنا كمثابرة, كىي ما تعرؼ حديثنا بالفيـ 
 (.ٕٗٓٓ؛ الكندرم, ٕٗٔٓ

كلقد دأب الباحثكف التربكيكف في البحث عف استراتيجيات لتنمية ميارات الفيـ القرائي, كمف 
؛ حيث إف القراءة بصفة  (Mental Imegary)ىذه الاستراتيجيات استراتيجية التصكر الذىني

عممية تصكر, كمما يدعـ ىذا الرأم ما أشار إليو مجمع عامة, كالفيـ القرائي بصفة خاصة ىك 
( بأف الفيـ ىك حسف تصكر المعنى, كجكدة استعداد الذىف للاستنباط, ٕٗٓٓالمغة العربية )

فالقارئ في أثناء القراءة يستدعي جميع العلامات الرمزية )المغكية( المرتبطة بمكضكع القراءة, 
ية المرتبطة بالمكضكع, ككمما امتمؾ القارئ رصيدنا كافرنا مف ككذلؾ الصكر الحسية كالدلالية كالعقم

 ىذه الصكر؛ كمما كاف أقدر عمى الفيـ بصكرة أكبر كأسرع مف أقرانو.
من  Sadoski, M & Paivio (2004)تنبع استراتيجية التصور الذىني كما أشار 

 ثلاثة مصادر ىي:
ك, مارؾ سادكسكي(: أُسست ىذه النظرية نظرية الشفرة الثنائية لمقراءة )كقد طكرىا آلآف بافي .ٔ

كنظرية معرفية عامة, ككاف ليا تطبيقات تربكية في مجالي القراءة كالكتابة؛ إذ نبعت ىذه 
النظرية مف التأثير المفظي كغير المفظي عمى عمؿ الذاكرة, كالمبدأ الرئيس لنظرية التشفير 

جمكعة مف الخبرات الخارجية الثنائي ترجع إلى امتلاؾ القارئ أك الفرد بصفة عامة لم
المكتسبة, كىذه الخبرات ربما تككف خبرات لغكية أك غير لغكية, ك التشفير الثنائي نكعاف 
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ىما: التشفير المفظي, كىك نمط يعتمد عمى الاستعانة بالرمكز المغكية )الكممات(, كالتشفير 
في العقؿ  غير المفظي, كىك النمط الذم يعتمد عمى بناء تصكرات أك تخيؿ لمصكر

 الإنساني, كىك الأبقى أثران مف التشفير الأكؿ. 
نظرية النمك العقمي المعرفي )كقد طكرىا جاف بياجيو(: إذ يشكؿ التطكر المعرفي أحد  .ٕ

الأسس النظرية التي تفسر عمـ النفس المعرفي, كيعد جاف بياجيو أحد أىـ الأعمدة التي 
التصكر الذىني؛ كذلؾ بالتأكيد عمى أسيمت في تطكر المعمار المعرفي لاستراتيجية 

 بعديف: البنية المعرفية, كالكظيفة الذىنية.
نظرية المخططات العقمية: تعد ىذه النظرية رافدنا ثالثنا مف الركافد التي أرست استراتيجية  .ٖ

التصكر الذىني, كترجع جذكرىا إلى أفكار بياجيو عف التمثؿ كالمكاءمة مف جية, كنظرية 
م المعنى مف جية أخرل, كىي أعماؿ يقكـ بيا الدماغ مف أجؿ تفسير أكزكبؿ لمتعمـ ذ

 المعمكمات المحفكظة, كتنظيميا كاسترجاعيا.
كتتضح أىمية استراتيجية التصكر الذىني في ككنيا مف استراتيجيات التخزيف التي تتـ في 

ص الحسية شكؿ صكر ذىنية, حيث تعتبر نظائر مباشرة للأشياء كالأفعاؿ, كتعتمد عمى الخصائ
الإدراكية العيانية ليذه الأشياء, كتفيد ىذه الاستراتيجية في زيادة معنى المعمكمات مف خلاؿ 

 (.٘ٛ٘: ٜٜٙٔالربط بينيا كبيف الخبرات الحسية لدل الفرد )صادؽ, كأبك حطب, 
كنظرنا لأىمية استراتيجية التصكر الذىني فقد حظيت باىتماـ الباحثيف؛ حيث أجريت العديد 

(, إذ ىدفت إلى 2001) Macommberدراسات باستخداـ ىذه الاستراتيجية منيا دراسة مف ال
تحديد العلاقة بيف التصكر الذىني كبيف الاتجاىات القرائية لدل تلاميذ الصؼ الرابع, كتكصمت 
الدراسة إلى كجكد علاقة ارتباطية مكجبة بيف التصكر الذىني كبيف الاتجاه نحك القراءة, كمف 

ا (, التي ىدفت إلى اكتشاؼ مدل فاعمية استراتيجية التصكر ٜٕٓٓدراسة عبد البارم ) ذلؾ أيضن
الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي لتلاميذ المرحمة الإعدادية, ككشفت الدراسة عف كجكد 

( بيف متكسطي درجات تلاميذ الصؼ الثاني ٔٓ.ٓفركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
رة عمى حدة مف ميارات الفيـ القرائي لصالح المجمكعة التجريبية, كدراسة الإعدادم في كؿ ميا
(, كالتي قامت عمى التحقؽ مف فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى ٕٕٔٓالعقيمي كالعبد القادر )

استراتيجية التصكر الذىني في تنمية مستكيات فيـ المقركء لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. 
( فأقؿ بيف ٔٓ.ٓإلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند المستكل )كقد تكصمت الدراسة 

متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف: التجريبية كالضابطة في ميارات مستكيات الفيـ بعد 
 تطبيؽ البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني لصالح المجمكعة التجريبية.
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 مشكمة الدراسة 
مف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات السابقة في ميداف الفيـ القرائي  تبرز مشكمة الدراسة

بصفة عامة, كبالمرحمة الابتدائية بصفة خاصة, كبالرغـ مف أىمية فيـ المقركء بكصفو اليدؼ 
النيائي لعممية القراءة, كاليدؼ الأساس مف أىداؼ تعميـ المغة العربية, ككذلؾ اىتماـ الباحثيف 

لدراسات قد أكدت عمى كجكد ضعؼ لدل تلاميذ المراحؿ الدراسية المختمفة بتنمية مياراتو, فإف ا
(, ٜٕٓٓ(, كقاسـ كالمزركعي )ٕٛٓٓفي ميارات الفيـ القرائي, كمف ذلؾ دراسة المنتشرم )

(, كما أشارت إليو الدراسات في تكصياتيا مف ضركرة الاىتماـ ٕٕٔٓككذلؾ دراسة ابف عدناف )
 ي مف خلاؿ تكظيؼ استراتيجيات تدريسية حديثة.بتنمية ميارات الفيـ القرائ

كبناءن عمى ما سبؽ إيراده, كانطلاقنا مما أثبتتو الدراسات حكؿ فاعمية استراتيجية التصكر 
(, كالعقيمي ٜٕٓٓالذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ, كدراسة عبدالبارم )

قراءة في المرحمة الابتدائية, كفي ضكء الخبرة (, مكصكلا بأىمية مادة الٕٕٔٓكالعبد القادر )
الميدانية لمباحثة ككنيا معممة لمغة العربية؛ فقد لاحظت أف ىناؾ قصكرنا في تدريس مادة القراءة 
نتج عنو ضعؼ التمميذات في ميارات فيـ المقركء, مما يؤكد الحاجة إلى دراسة يتـ فييا تطبيؽ 

ليا تنمية ميارات الفيـ القرائي كالاتجاه نحك القراءة لدل استراتيجية تدريسية حديثة يمكف مف خلا
 تمميذات الصؼ السادس الابتدائي.

 أسئمة وفرضيات الدراسة
يمكف تحديد مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس الآتي: ما فاعمية استراتيجية التصكر  

ت الصؼ السادس الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي كالاتجاه نحك القراءة لدل تمميذا
 الابتدائي؟ 
 وللإجابة عمى السؤال تم صياغة الفرضيات الآتية: 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي الأداء البعدم في ميارات الفيـ القرائي  .ٔ
بمستكيات الفيـ)المباشر , الاستنتاجي, الناقد, الفيـ القرائي ككؿ ( لدل تمميذات 

 بطة.المجمكعتيف التجريبية كالضا
لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي الأداء البعدم في الاتجاه نحك القراءة لدل  .ٕ

 تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.
 أىداف الدراسة

 تيدف الدراسة الحالية إلى: 
 تحديد قائمة بميارات الفيـ القرائي المناسبة لتمميذات الصؼ السادس الابتدائي. .ٔ
 تجاه نحك القراءة لتمميذات الصؼ السادس الابتدائي.بناء مقياس للا .ٕ
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الكشؼ عف فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي في مستكل  .ٖ
)الفيـ المباشر, كالفيـ الاستنتاجي, كالفيـ الناقد( كالاتجاه نحك القراءة لدل تمميذات الصؼ 

 السادس الابتدائي.
 ف مدل صحتيا.فحص الفركض كالتأكد م .ٗ

 أىمية الدراسة
 من المتوقع أن تسيم نتائج الدراسة الحالية فيما يأتي:

ػػػػ تقديـ قائمة بميارات الفيـ القرائي المناسبة لتمميذات الصؼ السادس الابتدائي؛ يمكف لمعممي 
المغة العربية الاستعانة بيا في تخطيط كتنفيذ كتقكيـ دركس نصكص الفيـ القرائي, كدليلان 

 جرائينا يتضمف طريقة تدريس نصكص الفيـ القرائي باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني.إ
تقديـ دليؿ إجرائي في استخداـ استراتيجية التصكر الذىني يساعد في تنمية ميارات الفيـ  ػػػػ

 القرائي لمتلاميذ.
اـ باستخداـ ػػػ تكجيو أنظار مصممي المناىج التعميمية كخبراء التعميـ إلى ضركرة الاىتم

 استراتيجية التصكر الذىني في تخطيط مقررات لغتي الجميمة.
ػػػػػ تكجو الباحثيف في مجاؿ تعميـ المغة العربية إلى إجراء المزيد مف الدراسات لتنمية ميارات 

 حديثة. استراتيجيات الفيـ القرائي باستخداـ
 حدود الدراسة

ي في مستكل )الفيـ المباشر, كالفيـ تنمية ميارات الفيـ القرائ الحدود الموضوعية: .ٔ
الاستنتاجي, كالفيـ الناقد( كالاتجاه نحك القراءة في مادة )لغتي الجميمة( لمصؼ السادس 

 الابتدائي في الفصؿ الدراسي الثاني.
 تمميذات الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة المخكاة في منطقة الباحة. الحدود البشرية: .ٕ
 لمدارس الابتدائية لمبنات بمدينة المخكاة.عدد مف ا الحدود المكانية: .ٖ
ق, تزامننا ٜٖٗٔ/ػٖٛٗٔطبقت الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني, لعاـ  الحدود الزمانية: .ٗ

 مع دراسة المقرر.
 مصطمحات الدراسة

 التزمت الدراسة بالتحديد الإجرائي لمصطمحاتيا عمى النحو الآتي:
يكميا الحديث "التعرؼ عمى الكممات, كالنطؽ تعني القراءة بمف مفيوم القراءة اصطلاحاً: .ٔ

بيا, كفيـ المقركء, كنقده, كتكسيع الخبرات, كالإفادة منيا في الحياة اليكمية, كحؿ 
 (.ٕٓٔ: ٕ٘ٗٔالمشكلات, كتحقيؽ المتعة النفسية" )الخميفة, 
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a. كتعرؼ الباحثة القراءة إجرائيان بأنيا:" ميارة لغكية, كعممية عقمية, تتطمب فؾ الرمكز 
كتفسيرىا كتحميميا إلى معافٍ قرائية, باستحضار القارئ لمجمكعة الخبرات السابقة لديو؛ حيث 
يتـ مف خلاليا بناء المعاني كفيميا كنقدىا كتكظيفيا فيما يخدـ العممية القرائية, كالاستفادة 

 مف المقركء في مكاجية مكاقؼ كمشكلات الحياة اليكمية.
( بأنيا التمثيؿ العقمي لمشيء, أك ٓٗٗ: ٕٓٓٓيا سكلسك )عرف استراتيجية التصور الذىني: .ٕ

حدث غير مكجكد, كيتضمف ىذا التعريؼ العاـ الصكر البصرية, بإضافة إلى الصكر 
 المتككنة مف إحساسات أخرل.

a.  كما عرفت بأنيا "العممية أك الممكة الخاصة بتككيف التمثيلات العقمية للأشياء, التي لا تككف
الخياؿ الكاعي )الإرادم(  -عمى نحك فعَاؿ  -م التخيؿ بداخمو كينشَط مكجكدة فعلان, كيحك 

 (.٘ٗ: ٜٕٓٓلدل الفرد" )عبد الحميد, 
b. مجمكعة مف الإجراءات العقمية التي تتبعيا تمميذات الصؼ   كتعرفيا الباحثة إجرائينا بأنيا

ناء مجمكعة السادس الابتدائي عند تفاعميف مع المكضكع القرائي, كتتضمف ىذه الإجراءات ب
مف الصكر أك المخططات العقمية المعينة عمى استخلاص المعنى مف النص المقركء 

 كفيمو.
يعُرّؼ الفيـ في المغة بأنو "معرفتؾ الشيء بالقمب, كفيمت الشيء: عقمتو الفيم القرائي:  .ٖ

كعرفتو, كتفيـ الكلاـ: فيمو شيئان بعد شيء, كرجؿ فيـ: سريع الفيـ" )ابف منظكر, 
كىذا التعريؼ المغكم يشتمؿ عمى بعديف ميميف, لا تخمك غالبية تعريفات الفيـ (, ٗٔٗٔ

القرائي مف الإلماـ بيما كىما: الطبيعة العقمية لعممية الفيـ القرائي, كالجانب البنائي لمفيـ 
 بالاعتماد عمى خبرات القارئ السابقة.

a. (ا و "القدرة عمى إدراؾ ( الفيـ القرائي بأنٕٖ: ٕٙٓٓكيعرفو طعيمة كالشعبي  اصطلاحن
العلاقة بيف معاني الكممات كالجمؿ, كفيـ الدلالات التي تعبر عنيا, سكاءن كانت دلالات 

 مباشرة أك غير مباشرة".
b.  كتعرفو الباحثة إجرائيا بأنو العمميات العقمية التي تؤدييا تمميذات الصؼ السادس الابتدائي

دراؾ العلاقات ال قائمة بيف أجزاء النص مف حيث معاني في فيـ معنى النص المقركء, كا 
المفردات كالتراكيب, كالأفكار الفرعية, كالرئيسة, كانعكاس ىذا الفيـ في استجابات التمميذات 

 لاختبار الفيـ القرائي الذم يخضعف لو في نياية التجربة.
: مادة: كجو( الاتجاه لغةن بقكلو " ٗٔٗٔعرؼ ابف منظكر )الاتجاه نحو القراءة:  مفيوم .4

فاتجو لو رأم أم سنح, كالجية كالكجية جميعا: المكضع الذم تتكجو إليو, كتقصده, 
 كالكجية: القبمة أم في كؿ كجو استقبمتو, كتكجو أم ذىب, كاتجو تأتي بمعنى الرأم".
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a.  ا, كأكثرىا استخدامان مف قبؿ الباحثيف ىك تعريؼ                     كأشير تعريفات الاتجاه اصطلاحن
(, بأنو "حالة مف الاستعداد العقمي تنتظـ مف خلاؿ التجربة, كتؤثر تأثيران ٖٜ٘ٔ )ألبكرت,

 تكجيييان, أك ديناميان عمى استجابة الفرد لكافة الأشياء كالمكاقؼ ذات الصمة بيا".
b.  ك ترل الباحثة  إجرائينا أف الاتجاه نحك القراءة, ىك استجابة مكتسبة, إما بالإيجاب أك

اثيان, بؿ تكتسبو التمميذة مف البيئة المحيطة في المنزؿ كالأب كالأـ بالسمب, فيك ليس كر 
كغيرىـ, أك مف المعممة في المدرسة, كما تؤثر طبيعة المادة مف حيث الصعكبة كالسيكلة 

 كالتشكيؽ إلى تككيف ىذه الاتجاىات نحك القراءة.
لصؼ السادس الصؼ ىف التمميذات اللاتي يدرسف با ـــ تمميذات الصف السادس الابتدائي:5

 سنة.  ٖٔػ  ٔٔالأخير مف المرحمة الابتدائية, كاللاتي تتراكح أعمارىف تقريبنا مف سف 
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 أولًا/ الإطار النظري لمدراسة:
 المحور الأول: أىمية القراءة وأىدافيا ومياراتيا
سة كاعية, ذات منيج عممي, لما تتمتع تعد القراءة مف أىـ ميارات المغة التي تحتاج إلى درا

بو مف أىمية بالغة, كقد نكّه القراف الكريـ إلى خصكصيتيا, كنادل بتفردىا في أكؿ سكرة نزلت 
في أكؿ أمر إليي كجو لو, كذلؾ في قكلو تعالى:}اقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ الَّذِم خَمَؽ  عمى نبينا محمد 

ْـ * خَمَؽَ الِإنسَافَ مِفْ عَمَؽ * اقْ  َـ الِإنسَافَ مَا لَ َـ بِالْقَمَـ * عَمَّ رَأْ كَرَبُّؾَ الَأكْرَـ * الَّذِم عَمَّ
[, فكاف ىذا الأمر الإليي الكريـ )اقرأ( بمثابة إشارة عميقة إلى أف القراءة مفتاح ٘-ٔيَعْمَـ{]العمؽ:

, كيتضح مف تكرار الأمر )اقرأ( الربط بيف القراءة كالعمـ, فبال قراءة يمتمؾ الإنساف لمغاليؽ العمكـ
 (.ٕٛ: ٕٓٓٓناصية العمـ, كمفتاح كنزه المكنكف, )عامر, 

 أىداف القراءة في الصفوف العميا من المرحمة الابتدائية
 ( إلى:91: 0495ييدف تعميم القراءة بصفة عامة كما أشار إلى ذلك الخميفة )

 ثيؿ المعنى.تنمية قدرة المتعمـ عمى القراءة, كسرعتو فييا, كجكدة النطؽ, كتم .ٔ
ا, كتمييز الأفكار الأساسية كالثانكية, كنقد المقركء  .ٕ تنمية القدرة عمى فيـ المقركء فيمنا صحيحن

 كالحكـ عميو.
تزكيد المتعمـ بحصيمة كافرة كمتجددة مف المفردات المغكية, كالتراكيب الجيدة, كالعبارات  .ٖ

 الجميمة.
ع عمى ما أنتجتو قرائح الأدباء, كعقكؿ تنمية ميؿ المتعمـ إلى القراءة, كدفعو إلى الاطلا .ٗ

 العمماء بما ينمي ثقافتو.
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ازدياد قدرة المتعمـ عمى البحث, كاستخداـ المراجع كالمعاجـ, كالانتفاع بيا في مختمؼ  .٘
 جكانب الحياة.

 تنمية الاستمتاع بالقراءة, كجعميا عادة يكمية. .ٙ
كؿ, التي تتككف منيا أنكاع القراءة تكسيع خبرات المتعمـ, مع تيذيب العادات, كالأذكاؽ, كالمي .ٚ

 المختمفة.
 مساعدة المتعمـ عمى مكاصمة التربية المستدامة, كالتعمـ الذاتي مدل الحياة. .ٛ

 الأىداف العامة والخاصة لمقراءة في المرحمة الابتدائية؛ 
( عمى أف تدريس ٓٛ: ٕٕٗٔنصت كثيقة منيج الأىداؼ التعميمية بكزارة المعارؼ ) 
لصفكؼ العميا لممرحمة الابتدائية ينقسـ إلى مجمكعة مف الأىداؼ العامة كالخاصة, القراءة في ا

 كعمى النحك الآتي:
: كأىميا؛ أف ينمي التمميذ ثركتو مف المفردات كالتراكيب الجديدة, كأف الأىداف العامة

, كأف تزداد قدرتو عمى القراءة الصحيحة لمقرآف الكريـ, كالأحاديث النبكية, كالنصكص الأدبية
يتمكف مف ميارات القراءة الجيرية )الجرأة, الطلاقة, تمثيؿ المعنى, سلامة الكقؼ, الضبط 
الصحيح(, كأف ينمي ميارة سرعة القراءة مع فيـ المقركء, كأف يكتسب ميارات القراءة الصامتة 

مف  )القراءة بالعيف دكف تحريؾ الشفاه, الفيـ, كتتبع المعاني, السرعة(, أف يستحضر ما قرأ
أفكار, كيعيد صياغتيا بأسمكبو, أف يميؿ إلى القراءة الحرة, كيحكؿ بيا كقت الفراغ إلى متعة 

 نافعة, كأف ينمي قدرتو عمى التفكير السميـ.
فتتمخص في؛ أف يقرأ التمميذ نصكصان تزيد عدد كمماتيا عف أما الأىداف الخاصة: 

الاستماع في الصفيف الرابع كالخامس, ( كممة, كأف يطبؽ ما تعممو مف ميارات القراءة ك ٖٓٓ)
( أسطر, كأف يتمثؿ العكاطؼ التي يعبر عنيا ٓٔكأف يقرأ فقرة لـ تضبط بالشكؿ في حدكد )

( دقائؽ, كأف يستخمص ٖ( كممة قراءة صامتة في )ٓ٘ٔالشاعر, أف يقرأ مقطعان يتككف مف )
يب المغكم بحسب السياؽ الأفكار الرئيسية غير المصرح بيا في النص, كأف يبيف معنى الترك

الذم كرد فيو, كأف يكظؼ المقركء في حؿ مشكلات مشابية, كأف يتعرؼ عمى المككنات 
الأساسية لمنص المقركء, كأف يقرأ خارج الكتاب المدرسي بعض الطرائؼ كالقصص اليادفة 

 (.ٖٗ - ٕٗ: ٖٕٗٔ)التطكير التربكم, 
منت بعض ميارات فيـ المقركء, مثؿ: كبالنظر إلى الأىداؼ العامة كالخاصة نجدىا قد تض

القدرة عمى تمخيص المكضكع, كتكضيح الأفكار الرئيسة لمنص, كربطيا ببعض, كتقكيـ حجج 
الكاتب, كأساليبو في إثبات رأيو, كتذكر المعمكمات كالحقائؽ كالتفاصيؿ الكاردة في النص, كذكر 
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العامة, أك أفكاره الرئيسة القيـ التي يعرضيا المكضكع, كتحديد مجاؿ المكضكع, كفكرتو 
كالجزئية, كالتنبؤ بالنتائج كالحمكؿ التي سيتكصؿ إلييا النص, كربط مضمكف النص بأحداث 

بداء الرأم كتعميمو في محتكل المكضكع كفكرتو, كأىدافو, كأسمكبو, كلغتو.  الحياة كمكاقفيا, كا 
 ميارات القراءة

ية لمادة القراءة في الصفوف ( الميارات الأساس87: 0491حددت وزارة المعارف )
 الابتدائية العميا، في الآتي:

 صحة القراءة: كمعناىا صحة نطؽ التمميذ لمكممات, بحركفيا كحركاتيا, كمدكدىا. .ٔ
طلاقة القراءة, كتمثيؿ المعنى: كتعني قدرة التمميذ عمى القراءة المتكاصمة لمجمؿ بانسياب  .ٕ

عبرة المتمثمة لممعنى, كالكقكؼ في المكاضع دكف تردد, أك تمعثـ, كقدرتو عمى القراءة الم
 المناسبة.

الاستماع كاستنتاج الأفكار: كمعناه قدرة التمميذ عمى الإصغاء, كالانتباه, كالإقباؿ عمى  .ٖ
 متابعة المقركء, أك المسمكع, كفيـ الأفكار, كاستنتاجيا, كالتعبير عنيا.

مفردات الجديدة في مكضكعات اكتساب المغة, كاستخداميا: أم قدرة التمميذ عمى فيـ ال .ٗ
القراءة, كالمحفكظات, كذكر مرادفاتيا, أك أضدادىا, أك أفراد جمكعيا, أك تثنيتيا, ككضعيا 

 في جمؿ مف عنده.
لقاؤىا: كمعناىا قدرة التمميذ عمى استحضار الأناشيد بتنغيـ مناسب,  .٘ حفظ الأناشيد, كا 

 كصكت كاضح, دكف تكقؼ, أك تردد, أك أخطاء.
الصؼ السادس الابتدائي يككف التمميذ مطالبنا بأف يتخذ مكقفا إيجابيا مف القراءة,  كفي نياية

كيستخدـ استراتيجياتيا, كيمخص نقاط النص الرئيسة, كيستخدـ المعجـ الكجيز؛ لمتحقؽ مف 
صحة التيجئة, كالبحث عف المترادفات, كمعاني الكممات, في نص الشعر, كالنثر, كيتعرؼ 

فية, كالأخلاقية, كالاجتماعية في القصة, كيناقشيا, كما يستنبط أفكارا مف عمى القضايا العاط
النص, كيتعرؼ عمى دكر الخياؿ, كالإيقاع, كالسجع في خمؽ جك عاـ, كالتأثير في القارئ, 
كيتعرؼ عمى القصيدة في إطارىا التاريخي, كفي النصكص غير الأدبية, كيقرأ التمميذ مجمكعة 

ا, كيتعرؼ عمى طرؽ إحداث التأثير المطمكب في المعمكمات المقدمة مف نصكص السرد, كيقيمي
في الإعلانات, كطرؽ الإقناع ككسائمو, كالنقاش كالجدؿ بفعالية, كيفيـ مجمؿ المعنى, كتفاصيمو 

 (.ٔٙٔ: ٕٗٓٓفي النصكص )ىيئة التعميـ, 
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 العوامل المؤثرة في عممية تدريس القراءة
عالية؛ لابد من الاىتمام بالعوامل التي تؤثر في حتى يتحقق تدريس القراءة بكفاءة 
( ىذه العوامل إلى قسمين 085-059: 0497عممية القراءة وتدريسيا، ويقسم الياشمي )

 ىما:
كتتمثؿ في الأسرة, كما يتييأ لمطفؿ فييا مف مناخ العوامل الانفعالية، والبيئية، والتربوية:  -0

تطمب إيجاد الكتاب المدرسي, كما يتضمنو مف صحي لمقراءة, إضافة إلى عكامؿ تعميمية ت
معمكمات, كاتجاىات, كقيـ, تراعي كاقعيـ الاجتماعي, كعمرىـ العقمي, كالمدرسة, كما يتييأ 
فييا مف بيئة تمكف التلاميذ مف تعمـ القراءة, كفؽ معايير صحيحة, كالمعمـ كدكره في تعمـ 

 القراءة, كما يتركو مف أثر في المجاؿ.
كتتعمؽ بالقدرات البصرية كالسمعية, كقدرات النطؽ كالكلاـ, كالسلامة مف  العضوية: العوامل -ٕ

المشكلات الصحية, كمف مشكلات الجياز العصبي, كالقدرات العقمية, إضافة إلى استخداـ 
 اليد اليسرل, كعلاقتو بالفيـ, كالقراءة.

الجكانب الشخصية, كالذم يظير لمباحثة ىنا أف ىذه العكامؿ متعددة تشمؿ العديد مف 
كالاجتماعية, كالبيئية, كعند أخذىا في الحسباف سيساعد بشكؿ كبير في نجاح عممية تدريس 

 القراءة, كتحقيقيا للأىداؼ المرجكة.
 خصائص نمو تمميذات المرحمة الابتدائية، وعلاقتيا بتعمم القراءة وفيم المقروء:

ان كلغكيان كاجتماعيان كانفعاليان في كفيما يمي عرض لخصائص نمك التمميذات جسميان كعقمي
الصفكؼ الثلاثة الأخيرة مف المرحمة الابتدائية, كالتي تمثؿ مرحمة الطفكلة المتأخرة؛ ككفقان 

 ( تتميز بالآتي:ٖٙٔ - ٕٙٔ: ٕٜٜٔلػ)الياشمي, 
البطء في النمك؛ حيث يتكامؿ نضكج العضلات الدقيقة, كتزيد القدرة عمى  النمو الجسمي: -

الحكاس, كما يستقر في ىذه الفترة مدل الرؤية, كتستقر قكة النظر بعيف الطفؿ  التحكـ في
 عمى القراءة كالكتابة مدة أطكؿ, كيككف عممو مُركّزنا 

نشاط عقمي؛ حيث يستطيع التمميذ أف يتقبؿ معمكمات نظرية, كأف يحفظ  النمو العقمي: -
ما تظير القدرة كالسيطرة عمى الكتابة, كثيران, كما يبدأ في التفكير المجرد, بمظاىره الأكلية, ك

 مع سرعة في الفيـ, كالتذكر, كالانتباه المركز".
كيرتبط النمك المغكم بالنمك العقمي؛ فالطفؿ في ىذه المرحمة يستطيع أف يمايز النمو المغوي:  -

بيف الكممات المترادفة, أك المضادة, كيميز بيف الكممات كبيف الأسماء, كالأفعاؿ, كالحركؼ, 
كيضيؼ أف الطفؿ يستطيع التعبير عف نفسو بطلاقة, كبالمغة التي يتمقاىا عمف حكلو, كعنده 

 ميؿ لإيجاد لغة خاصة بو أشبو برمكز بينو كبيف أصدقائو. 
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: فالطفؿ يتميز بالتآلؼ, كالتعاكف, كيتسـ ببعض الصفات, كالأخلاؽ النمو الاجتماعي -
مجمكعة, كيظير تعاكننا, كيظير عميو ميمو الاجتماعية النبيمة, حيث يميؿ لمكلاء إلى ال

 لممناقشة بيف الجماعات.
 المحور الثاني: الفيم القرائي

 أىمية الفيم القرائي
لمفيـ القرائي أىمية كبيرة إذ يعد أمرنا حيكينا في عممية القراءة, كىك ذركة ميارات القراءة, 

(. كتنعدـ قيمة ٗٚٔ: ٖٜٜٔر, كأساس عممياتيا لمسيطرة عمى ميارات المغة كميا )حنا كالناص
( بقكلو: "إف بدكف ىذا الفيـ لعممية ٖٚٔ: ٕٓٔٓالقراءة بدكف فيـ, كىذا ما أكده مدككر )

القراءة, فإنيا تصبح عممية لا قيمة ليا لمفرد أك لممجتمع, خاصةن في عصر العكلمة, كالكككبة, 
 كما يصاحبيا مف مفاىيـ سياسة كاقتصادية كثقافية كأخلاقية".

( إلى أىمية الفيـ القرائي بقكلو "إف ٜ٘: ٕٛٓٓي السياؽ ذاتو يشير عبد الكىاب )كف
الفيـ القرائي يعد البنية الأساسية التي ينطمؽ التمميذ مف خلاليا إلى تعمـ كاستيعاب مكضكعات 
المغة العربية, ككذلؾ مكضكعات المكاد الدراسية الأخرل بدرجات متفاكتة, كفؽ درجة تشبعيا 

المغكم, لذا يظؿ تنمية ميارات الفيـ القرائي ىدفان مف الأىداؼ الأساسية التي يسعى بالعامؿ 
 المربكف كعمماء المغة كعمماء النفس إلى تحقيقيا دكمان لدل المتعمميف في كؿ المراحؿ التعميمية".

 عمميات الفيم القرائي
( في قائمة 09: 9119صنف بموم عمميات الفيم القرائي كما أشار الدليمي والوائمي )

 من أنماط السموك ىي:
إذ يعتمد القارئ عند قراءتو النص عمى استدعاء المعرفة المرتبطة بأفكار النص مف  التذكر:ػػػػ ٔ

 مخزكف الذاكرة.
 كفيو يحاكؿ القارئ أف يقنع نفسو بالأفكار كالعلاقات التي يقرأىا في النص. التعميل:ػػػػ ٕ
 يجاد حمكؿ لمتساؤلات التي تظير لو أثناء قراءتو لمنص.محاكلة القارئ إ حل المشكمة:ػػػػ ٖ
عادة تشكيؿ  تشكيل المفيوم:ػػػػ ٗ                     إذ يجرم القارئ عمميات ذىنية؛ كتصنيؼ المعرفة, كا 

 مخزكنو المعرفي.
سئمة كفيو يُقكّـ القارئ الأفكار في النص, كيكسَع مف تعممو للإجابة عمى أ التفكير الإبداعي:ػػػػ ٘

 تتكلد لديو.
 ػػػػ التعرؼ عمى علاقة السبب بالنتيجة في النص المقركء.ٙ
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 مستويات الفيم القرائي ومياراتو:
 يمكن القول بأن ىناك تصنيفين رئيسين لميارات الفيم القرائي، يمكن إيجازىما فيما يمي:

( ٕٔٚ: ٜٜٚٔ )كممف أخذ بيذا التصنيؼ جاب الله أ ـ المستوى الأفقي لميارات الفيم القرائي:
 حيث أشار إلى أف الفيـ القرائي ينقسـ إلى المستكيات الآتية:

: تحديد معنى الكممة, كفيـ دلالتيا, كتعييف مضاد مستوى الكممة ويتضمن الميارات الآتيةػػػػ  ٔ
دراؾ العلاقة بيف كممتيف, كنكع ىذه العلاقة, كالقدرة عمى تصنيؼ الكممات في  الكممة, كا 

 بية المعنى.مجمكعات متشا
تحديد ىدؼ الجممة, كفيـ دلالتيا, كنقد ما  مستوى الجممة ويتضمن الميارات الآتية:ػػػػ  ٕ

دراؾ  تتضمنو الجممة مف معنى, كربط الجممة بما يناسبيا مف معاف, كنصكص متشابية, كا 
العلاقة الصحيحة بيف جممتيف كنكع ىذه العلاقة, كالقدرة عمى تصنيؼ الجمؿ كفؽ ما تنتمي 

 إليو مف آراء كأفكار.
إدراؾ ما تيدؼ إليو الفقرة, ككضع عنكاف مناسب  مستوى الفقرة ويتضمن الميارات الآتية:ػػػػ  ٖ

دراؾ الأفكار الأساسية لمفقرة, كتقكيـ الفقرة في ضكء ما تتضمنو مف أفكار كآراء,  لمفقرة, كا 
دراؾ ما بيف السطكر مف أفكار ضمنية.  كا 

( ٜٙٔ: ٜٜٙٔكممف أخذ بيذا التصنيؼ عبيد ) ميارات الفيم القرائي:المستوى الرأسي ل ب ــــ
 في دراستو؛ حيث اتضح أف ىذا المستكل يندرج تحتو الميارات الرئيسية الآتية:

كيندرج تحتو الميارات الآتية: تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ,  الفيم المباشر،ػػػػ  ٔ
د أكثر مف معنى لمكممة, كتحديد الفكرة العامة كتحديد مرادؼ الكممة, كضدىا, كتحدي

)المحكرية( لمنص, كتحديد الفكرة الرئيسة لمفقرة, كتحديد الأفكار الجزئية, كالتفاصيؿ الداعمة 
دراؾ الترتيب الزماني كالمكاني.  لمنص, كا 

اج كيشمؿ الميارات الآتية: استنتاج أكجو الشبو كالاختلاؼ, كاستنت الفيم الاستنتاجي،ػػػػ  ٕ
علاقات السبب كالنتيجة, كاستنتاج أغراض الكاتب كدكافعو, كاستنتاج المعاني الضمنية في 

 النص.
كيشمؿ الميارات الآتية: التمييز بيف الأفكار الأساسية كالثانكية, كالتمييز بيف  الفيم النقدي،ػػػػ  ٖ

يز بيف المعقكؿ ما يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ بو, كالتمييز بيف الحقيقة كالرأم, كالتمي
 كاللامعقكؿ مف الأفكار, كتككيف رأم حكؿ الأفكار كالقضايا المطركحة في النص.
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دراؾ القيمة الجمالية,  الفيم التذوقي،ػػػػ  ٗ كيشمؿ ميارات ترتيب الأبيات حسب قكة المعنى, كا 
دراؾ الحالة الشعكرية, كالمزاجية ال مخيمة عمى كالدلالة الإيجابية في الكممات, كالتعبيرات, كا 

 جك النص, كاختيار أقرب الأبيات معنى إلى بيت معيف.
كيشمؿ؛ إعادة ترتيب أحداث قصة بصكرة مبتكرة, كاقتراح حمكؿ جديدة  الفيم الإبداعي،ػػػػ  ٘

لمشكلات كردت في مكضكع  أك قصة, كالتكصؿ إلى تكقعات للأحداث بناء عمى فرضيات, 
, كتحديد نياية لقصة مالـ يحدد الكاتب نياية ليا, أك حبكة المكضكع, أك القصة قبؿ نيايتيا

 كمسرحية النص المقركء كتمثيمو.
( بإعداد قائمة مف أربعيف ميارة تناسب الصؼ السادس ٖٛػػػػ ٖٚ: ٕٚٓٓكقاـ عيد )

الابتدائي, ككزعيا عمى خمسة مستكيات ىي: مستكل الفيـ المباشر, مستكل الفيـ الاستنتاجي, 
: ٕٕٔٓمستكل الفيـ التذكقي, مستكل الفيـ الإبداعي, كما تكصؿ الشيرم )مستكل الفيـ الناقد, 

( إلى أف أىـ عشر ميارات في تمؾ الأربعيف ميارة, تتمثؿ في "تحديد الفكرة الأساسية ٕٙ -ٔٙ
لمفقرة, كتحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ, كاستنتاج أكجو الشبو, كأكجو الاختلاؼ, 

الكاتب, كالتمييز بيف الأفكار الرئيسة, كالأفكار الفرعية, كالتمييز بيف  كاستنتاج خصائص أسمكب
دراؾ جك النص,  ما يتصؿ بالمكضكع, كما لا يتصؿ بو, كتحديد مكاطف الجماؿ في الفقرة, كا 

 كتحديد نياية قصة ما, كتطكير أفكار جديدة مف أفكار معركضة.
ذه المستكيات, لما اتصؼ بو مف كالباحثة في ىذه الدراسة ستتبنى التصنيؼ الرأسي لي

شمكلية, مف حيث استقصاء جميع الميارات, كلأنو يتناسب مع المحتكل الذم يقدـ لتمميذات 
الصؼ السادس الابتدائي, كستقتصر عمى المستكيات الثلاثة الأكلى, كىي: المستكل المباشر, 

المستقؿ )استراتيجية  كالمستكل الاستنتاجي, كالمستكل النقدم؛ لإمكانية قياس أثر المتغير
 التصكر الذىني( في تنميتيا لدل تمميذات الصؼ السادس الابتدائي. 

 المحور الثالث: استراتيجية التصور الذىني
 أىميتيا

( أن استراتيجية التصور الذىني تكمن أىميتيا في 97ــــ  96: 9109ترى عصفور )
 الجوانب التالية:

 عدد أكبر مف الأفكار كالمكاقؼ.تفتح العقؿ كتزيد قدرتو عمى استيعاب  .ٔ
 ترسـ صكرة كمية لممكضكع, كتصكر تفاصيمو. .ٕ
 تنشط دافعية التمميذات, كتحقؽ الفاعمية العقمية كالكجدانية ليـ. .ٖ
 تنمي ميارات الفيـ القرائي. .ٗ
 تكضح المفاىيـ, كتزيد فيميا. .٘
 تزيد مف مستكل التمميذات في التحصيؿ لممكاد المتعممة. .ٙ
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السابقة ترل الباحثة أف استراتيجية التصكر الذىني ذات أىمية كمف خلاؿ المعطيات 
كبيرة لتحقيؽ الفيـ القرائي لمنصكص؛ حيث تجعؿ التمميذات يقمف بتككيف صكر ذىنية لجزء 
معيف مف النص القرائي, ثـ القياـ برسمو رسمنا بسيطنا, مما يساعد عمى عمؽ الفيـ لمنص 

 يـ القرائي المتعددة.القرائي, كزيادة امتلاكيف لميارات الف
 مميزاتيا

تسيـ إستراتيجية التصكر الذىني في خمؽ جك مف المتعة كالحيكية, كما تناسب التدريس 
لممجمكعات التعاكنية, كالتدريس بالأقراف, كالمجمكعات الكبيرة, كتعد أداة مساعدة في تكليد 

تكييفيا حسب المكقؼ سمككيات جيدة أفضؿ, كتعد مف الطرؽ المرنة التي يمكف استخداميا, ك 
 : Jenkins ((2009: 27-28الصفي, كميكؿ التلاميذ, كفيما يمي تكضيح ذلؾ 

يفضؿ استخداميا مع الفصؿ ككؿ في الحالات الآتية: إمداد التلاميذ بإطار عمؿ يتـ عممو  .ٔ
كالالتزاـ بو, كخاصة في المكاقؼ التي يحتاج فييا المعمـ أف يعطي معمكمات بطرؽ مباشرة 

كالفصكؿ المثيرة لممشكلات؛ حيث تجعؿ التلاميذ في حالة مراقبة, كعقكليـ دائمنا  لمجميع,
في حالة يقظة, كنشاط, كالتلاميذ غير المتعاكنيف, كالذيف إعدادىـ كبيرة؛ لتجنب ىدر 

 الكقت.
يحقؽ استخداميا مع المجمكعات التعاكنية الصغيرة عدد مف الفكائد منيا ما يمي: ضماف  .ٕ

لاميذ في التفكير كالتصكر, كتحقيؽ فيـ أفضؿ لممكاد المتعممة, كتككيف مشاركة جميع الت
 اتجاىات إيجابية تجاه التعمـ.

إضفاء أجكاء ممتعة كشيقة لمتلاميذ؛ كذلؾ  :يحقؽ استخداميا بطريقة الأقراف عدة فكائد منيا .ٖ
تي مف خلاؿ تحدث التمميذ مع زميمو, كمناقشة الأفكار معو, كالمشاركة في التصكرات ال

تشتؽ مف النص, كتقكية العلاقة بيف التلاميذ؛ فذلؾ يجعميـ أكثر ترابطنا, كبالتالي تعزيز 
 الفيـ لدل التلاميذ, كتعميقو لممحتكل المدركس.

 إجراءات استراتيجية التصور الذىني
( مجموعة من الإجراءات لاستراتيجية التصور 000-019: 9101يحدد عبد الباري )

 الذىني كما يمي:
)تحديد اليدؼ مف الميمة القرائية, كتحديد التمميذات ذكات مرحمة ما قبل القراءة، وفييا يتم  -أ 

القدرات التخيمية, كيتـ ذلؾ مف خلاؿ؛ تكميؼ التمميذة بكصؼ منظر مف المناظر أك مكاف 
محدد, مع مناقشة التمميذة في ىذه الصكرة كأبعادىا, كما تعرض المعممة عمى التمميذات 

الصكر, ثـ تطمب منيف إغلاؽ أعينيف ككصؼ ما رأينو فييا, تطرح مجمكعة  مجمكعة مف
 مف الأسئمة للاستثارة الخمفية المعرفية السابقة عف المكضكع.
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)تقسيـ المكضكع القرائي إلى عدة فقرات, كقراءتيا جيرينا مف  كفييا يتـمرحمة أثناء القراءة:  -ب
مة أماـ التمميذات لكيفية تككيف صكر ذىنية عف قبؿ المعممة أك تمميذة فائقة, كنمذجة المعم

المكضكع المقركء, ثـ القراءة الصامتة مف قبؿ التمميذات؛ بحيث تعطى كؿ تمميذة فقرة أك 
جزءنا مف النص, كيطمب منيا تككيف صكر عقمية عف المقركء, لترسـ كؿ تمميذة الصكرة 

تتبادؿ التمميذات صكرىف  الذىنية التي ارتسمت في ذىنيا عف المقركء عمى الكرؽ, ثـ
المرسكمة, لاختيار أجكدىا كأكثرىا صمة بالمكضكع, يعقبيا إجراء مناقشة بيف التمميذات 
مف جية, كبينيف كبيف المعممة مف جية أخرل عف تفضيميف لصكرة ذىنية معينة دكف 
أخرل, كما يمكف لممعممة القياـ بتمثيؿ صامت؛ حيث تقكـ بعرض بعض الصكر الذىنية 

ي تدكر حكؿ أحداث كردت في المكضكع, أك تمثيؿ لأداء شخصية في القصة, كما الت
 عمى التمميذات إلا أف يحددف ىذا الحدث, أك ىذه الشخصية.

كيتـ فييا طرح مجمكعة مف الأسئمة التي تنصب عمى الميارات  مرحمة ما بعد القراءة: -ج
مشاىد في ىذا المكضكع؟, كما مكضع القياس مثؿ)ما الفكرة العامة لممكضكع؟ كما أبرز ال

الأماكف التي كردت في المكضكع؟ كما صكرتيا التي ارتسمت في ذىنؾ؟, كما الصكرة 
التي يريد الكاتب أف تصؿ إلى التمميذة, كما العلاقة بيف الأفكار الفرعية كالرئيسية؟ كأخيران 

تلاميذ بالتكسع ما الصكرة التي يمكف رسميا لمشخصية الرئيسة في المكضكع؟, كما يكمؼ ال
 في قراءة مكضكعات أخرل مع تطبيؽ الإجراءات السابقة لاستراتيجية التصكر الذىني.

 ثانيًا/ الدراسات السابقة
تضمف ىذا المحكر الدراسات السابقة كقد تـ تقسيـ ىذه الدراسات إلى ثلاثة أقساـ رئيسة 

ت التي اىتمت بالفيـ يندرج تحت كؿ قسـ عدد مف الدراسات, القسـ الأكؿ كتضمف الدراسا
القرائي, كالقسـ الثاني كقد تضمف الدراسات التي أىتمت بالاتجاه نحك القراءة, كالقسـ الثالث 

 كتضمف الدراسات التي أىتمت بإستراتيجية التصكر الذىني, كفيما يمي تكضيح ذلؾ. 
 المحور الأول: الدراسات التي اىتمت بالفيم القرائي ومياراتو: 

( إلى تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لطلاب الصؼ الأكؿ ٕٛٓٓالمنتشرم )*  سعت دراسة 
متكسط بالمممكة العربية السعكدية, باستخداـ استراتيجية التدريس التبادلي, كلتحقيؽ ذلؾ 
استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي, كأعد قائمة بميارات الفيـ القرائي, كصمـ اختبار 

( طالبان ٓٙجريب ىذه الدراسة عمى عينة مف الطلاب, بمغ عددىا )قياس ىذه الميارات, كتـ ت
مف طلاب الصؼ الأكؿ متكسط, قسمت ىذه العينة بالتساكم عمى مجمكعتيف؛ تجريبية 
كضابطة, كقد أثبتت الدراسة الأثر الإيجابي لاستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات 

 ؿ ميارة مف مياراتو عمى حدة.الفيـ القرائي بشكؿ إجمالي, كفي تنمية ك
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( فقد ىدفت إلى الكقكؼ عمى فاعمية استراتيجية (Franciscoone, 2008*   أما دراسة 
الخرائط القصصية, كأداة داعمة لتحسيف قدرات التلاميذ في الفيـ القرائي, كاتبعت منيجية 

اسة باستخداـ أدكات تجمع بيف أدكات البحكث الكمية كالكيفية, كتـ جمع البيانات اللازمة لمدر 
القكاعد المقننة لتقدير أداء الخرائط القصصية لمتلاميذ, كاختبارات تحصيمية أسبكعية لقياس 
الفيـ القرائي, إضافة إلى إجراء سمسمة مف المقابلات الشخصية مع التلاميذ المشاركيف, 

لصفكؼ ( مف تلاميذ اٖٗكاستعانت الباحثة بعينة عشكائية مؤلفة مف فصؿ دراسي يضـ )
الدراسية الأربعة الأكلى بإحدل المدارس الابتدائية الكاقعة في شماؿ شرؽ الكلايات المتحدة 
الأمريكية, كأبرزت النتائج النيائية لمدراسة فاعمية استخداـ استراتيجية الخرائط القصصية, 

 لطلاب. كغيرىا مف الأنماط الأخرل مف خرائط المفاىيـ في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل ا
( إلى فاعمية طريقة حمقات الأدب في تنمية ميارات ٜٕٓٓ*  كاتجيت دراسة قاسـ كالمزركعي )

الفيـ القرائي لدل طلاب الصؼ الثاني إعدادم, كطبقت عمى مجمكعة مف طالبات الصؼ 
الثاني الإعدادم بإحدل المدارس بمنطقة العيف بدكلة الإمارات العربية المتحدة, كبعد أف قاـ 

عداد اختبار الفيـ الب احثاف بتحديد ميارات الفيـ القرائي, كتحديد النصكص القرائية, كا 
القرائي, طبؽ الاختبار عمى عينة الدراسة, التي تـ اختيارىا بطريقة قصدية, كتككنت مف 
مجمكعتيف إحداىما تجريبية, كالأخرل ضابطة, كقد أشارت نتائج الدراسة إلى فاعمية طريقة 

 تنمية ميارات الفيـ القرائي. حمقات الأدب في
( فقد سعت إلى الكقكؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية (Jeong, 2009*  أما دراسة 

التمخيص في تنمية الفيـ القرائي, كالتمخيص الكتابي لدل التلاميذ, كاستخدمت الدراسة 
ع مف التعميـ ( مف تلاميذ الصؼ الدراسي الراب٘ٚالمنيج شبو التجريبي, كتككنت العينة مف )

الممتحقيف بثلاثة فصكؿ دراسية مختمفة تتبع إحدل المدارس بككريا الجنكبية, ككزعت العينة 
عمى مجمكعة تدرس باستراتيجيات التمخيص, كمجمكعة تدرس بطريقة العرض المباشر, 
كالمجمكعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية, كاستخدمت الاختبارات التحصيمية في 

القرائي, لمكقكؼ عمى فاعمية المعالجة التجريبية المستخدمة, كأبرزت نتائج الدراسة  الفيـ
فاعمية استخداـ استراتيجية تدريس التمخيص في تنمية الفيـ القرائي, كالتمخيص الكتابي لدل 
 التلاميذ المشاركيف مقارنة باستخداـ طريقة العرض المباشر, كالطريقة التقميدية في التدريس.

( إلى التعرؼ عمى استخداـ الكسائط المتعددة في تنمية ٕٕٔٓدفت دراسة ابف عدناف )*  كى
ميارات الفيـ الحرفي الفيـ الاستنتاجي كالفيـ النقدم لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي, 
كلتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي, المعتمد عمى تصميـ 

ة كالضابطة, كقد صمـ الباحث لذلؾ الغرض عددنا مف الأدكات كالمكاد المجمكعتيف التجريبي
     البحثية, تمثمت في قائمة ميارات الفيـ القرائي, ك البرمجية القائمة عمى الكسائط المتعددة,



 عائشة سعيد عمى الغامدي أ/      يارات الفيمفاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية م
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ٌّنْو    -جزء ثانِ  –السادس  العدد   -  33  لمجلدا   555
 

 

ك اختبار ميارات الفيـ القرائي, ثـ شرع في تطبيقيا عمى عينة الدراسة التي بمغ عددىا 
ذ الصؼ السادس الابتدائي, بمدارس منطقة الباحة بالمممكة العربية ( تمميذنا مف تلاميٓ٘)

( تمميذان, كقد كشفت نتائج الدراسة عف كجكد ٕ٘السعكدية, حيث بمغ عدد كؿ مجمكعة )
فركؽ ذات دلالة إحصائية في الأداء البعدم لميارات الفيـ القرائي بيف المجمكعتيف التجريبية 

 ريبية.كالضابطة, كلصالح المجمكعة التج
 المحور الثاني: الدراسات التي اىتمت بالاتجاه نحو القراءة

(  التعرؼ عمى علاقة الدافعية لمقراءة ببعض ٕٙٓٓ*   ىدفت دراسة النصار كآخركف )
المتغيرات الشخصية, كالمعرفية لدل طلاب المرحمة المتكسطة, كتككنت عينة الدراسة مف 

( طالبان بالصؼ الأكؿ, ٘ٔٔينة الرياض, منيـ )( طالبنا في المرحمة المتكسطة في مدٖٚ٘)
( طالبان بالصؼ الثالث, كتـ تطبيؽ استبانة الدافعية ٕٖٔ( طالبان بالصؼ الثاني, ك)ٓٔٔك)

لمقراءة, كمقياس مفيكـ الذات القرائي, كمقياس الاتجاه نحك القراءة, كمقياس الميكؿ القرائية, 
ثة: الأكؿ, كالثاني, كالثالث في المرحمة كأظيرت النتائج كجكد فركؽ بيف الصفكؼ الثلا

المتكسطة في كؿ مف: الدافعية لمقراءة, مفيكـ الذات القرائي, الاتجاه نحك القراءة, كما 
أظيرت كجكد ارتباط مكجب بيف الدافعية لمقراءة بمككناتيا الفرعية, ككؿ مف: مفيكـ الذات 

لتحصيؿ الدراسي, كما كشفت الدراسة عف القرائي, كالاتجاه نحك القراءة, كالميكؿ القرائية, كا
أنو يمكف التنبؤ بدرجات التحصيؿ الدراسي كالدافعية لمقراءة مف خلاؿ مفيكـ الذات القرائي, 

 كالاتجاه نحك القراءة, كالميكؿ القرائية.
( إلى التعرؼ عمى أثر المراقبة الذاتية في الفيـ القرائي ٕٛٓٓ*  كاتجيت دراسة محمكد )

القراءة لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ مف المرحمة الإعدادية, كقد اختار الباحث  كالاتجاه نحك
عينة الدراسة مف تلاميذ الصؼ الأكؿ إعدادم, بإحدل مدارس محافظة السكيس, بمغ عددىـ 

( تمميذان, كقسميـ لمجمكعتيف, إحداىا تجريبية, كدرست باستراتيجية المراقبة الذاتية, ٓٛ)
طريقة المعتادة في تدريس القراءة, كطبقت أدكات الدراسة الممثمة كالأخرل ضابطة كدرست بال

في اختبار الفيـ القرائي, كمقياس الاتجاه نحك القراءة, كتكصمت نتائج الدراسة إلى فعالية 
المراقبة الذاتية في الفيـ القرائي, كالاتجاه نحك القراءة لدل تلاميذ المجمكعة التجريبية, كما 

تحسف ممحكظ في أداء المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم عنو في أثبتت النتائج كجكد 
 التطبيؽ القبمي لاختبار الفيـ القرائي, كمقياس الاتجاه نحك القراءة. 

( إلى تناكؿ فاعمية استخداـ استراتيجية تدريس القراءة (Bruce, 2010*  بينما ىدفت دراسة 
نحك القراءة, كاعتمدت المنيج شبو التجريبي ذا  المكجية في تنمية الفيـ القرائي, كالاتجاىات

( مف ٖٗالمجمكعة الكاحدة, كاستعانت الباحثة في إجراء دراستيا بعينة عشكائية مؤلفة مف )
التلاميذ المعرضيف لخطر الفشؿ الدراسي في الصؼ الرابع مف التعميـ الممتحقيف بإحدل 
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ت عينة الدراسة إلى مجمكعتيف: إحداىما المدارس الابتدائية بكلاية ألاباما الأمريكية, كقسم
تجريبية )تدرس باستخداـ الاستراتيجية المقترحة(, كالأخرل ضابطة )تدرس بالطريقة 
التقميدية(, كتمثمت أدكات الدراسة في اختبار تحصيمي, كاستبياف مسحي لمتعرؼ عمى 

ة استخداـ استراتيجية اتجاىات تلاميذ المدارس الابتدائية نحك القراءة, كأبرزت نتائجيا فاعمي
القراءة المكجية في تنمية الفيـ القرائي, كالاتجاىات نحك تعمـ القراءة لدل التلاميذ المشاركيف 

 في الدراسة. 
( إلى الكقكؼ عمى فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ نشاطات ٕٕٔٓ*  كىدفت دراسة الشيرم )

حكىا لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي, القراءة في تنمية ميارات الفيـ القرائي, كالاتجاه ن
( ٔٙكاستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي؛ حيث طبقت الدراسة عمى عينة بمغ حجميا )

تمميذنا مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمكة المكرمة, تـ تكزيعيـ عمى مجمكعتيف: 
فيما تمثمت أدكات ( تمميذنا, ٖٓ( تمميذنا, كضابطة مككنة مف )ٖٔتجريبية مككنة مف )

الدراسة في قائمة ميارات الفيـ القرائي ك اختبار الفيـ القرائي ك مقياس الاتجاه نحك القراءة, 
كقد تكصمت الدراسة إلى العديد مف النتائج أىميا: كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

تكل التذكقي الأداء البعدم لمستكيات الفيـ القرائي الحرفي ك النقدم ك الاستنتاجي كالمس
 لصالح المجمكعة التجريبية.

 المحور الثالث: الدراسات التي اىتمت باستراتيجية التصور الذىني:
( دراسة ىدفت إلى تنمية الفيـ القرائي لدل تلاميذ الصؼ الرابع (Schauer, 2005 * أجرل  

كجية, كحدد كالخامس كالسادس الابتدائي في أمريكا باستخداـ استراتيجية التصكر العقمي الم
Schauer  إجراءات استراتيجية التصكر العقمي في الخطكات التالية: التخطيط الأكلي كفيو

يقكـ التمميذ بالقراءة الجيرية لتككيف صكر ذىنية عف المقركء, كالفعؿ ػ الأداء كالملاحظة ػ 
كفي ىذه كفيو يتـ تحديد التلاميذ الذيف لـ يتمكنكا مف تككيف صكر عقمية عف النص, كالتأمؿ 

المرحمة يفسر التلاميذ المقصكر بالتخيؿ, كالمراجعة الأكلى لعممية التخطيط, كالأداء 
كملاحظة مراجعة عممية التخطيط, كتأمؿ مراجعة التخطيط, كالمراجعة الثانية لعممية 
التخطيط, ثـ الاستمرار المكلبي للإجراءات السابقة, كتكصمت الدراسة إلى فاعمية استراتيجية 

ر الذىني في التغمب عمى مشكلات فؾ التشفير, كما أف ىؤلاء التلاميذ قد استطاعكا التصك 
 تككيف صكر عقمية عف المقركء.

( دراسة ىدفت إلى معرفة فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في ٜٕٓٓ*  كقدـ عبد البارم )
لباحث المنيج تنمية ميارات الفيـ القرائي لتلاميذ المرحمة الإعدادية في مصر, كاستخدـ ا

( ٔٗ( تمميذا كتمميذة, تـ تكزيعيـ إلى مجمكعتيف: )ٖٛشبو التجريبي, عمى عينة مككنة مف )
( تمميذا في المجمكعة التجريبية, كقد تكصمت الدراسة ٕٗتمميذا في المجمكعة الضابطة, ك)
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إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ التجريبية الضكابطة في 
لى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي  اختبار الفيـ القرائي لصالح التجريبية, كا 
درجات تلاميذ التجريبية, كالضابطة, في كؿ ميارة عمى حدة مف ميارات الفيـ القرائي 

 لصالح المجمكعة التجريبية.
نامج تدريبي قائـ ( فيدفت إلى الكشؼ عف فعالية بر ٕٕٔٓ*  أما دراسة العقيمي كالعبد القادر )

عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية مستكيات فيـ المقركء لتلاميذ الصؼ السادس 
الابتدائي, في إحدل مدارس التعميـ العاـ بمدينة الرياض, كقد استخدـ الباحثاف المنيج شبو 

( ٜ٘التجريبي, كاختيرت عينة الدراسة باستخداـ أسمكب العينة العشكائية, كبمغ عددىا )
( تمميذا لممجمكعة الضابطة, كلتحقيؽ ٖٔ( تمميذا لممجمكعة التجريبية, ك )ٕٛتمميذان: )

عداد  أىداؼ الدراسة صمـ الباحثاف ثلاثة أدكات كىي: إعداد قائمة لميارات فيـ المقركء, كا 
اختبار فيـ المقركء, كالبرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني, كتكصمت 

اسة إلى أف البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني ساعد التلاميذ في الدر 
ا إلى كجكد  التمكف مف ميارات الفيـ الحرفي كالاستنتاجي كالنقدم, كما تكصمت الدراسة أيضن
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في ميارات 

في كالاستنتاجي كالنقدم, بعد تطبيؽ البرنامج القائـ عمى استراتيجية التصكر الفيـ الحر 
 الذىني لصالح المجمكعة التجريبية.

( إلى فاعمية تدريس المطالعة باعتماد التصكر ٕٗٔٓ*  كسعت دراسة عبد العكف كالعطار )
اعمية تدريس الذىني في فيـ المقركء لدل طالبات الرابع الأدبي في العراؽ, كالتعرؼ عمى ف

المطالعة باعتماد التصكر الذىني في التفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع الأدبي, 
كلتحقيؽ ىذه الدراسة, أعد الباحثاف اختبارا لمفيـ القرائي, كاختبارا لمتفكير الإبداعي, كتككنت 

ة, تـ ( طالبٖٓ( طالبة, كتجريبية بمغت )ٜٕعينة الدراسة مف مجمكعة ضابطة كعددىا )
اختيارىما عشكائيان ك أظيرت النتائج تفكؽ التجريبية التي درست مادة المطالعة باستعماؿ 
التصكر الذىني, عمى المجمكعة الضابطة التي درست المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في 

 فيـ المقركء كالتفكير الإبداعي.
 تعميق الباحثة عمى ىذه الدراسات
ه الدراسات, يتضح تنكع أىدافيا كمكانيا فمنيا ما تناكؿ مف خلاؿ ما تـ عرضو في ىذ

الفيـ القرائي كمياراتو, كمنيا ما اىتمت بتنمية الاتجاه نحك القراءة؛ كاستراتيجية التصكر الذىني 
في اتجاىات متعددة كاختمفت تبعنا للأىداؼ التي يسعى كؿ باحث لتحقيقيا, أما مف حيث المنيج 

الأكثر استخدامنا, كيبقى استخداـ ىذا النكع مف المنيج مرتبطا  فالمنيج شبو التجريبي كاف
بطبيعة كؿ دراسة, كالأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا. كفيما يتعمؽ بعينات الدراسات فيذه الدراسة 
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تتفؽ مع بعض الدراسات السابقة؛ حيث أخذت عيناتيا مف المرحمة الابتدائية, كتكزعت باقي 
مف باقي المراحؿ الدراسية الأخرل. أما الأدكات التي استخدمتيا الدراسات في اختيار عيناتيا 

ىذه الدراسات, فقد تـ استخداـ قائمة لتحديد ميارات الفيـ القرائي, كاختبارات مكضكعية غمب 
 عمييا نمط الاختيار مف متعدد, إضافة إلى الاستبياف كالمقابمة الشخصية كأداة لجمع بياناتيا.

الدراسات السابقة في إثراء الإطار النظرم كفي المنيجية  كقد استفادت الحالية مف
كتحديد العينة كبناء أدكات الدراسة كمقارنة نتائجيا, كتميزت الدراسة الحالية بحداثتيا كاستخداـ 

 أكثر مف أداة, كككنيا أكؿ دراسة مف نكعيا في محافظة المخكاة.
 إجراءات الدراسة الميدانية

 منيج الدراسة
حثة المنيج شبو التجريبي؛ باعتباره المنيج المناسب لتحقيؽ أىداؼ استخدمت البا

لدراسة, كمعرفة فاعمية استخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي 
كالاتجاه نحك القراءة لدل تمميذات السادس الابتدائي, كما استخدـ التصميـ شبو التجريبي عمى 

 ( التصميـ المتبع في الدراسة. ٔطة, كيكضح الشكؿ )مجمكعتيف؛ تجريبية كضاب
 
 
 

 
 ( التصميم شبو التجريبي لمدراسة0شكل )

 متغيرات الدراسة
)العامؿ التجريبي( في الدراسة الحالية يتمثؿ في طريقة التدريس, كليا  المتغير المستقل: -أ

 كالطريقة المعتادة في التدريس.مستكياف: استراتيجية )التصكر الذىني(, 
)العامؿ الناتج( في الدراسة الحالية يتمثؿ في: ميارات الفيـ القرائي,  المتغير التابع: -ب

 كالاتجاه نحك القراءة.
ا  المتغير الدخيل: -ج كىك الإجراءات التجريبية التي يمكف أف تؤثر في نتائج الدراسة, كحرصن

مف الباحثة عمى تحقيؽ التكافؤ بيف مجمكعتي الدراسة, قامت بضبط عدد مف المتغيرات 
 التي يمكف أف تؤثر في نتائج الدراسة, كىي كما يمي:

المجموعة 

 التجزيبية

المجموعة 

 الضابطة

 

 

 

 

اختبار قبلي في  -

مهارات الفهم 

 القزائي

مقياس الاثجاه  -
 نحو القزاءة قبلي

استراثيجية 
 التصور الذهني

 يقة المعتادةالطز 
 

 

اختبار بعدي في  -

مهارات الفهم 

 القزائي

مقياس الاثجاه  -

 نحو القزاءة

 بعدي
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فكجدت أف أعمار تحققت الباحثة منو بالاطلاع عمى ممفات التمميذات,  العمر الزمني: -
التمميذات في المجمكعتيف متقاربة, عند مكعد تطبيؽ التجربة؛ كلذلؾ تعتبر المجمكعتاف 

 متكافئتيف في متغير العمر الزمني.
مجمكعتا الدراسة التجريبية, كالضابطة مف البنات فقط, كفقنا لمنظاـ التعميمي  النوع )الجنس(: -

 لمتغير الجنس. في المممكة العربية السعكدية, كفي ىذا ضبط
تـ تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ القرائي قبمينا لمجمكعتي  مستوى ميارات الفيم القرائي: -

الدراسة, كأسفرت النتائج عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا؛ مما يؤكد تكافؤ المجمكعتيف 
 فييا قبؿ إجراء التجربة.

القراءة قبمينا لدل مجمكعتي تـ تطبيؽ مقياس الاتجاه نحك  مستوى الاتجاه نحو القراءة: -
الدراسة, كأسفرت النتائج عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائينا؛ مما يؤكد تكافؤ المجمكعتيف 

 فيو قبؿ إجراء التجربة.
تـ تكحيد جميع عناصر المحتكل التعميمي المقدـ لمتمميذات في  المحتوى الدراسي: -

ريقة التدريس؛ التجريبية باستراتيجية المجمكعتيف التجريبية كالضابطة, كالفارؽ الكحيد ىك ط
 التصكر الذىني, بينما الضابطة بالطريقة المعتادة.

تـ التكافؽ التاـ بينيما في المكضكع كالزمف المخصص لتدريس  الوقت المخصص لمتدريس: -
 كؿ مكضكع. 

 مجتمع الدراسة وعينتيا
فظة المخكاة بمنطقة الباحة تمثؿ في تمميذات السادس الابتدائي بمحا مجتمع الدراسة:ػػػػػػ  ٔ

ىػػػػ ٜٖٗٔػػػػ  ٖٛٗٔبالمممكة العربية السعكدية في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 
 الفصؿ الدراسي الثاني, كاللاتي عمـ عمييف نتائج الدراسة.

( تمميذةن مف تمميذات الصؼ السادس ٖٚتككنت عينة الدراسة مف ) عينة الدراسة:ػػػػػػ  ٕ
كتـ اختيارىف قصدينا مف المدرسة الابتدائية الأكلى بالمخكاة؛ كذلؾ لكجكد عدد  الابتدائي,

مناسب مف التمميذات لمعينة, ك لسيادة ركح التعاكف لدل منسكباتيا مع الباحثة, كاستعدادىف 
لتقديـ التسييلات اللازمة لإجراء الدراسة, ككقع الاختيار بالقرعة عمى تمميذات الصؼ 

( تمميذة, كدرست باستخداـ ٜٔليمثمف المجمكعة التجريبية, كعددىا )السادس فصؿ )أ(, 
استراتيجية التصكر الذىني, بينما مثمف تمميذات الفصؿ)ب( المجمكعة الضابطة, كعددىا 

 ( يكضح ذلؾ.ٔ( تمميذة, كالتي درست بالطريقة المعتادة, كالجدكؿ )ٛٔ)
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 ( توزيع أفراد العينة0جدول )

 المدرسة الفصؿ الدراسي المجمكعة ميذاتعدد التم المجمكع الكمي

 تمميذة ٖٚ
 /أٙ التجريبية 09

 الابتدائية الأكلى
 /بٙ الضابطة ٛٔ

كقد درست معممة المغة العربية بالمدرسة المجمكعة الضابطة؛ في حيف قامت الباحثة 
 بتدريس المجمكعة التجريبية لمدة ستة أسابيع, باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني.

 أدوات الدراسة وموادىا البحثية
استخدمت الباحثة مجموعة من الأدوات والمواد البحثية وفيما يمي توضيح ذلك عمى 

 النحو الآتي:
 إعداد قائمة ميارات الفيم القرائي -0

لتحديد ميارات الفيم القرائي المناسبة لتمميذات الصف السادس الابتدائي؛ قامت 
 الباحثة بالآتي:

ىدفت القائمة إلى تحديد ميارات الفيـ القرائي المناسبة لتمميذات  اليدف من القائمة: أ ـــــ تحديد
الصؼ السادس الابتدائي؛ تمييدنا لاستخداميا في إعداد اختبار ميارات الفيـ القرائي, 

 كتنميتيا مف خلاؿ استخداـ استراتيجية التصكر الذىني.
الدراسات التربكية التي تناكلت ميارات الفيـ  كتمثمت في ب ــــــ تحديد مصادر بناء القائمة:

القرائي, كالأدب التربكم المتعمؽ بكتب المغة كطرؽ تدريسيا, محتكل مقرر لغتي الجميمة 
لمصؼ السادس الابتدائي )المككف الخاص بنصكص الفيـ القرائي(, كأىداؼ تدريس القراءة 

 مكة العربية السعكدية.بالمرحمة الابتدائية كما حددتيا كزارة التعميـ في المم
تككنت القائمة في صكرتيا المبدئية  ج ــــــ محتوى القائمة )الصورة المبدئية لقائمة الميارات(:

( ميارة, تـ تصنيفيا في ثلاثة مستكيات المستكل المباشر, كالمستكل الاستنتاجي, ٚٔمف )
تمي لذلؾ المستكل, كالمستكل النقدم, كيندرج تحت كؿ مستكل عددنا مف الميارات التي تن

 ( يكضح الصكرة المبدئية لمقائمة.ٕكالجدكؿ )



 عائشة سعيد عمى الغامدي أ/      يارات الفيمفاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية م
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ( قائمة ميارات الفيم القرائي في صورتيا المبدئية9جدول )

 المستكل الثاني/ الفيـ الاستنتاجي المستكل الأكؿ/ الفيـ المباشر

 استنتاج عنوان مناسب لمنص المقروء ٚ تحديد الفكرة العامة لمنص المقروء ٔ
 استنتاج عناكيف أخرل لمنص المقركء ٛ المضمكف العاـ مف عنكاف النص المقركء تحديد ٕ

تحديد المعنى المناسب لمكممة مف سياؽ النص  ٖ
 استنتاج الأفكار الرئيسة لمنص المقركء ٜ المقركء

 استنتاج ىدف الكاتب في النص المقروء ٓٔ تحديد أكثر مف معنى لمكممة في النص المقركء ٗ

استنتاج العلاقات بيف الجمؿ في النص  ٔٔ ضاد الكممة في النص المقركءتحديد م ٘
 المقركء

الترتيب التسمسمي للأفكار حسب كركدىا في النص  ٙ
 استنتاج القيـ الشائعة في النص المقركء ٕٔ المقركء

 المستكل الثالث/ الفيـ الناقد
 التمييز بين الأفكار الرئيسية والفرعية في النص المقروء ٖٔ
 التمييز بيف الحقيقة كالرأم في النص المقركء ٗٔ
 التمييز بيف الكاقع كالخياؿ في النص المقركء ٘ٔ
 التمييز بيف ما يتصؿ بأفكار النص المقركء كبيف مالا يتصؿ بو ٙٔ
 الحكـ عمى القضايا المطركحة في النص المقركء ٚٔ

 اختبار ميارات الفيم القرائي -9
س ميارات الفيم القرائي لدى تمميذات الصف السادس الابتدائي؛ تم إعداد اختبار لقيا

 وفقًا لمخطوات الآتية:

كىك قياس ميارات الفيـ القرائي المستيدؼ تنميتيا لدل تمميذات  أ ـــ تحديد اليدف من الاختبار:
 الصؼ السادس الابتدائي.

مى الدراسات السابقة : اعتمدت الباحثة في إعداد الاختبار عب ــــ مصادر إعداد الاختبار
المرتبطة بميارات الفيـ القرائي, كقائمة ميارات الفيـ القرائي السابؽ إعدادىا, كأدبيات 

 ميارات الفيـ القرائي ككيفية قياسيا.

بالاعتماد عمى الأسئمة المكضكعية, متمثلان في الاختيار مف  ج ـــ صياغة مفردات الاختبار:
لدقة كمناسبتو لمتمميذات, كذلؾ بكضع مقدمة لمسؤاؿ, ثـ متعدد, كالذم ركعي فيو الكضكح كا

 أربعة بدائؿ لاختيار كاحد منيا صحيح, كعمى النحك الآتي:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ( ميارات الفيم القرائي والأسئمة التي تقيسيا3جدول )
 ـ الميارات رقـ السؤاؿ الدرجة
 ٔ تحديد الفكرة العامة لمنص المقروء ٔ ٗٔ ٕٚ ٖ
 ٕ المناسب لمكممة مف سياؽ النص المقركءتحديد المعنى  ٕ ٘ٔ ٕٛ ٖ
 ٖ تحديد مضاد الكممة في النص المقركء ٖ ٙٔ ٜٕ ٖ
 ٗ الترتيب التسمسمي للأفكار حسب كركدىا في النص المقركء ٗ ٚٔ ٖٓ ٖ
 ٘ استنتاج عنكاف مناسب لمنص المقركء ٘ ٛٔ ٖٔ ٖ
 ٙ استنتاج الأفكار الرئيسة لمنص المقركء ٙ ٜٔ ٕٖ ٖ
 ٚ استنتاج ىدؼ الكاتب في النص المقركء ٚ ٕٓ ٖٖ ٖ
 ٛ استنتاج العلاقات بيف الجمؿ في النص المقركء ٛ ٕٔ ٖٗ ٖ
 ٜ استنتاج القيـ الشائعة في النص المقركء ٜ ٕٕ ٖ٘ ٖ
 ٓٔ التمييز بيف الأفكار الرئيسة كالفرعية في النص المقركء ٓٔ ٖٕ ٖٙ ٖ
 ٔٔ التمييز بيف الحقيقة كالرأم ٔٔ ٕٗ ٖٚ ٖ
التمييز بيف ما يتصؿ بأفكار النص المقركء كما لا يتصؿ  ٕٔ ٕ٘ ٖٛ ٖ

 ٕٔ بو
 ٖٔ الحكـ عمى القضايا المطركحة في النص المقركء ٖٔ ٕٙ ٜٖ ٖ

  المجمكع درجة ٜٖ

بيدؼ تكضيح المياـ التي يجب عمى التمميذة اتباعيا عند  د ــــ صياغة تعميمات الاختبار:
 الإجابة, كتضمنت الآتي:

 ػ كتابة البيانات في المكاف المخصص بكضكح.ػػػٔ
 ػػػػ قراءة كؿ مكضكع بدقة كتأفٍ قبؿ البدء في الإجابة.ٕ
 ػػػػ قراءة كؿ سؤاؿ بدقة كعناية قبؿ الإجابة عميو.ٖ
, ككؿ سؤاؿ خصص لو ٜٖػػػػ عدـ ترؾ سؤاؿ بدكف إجابة؛ حيث إف عدد الأسئمة )ٗ ( سؤالان

 ( درجة.ٜٖرجات )درجة كاحدة, كبذلؾ يصبح مجمكع الد
ػػػػ اختيار إجابة كاحدة فقط مف بيف الخيارات, بكضع دائرة حكؿ رقـ الفقرة الصحيحة في ٘

 نفس كرقة الأسئمة. 
عمى أساس درجة كاحدة لكؿ مفردة صحيحة,  وضع مفتاح لتصحيح درجات الاختبار: -ه

لتمميذة أكثر مف كصفر عف كؿ إجابة خاطئة أك المترككة أك عف السؤاؿ الذم تختار فييا ا
 إجابة, كتـ الاعتماد في ذلؾ عمى مفتاح تصحيح الاختبار. 

 قامت الباحثة بالخطكات الآتية لضبط الاختبار: ضبط الاختبار: -و



 عائشة سعيد عمى الغامدي أ/      يارات الفيمفاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية م
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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بعرضو في صكرتو المبدئية عمى مجمكعة مف المختصيف مف  التحقق من صدق الاختبار:ػػػ ٔ
مشرفات المغة العربية؛ لإبداء الرأم حكؿ أساتذة المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية, كبعض 

مناسبة السؤاؿ لقياس الميارة المستيدفة, ككضكح الصياغة المغكية لمسؤاؿ, صحة البدائؿ 
المقترحة, كفي ضكء آراء المحكميف أجرت الباحثة التعديلات المطمكبة؛ كأصبح الاختبار في 

مفتاح تصحيح اختبار ميارات ( سؤالان, ثـ تـ تصحيحو باستخداـ ٜٖصكرتو النيائية مف )
 الفيـ القرائي.

تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مف غير عينة  التجربة الاستطلاعية للاختبار:ػ ٕ
( تمميذة بإحدل المدارس ٕٓالدراسة مف تمميذات الصؼ السادس الابتدائي, بمغ عددىا )

بيدؼ التحقؽ مف الآتي: كضكح  الابتدائية التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة المخكاة؛ كذلؾ
 تعميمات الاختبار: ػػػ تحديد زمف الإجابة عف الاختبار: 

زمف الاختبار= )زمف أكؿ تمميذة انتيت مف الاختبار + زمف آخر تمميذة انتيت مف 
 ٕالاختبار( / 

( دقيقة, كىك زمف حصة دراسية ٘ٗكبعد تطبيؽ المعادلة السابقة أصبح زمف الاختبار )
( دقيقة كذلؾ كما يمي: ٓٙ( دقيقة, كزمف آخر تمميذة )ٙٔث كاف زمف أكؿ تمميذة )كاحدة؛ حي

 دقيقة. ٙٚيساكم  ٓٙ+ٙٔ
 ( دقائؽ زمننا لتكزيع أكراؽ الاختبار كجمعيا.ٚ( دقيقة, كتـ إضافة )ٖٛيساكم ) ٕ÷ ٙٚ

 ا:كتكجد عدة أنكاع لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار, كقد تـ تطبيؽ الآتي مني ـــ صدق الاختبار:
( سؤالان, حيث قيست كؿ ميارة بثلاثة ٖٔكقد تضمف ىذا الاختبار ) الصدق الظاىري: .ٔ

أسئمة, بكاقع سؤاؿ في كؿ مكضكع, ثـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف المتخصصيف في 
 المناىج كطرؽ التدريس, كعددنا مف مشرفات العربية.

ار مف خلاؿ حساب معامؿ تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي للاختب صدق الاتساق الداخمي: .ٕ
ارتباط سبيرماف بيف درجة كؿ سؤاؿ كالدرجة الكمية لمميارة التي ينتمي إلييا, ككذلؾ 
معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية لمميارة, كالدرجة الكمية للاختبار, كتراكحت قيـ 

ما بيف معاملات الارتباط بيف درجة السؤاؿ كالدرجة الكمية لمميارة التي ينتمي إلييا؛ 
( أك ٔٓ.ٓ( كأعمى قيمة, كجميعيا كانت دالة عند )**ٔٚ.ٓ( كأقؿ قيمة, )*ٙٗ.ٓ)
( مما يشير إلى أف السؤاؿ يقيس ما تقيسو الميارة أم يكجد اتساؽ داخمي لكؿ ميارة. ٘ٓ.ٓ)

 أما عمى مستكل المجالات فكما يكضحيا الجدكؿ:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 يارة والدرجة الكمية للاختبار( قيم معاملات الارتباط بين الدرجة الكمية لمم4جدول )

 مستكل الدلالة معامؿ الارتباط الميارة ـ

 ٔٓ.ٓ ٚٚ.ٓ الفيـ المباشر ٔ

 ٔٓ.ٓ ٓٛ.ٓ الفيـ الاستنتاجي ٕ

 ٔٓ.ٓ ٜٚ.ٓ الفيـ الناقد ٖ

( أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة الميارة كالدرجة الكمية ٗكيتضح مف الجدكؿ )
يشير إلى أف الميارة تقيس ما يقيسو الاختبار؛ أم يكجد اتساؽ  ( ممأٓ.ٓللاختبار دالة عند )

 داخمي, كىك مؤشر عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار. 
كذلؾ باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ كطريقة إعادة التطبيؽ, كجاءت النتائج كما  ثبات الاختبار؛
 (.٘في الجدكؿ )

 يم القرائي( قيم معاملات ثبات اختبار ميارات الف5جدول )

 معامؿ ثبات إعادة التطبيؽ معامؿ ثبات ألفاكركنباخ الميارة ـ

 ٛٚ.ٓ ٗٛ.ٓ الفيـ المباشر ٔ

 ٔٛ.ٓ ٜٛ.ٓ الفيـ الاستنتاجي ٕ

 ٓٛ.ٓ ٜٓ.ٓ الفيـ الناقد ٖ

 ٗٛ.ٓ ٕٜ.ٓ الاختبار كاملا

( أف قيـ معاملات الثبات المحسكب بطريقة ألفاكركنباخ للاختبار ٘يتضح مف الجدكؿ )
( لمميارات كلمدرجة الكمية, كما تراكحت قيـ معاملات الثبات ٕٜ.ٓ -ٗٛ.ٓتراكحت بيف )

( كىي قيـ ثبات مقبكلة إحصائيا مما يعطي ٗٛٓ -ٛٚ.ٓالمحسكب بطريقة إعادة التطبيؽ بيف )
 دلالة عمى ثبات الاختبار.



 عائشة سعيد عمى الغامدي أ/      يارات الفيمفاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية م
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ٌّنْو    -جزء ثانِ  –السادس  العدد   -  33  لمجلدا   565
 

 

سبة : كقد تـ حسابيا مف خلاؿ نحساب مؤشرات الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار
التمميذات اللاتي أجبف إجابة خاطئة عمى السؤاؿ, كما تـ حساب قدرة كؿ سؤاؿ عمى التمييز, 

( كما تراكحت قيـ معاملات التمييز بيف ٓٛ.ٓ -ٓ٘.ٓكتراكحت قيـ معاملات الصعكبة ما بيف )
( كىي قيـ مقبكلة إحصائيا, كتعطي مؤشران عمى ثبات معامؿ صعكبة كتمييز ٓ٘.ٓ -ٓٗ.ٓ)

 ر.الاختبا
 مقياس الاتجاه نحو القراءة -3

أعدت الباحثة مقياسنا استيدؼ طبيعة الاتجاه نحك القراءة لدل تمميذات الصؼ السادس 
( عبارة, كذلؾ في ضكء )الرجكع إلى( الدراسات سابقة, ٕٚالابتدائي, تككف المقياس مف )

عبارات, تحتيا  كتستجيب التمميذة إلى كؿ فقرة كفقنا لمقياس خماسي متدرج, مككف مف خمس
صكر كارتكنية تمثؿ قكة شعكر التمميذة تجاه الفقرة, كزكد المقياس بتعميمات, كما يكضحيا 

 ( ٕالشكؿ)

     
 

 اه( الأشكال الكارتونية المستخدمة في مقياس الاتج9شكل )
 وقد أعد مقياس الاتجاه نحو القراءة في ىذه الدراسة وفقًا لما يمي:

ييدؼ ىذا المقياس إلى الكشؼ عف اتجاىات تمميذات الصؼ  تحديد اليدف من المقياس:ػ 
 السادس الابتدائي, قبؿ كبعد تطبيؽ استراتيجية التصكر الذىني.

بقة, كالدراسات المتعمقة بالاتجاه نحك ػػػ إعداد المقياس: قامت الباحثة بمراجعة الأدبيات السا
القراءة, مف أجؿ إعداد ىذا المقياس, كالاستفادة منيا في صياغة العبارات التي تقيس الاتجاه 

 نحك القراءة. 
تـ عرض المقياس في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المتخصصيف في  صدق المقياس:ػ 

أم فيو مف حيث: مناسبة العبارة لمستكل المناىج كطرؽ التدريس, كقد طمب منيـ إبداء الر 
التمميذات, كضكح صياغة العبارات, كعبارات يرل السادة المحكمكف إضافتيا, كقد أجريت 

 التعديلات اللازمة في ضكء ملاحظات المحكميف.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ٌّنْو  -  جزء ثانِ –السادس  العدد   -  33  لمجلدا      566
  

( تمميذة بإحدل ٕٓتـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية مككنة مف ) ـــ ثبات المقياس:
ية التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة المخكاة؛ كقد تـ التحقؽ مف ثبات المقياس المدارس الابتدائ
 بطريقتيف, ىما:

حيث تـ التطبيؽ الاستطلاعي لممقياس, ثـ أعيد تطبيقو مرة أخرل  طريقة إعادة التطبيق: -ٔ
بعد مركر ثلاثة أسابيع مف التطبيؽ الأكؿ, ثـ حسب معامؿ ارتباط سبيرماف بيف مرتي 

 ( مما يشير لمستكل مقبكؿ مف الثبات.ٜٚ.ٓغ معامؿ الارتباط )التطبيؽ فبم
( كىي قيمة ثبات مقبكلة ٔٛ.ٓحيث بمغت قيمة معامؿ الثبات ) طريقة ألفاكرونباخ: -ٕ

 إحصائيا.
تـ التحقؽ مف الصدؽ الذاتي لممقياس مف خلاؿ حساب الجذر التربيعي  الصدق الذاتي:ػػ 

( كبمغ لمثبات المحسكب بطريقة ٜٓ.ٓباخ فبمغ )لمعامؿ الثبات المحسكب بطريقة ألفاكركن
 ( كىي قيـ مقبكلة إحصائيا. ٜٛ.ٓإعادة التطبيؽ )

تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لممقياس مف خلاؿ حساب معامؿ  صدق الاتساق الداخمي:ػػػ 
ارتباط سبيرماف بيف درجة كؿ عبارة كالدرجة الكمية لممقياس, كتراكحت قيـ معاملات الارتباط 

كجميعيا **( كأعمى قيمة , ٛٙ.ٓقيمة ك)*( كأقؿ ٙٗ.ٓبيف درجة العبارة كالدرجة الكمية لممقياس بيف)
( مما يشير إلى أف العبارة تقيس ما يقيسو المقياس أم ٘ٓ.ٓ( أك )ٔٓ.ٓكانت دالة عند )

 يكجد اتساؽ داخمي لممقياس كىك مؤشر عمى الصدؽ.
لاحيتو لمتطبيؽ في صكرتو النيائية, قامت كبعد أف تأكدت الباحثة مف دقة المقياس كص

 بتطبيقو عمى المجمكعتيف: التجريبية, كالضابطة قبؿ تطبيؽ التجربة كبعدىا.
 ــــ إعداد دليل المعممة 4

 وقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية لإعداد الدليل:
طكات التي ينبغي تـ إعداد الدليؿ بيدؼ إرشاد المعممة إلى الخ أ ــــ تحديد اليدف من الدليل:

اتباعيا أثناء تدريس ميارات الفيـ القرائي, في كتاب لغتي الجميمة لمصؼ السادس 
 الابتدائي, باستخداـ استراتيجية التصكر الذىني لتنمية ميارات الفيـ القرائي.

استندت الباحثة في ىذا الدليؿ إلى المصادر الآتية: الدراسات  ب ــــ تحديد مصادر بناء الدليل:
لتربكية في مجاؿ استراتيجية التصكر الذىني, كالدراسات السابقة المرتبطة بميارات الفيـ ا

 القرائي, 



 عائشة سعيد عمى الغامدي أ/      يارات الفيمفاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية م
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كتككف دليؿ المعممة مف: )مقدمة الدليؿ, الجانب النظرم لمدليؿ, أىمية  ج ـ مكونات الدليل:
ركس, الدليؿ,أىداؼ الدليؿ, الأىداؼ الإجرائية المتكقع أف تحققيا التمميذة في نياية الد

المصطمحات الإجرائية الكاردة في الدليؿ, أىمية استراتيجية التصكر الذىني, علاقة 
استراتيجية التصكر الذىني بالقراءة, ميارات الفيـ القرائي المراد تنميتيا, كخطكات تنفيذ 

 استراتيجية التصكر الذىني في تدريس القراءة, الخطة كالمدة الزمنية لمتنفيذ
جرائي لمدليؿ, الدرس الأكؿ: المعمبات الغذائية, الدرس الثاني: النص الشعرم ثالثنا: الجانب الإ

"الحمى", الدرس الثالث: رعاية المسنيف في الإسلاـ, الدرس الرابع: النص الشعرم "الجدَة", 
 مراجع الدليؿ.

 ــــ إعداد كراس نشاط التمميذة5
نشطة الخاصة بالكحدتيف قامت الباحثة بإعداد كتاب التمميذة, كالذم يتضمف بعض الأ

الرابعة, كالخامسة؛ بيدؼ تدريب تمميذات الصؼ السادس عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي 
تعريؼ )كالاتجاه نحك القراءة, كفؽ خطكات استراتيجية التصكر الذىني, كقد تضمف الكتاب 

لمدة الزمنية لمتنفيذ, استراتيجية التصكر الذىني, ميارات الفيـ القرائي المراد تنميتيا, الخطة كا
 مكضكع الدرس, المخرجات التعميمية, النشاطات التعميمية(.
 ضبط وتحكيم دليل المعممة وكراس نشاط التمميذة

حيث قامت الباحثة بعرضيما عمى مجمكعة مف المختصيف في المناىج كطرؽ تدريس 
في تعديؿ صياغة  المغة العربية, كمشرفات العربية؛ كقد أخذت الباحثة بملاحظات المحكميف

دراج لميارات الفيـ القرائي المراد تنميتيا ضمف المخرجات التعميمية, قبؿ كؿ  بعض العبارات, كا 
 درس في كتاب التمميذة؛ كبيذا أصبح دليؿ المعممة ككتاب التمميذة جاىزيف لمتطبيؽ.

 مراحل التطبيق الميداني لمدراسة
 والإعداد لتجربة الدراسة:المرحمة الأولى: القيام بالإجراءات الإدارية 

بعد أف قامت الباحثة بتحديد قائمة ميارات الفيـ القرائي المناسبة لتمميذات الصؼ السادس 
الابتدائي, كالتأكد مف صدقيا كثباتيا, بدأت في إعداد اختبار ميارات الفيـ القرائي؛ في ضكء 

عداد دليؿ المعممة الذم يتضمف طريقة تدريس المي ارات في الكحدة الرابعة ىذه القائمة, كا 
كالخامسة كفؽ استراتيجية التصكر الذىني, كما تـ إعداد كتاب التمميذة, كالذم يتضمف عددنا مف 

 الأنشطة الخاصة بدركس ىاتيف الكحدتيف, كبعد ذلؾ تـ بناء مقياس الاتجاه نحك القراءة.
 المجموعتين:المرحمة الثانية: التطبيق القبمي لأدوات الدراسة والتحقق من تكافؤ 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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تـ تطبيؽ أداتي الدراسة قبمينا, كالمتمثمة في اختبار ميارات الفيـ القرائي, كمقياس الاتجاه 
نحك القراءة عمى تمميذات عينة الدراسة )التجريبية, كالضابطة( في يكـ الخميس المكافؽ 

 ىػ, كذلؾ عمى النحك الآتي:ٜٖٗٔ/٘/ٛ
ئي: كلمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف التجريبية ػ تكافؤ المجمكعتيف في اختبار الفيـ القرأ

تـ تطبيؽ اختبار الفيـ القرائي قبميا عمى  -قبؿ بدء التجربة  -كالضابطة في الفيـ القرائي 
المجمكعتيف كتـ تحميؿ البيانات باستخداـ اختبار )ماف كيتني( لمجمكعتيف مستقمتيف كجاءت 

 (.ٙالنتائج كما في الجدكؿ )
                              ( لدلالة الفرق بين مجموعتي الدراسة في القياسuر )( قيم اختبا6جدول )

 القبمي لميارات الفيم القرائي
 مستكل الدلالة (uقيمة ) مجمكع الرتب متكسط الرتب العدد المجمكعة الميارات

 ٓٓ.ٕٖٔ ٜٛ.ٙٔ ٜٔ تجريبية غير دالة ٕٕ.ٓ ٖٔٔ ٓٓ.ٕٖٛ ٕٕ.ٕٔ ٛٔ ضابطة الفيـ المباشر
 ٓٓ.ٖٚٔ ٛٙ.ٙٔ ٜٔ تجريبية غير دالة ٛٔ.ٓ ٕٚٔ ٓٓ.ٖٙٛ ٗٗ.ٕٔ ٛٔ ضابطة الفيـ الاستنتاجي

 ٓ٘.ٖٖ٘ ٙٙ.ٚٔ ٜٔ تجريبية غير دالة ٖٗ.ٓ ٘ٗٔ ٓ٘.ٖٚٙ ٕٗ.ٕٓ ٛٔ ضابطة الفيـ الناقد
 ٓٓ.ٖٗٓ ٓٓ.ٙٔ ٜٔ تجريبية غير دالة ٛٓ.ٓ ٗٔٔ ٓٓ.ٜٜٖ ٚٔ.ٕٕ ٛٔ ضابطة الدرجة الكمية للاختبار

( لمفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة u( أف قيمة اختبار )ٙيتضح مف الجدكؿ )
في القياس القبمي جاءت غير دالة لجميع المستكيات كالدرجة الكمية؛ مما يعني أنو لا تكجد 

 فركؽ بيف التجريبية كالضابطة؛ أم أنيما متجانستاف.
كلمتحقؽ مف تكافؤ  :تجاه نحو القراءةـــ تكافؤ المجموعتين في مقياس الا 9

تـ تطبيؽ  -قبؿ بدء التجربة  -المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاتجاه نحك القراءة 
( uمقياس الاتجاه قبميا عمى المجمكعتيف, كتـ تحميؿ البيانات باستخداـ اختبار )

 (.ٚلممجمكعتيف المستقمتيف, كجاءت النتائج كما في الجدكؿ )
 ( لدلالة الفرق بين مجموعتي الدراسة في القياسuقيم اختبار ) (7جدول )

 القبمي للاتجاه نحو القراءة 

 مستكل الدلالة (uقيمة ) مجمكع الرتب متكسط الرتب العدد المجمكعة

 ٓٓ.ٖٔٙ ٓٓ.ٜٔ ٜٔ تجريبية
 غير دالة ٓٓ.ٔ ٔٚٔ

 ٓٓ.ٕٖٗ ٓٓ.ٜٔ ٛٔ ضابطة



 عائشة سعيد عمى الغامدي أ/      يارات الفيمفاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية م
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في ( لمu( أف قيمة اختبار )ٚيتضح مف جدكؿ )
القياس القبمي للاتجاه نحك القراءة جاءت غير دالة؛ مما يعني أنو لا تكجد فركؽ بيف التجريبية 

 كالضابطة؛ أم أنيما متجانستاف في الاتجاه نحك القراءة.
 المرحمة الثالثة: تنفيذ تجربة الدراسة
 (.ٛكات المكضحة في الجدكؿ )كقد تـ تنفيذ تجربة الدراسة كفؽ الخط

 ( الخطة الزمنية لتطبيق استراتيجية التصور الذىني8جدول )

 ما تـ تنفيذه التاريخ الأسبكع
 الاختبار كمقياس الاتجاه نحك القراءة القبمي لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة ىػٜٖٗٔ/٘/ٗ الأكؿ 
 ثلاث حصص(الدرس الأكؿ: المعمبات الغذائية ) ىػٜٖٗٔ/٘/ٔٔ الثاني 
 الدرس الثاني: كصؼ الحمى )حصتاف( ىػٜٖٗٔ/ ٘/ٛٔ الثالث 
 الدرس الثالث: رعاية المسنيف في الإسلاـ )ثلاث حصص( ىػٜٖٗٔ/٘/ٕ٘ الرابع

 الدرس الرابع: الجدة )حصتاف( ىػٜٖٗٔ/ٙ/ٕ الخامس
 تجريبية كالضابطةالاختبار كمقياس الاتجاه نحك القراءة البعدم لممجمكعتيف ال ىػٜٖٗٔ/ٙ/ٜ السادس

 ملاحظات عن سير التجربة والتدريس لممجموعة التجريبية والضابطة:
قامت الباحثة بزيارة المدرسة, كالاجتماع بتمميذات الصؼ السادس  المجموعة التجريبية: -

الابتدائي, كتـ التدريس باستراتيجية التصكر الذىني, لمكضكعات نصكص الفيـ القرائي, 
دتيف الرابعة كالخامسة, كتزكيد التمميذات بكتاب التمميذة, كالذم يتضمف المتضمنة في الكح

 عددنا مف الأنشطة التابعة لدركس ىاتيف الكحدتيف.
دُرست تمميذات ىذه المجمكعة بكاسطة معممتيف, كذلؾ بالطريقة  المجموعة الضابطة: -

 المعتادة. 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة
 SPSSدام حزمة البرامج الإحصائية لمعموم الاجتماعية تم معالجة البيانات باستخ

 وذلك بتوظيف الأساليب الآتية:
اختبار )ماف كيتني( لمجمكعتيف مستقمتيف؛ لمتعرؼ عمى الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية  .ٔ

 كالضابطة في القياس البعدم لمفيـ القرائي كالاتجاه نحك القراءة.
 مف اعتدالية التكزيع الطبيعي لمبيانات.اختبار ككلمكجكرؼ سميرنكؼ؛ لمتحقؽ  .ٕ
 ( لتقريب قيمة اختبار ماف كيتني لمتكزيع الاعتدالي. zاختبار ) .ٖ
معادلة مربع إيتا؛ لحساب حجـ التأثير؛ لمتعرؼ عمى تأثير استراتيجية التصكر الذىني في  .ٗ

 الفيـ القرائي, كالاتجاه نحك القراءة.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ٌّنْو  -  جزء ثانِ –السادس  العدد   -  33  لمجلدا      555
  

 مناقشتيا.عرض نتائج الدراسة وتحميميا وتفسيرىا و 4
 أولًا/ الإجابة عن سؤال الدراسة واختبار فرضياتيا

نص السؤاؿ الرئيس لمدراسة الحالية عمى ما فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في 
تنمية ميارات الفيـ القرائي كالاتجاه نحك القراءة لدل تمميذات الصؼ السادس الابتدائي؟ 

 الآتية:وللإجابة عن ىذا السؤال تم صياغة الفرضيات 
  ":لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب الفرض الأول: وقد نص عمى أنو

درجات الأداء البعدي في ميارات الفيم القرائي بمستوى الفيم المباشر لدى تمميذات 
 " )في قسمو الأول(.المجموعتين التجريبية والضابطة

( لممجمكعات المستقمة؛ لمعرفة u) كلاختبار ىذا الفرض؛ تـ استخداـ اختبار ماف كيتني
الفركؽ بيف المجمكعتيف في القياس البعدم لميارات الفيـ المباشر ؛ كنظرا لصغر حجـ 
المجمكعتيف؛ مما أدل إلى عدـ تكافر شرط الاعتدالية, كفقا لاختبار ككلمكجكرؼ سميرنكؼ 

 (ٜؿ )( كىي قيمة دالة. كجاءت النتائج كما في الجدك ٚٙ.ٓكالذم بمغت قيمتو )
لمميارات ( ودلالتيا لمفروق بين التجريبية والضابطة في القياس البعدي u( قيمة )9جدول )

 فيم المباشرالمرتبطة بال

 ف المجمكعة الميارات
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 الدلالة uقيمة 

 تحديد الفكرة العامة لمنص المقركء
 ٓٓ.ٕٓٗ ٖٖ.ٖٔ ٛٔ ضابطة

ٜٙ ٓ.ٓٔ 
 ٓٓ.ٖٙٗ ٖٚ.ٕٗ ٜٔ تجريبية

تحديد المعنى المناسب لمكممة مف سياؽ 
 النص المقركء

 ٓ٘.ٕٓٗ ٖٙ.ٖٔ ٛٔ ضابطة
ٜٙ.٘ ٓ.ٓٔ 

 ٓ٘.ٕٙٗ ٖٗ.ٕٗ ٜٔ تجريبية

 تحديد مضاد الكممة في النص المقركء
 ٓ٘.ٖٕٚ ٜٔ.ٖٔ ٛٔ ضابطة

ٙٙ.٘ ٓ.ٓٔ 
 ٓ٘.٘ٙٗ ٓ٘.ٕٗ ٜٔ تجريبية

الترتيب التسمسمي للأفكار حسب كركدىا 
 ص المقركءفي الن

 ٓٓ.ٕٗٛ ٛٚ.٘ٔ ٛٔ ضابطة
ٖٔٔ ٓ.ٓ٘ 

 ٓٓ.ٜٔٗ ٘ٓ.ٕٕ ٜٔ تجريبية

 الدرجة الكمية
 ٓٓ.ٕٕٓ ٕٕ.ٔٔ ٛٔ ضابطة

ٖٔ ٓ.ٓٔ 
 ٓٓ.ٔٓ٘ ٖٚ.ٕٙ ٜٔ تجريبية



 عائشة سعيد عمى الغامدي أ/      يارات الفيمفاعمية استراتيجية التصور الذىني في تنمية م
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( لمفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف: u( أف قيـ )ٜيتضح مف الجدكؿ )
ت المرتبطة بالفيـ المباشر قد جاءت دالة في التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمميارا

جميع الميارات الفرعية كالدرجة الكمية, كلمعرفة اتجاه الفركؽ؛ يتـ المقارنة بيف متكسطي رتب 
درجات المجمكعتيف, حيث يتضح مف خلاؿ المقارنة أف متكسط رتب درجات المجمكعة 

ناء عمى ذلؾ؛ فإف الفركؽ تككف التجريبية أكبر مف متكسط رتب درجات المجمكعة الضابطة, كب
 في اتجاه المجمكعة التجريبية.

كبناء عمى النتيجة السابقة, يتـ رفض الفرض الصفرم الذم نصَّ عمى: لا تكجد فركؽ 
ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأداء البعدم في ميارات الفيـ القرائي بمستكل 

التجريبية, كالضابطة, كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص الفيـ المباشر, لدل تمميذات المجمكعتيف 
عمى: تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأداء البعدم في ميارات 
الفيـ القرائي بمستكل الفيـ المباشر, لدل تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اتجاه 

 بيف المجمكعتيف.( يكضح الفرؽ ٖالمجمكعة التجريبية, كالشكؿ )

 

( الفروق بين متوسطات التجريبية والضابطة في القياس البعدي، لمميارات المرتبطة 3الشكل )
 بالفيم المباشر.

  الفرض الثاني: وقد نص عمى  أنو "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي
تنتاجي، لدى رتب درجات الأداء البعدي في ميارات الفيم القرائي بمستوى الفيم الاس

 تمميذات المجموعتين التجريبية، والضابطة" )في قسمو الثاني(.
كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف كيتني لممجمكعات المستقمة؛ لمعرفة الفركؽ 
بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمميارات المرتبطة بالفيـ الاستنتاجي 

قرائي؛ كنظرا لصغر حجـ المجمكعتيف, مما أدل إلى عدـ تكافر شرط مف ميارات الفيـ ال
( كىي قيمة دالة, ٖٗ.ٓالاعتدالية, ككفقا لاختبار ككلمكجكرؼ سميرنكؼ كالذم بمغت قيمتو )

  (.ٓٔكجاءت النتائج كما في الجدكؿ )
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 ( ودلالتيا لمفروق بين التجريبية والضابطة في القياسuقيمة ) (01جدول )
 ييارات الفيم الاستنتاجلمالبعدي  

 ف المجمكعة الميارات
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 الدلالة uقيمة 

استنتاج عنكاف مناسب لمنص 
 المقركء

 ٓٓ.ٖٕٗ ٓٓ.ٖٔ ٛٔ ضابطة
ٖٙ ٓ.ٓٔ 

 ٓٓ.ٜٙٗ ٛٙ.ٕٗ ٜٔ تجريبية
استنتاج الأفكار الرئيسة لمنص 

 المقركء
 ٓ٘.ٕٗٛ ٔٛ.٘ٔ ٛٔ ضابطة

ٖٔٔ.٘ ٓ.ٓ٘ 
 ٓ٘.ٛٔٗ ٖٓ.ٕٕ ٜٔ تجريبية

استنتاج ىدؼ الكاتب في النص 
 المقركء

 ٓ٘.ٜٕٕ ٘ٚ.ٕٔ ٛٔ ضابطة
٘ٛ.٘ ٓ.ٓٔ 

 ٓ٘.ٖٚٗ ٕٜ.ٕٗ ٜٔ تجريبية
استنتاج العلاقات بيف الجمؿ في 

 النص المقركء
 ٓ٘.ٜٕٗ ٖٙ.ٙٔ ٛٔ ضابطة

ٕٖٔ.٘ 
غير ٔٔ.ٓ
 ٓ٘.ٛٓٗ ٓ٘.ٕٔ ٜٔ تجريبية دالة

 استنتاج القيـ الشائعة في النص
 المقركء

 ٓ٘.ٕٕٛ ٜٙ.ٕٔ ٛٔ ضابطة
٘ٚ.٘ ٓ.ٓٔ 

 ٓ٘.ٗٚٗ ٜٚ.ٕٗ ٜٔ تجريبية

 الدرجة الكمية
 ٓٓ.ٕٔٓ ٚٔ.ٔٔ ٛٔ ضابطة

ٖٓ ٓ.ٓٔ 
 ٓٓ.ٕٓ٘ ٕٗ.ٕٙ ٜٔ تجريبية

( لمفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف u( أف قيـ )ٓٔكيتضح مف الجدكؿ )
ات المرتبطة بالفيـ الاستنتاجي قد جاءت دالة في التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمميار 

جميع الميارات الفرعية, كالدرجة الكمية, ما عدا الميارة )استنتاج العلاقات بيف الجمؿ في النص 
المقركء(, كلمعرفة اتجاه الفركؽ, يتـ المقارنة بيف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف؛ حيث 

ات المجمكعة التجريبية أكبر مف متكسط رتب يتضح مف خلاؿ المقارنة أف متكسط رتب درج
 درجات المجمكعة الضابطة؛ كبناء عمى ذلؾ فإف الفركؽ تككف في اتجاه المجمكعة التجريبية.

كبناء عمى النتيجة السابقة, يتـ رفض الفرض الصفرم جزئيا الذم ينص عمى: لا تكجد 
تكجد فركؽ ذات دلالة فركؽ ذات دلالة إحصائية ...الخ, كقبكؿ الفرض البديؿ كنصو:" 

إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأداء البعدم في ميارات الفيـ القرائي بمستكل الفيـ 
     ( يكضحٗالاستنتاجي, لدل تمميذات المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبية". كالشكؿ )

 الفركؽ بينيما. 
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اس البعدي لمميارات المرتبطة ( الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القي4شكل )
 بالفيم الاستنتاجي

  الفرض الثالث: وقد نص عمى أنو " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي
الأداء البعدي في ميارات الفيم القرائي بمستوى الفيم الناقد لدى تمميذات المجموعتين 

 التجريبية والضابطة" )في قسمو الثالث(.
, تـ استخداـ اختبار ماف كيتني لممجمكعات المستقمة؛ كذلؾ لمعرفة كلاختبار ىذا الفرض

الفركؽ بيف المجمكعتيف في القياس البعدم لميارات الفيـ الناقد؛ كنظرا لصغر حجـ 
المجمكعتيف, مما أدل إلى عدـ تكافر شرط الاعتدالية, كفقا لاختبار ككلمكجكرؼ سميرنكؼ 

 (.ٔٔ, كجاءت النتائج كما في الجدكؿ )( كىي قيمة دالةٕٙ.ٓكالذم بمغت قيمتو )
( ودلالتيا لمفروق بين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمميارات uقيمة )( 00جدول )

 المرتبطة بالفيم الناقد

متكسط  ف المجمكعة الميارات
 الرتب

مجمكع 
 الدلالة uقيمة  الرتب

التمييز بيف الأفكار الرئيسة كالفرعية في 
 النص المقركء

 ٓ٘.ٖٕٗ ٜٕ.ٕٕ ٜٔ تجريبية ٘ٓ.ٓ ٘.ٛٓٔ ٓ٘.ٜٕٚ ٖ٘.٘ٔ ٛٔ ضابطة

 ٓ٘.ٖٗٗ ٚٛ.ٕٕ ٜٔ تجريبية ٘ٓ.ٓ ٘.ٜٚ ٓ٘.ٕٛٙ ٕٜ.ٗٔ ٛٔ ضابطة التمييز بيف الحقيقة كالرأم
التمييز بيف ما يتصؿ بأفكار النص 

 المقركء كما لا يتصؿ بو
 ٓ٘.ٖٛٗ ٘ٗ.ٕ٘ ٜٔ تجريبية ٔٓ.ٓ ٘.ٛٗ ٓ٘.ٜٕٔ ٜٔ.ٕٔ ٛٔ ضابطة

الحكـ عمى القضايا المطركحة في النص 
 المقركء

  ٓٔ.ٓ ٘.ٕٓٔ ٓ٘.ٜٕٔ ٜٔ.ٙٔ ٛٔ ضابطة
 ٓ٘.ٔٔٗ ٙٙ.ٕٔ ٜٔ تجريبية غير دالة

 ٓ٘.ٕٜٗ ٕٜ.ٕ٘ ٜٔ تجريبية ٔٓ.ٓ ٘.ٜٖ ٓ٘.ٕٓٔ ٜٙ.ٔٔ ٛٔ ضابطة الدرجة الكمية
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ات المجمكعتيف ( لمفركؽ بيف متكسطي رتب درجu( أف قيـ )ٔٔيتضح مف الجدكؿ )
التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمميارات المرتبطة بالفيـ الناقد قد جاءت دالة في جميع 
الميارات الفرعية كالدرجة الكمية, ما عدا الميارة )الحكـ عمى القضايا المطركحة في النص 

مكعتيف؛ حيث المقركء(, كلمعرفة اتجاه الفركؽ يتـ المقارنة بيف متكسطي رتب درجات المج
يتضح مف خلاؿ المقارنة أف متكسط رتب درجات المجمكعة التجريبية أكبر مف متكسط رتب 

 درجات المجمكعة الضابطة, كبناء عمى ذلؾ فإف الفركؽ تككف في اتجاه المجمكعة التجريبية.
كبناء عمى النتيجة السابقة, يتـ رفض الفرض الصفرم جزئيا الذم ينص عمى: لا تكجد 

ت دلالة إحصائية ...الخ, كقبكؿ الفرض البديؿ الذم كنصو:" تكجد فركؽ ذات دلالة فركؽ ذا
إحصائية بيف متكسطي الأداء البعدم في ميارات الفيـ القرائي بمستكل الفيـ الناقد, لدل 

( يكضح ٘تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح المجمكعة التجريبية". كالشكؿ )
 درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. الفركؽ بيف متكسطات

 

 

( الفروق بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( في القياس البعدي لمميارات 5شكل )
 بالفيم الناقد.المرتبطة 

  الفرض الرابع: وقد نص عمى أنو "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب
قرائي ككل لدى تمميذات المجموعتين التجريبية درجات الأداء البعدي في ميارات الفيم ال

 والضابطة" )في قسمو الرابع(.
كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف كيتني لممجمكعات المستقمة؛ لمعرفة الفركؽ بيف 
المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( في القياس البعدم لميارات الفيـ القرائي ككؿ؛ نظرا لصغر 

, مما أدل إلى عدـ تكافر شرط الاعتدالية, كفقا لاختبار ككلمكجكرؼ سميرنكؼ حجـ المجمكعتيف
 (. ٕٔ( كىي قيمة دالة, كالنتائج كما في الجدكؿ )ٚٛ.ٓكالذم بمغت قيمتو )
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 ( ودلالتيا لمفروق بين التجريبية والضابطة في القياسu( قيمة )09جدول )
 لميارات الفيم القرائي ككلالبعدي  

 الدلالة uقيمة  مجمكع الرتب سط الرتبمتك  ف المجمكعة

 ٓٓ.ٔٛٔ ٙٓ.ٓٔ ٛٔ ضابطة
ٔٓ ٓ.ٓٔ 

 ٓٓ.ٕٕ٘ ٚٗ.ٕٚ ٜٔ تجريبية

( أف قيـ )ت( لمفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية ٕٔيتضح مف الجدكؿ )
قد جاءت دالة, كلمعرفة  –ككؿ  -كالضابطة في القياس البعدم لاختبار ميارات الفيـ القرائي 

اتجاه الفركؽ؛ يتـ المقارنة بيف متكسطي درجات المجمكعتيف, حيث يتضح مف خلاؿ المقارنة 
( أكبر مف متكسط درجات المجمكعة ٓٓ.ٕٕ٘أف متكسط درجات المجمكعة التجريبية )

 ( كبناء عمى ذلؾ, فإف الفركؽ تككف في اتجاه المجمكعة التجريبية.ٓٓ.ٔٛٔالضابطة )
ة, يتـ رفض الفرض الصفرم الذم ينص عمى: لا تكجد فركؽ كبناء عمى النتيجة السابق 

ذات دلالة إحصائية ...الخ,  كقبكؿ الفرض البديؿ الذم كنصو:" تكجد فركؽ ذات دلالة 
لدل  -ككؿ  -إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأداء البعدم في ميارات الفيـ القرائي 

 ( يكضح الفركؽ بينيما.ٙريبية". كالشكؿ )تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح التج

 

لاختبار ميارات ( الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي 6شكل )
 الفيم القرائي ككل

كلمعرفة حجـ تأثير استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات الفيـ القرائي؛  حجم الأثر:
ىي  zحيث  zثير للاختبارات اللابارمترية تـ استخداـ معادلة حساب حجـ التأ
 (Kiess, 1989: 445التقريب الاعتدالي, لاختبار ماف كيتني )
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 (.03وجاءت النتائج كما في الجدول )
 ( قيمة حجم التأثير لتأثير استراتيجية التصور الذىني03جدول )

 الفيم القرائيفي تنمية ميارات  

 مستكل حجـ التأثير التأثيرحجـ   (zقيمة ) الميارات

 كبير ٓٚ.ٓ ٛٓ.ٙ ٜٕ.ٗ الفيـ المباشر
 كبير ٔٚ.ٓ ٛٓ.ٙ ٕٖ.ٗ الفيـ الاستنتاجي

 كبير ٙٙ.ٓ ٛٓ.ٙ ٗٓ.ٗ الفيـ الناقد
 كبير ٔٛ.ٓ ٛٓ.ٙ ٜٓ.ٗ الدرجة الكمية

( لمميارات, ٔٚ.ٓ -ٙٙ.ٓ( أف قيمة حجـ التأثير تراكحت بيف )ٖٔيتضح مف الجدكؿ )
%( مف تبايف درجات التمميذات في القياس ٔٛ( مما يعني أف )ٔٛ.ٓالكمية )كبمغت لمدرجة 

 البعدم لميارات الفيـ القرائي يعكد لأثر استراتيجية التصكر الذىني.
  الفرض الخامس: وقد نص عمى أنو " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي

تمميذات المجموعتين التجريبية رتب درجات الأداء البعدي في الاتجاه نحو القراءة لدى 
 والضابطة" )في قسمو الخامس(.

كلاختبار ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف كيتني لمجمكعتيف مستقمتيف, كلمعرفة الفركؽ 
بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمقياس الاتجاه نحك القراءة؛ كذلؾ نظرا 

إلى عدـ تكافر شرط الاعتدالية, كفقا لاختبار ككلمكجكرؼ  لصغر حجـ المجمكعتيف, مما أدل
 (.ٗٔ( كىي قيمة دالة. كالنتائج كما يبينيا الجدكؿ )ٖ٘.ٓسميرنكؼ كالذم بمغت قيمتو )

( قيمة اختبار )مان ويتني( ودلالتيا لمفروق بين التجريبية والضابطة في القياس 04جدول )
 البعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة

 مستكل الدلالة uقيمة  مجمكع الرتب متكسط الرتب العدد كعةالمجم

 ٓ٘.ٕٛٙ ٕٜ.ٗٔ ٛٔ ضابطة
ٜٚ.٘ ٓ.ٓ٘ 

 ٓ٘.ٖٗٗ ٚٛ.ٕٕ ٜٔ تجريبية
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( لمفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف u( أف قيمة )ٗٔيتضح مف الجدكؿ )
ت دالة, كلمعرفة اتجاه التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمقياس الاتجاه نحك القراءة قد جاء

الفركؽ؛ تـ مقارنة متكسطي رتب درجات المجمكعتيف, حيث يتضح مف خلاؿ المقارنة أف 
( أكبر مف متكسط رتب المجمكعة الضابطة ٚٛ.ٕٕمتكسط رتب المجمكعة التجريبية )

 (, كبناء عمى ذلؾ, فإف الفركؽ تككف في اتجاه المجمكعة التجريبية.ٕٜ.ٗٔ)
السابقة, يتـ رفض الفرض الصفرم الذم ينص عمى: لا تكجد فركؽ  كبناء عمى النتيجة

ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الأداء البعدم في الاتجاه نحك القراءة, لدل 
تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة, كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينص عمى: تكجد فركؽ 

جات الأداء البعدم في الاتجاه نحك القراءة, لدل ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب در 
 (:ٚتمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لصالح التجريبية. ككما يكضحيا الشكؿ)

 

( الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس الاتجاه 7شكل )
 نحو القراءة

ذىني في تحسيف الاتجاه نحك القراءة, تـ استخداـ كلمعرفة حجـ تأثير استراتيجية التصكر ال
 (Moore & Mccabe, 2006)معادلة حجـ التأثير للاختبارات اللابارمترية 

( مما يعني ٖٚ.ٓ( كبناء عميو, فإف حجـ التأثير بمغ )ٕٗ.ٕ( ىي )zكقد تبيف أف قيمة )
قراءة يعكد لأثر %( مف تبايف درجات التمميذات في القياس البعدم للاتجاه نحك الٖٚأف )

 استراتيجية التصكر الذىني, كىي تعبر عف حجـ تأثير كبير.
 ثانياً/ تفسير نتائج الدراسة ومناقشتيا

 ــ النتائج المرتبطة بالفيم القرائي0
أسفرت نتائج الدراسة عف تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست باستراتيجية التصكر 

ت بالطريقة المعتادة في ميارات الفيـ القرائي, متمثمة الذىني عمى المجمكعة الضابطة التي درس
في ميارات الفيـ المباشر كالاستنتاجي كالناقد, كما كاف حجـ تأثير استراتيجية التصكر الذىني 
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في تنمية ميارات الفيـ القرائي كبيرا, كيمكف رد ذلؾ إلى ما لاحظتو الباحثة أثناء تطبيؽ الدراسة 
ستراتيجية التصكر الذىني؛ حيث لاحظف الباحثة أف ىذه مف مميزات التدريس كفقا لا

الإستراتيجية  تضفي جكان مف المتعة عمى عممية التعمـ, كيككف لمتمميذة دكر فعاؿ في عممية 
 التعمـ, فيتحكؿ دكرىا مف مستقبمة لممعرفة إلى منتجة ليا.

فاعمية التصكر  كتتفؽ نتيجة الدراسة الحالية مع ما تكصمت إليو الدراسات التي تناكلت
 Schauer( كدراسة  شاكر ٕٗٓٓالذىني في تنمية الفيـ القرائي مثؿ دراسة عبد النبي )

(, ٕٕٔٓ( كدراسة العقيمي كالعبد القادر )ٕٛٓٓ( كعكايجية )ٜٕٓٓ( كعبد البارم )ٕ٘ٓٓ)
 Franciscoone( كدراسة ٕٛٓٓ( كدراسة المنتشرم )ٕٗٔٓدراسة عبد العكف كالعطار )

( كدراسة ابف ٜٕٓٓ) Jeong( كدراسة جيكنغ ٜٕٓٓاسة قاسـ كالمزركعي )( كدر ٕٛٓٓ)
( كجميعيا كشفت عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الأداء البعدم ٕٕٔٓعدناف )

 لميارات الفيـ القرائي بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة, لصالح المجمكعة التجريبية.
 قراءةــ النتائج المرتبطة بالاتجاه نحو ال9

أسفرت الدراسة عف تحسف في اتجاىات تمميذات التجريبية, التي درست بطريقة التصكر 
الذىني نحك القراءة, مقارنة بالضابطة, كما كاف حجـ تأثير استراتيجية التصكر الذىني كبيرا 
عمى تحسف الاتجاه نحك القراءة, كقد ظير ذلؾ كاضحا في التبايف الكبير بيف متكسطات درجات 

مكعتيف التجريبية كالضابطة في المقياس البعدم,  كيمكف رد ذلؾ إلى تحسف مستكل المج
التمميذات في ميارات الفيـ القرائي, كاستمتاع التمميذة بعممية التعمـ, كالذم انعكس عمى ميميا, 

جاىيا نحكىا, كأيضا تضمف الاستراتيجية مشاركة جميع التمميذات في ات كحبيا, لممادة فتحسف
كالتصكر, كتحقيؽ فيـ أفضؿ لممكاد المتعممة, كتككيف اتجاىات إيجابية تجاه التعمـ,  التفكير

ضفاء لأجكاء ممتعة كشيقة ليف.  كا 
كتتفؽ النتيجة مع نتائج الدراسات عف استراتيجية التصكر الذىني في تحسيف الاتجاه نحك 

( ك ٕٛٓٓد )( كمحمك ٕٙٗٔ( كالمجيدؿ )ٕٔٓٓ) Macommberالقراءة, مثؿ دراسة ماككمبر 
( كجميعيا تكصمت إلى فاعمية استراتيجية التصكر ٕٕٔٓ( كالشيرم )ٕٓٔٓ) Bruceبركس 

 الذىني في تحسيف الاتجاه نحك القراءة
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 توصيات الدراسة 
 في ضوء ما توصمت إليو الباحثة من نتائج؛ فتوصي بما يمي:

يا مف أثر في تنمية ميارات استخداـ استراتيجية التصكر الذىني في تدريس القراءة؛ لما ل -ٔ
 الفيـ القرائي, كالاتجاه نحك القراءة.

تطكير أدلة لتدريس القراءة؛ لتكضيح كيفية الاستفادة مف استراتيجيات التعمـ المعتمدة عمى  -ٕ
 فاعمية المتعمـ, كبخاصة كفؽ استراتيجية التصكر الذىني.

استراتيجية التصكر الذىني,  تدريب المعممات أثناء الخدمة عمى تدريس القراءة كفؽ -ٖ
كالاستراتيجيات الأخرل المبنية عمى فاعمية المتعممة؛ لما ليا مف أثر في تحسف ميارات 

 الفيـ القرائي, كتحسيف الاتجاه نحك القراءة.
الاستفادة مف الاستراتيجيات التي تضفي عمى التعمـ جك مف المتعة كالجاذبية, كتتفؽ مع  -ٗ

 يمكف تكظيفيا خارج أسكار المدرسة, مثؿ استراتيجية التصكر الذىني.اىتمامات التمميذات, ك 
تشجيع استخداـ الاستراتيجيات التي تنمي التعمـ الذاتي مثؿ الاستراتيجية التي تعتمد عمى  -٘

؛ لممارسة التصكر الذىني,  عطاء التمميذات الفرصة, كالكقت اللازـ التصكر الذىني, كا 
 فصكؿ الدراسية.كالأنشطة المصاحبة لو داخؿ ال

تدريب المشرفات عمى إجراءات استراتيجية التصكر الذىني؛ ليتمكفَّ مف تكجيو المعممات في  -ٙ
 تطبيقو عند تدريس القراءة.

جراءات استخداـ  -ٚ تضميف مقررات المناىج كطرؽ التدريس بكميات التربية لمبادئ كا 
 عمييا. استراتيجية التصكر الذىني في التدريس, كتدريب التمميذات
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 قائمة المراجع
 أولًا/ المراجع العربية

فاعمية استخداـ الكسائط المتعددة في تنمية بعض ميارات (. ٕٕٔٓابف عدناف, ىاشـ. ) -
. )رسالة ماجستير الفيـ القرائي لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي

 كدية.غير منشكرة(, كمية التربية, جامعة أـ القرل, المممكة العربية السع
. بيركت: دار لساف العرب (.ٗٔٗٔابف منظكر, أبك الفضؿ جماؿ الديف بف محمد. ) -

 صادر.
 عماف: دار الفكر.طرائؽ تدريس المغة العربية. (. ٕٚٓٓأبك الضبعات, زكريا اسماعيؿ. ) -
(. تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل طلاب الصؼ ٜٜٚٔجاب الله, عمي سعد. ) -

 .ٖٕٚ-ٕٓٚ(, ٕ, )مجمة كمية التربيةالثاني ثانكم العاـ. 
. كيؼ أعمـ القراءة لممبتدئيف(. ٖٜٜٔحنا, سامي عباد, كالناصر, حسيف جعفر. ) -

 البحريف: دار الحكمة.
فصكؿ في تدريس المغة العربية ابتدائي ػػػػ متكسط ػػػػ (. ٕ٘ٗٔالخميفة, حسف جعفر. ) -

 الرشد.(, المممكة العربية السعكدية, الرياض: مكتبة ٗ)طثانكم
اتجاىات حديثة في تدريس المغة (. ٜٕٓٓالدليمي, طو عمي, كالكائمي, سعاد عبد الكريـ. ) -

 . عماف: جدارا لمكتاب العالمي.العربية
التعميـ الابتدائي بالمممكة العربية السعكدية دراسة (. ٘ٓٗٔزيداف, محمد مصطفى. ) -

 (. جدة: دار الشركؽ.ٕ)طمكضكعية متكاممة
, ترجمة محمد نجيب الصبكة, مصطفى عمـ النفس المعرفي (.ٕٓٓٓسكلسك, ركبرت. ) -

 محمد كامؿ, محمد الحسانيف الدؽ. القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.
فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ نشاطات (. ٕٕٔٓالشيرم, محمد بف ىادم بف عمي. ) -

ذ الصؼ القراءة في تنمية ميارات الفيـ القرائي. كالاتجاه نحكىا لدل تلامي
 . )دكتكراه غير منشكرة(. كمية التربية, جامعة أـ القرل.السادس الابتدائي

(. القاىرة: مكتبة ٘)طعمـ النفس التربكم(. ٜٜٙٔصادؽ, آماؿ, كأبك حطب, فؤاد. ) -
 الأنجمك المصرية.

تعميـ القراءة كالأدب  (.ٕٙٓٓطعيمة, رشدم أحمد, كالشعبي, محمد علاء الديف. ) -
 . القاىرة: دار الفكر العربي.فة لجميكر متنكعاستراتيجية مختم

طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية كالتربية (. ٕٓٓٓعامر, فخر الديف. ) -
 (. القاىرة: عالـ الكتب.ٕ)طالإسلامية
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(. فاعمية استراتيجية التصكر الذىني في تنمية ميارات ٜٕٓٓعبد البارم, ماىر شعباف. ) -
مجمة دراسات في المناىج كطرؽ ة الإعدادية. الفيـ القرائي لتلاميذ المرحم

 .ٗٔٔػػػػ  ٗٚ(, ٘ٗٔ) التدريس,
استراتيجيات فيـ المقركء أسسيا النظرية كتطبيقاتيا (. ٕٓٔٓعبد البارم, ماىر شعباف. ) -

 . عماف: دار المسيرة.العممية
سمسمة عالـ  الخياؿ مف الكيؼ إلى الكاقع الافتراضي.(. ٜٕٓٓعبد الحميد, شاكر. ) -

 معرفة, الككيت: المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب.ال
(. فاعمية التصكر الذىني في ٕٗٔٓعبد العكف, فاضؿ ناىي, العطار, زيد بدر محمد. ) -

فيـ المقركء كالتفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ الرابع الأدبي في مادة 
 (.ٛٔ) سانية,مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنالمطالعة. 

(. استخداـ إستراتيجية التخيؿ العقمي في التعرؼ عمى ٕٗٓٓعبد النبي, محمد محمكد. ) -
المجمة المصرية لمدراسات النفسية, الصكر البيانية في الشعر العربي. 

 .ٕ٘٘ػػػػ  ٕٕ٘(, ٖٗ)ٗٔ
فة (. أثر التدريب عمى استراتيجيات ما كراء المعر ٕٛٓٓعبد الكىاب, عبد الناصر أنيس. ) -

في مكاقؼ تعاكنية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل التلاميذ ذكم 
ػػػػ ٜٗ(, ٔٛ, )مجمة القراءة كالمعرفةصعكبات التعمـ بالمرحمة الابتدائية. 

ٔٚٚ. 
تقكيـ أسئمة تعميـ القراءة في ضكء ميارات الفيـ كمستكياتو (. ٜٜٙٔعبيد, محمد عبيد. ) -

. )رسالة ماجستير رات العربية المتحدةفي المرحمة الإعدادية بدكلة الإما
 غير منشكرة(, جامعة عيف شمس, كمية التربية.

(. استخداـ التصكر العقمي في تنمية ميارات القراءة ٕٕٔٓعصفكر, إيماف حسنيف. ) -
مجمة الناقدة لدل الطالبات المعممات شعبة الفمسفة كالاجتماع. مصر, 

 .ٖ٘ػػػػ  ٘ٔ(, ٙٗ) الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية,
القاىرة: مكتبة النيضة دليؿ تدريس المغة العربية. (. ٕٙٓٓعطا, إبراىيـ محمد. ) -

 المصرية.
فاعمية برنامج (. ٕٕٔٓالعقيمي, عبد المحسف بف سالـ, كالعبد القادر, بدر بف عمي. ) -

تدريبي قائـ عمى استراتيجية التصكر الذىني في تنمية مستكيات فيـ 
. قسـ المناىج كطرؽ التدريس, صؼ السادس الابتدائيالمقركء لطلاب ال

 كمية التربية, جامعة الممؾ سعكد.
أثر الصكرة الذىنية البصرية في التعرؼ عمى المصطمحات (. ٕٛٓٓعكايجية, حميدة. ) -

المكانية المكتكبة لدل الأفراد ذكات القدرات المنخفضة في التعبير عف 
العمكـ الاجتماعية كالإنسانية, . )ماجستير غير منشكرة(, كمية أفكارىـ

 جامعة الجزائر.
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(. معدؿ سرعة القراءة الجيرية كتنميتيا كتنمية ٕٚٓٓعيد, أيمف عيد بكرم محمد. ) -
ميارات الفيـ القرائي لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي باستخداـ 

 .ٛٙػػػػ ٗٔ(, ٕٚ, )مجمة القراءة كالمعرفةالألعاب التعميمية. 
(. فاعمية حمقات الأدب في تنمية ٜٕٓٓر, كالمزركعي, كريمة مطر. )قاسـ, محمد جاب -

, مجمة القراءة كالمعرفةميارات الفيـ القرائي لدل طلاب الإعدادية. 
(, الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة, جامعة عيف شمس, كمية ٙٛ)

 .ٚٛػػػػ ٓٙالتربية, 
ة نحك فيـ قرائي أفضؿ. (. تحسيف الركتيف القرائي خطك ٕٗٔٓكباس, فاطمة أحمد. ) -

 .ٚ٘ػػػػ  ٗ٘(, ٖٕٔ) مجمة المعرفة.
الككيت: المركز الإقميمي لمطفكلة  تشجيع القراءة.(. ٕٗٓٓالكندرم, لطيفة حسف. ) -

 كالأمكمة.
  (. القاىرة: مكتبة الشركؽ الدكلية.ٗ)طالمعجـ الكسيط(. ٕٗٓٓمجمع المغة العربية. ) -
ر قراءة المعمميف القصص عمى تلاميذ الصؼ أث(. ٕٙٗٔالمجيدؿ, محمد بف عبد الله. ) -

. )رسالة الثاني الابتدائي في تنمية اتجاىاتيـ الإيجابية نحك القراءة
 .ماجستير غير منشكرة(, كمية التربية, جامعة الممؾ سعكد, الرياض

(. أثر المراقبة الذاتية في الفيـ القرائي كالاتجاه نحك ٕٛٓٓمحمكد, حسني عبد الحافظ. ) -
مجمة القراءة كالمعرفة, لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم.  القراءة

(, الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة, جامعة عيف شمس, كمية ٕٛ)
 . ٗٓٔػػػػ  ٕٛالتربية, 

 (. عماف: دار المسيرة.ٕ)ططرؽ تدريس المغة العربية (.ٕٓٔٓمدككر, عمي أحمد. ) -
خداـ استراتيجية التدريس التبادلي في أثر است(. ٕٛٓٓالمنتشرم, عمي أحمد عبد الله. ) -

. تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط
 )رسالة ماجستير غير منشكرة(, كمية التربية, جامعة الممؾ خالد.

(. ٕٙٓٓالنصار, صالح بف عبد العزيز, سالـ, محمد محمد, كأبك ىاشـ, السيد محمد. ) -
ا بالمتغيرات الشخصية كالمعرفية لدل طلاب الدافعية لمقراءة كعلاقتي
(, ٗ) ٖٓجامعة عيف شمس, مجمة كمية التربية,المرحمة المتكسطة. 

 .ٜٛٔػػػػ  ٜٕٔ
معكقات القراءة في الصفكؼ العميا في المرحمة الابتدائية (. ٕٚٗٔالياشمي, أحمد. ) -

معيد البحكث العممية, مركز البحكث التربكية  كالحمكؿ المقترحة.
 ية, جامعة أـ القرل, مكة المكرمة.كالنفس
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(. القاىرة: ٚ)طعمـ النفس التككيني أسسو كتطبيقو (.ٕٜٜٔالياشمي, عبد الحميد محمد. ) -
 مكتبة الخانجي.

معايير المناىج التعميمية لدكلة قطر, المغة العربية, صؼ الركضة (. ٕٗٓٓىيئة التعميـ. ) -
 , قطر: المجمس الأعمى لمتعميـ.حتى الثاني عشر

كثيقة منيج المغة العربية في التعميـ العاـ. (. التطكير التربكم. ٖٕٗٔزارة المعارؼ )ك  -
 الرياض.

. الرياض: كزارة المعارؼ, التطكير لائحة التقكيـ المستمر(. ٕٓٗٔكزارة المعارؼ. ) -
 التربكم.

تعميـ كثيقة الأىداؼ التعميمية العامة لممكاد الدراسية في مراحؿ ال(. ٕٕٗٔكزارة المعارؼ. ) -
 التطكير التربكم.العاـ بالمممكة العربية السعكدية. الرياض: 

المكسكعة العربية لمصطمحات التربية كتكنكلكجيا (. ٖٕٗٔيكسؼ, ماىر اسماعيؿ. ) -
 . الرياض: مكتبة الرشد.التعميـ
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