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 بحث و أبعادىامشكمة ال
 المقدمة : -أولً 

معرفة وأداة التعمـ يكتسب تعميـ القراءة أىمية بالغة في العممية التعميمية فيو مفتاح ال
عرفيا عالـ الصفحة المطبوعة ،  أىـ الوسائؿ التي تنقؿ ثمرات العقؿ البشري ، التيالحقيقي ، و 

ما يؤكد أىميتيا أف الله والبحث ، و سة لعظـ أىمية القراءة ، فقد حظيت بنصيب كبير مف الدراو 
سبحانو وتعالى جعميا فاتحة الرسالة الاسلامية ، فقد أجمع المفسروف عمى أف الآيات الخمس 

إلى  تتضمف ىذه الآيات الإشارةوؿ ما أنزؿ مف القرآف الكريـ ، و الأولى مف سورة العمؽ ىي أ
 المعرفة .  القراءة و دورىا في العمـ و 

ميتيا داخؿ المدرسة وخارجيا في توسع خبرات المتعمميف ،وعف طريقيا والقراءة ليا أى
ي تواجييـ في حياتيـ يتمكف الطلاب مف التحصيؿ العممي ، وحؿ الكثير مف المشكلات الت

             ى ضرورة لمواكبةعف طريقيا ينطمؽ الفرد في التعميـ المستمر الذي أضحالعممية ، و 
                     المستحدثات العصرية . الشخصي  لممتغيرات السريعة و  يؼلمتكالتطور العممي والفني و 

 ( .ٖٚ،صٜٜٓٔ) حسانيف: 
مند الوحدة اليمنية لـ يشيد تعميـ القراءة في اليمف تطوراً ممحوظاً ، بسبب الصعوبات و 

ا والمذاف كانالتي واجييا النظاـ التعميمي الموحد مف جراء اختلاؼ النظاميف التعميميف السابقيف ، 
 الثغرات في مناىجو . يعانياف بوجو عاـ مف النواقص و 

إف المتأمؿ في مناىج القراءة يشيد تفاوتا  كبيرا ، بؿ انفصالًا واضحاً بيف عناصر    
المنيج سواء في تحديد الأىداؼ أو في اختيار المحتوى أو في أساليب التقويـ ، بالإضافة إلى 

عدـ مواكبتيا لمعصر والتطورات مب عمييا الطابع النظري ، و الموضوعات الدراسية التي يغ
العممية ، فيي مشدودة إلى الماضي ، وضعؼ صمتيا بواقع الحياة ، ومتطمبات نمو المتعمـ ، 
وليس ليا قيمة وظيفية لحاجاتو وحاجات المجتمع ، وىذه الخبرات الضحمة مف الموضوعات ، لا 

نقد ، أما أسموب حؿ المشكلات فشيء لا تعرفو ىذه المناىج تنمي ميارات التفكير ، كالتحميؿ وال
المشكلات  التي تعاني منيا مناىج القراءة يعود في فكؿ ىذا الضعؼ  وجوانب القصور و  ،

لعؿ أىـ المشكلات التي إلى تأثيرات الواقع الاقتصادي والاجتماعي والثقافي المتخمؼ و  تقديرنا
 ي :واجيت المناىج يمكف تحديدىا في الآت

وىي مف الأسس اليامة لبناء  افتقار المناىج الدراسية إلى فمسفة تربوية واضحة ومحددة :-2
              المناىج ، فالمنيج يتأثر بنمط الفمسفة أو الاتجاه التربوي الذي يحكـ التربية ، بصرؼ
                .النظر عف طبيعة ىذه الفمسفة رأسمالية ، اشتراكية ، عممانية ، اسلامية والخ ، 

ذلؾ أف المنياج ييدؼ إلى جعؿ المتعمـ يتكيؼ مع  ( 91، ص2911عبدالحميم : )
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مجتمعو ، وعميو أف يعكس صورة تمؾ الفمسفة أو الاتجاه التربوي الذي تتبناه الدولة في 
مجموعة مف الأىداؼ عمى شكؿ معارؼ ، وميارات ، واتجاىات وقيـ لدى المتعمميف . 

ه الفمسفة غير واضحة في مناىجنا ، وغيابيا يعني غياب أىداؼ المناىج و والحقيقة أف ىذ
 .النظاـ التربوي بشكؿ عاـ

 عشوائية وتطوير المناىج بعد الوحدة اليمنية دون تخطيط ورؤية واضحة : -1
، مف  بعد الوحدة اليمنية أصدرت القرارات وشكمت لجاف توحيد و تطوير المناىج 

ج التطوير التربوي ، وجامعتي صنعاء وعدف ، وقطاع المناىث و الباحثيف في مركز البحو 
كانت الباحثة عضوة في ىذه لمؤسسة العامة لمكتاب المدرسي، و اوالتوجيو الفني في الوزارة ، و 

المجاف ، ولكف في الحقيقة لـ تكف العممية عممية تطوير لممناىج، بؿ كانت عممية دمج وتوحيد 
الدمج لـ تكف وفؽ خطة مية التوحيد و حتى عمشماؿ اليمف ، و ريف جنوب اليمف و لمناىج الشط

 لـ تتـ في ضوء  إطار مرجعي واضح للأىداؼ ، بؿ كانت عممية دمج عشوائية ،واضحة و 
لكؿ ما يتعمؽ بالتشطير مف رموز وأشكاؿ كانت ترتبط الحذؼ اقتصرت عمى التشديب  والتنقيح و 

كؿ ما يتعمؽ سيـ الاداري ونظاـ الحكـ و التقكاف ، و باسـ الدولة والشعار، والمساحة والحدود والس
جراء ف الجميورية العربية اليمنية ، و بالدولتيف السابقتي جميورية اليمف الديمقراطية الشعبية ، وا 

 التربوي الجديد بعد الوحدة اليمنية . ة التي افتضاىا السياؽ السياسي و التعديلات الضروري
وىذا أحدث تأثيرات وانعكاسات سمبية في البنية المناىج :  تعدد الجيات التي قامت بتطوير -3

شركة "إنما" الخارجية  تحت مسمى  مف ىذه الجياتلتنظيمية والمعرفية لممناىج ، و ا
Education Development Center  ( مشروع تطوير التعميـE , D, C و عمى. )

لمرحمة التعميـ الأساسي  الرغـ مف الأخطاء والسمبيات التي برزت في كتب الصفوؼ الأولى
إلا أف الشركة المنفذة استأنفت عمميا في مناىج الصفوؼ العميا بمنيجيا وأسموبيا السابؽ 
دوف إطار مرجعي وطني ، فرضت نفسيا بموجب العقد الموقعة عميو مع وزارة التربية 

اء بعد انتي ( وٛٓٔ، صٕٙٓٓـ .) مقبؿ: ٕٓٓٓوالتعميـ إلى أف انتيى عقد الشركة عاـ 
عقد الشركة ،انتقمت ميمة تطوير المناىج إلى جية أخرى و ىي مركز البحوث والتطوير 
                  التربوي في صنعاء" ليستأنؼ ىو الآخر ما تبقى مف كتب المرحمة الأساسية لصفوؼ  

(، دوف معرفة معظـ المؤلفيف لمخبرات التعميمية ٖ-ٔ( وكتب المرحمة الثانوية مف )ٜ-ٚ)
( ودوف مراعاة لممنيجية العممية المنظمة ٙ-ٔبقة التي بنيت عمييا كتب الصفوؼ )السا

منطقياً لممادة العممية ، ثـ سحبت المناىج مف مركز البحوث و التطوير التربوي إلى جية 
                ثالثة وىو " قطاع الامتحاناف والاشراؼ التربوي" ، ليستكمؿ ىو الآخر عممية إعدادىا

ىا، تـ سحبيا دوف الشعور بالمسؤولية العممية والأخلاقية تجاه الأجياؿ  إف ىذه تطوير و 
 التعميـ ،يمي والقيادي في وزارة التربية و التغيرات العشوائية المستمرة لممناىج في الجانب التنظ
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انعكست سمباً في المحتوى الاكاديمي والتربوي لممناىج الدراسية ، مما أدى إلى حصولنا 
مخرجات تعميمية ضحمة ، مخرجات حافظة وليست يمية مفككة متبعثرة، و ت تعمعمى خبرا

فاىمة ،نتيجة لضعؼ الصمة بيف المناىج والأىداؼ التربوية  الخاصة بكؿ مرحمة مف مراحؿ 
فظيا واسترجاعيا التعميـ العاـ .حيث اقتصر التركيز عمى سرد الحقائؽ والمعارؼ بيدؼ ح

بالميارات العقمية العميا خاصة في المرحمة الثانوية مثؿ ،  عدـ الاىتماـو  عند الامتحاف ،
والنتائج ، وحؿ المشكلات  -التحميؿ ، والنقد البناء ، والتجريب ، والربط بيف الأسباب 

مى تنمية ميارات بمنيجية عممية ، بالإضافة إلى غياب الجوانب التطبيقية التي تعمؿ ع
 التعمـ مدى الحياة .التعمـ الذاتي و 

مناىج القراءة في المرحمة الثانوية ىجنا تعاني مف النواقص والثغرات بشكؿ عاـ، و مناإف 
تزايد تعقيد بشكؿ خاص ،فيي غير منظمة في مياراتيا القرائية في  تتابع مرحمي ، بحيث ي

مف صؼ دراسي إلى صؼ دراسي صعوبتيا بانتقاؿ التمميذ الميارات القرائية والخبرات التعميمية و 
رؼ معاعقمية ، فتدرس في كؿ صؼ ميارات و التعقيد يجب أف يتناغـ مع القدرات ال ىذاأعمى و 

أكثر عمقاً واتساعاً مف الصؼ الذي سبقو، بالإضافة إلى عدـ أكثر تركيباً و أدؽ تحميلًا و 
تنظيميا وترابطيا منيجياً بمناىج المرحمة الأساسية بحيث تحقؽ الاستمرارية و تراكمية التعميـ ، 

              الطريقة رحمة الأساسية قامت عمى المنيج و ظ أف مناىج المغة العربية لممكما نلاح
          التفريع الثانوية لاتزاؿ تعيش التجزئة و  التكاممية لممادة الدراسية ، بينما مناىج المرحمة

          حيث تدرس مادة المغة العربية مف خلاؿ فروع قد تزيد وقد تنقص باختلاؼ الفصوؿ 
لكؿ فرع أسموب محتوى، وكتاب، وحصة دراسية، و و  لكؿ مف ىذه الفروع أىداؼ،و  الدراسية،
 تقويمو . و  لتدريسو

أف الخبرة المغوية المقدمة لمطلاب في المرحمة الثانوية ، خبرة مفتتة متناثرة الأجزاء عمى 
الحقيقة أف و  مستقمة ،نحو يوحي لممتعمـ بأف كؿ فرع مف فروع المغة العربية يعتبر مادة دراسية 

ليس اليدؼ مف التمزؽ والانفصاؿ بيف عناصرىا، و المغة العربية ليست عمى ىذا النحو مف 
نايا عموميا المختمفة مف نحو ، وصرؼ، و وبلاغة، تعميميا إغراؽ طلاب المرحمة الثانوية في ث

عمى ممارسة  أدب ، وقراءة، وغيرىا وحفظ قواعدىا، بؿ اليدؼ مف تعميميا مساعدة الطلابو 
 كتابة .، استماعاً، وتحدثاً، و قراءة، و المغة في مواقؼ التواصؿ اليومي

                 أف تعميـ القراءة في إطار المنيج التكاممي يوفر لمطالب فرصة  فيـ قراءة الدرس
ىج التدريب عميو . أما المناداء المغوي في مواقؼ طبيعية ، و ممارسة الأوالاستماع لممقروء ، و 

مية التطبيقية في الانشطة العمقر إلى الفعاليات المصاحبة ليا و الحالية تعاني مف الضعؼ و تفت
 ليس ليا قيمة وظيفية لحاجات المتعمـ . ممارسة الأداء المغوي ، و مجاؿ القراءة و 
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                       ىناؾ دراسات وبحوث محمية تؤكد ىذا التدني في مناىجنا مثؿ:  دراسة و 
            ( التي تناولت تقويـ كتب الأدب والنصوص لمصؼ الثالث الثانوي، ودراسةٜٜٗٔالكوري ،  )

                     ( التي تناولت تقويـ منيج البلاغة لمصؼ الأوؿ الثانوي ، ودراسة ٕ٘ٓٓ) العزعزي ، 
        دراسةوي ، و ن( التي تناولت تقويـ كتاب القراءة لمصؼ الثاني الثإٛٔٓ) مرواف شكمية، 

               دراسةعربية في ضوء الجودة الشاممة ، و ( التي تناولت تقويـ كتب المغة الٕٙٓٓ)يوسؼ ،
( التي تناولت تقويـ كتاب القراءة لمصؼ التاسع مف مرحمة التعميـ الأساسي، ٕٕٓٓ) الحسني،

 رسالة ماجستير ، جامعة صنعاء. 
ي المرحمة الثانوية رير بحكـ معايشتيا لواقع تدريس القراءة فوتؤكد الباحثة ذلؾ الواقع الم

مف خلاؿ ىذا ، والجامعة والتعامؿ المباشر مع المعمميف، والمشرفيف والطلاب والكتب الدراسية، و 
تقويمو أما يارات القرائية مثؿ :  الفيـ ، والنقد، وتحميؿ المقروء، و الواقع ظير عدـ الاىتماـ بالم

ت ىذا شيء لا تكاد تعرفو مدارسنا ،  إلى جانب عدـ الاىتماـ بحصص أسموب حؿ المشكلا
القراءة الجيرية ، أو تدريب الطالب عمى الاستماع لممقروء ، ولـ تتجاوز القراءة الجيرية الثلاثية 

الحشو بالتفاصيؿ، فضلا عف قمة إلى الكـ اليائؿ مف الموضوعات و  بالإضافة أجمس(-أقرأ-)قـ
الأداء المغوي الذي يتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى معالجة المغة إنتاجاً و تمقياً مف كتب تعميميا. أما 

خلاؿ إنشائو الرسائؿ المغوية و ترميزىا لمتعبير عف نفسو في مواقؼ التواصؿ الاجتماعي فيذا 
 مفقود في مدارسنا . 

وفي إف الحاجة باتت ممحة لتطوير المناىج  ،نتيجة لجممة مف المتغيرات والتحديات 
مقدمتيا الانفجار المعرفي اليائؿ في كافة المجالات ، والثورة التكنولوجية ،  المعموماتية ، 
والمزاوجة بيف العمـ والعمؿ ، والنظرية والتطبيؽ ، وسطوة وسائؿ الاعلاـ التي جعمت العالـ كأنو 

عاـ والمناىج قرية صغيرة ، كؿ ىذه التطورات تشكؿ تحدياً كبيراً أماـ النظاـ التربوي بشكؿ 
الدراسية بشكؿ خاص ، لذلؾ لا نستطيع أف نتجاىؿ كؿ ذلؾ ، وندير التعميـ عمى أساس 
الاحتياجات والمتغيرات الداخمية ، فالخصائص العصر أىمية كبرى في بناء المناىج وتطورىا، 

يرتبط بحاجات يتواكب مع التطورات العالمية ، و فالأمر يتطمب إعادة صياغة مناىجنا بما 
جتمعنا وتطمعاتو المستقبمية  ، وىذا لا يمكف تحقيقو إلا بإصلاح وتطوير المناىج  برمتيا، وفؽ م

 منظور ورؤية نابعة مف فمسفة تربوية محددة وواضحة .
يضاؼ إلى كؿ ما سبؽ أف المناىج في كؿ دوؿ العالـ تخضع لعمميات تقويـ مستمرة 

، لمسايرة التغيرات السريعة في الركائز التي  تستيدؼ تطويرىا في محاولة لسدّ الثغرات القائمة
يستند إلييا المنيج  بمكوناتو الأساسية ، ويمكف القوؿ أف المنيج الذي لا يتـ تقويمو ثـ  تطويره 

 ( . ٖٙٓ، ص ٜٔٛٔسوؼ ينظر إليو بعد حيف عمى أنو منيج متخمؼ . ) المقاني: 
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ممية تيدؼ إلى تقويـ مناىج يتضح مما سبؽ أف ىناؾ حاجة ماسة إلى القياـ بدراسة ع
               القراءة في المرحمة الثانوية في الجميورية اليمنية ، لإصدار حكـ يتضمف بياف جوانب القوة،

معالجة جوانب الضعؼ، ويتـ الحكـ في ضوء ؼ فيو، بغية تأكيد جوانب القوة و جوانب الضعو 
د في ىذا البحث خطوة أساسية لتطوير مناىج يعدّ التقويـ المنشو معيار يتـ بناءه بطريقة عممية، و 

 القراءة في ىذه المرحمة .
 مشكمة البحث : -ثانياً 

 تحدد مشكمة البحث في السؤال الآتي : 

 كيف يمكن تقويم مناىج القراءة لممرحمة الثانوية في الجميورية اليمنية ؟

 ويتفرع عن ىذا السؤال الأسئمة الآتية :

 ئو تقويـ مناىج القراءة في مجالي الأىداؼ والمحتوى ؟ما المعيار الذي يمكف في ضو  -ٔ
ما مدى توافر أسس المعيار في مناىج القراءة لممرحمة الثانوية في مجالي الأىداؼ  -ٕ

 والمحتوى؟ 
 ما مدى توافر تمؾ الأسس مف وجية نظر معممي المغة العربية لممرحمة الثانوية ؟ -ٖ

 أىمية البحث تفيد في الآتي :  -ثالثاً 
 منيج القراءة لممرحمة الثانوية مف خلاؿ الاستفادة مف توصيات و مقترحات البحث . تطوير-ٔ

 تزويد مخططي المناىج لممرحمة الثانوية بمعيار قد يقيد في مراجعتيا و تطويرىا . -ٕ

 توسيع خبرات الطلاب وزيادة قدراتيـ وكفاياتيـ بالقراءة بما تحممو مف مضاميف لغوية .-ٖ

 لطريؽ أماـ بحوث أخرى تتناوؿ التقويـ في مناىج تعميمية أخرى .يفتح ىذا لبحث ا-ٗ

 منيج الدراسة : -رابعاً 
ميمي " وىو وصؼ منظـ المنيج المستخدـ في ىذا البحث ىو المنيج الوصفي التح  

لميزات مجموعة معينة أو ميداف مف مياديف المعرفة اليامة بطريقة موضوعية لمحقائؽ ، و 
( . وذلؾ لملاءمة ىذا المنيج ليذا البحث حيث يستيدؼ ٕٙ،ٜ٘ٛٔوصحيحة " ) الخطيب:

المعمومات عف الوضع الحالي الثانوية عف طريؽ جمع البيانات و وصؼ وتقويـ منيج المرحمة 
في المنيج، مواطف الضعؼ ا بغية التعرؼ عمى جوانب القوة و لذلؾ المنيج وتحميميا وتفسيرى

 التطوير .ومدى حاجتو لمتعديؿ و 
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 : الأدوات المستخدمة في ىذا البحث: أدوات البحث –خامساً 
تقويـ محتواه، وسوؼ تشتؽ عباراتو  مف نتائج الدراسات يار لتقويـ أىداؼ منيج القراءة و مع-ٔ

الاتجاىات الحديثة في بناء المناىج ، ويتـ إعداده وطبيعة القراءة، ومياراتيا ، و  السابقة،
 بأسموب عممي.

 تـ اشتقاؽ بنودىا مف عبارات المعيار .بطاقة تحميؿ المحتوى، وي-ٕ
       استبانة لمتعرؼ عمى آراء معممي المغة العربية في المرحمة الثانوية في واقع محتوى -ٖ

 مناىج القراءة .
 تقتصر حدود البحث عمى الآتي ::حدود البحث  –سادساً 

 تقويـ أىداؼ مناىج القراءة لممرحمة الثانوية في اليمف  .-ٔ
لا إلى بقية فروع المغة العربية ، و قويـ المحتوى عمى كتب القراءة فقط ، فلا يمتد يقتصر ت-ٕ

أساليب التقويـ، حيث أف ىذه ريس والمناشط التعميمية ليا ، و يشمؿ التقويـ طرائؽ التد
الجوانب تحتاج دراسات وبحوث مستقمة ليا، ويصعب تناوليا جميعاً في دراسة يقوـ بيا 

 باحث واحد . 
 مصطمحات البحث : -سابعاً 

دؼ إلى معرفة مدى نجاح يعرؼ التقويـ في مجاؿ المناىج بأنو العممية التي تي التقويم :-ٔ
عممية تقويـ المنيج لا داؼ العامة التي وضع مف أجميا، و فشمو في تحقيؽ الأى المنيج أو

نما ترميأي معرفة نقاط الضعؼ والقوة، و  ترمي إلى تشخيص الواقع فقط، تعزيز ايضا إلى  ا 
  معالجة الضعؼ وتلافيو مما يكفؿ صلاحيتو لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة .نقاط القوة و 

 ( .ٕٔٓ،صٕٜٜٔ)ىندي و آخروف:
ىناؾ تعريفات كثيرة لممنيج إلا أنيا تجمع تقريباً عمى أف المنيج: ىو مجموعة المنيج :-ٕ

تفاعؿ التلاميذ مع ىذه الخبرات المختمفة التي تقدميا المدرسة لمتلاميذ تحت إشرافيا بيدؼ 
الخبرات لإحداث التعديؿ المرغوب في سموكيـ عف طريؽ تنميتيـ نمواً شاملًا متكاملًا إلى 

 ( .ٛٔ،صٜٙٛٔأقصى ما تستطيع قدراتيـ .)خاطر وآخروف: 
مف التعريفات الجيدة لمقراءة تعريؼ )عبدالحميـ( الذي يعرؼ القراءة بأنيا عممية  القراءة :

العقمية، والانفعالية، وىذه العمميات تتألؼ مف أبعاد ـ بيف العوامؿ الفسيولوجية، و لاحتقوـ عمى الت
 تمثميا ألواف مف السموؾ يقوـ بيا القارئ فتتضافر في نجاح القراءة وذلؾ مف حيث أنو :
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 سمعياً وينطقيا نطقاً صحيحاً .الرموز المكتوبة أو، المطبوعة ويميز بينيا بصرياً و  يتعرؼ -
          رئيسة والثانوية في ضوء يتوصؿ إلى الأفكار المعاني الصريحة والضمنية و فيـ الي -

 معارفوخبراتو و 
 تقويمو .عؿ مع المقروء عف طريؽ تحميمو، ونقده، و يتفا -
الاتجاىات ووجيات النظر التي أكتسبيا مف القراءة في المواقؼ المختمفة مف يطبؽ الأفكار و  -

 ( . ٔٔ-٘ص،ٜٛٛٔحياتو .) عبدالحميـ: 
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الطار النظري ويشتمل عمى محورين :-أولً 
 : التجاىات الحديثة في بناء الأىداف والمحتوى المحور الأول :

 أول: مجال الأىــداف:
 أ. أىمية الأىداف في العممية التعميمية ومصادر اشتقاقيا:

مؿ التربوي والتعميمي، وىي المكوف الأوؿ "تعتبر الأىداؼ مصدرا ميما لتوجيو الع
اختيار استراتيجيات تدريسو وخاصة ما يتصؿ بمحتواه وانشطتو و لممنياج فيي التي تحدد معالمو 

 . (  81،ص 1023)إسماعيل:، وأساليب تقويمو المناسبة ".
اليدؼ بأنو إيصاؿ ما نقصد إليو ، وذلؾ بصياغة تصؼ التغير  Magerويعرؼ ميجر 

لدى المتعمـ ، صياغة تبيف ما الذي سيكوف عميو المتعمـ بعد أف يكوف قد أتـ بنجاح  المطموب
 خبرة التعمـ ، إنو وصؼ لنمط السموؾ أو الأداء الذي نريد أف يقدر المتعمـ عمى بيانو . 

معنى ذلؾ أف اليدؼ وصؼ لتغير سموكي متوقع حدوثو في شخصية المتعمـ بعد مروره 
 بخبرة تعميمية ما . 

اداـ اليدؼ ىو وصؼ متوقع لمسموؾ، فلا بد أف تكوف لو مصادر اشتقاؽ، وتختمؼ وم
مصادر الاشتقاؽ باختلاؼ مستويات الأىداؼ، فالأىداؼ التربوية العامة تشتؽ مف السياسة 
التربوية، وتشتؽ السياسة التربوية مف فمسفة تربوية تكوف مكتوبة أو غير مكتوبة، وفي الحالتيف 

ة ىي الإطار الفكري الذي ينظـ السموؾ، ويوجيو ، وتشتؽ الفمسفة التربوية مف تكوف ىذه الفمسف
 . (82،ص1022)الحيمة ، و آخرون:فمسفة المجتمع الفكرية ومف منظومتو القيمية.

"ولكف في ظؿ وجية النظر الحديثة للأىداؼ، لا يكفي أف تشتؽ الأىداؼ في ضوء 
توافرة وخصائص المتعمميف؛ لأف التعبير الدقيؽ عف الفمسفة التربوية المعتمدة والإمكانيات الم

مع وما يراد مف المؤسسة التعميمية، يقتضي إجراء مسح دقيؽ لمجتمتطمبات السوؽ وحاجات ا
تمع ومؤسساتو مف الخريجيف، وتحديد الأىداؼ التي تغطي متطمبات لمجلحاجات الأفراد وا

                    سوؽ العمؿ ومتطمبات العصر".المجتمع، ومتطمبات المتعمميف؛ تبعاً لتغير متطمبات 
  ( .110،ص1001)عطية : 
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يجب أف تراعي الأىداؼ التربوية الفرد كعضو في المجتمع، وأف تحترـ حقوقو السياسية 
والاقتصادية وتعطي لو الفرصة المتكافئة مع الآخريف ليطور نفسو، و لذا يجب أف تكوف 

تعكس القيـ السائدة فيو، واف تكوف صادقة لمستقبؿ المجتمع الأىداؼ وثيقة الصمة بالمجتمع، ف
كي يكوف التوازف أحد معايير صدؽ أىداؼ المنيج، فاف ذلؾ يستدعي إف تشمؿ الأىداؼ كافة 

 ."(78،71، ص1023)التميمي: سمات نمو الفرد في مراحؿ حياتو المختمفة.
، وغالبا ما تنقسـ ىذه وتختمؼ الأىداؼ فيما بينيا مف حيث درجة عموميتيا وتجريدىا

الأىداؼ إلى عامة وخاصة، حيث يعتبر النوع الأوؿ أكثر تحديدا لاسيما في مراحؿ تنفيذ 
  ( .9،ص2992" )عدس:المحتوى.

"والأىداؼ المرتبطة بالمنيج ميما كانت أنواعيا أو مستوياتيا يجب تحديدىا تحديدا 
سبة ليذه الأىداؼ، واختيار أنسب طرؽ إجرائيا بما يمكف مف اختيار الخبرات التعميمية المنا

التدريس وأنسب أساليب التقويـ، أما إذا كانت الأىداؼ غامضة وغير محددة فانو سوؼ يترتب 
عمى ذلؾ تخبط في بناء المنيج وفي تنفيذه وفي زيادة الاىتماـ بنواح معينة مف السموؾ عمى 

لأىداؼ التعميمية وكتابتيا بطريقة حساب بقية النواحي، ومف ىنا تظير أىمية العناية بصياغة ا
بحيث يكوف اليدؼ واضح الصياغة ( :19،90،ص2911".)عبد الموجود: سموكية إجرائية

محدد في معناه، أي أف لا يختمؼ اثناف عمى فيـ المراد منو وأف يركز عمى سموؾ المتعمـ لا 
ة التعمـ التي عمى سموؾ المعمـ، كذلؾ ينبغي أف تصؼ الأىداؼ نتاجات التعمـ وليس أنشط

تؤدي أو ينبغي أف تؤدي إلى ذلؾ النتاج، وأف تتضمف عبارة اليدؼ عمى نتاج واحد لمتعمـ . ولا 
نما يجب كذلؾ أف  يكفي أف يكوف اليدؼ واضح المعنى أو مقتصرا عمى نتاج واحد لمتعمـ، وا 

فعؿ قابؿ  يكوف قابلا لمملاحظة والقياس في سيولة ويسر، ولأجؿ تحقيؽ ذلؾ ينبغي أف يستخدـ
 ( .223،227،ص2991.)الخميفة: لمملاحظة

وتجدر الإشارة بيذا الصدد باف الأىداؼ التي يمكف أف تطبؽ عمييا شروط الصياغة 
الإجرائية بشكؿ مباشر تتمثؿ في أىداؼ الدرس والوحدات والدراسية لممنيج. أما بالنسبة للأىداؼ 

نما المقصود بتوصيؼ العامة لممنيج فإنو لا ينطبؽ توصيؼ الصياغة الإجر  ائية المباشرة عمييا وا 
الصياغة الإجرائية ليذا النوع مف الأىداؼ العامة أف تسمح بإمكانية تحويميا إلى مظاىر سموكية 
قابمة لمملاحظة والقياس، كأف نشتؽ منيا عددا مف الأىداؼ السموكية ) مؤشرات أدائية ( قابمة 

المؤشرات عمى مدى تحقؽ اليدؼ الذي اشتقت  لمملاحظة والقياس والاستدلاؿ مف خلاؿ تمؾ
منو. فالأىداؼ العامة لممنيج تصاغ بدرجة مف العمومية فيشتمؿ اليدؼ الواحد عمى عدد مف 

 نتاجات التعمـ.
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 تصنيفات الأىداف التربوية:   -ب
إف تصنيؼ الأىداؼ التربوية أو حتى التعميمية التعممية أمرا ميما؛ وذلؾ حتى نضمف        
ة الشموؿ، وتوجيو الأىداؼ نحو النتاجات الأكثر قبولا بالنسبة ألينا. وليذا قاـ بنياميف بموـ عممي

وعدد مف خبراء التقويـ بتصنيؼ الأىداؼ التربوية حسب نتاجات التعمـ في مجالات ثلاثة: 
 المجاؿ المعرفي ، والمجاؿ الانفعالي الوجداني، والمجاؿ النفس حركي الأدائي .ويتعمؽ المجاؿ
المعرفي بالعمميات العقمية وبالمفاىيـ، ويتعمؽ المجاؿ الانفعالي الوجداني بالاتجاىات والقيـ، أي 
بما يشعر بو الفرد ويحس بو، أما المجاؿ النفس حركي فيتعمؽ بالميارات التي بيا يسيطر 

 .( 81،83،ص1022.) مرعي و الحيمة:الإنساف عمى حركات جسمو، وينسؽ فيما بينيا
 : تفصيلا لتصنيف الأىداف في مجالت التعمم الثلاثة وفيما يمي

 مجال الأىداف المعرفية:.  2
يتضمف تصنيؼ بموـ للأىداؼ في المجاؿ المعرفي ستة مستويات متفاوتة في سيولتيا       

وصعوبتيا فقد رتبيا ترتيبا ىرميا. وفيما يمي عرض مبسط لكؿ مستوى مف مستويات الأىداؼ 
 في المجاؿ المعرفي:

 :Knowledgeأ. مستوى المعمومات )الحفظ والتذكر( 
 وتعنى استرجاع وتذكر المعمومات والحقائؽ والقوانيف والنظريات والعموميات. -
ويعنى قدرة الفرد عمى إدراؾ معاني الحقائؽ والمفاىيـ والقوانيف Comprehension: ب. الفيم  

ربطيا بالمعارؼ الأخرى.  والنظريات والعموميات دوف أف يكوف قادرًا بالضرورة عمى
 ويتضمف ىذا المستوى ما يمي:

: " وتعنى تحويؿ المعمومات )المادة( مف شكؿ إلى شكؿ آخر أو Translationالترجمة  -
مف لغة إلى لغة أخرى كتحويؿ الأرقاـ إلى أشكاؿ ورسوـ بيانية، أو لعمؿ المكتوب أو غيره 

 مف صورة إلى صورة أخرى. 
: ويعنى شرح المادة بما تشممو مف أفكار ومفاىيـ أو تمخيصيا،  Interpretationالتفسير  -

دراكيا، والتعرؼ عمى الأفكار الرئيسية والتمييز بينيا وبيف الأفكار  والتعرؼ عمى العلاقات وا 
 ( .27،ص1002) يحيى، والمنوفي: الثانوية." 

ستخمص مف : ويعنى القدرة عمى الوصوؿ إلى الاستدلاؿ المExtrapolationالاستنتاج  -
معطيات معينة وكذلؾ القدرة عمى الوصوؿ لتوقعات معينة أو استخلاص نتائج ما مف مادة 

 معروضة. 
: يقصد بالتطبيؽ قدرة الفرد عمى استخداـ المجردات التي تتمثؿ في Application  ج. التطبيق

أف يتـ الأفكار أو المبادئ أو الطرؽ أو الأساسيات أو النظريات في مواقؼ جديدة ويمكف 
تطبيؽ المجردات عمى مشكلات في موضوع الدراسة نفسو أو عمى مشكلات في موضوعات 

 أخرى أو عمى مشكلات خارج العمـ نفسو، في الحياة العممية مثلا.
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: ويعنى التحميؿ قدرة الفرد عمى تجزئة المعرفة أو الموضوع  إلى مكوناتو Analysisد. التحميل 
فكار، وتتضح العلاقات السائدة بيف تمؾ الأفكار.                   الأساسية حتى يتضح ما بو مف أ

ويتضمف ىذا المستوى ثلاث قدرات وىي: القدرة عمى تحميؿ العناصر، القدرة عمى تحميؿ 
 . (231،ص 2918جابر: العلاقات، القدرة عمى تحميؿ المبادئ التي تنظـ ربط العناصر. )

ب القدرة عمى تجميع وربط عناصر أو أجزاء المعرفة أو ويعنى التركي: Synthesisىـ. التركيب 
الموضوع لتكويف كؿ متكامؿ لـ يكف موجودا مف قبؿ. ويتضمف ىذا المستوى ثلاث قدرات 
 وىي: القدرة عمى الإنتاج، القدرة عمى التوصؿ إلى خطة أو مجموعة مقترحة مف العمميات.

ـ عمى مادة أو طريقة عمؿ أو موقؼ : ويعنى القدرة عمى إصدار حكEvaluationو. التقويم 
 طبقًا لغرض معيف، وقد يكوف الحكـ كميًا أو كيفيا عمى مدى تحقيؽ المادة لممعايير. 

 المجال النفعالي)الوجداني(:  .1
( الأىداؼ التربوية في المجاؿ D. R .Krathwehl 1964 لقد صنؼ دافيد كراثويؿ )

ىرميا، تبدأ ىذه المستويات بالمستوى الأوؿ وىو  الوجداني إلى خمسة مستويات، ورتبيا ترتيبا
الانتباه إلى المثيرات القيمية، وتنتيي بتمثؿ القيمة والاعتزاز بيا، ولمتصنيؼ طبيعة ىرمية، 

أف  -أيضا –بمعنى أف كؿ مستوى ىو تعمـ سابؽ لمذي يميو، وتعمـ لاحؽ لمذي قبمو، ويلاحظ 
ينما المستويات الثلاثة الباقية ىي إعطاء القيمة الانتباه والاستجابة ىما لمثيرات قيمية، ب

)مرعي، للأشياء، وتنظيـ القيمة في منظومة الفرد القيمية، وأخيرا تمثؿ القيمة والاعتزاز بيا.
 ( .81،ص1022والحيمة :

 ويمكن الإشارة إلى مستويات المجال النفعالي بشي من التفصيل عمى النحو الآتي:
وىي درجة الحساسية بوجود مثيرات تحيط بالفرد، مع توفر الرغبة في  أ. النتباه أو الستقبال:

 استقباليا والانتباه إلييا وتشتمؿ ثلاثة مستويات فرعية وىي: 
: وىي درجة مف الإثارة الواعية لممثيرات يتعامؿ معيا الفرد عمى أساس الحواس الوعي -

 الشعورية.
المستوى قادرا عمى المفاضمة بيف مثيرات : يكوف المتعمـ في ىذا ب. الرغبة في الستقبال

 .متعددة ويوجو انتباىو إلى مثير بعينو دوف المثيرات الأخرى
الانتباه الانتقائي )الاختياري(: " وىي قدرة المتعمـ عمى ضبط عممية التوجيو نحو بعض  -

يا دوف المثيراف المفضمة لو، أي درجة انتقاء المتعمـ لممثيرات التي يرغب في الانتباه إلي
 غيرىا مف المثيرات الأخرى."
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وتشتمؿ ىذه الفئة عمى ما يسمى أىداؼ الميوؿ والتي تستخدـ عادة لتدؿ عمى  ج. الستجابة:
رغبة المتعمـ في اندماجو في موضوع ما أو نشاط بحيث يشعر بالارتياح عند القياـ بو أو 

 الانشغاؿ بو. وينقسـ ىذا المستوى الى ثلاث مراحؿ وىي:
جابة أو الانصياع أو الإذعاف: وىي حالة الطاعة والقبوؿ حيث يبدي المتعمـ سمبية عند الاست-

المبادأة بالسموؾ، بحيث يمعب عنصر التردد بيف إصدار الاستجابة وعدـ إصدارىا، وفي حالة 
 إصدارىا لا يتقبؿ تماما ضرورة إصدارىا.

ؿ إرادي وليس خوفا أو تجنبا مف استجابة الرغبة: وىي رغبة المتعمـ بإصدار الاستجابة بشك -
 العقاب.

 .استجابة الارتياح: وىي الشعور بالرضا والسرور في حالة ظيور الاستجابة -
ىو إعطاء قيمة أو تقدير للأشياء والصفات الأساسية. والصفة الأساسية التي تميز  د. التقييم:

نتيجة التزاـ المتعمـ  ىذا المستوى ىو أف السموؾ غير مرغـ عمى الانصياع أو الطاعة أنما
 ( .  21،22،ص،1002)العواممة: بقيمة. 
: قدرة عمى تجميع مجموعة مف القيـ معا ليكوف منيا خلاليا نظاـ قيمي، وىو ما ىـ. "التنظيم

يتطمب معرفتو بالعلاقات التي تربط بيف ىذه القيـ مف خلاؿ وضعيا في اطار مفاىيمي، 
                      قات.ومف ثـ ترتيبيا وفقا لما بينيا مف علا

يعني أف القيمة تأخذ مكانيا وتتظـ في تنظيـ داخمي يحكـ و.التمييز بقيمة أو بفئة من القيم: 
السموؾ ويوجيو باتساؽ، ويتضمف ىذا المستوى مف الجانب الوجداني فئة عامة مف القيـ 

  .( 17، ص 2997)ااشنطاوي:  والتميز في ضوء ىذه القيـ .
أىمية الأىداؼ التي تنتمي إلى ىذا المجاؿ )الوجداني أو الانفعالي( " في أنيا  وتكمف      

تساعد عمى تحقيؽ العلاقة المتبادلة بيف التربية والقيـ المرغوب فييا، إلا أف ىذا النوع مف 
الأىداؼ يحتاج إلى وقت طويؿ نسبيا لتحقيقو، بالإضافة إلى صعوبة قياسو وتقويمو؛ لاتصاؿ 

تجاىات والقيـ، وىذه أمور يصعب تعمميا في يوـ وليمة، كما يصعب الحكـ عمييا أو بالميوؿ والا
تقويميا تقويما موضوعيا صرفا؛ ونظرا ليذه الطبيعة الخاصة بالأىداؼ الوجدانية نجد أف كثيرا 

 . ( 229ص، 1007)الخميفة: مف المعمميف ييممونيا في ممارساتيـ التربوية مع المتعمميف".
 :ال النفس حركي )المياري(المج . 3   

يتضمف ىذا المجاؿ الميارات الحركية و أفضؿ ترابط ممكف بيف حركات العضلات ، 
 وينقسـ إلى خمسة مستويات ىي :

: وتعني التقميد لحركة أو مجموعة حركات بعد ملاحظتيا و تتضمف الدفع أ.مستوى المحاكاة 
 كاة و القدرة عمى التكرار . لممحاكاة و ىي أولى الحركات لمعضلات عند بدء المحا



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910  مايو  -  الخامس العدد   -  33  لمجلدا      244
 

 

تعني أداء حركة بناء عمى التعميمات وليس الملاحظة كما في المستوى ب. مستوى المعالجة: 
الأوؿ ، وتتضمف اتباع التوجييات لتنمية الميارة ، و أداء الحركة التي يتـ اختيارىا وتثبيت 

 الأداء بالتدريب .
توى عاؿ مف الصحة و الانضباط ويتضمف : تعني أف يصؿ الأداء إلى مسج. مستوى الدقة

 ىذا المستوى إعادة الأداء ذاتياً، و الانضباط في الأداء .
يعني التوافؽ بيف مجموعة مف الحركات عف طريؽ بناء سمسمة مناسبة  مستوى الترابط:

منيا، و تحقيؽ الاتساؽ الداخمي بيف مجموعة مف الحركات المختمفة، ويتضمف ىذا المستوى 
 سمسمة المناسبة مف الحركات ، وتحقيؽ التأليؼ أو التوافؽ بيف مجموعة مف الحركات .تكويف ال

التطبيع: يعني الوصوؿ إلى أعمى درجة مف الأداء بحيث يؤدي الحركة بأقؿ جيد ووقت، 
.)شحاتو و آخرون: ويتضمف ىذا المستوى التمقائية وتكويف العادة في الحركة 

 (.22،222،صص2911
  contentحتوى: ثانيا: مجال الم
: ىو مجموعة الحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات التي يرجى تزويد الطلاب بيا، المحتوى

وكذا الاتجاىات والقيـ التي يراد تنميتيا لدييـ، وأخيرا الميارات التي يراد إكسابيـ إياىا، بيدؼ 
                      .تحقيؽ النمو الشامؿ المتكامؿ ليـ في ضوء الأىداؼ التربوية المتفؽ عمييا

 ( .10،12،ص، 2022)حمدان: ،
وىذا يقودنا إلى قضية غاية في الأىمية وىو أف النجاح في اختيار الخبرات التربوية 
المناسبة لمحتوى منيج معيف تعتمد بشكؿ كبير عمى مدى النجاح في " اختيار وصياغة أىداؼ 

قة وعناية، ثـ صيغت بعبارات واضحة المنيج صياغة دقيقة واضحة، فإذا ما اختيرت الأىداؼ بد
لا غموض فييا؛ فبإمكاننا وضع مخطط نظري لما يجب أف يكوف عميو المحتوى؛ إذ يبدو 
بوضوح أف اختيار محتوى المواد يجب أف يكوف منطمؽ مف الأىداؼ التربوية المرسومة، فإذا 

لمغوي استماعا وتحدثاً وقراءة كانت أىدافنا في تعميـ منيج القراءة  تيدؼ إلى تنمية ميارة الأداء ا
 وكتابة ؛ انعكس ذلؾ في المحتوى .

ويمكف القوؿ باف ىناؾ عمميتيف أساسيتيف في المحتوى تمثؿ محور اىتماـ المختصيف 
والتربوييف والباحثيف في المناىج تخطيطا أو تطويرا أو تقويما؛ فالعممية الأولى ىي اختيار 

ويمكن الإشارة إلييما بشي من التفصيل عمى المحتوى. المحتوى والعممية الثانية ىي تنظيـ 
 النحو الآتي:                                                                                     
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 عممية اختيار المحتوى:  أ. 
تعد عممية اختيار المحتوى مف الخطوات الأساسية في بناء المناىج، ويقصد بيا تحديد 

رات المعرفية والوجدانية والميارية المناسبة لصؼ دراسي معيف في مادة معينة، وتقع ىذه الخب
العممية مف الأىمية بمكاف خاصة في الوقت الحاضر الذي يتسـ بالزيادة الرىيبة في حجـ 

     المعرفة العممية في كافة المجالات بصورة لـ يسبؽ ليا مثيؿ في التاريخ.
أف عممية اختيار المحتوى تتطمب  إلى( : 13،ص1022، ويشير) مرعي والحيمة:  

مف واضعي المنيج  تحديد الأساسيات مف الخبرات التعميمية وذلؾ بناء عمى التحديد الدقيؽ 
لمحاجات والمتطمبات الأساسية لممتعمـ والمجتمع مف جية، وأساسيات المعرفة العممية في مجاؿ 

الخبرات في ضوء أىداؼ المنيج  ووفؽ معايير  المحتوى مف جية أخرى، وأف يتـ اختيار تمؾ
 عممية.
ومف خلاؿ ما سبؽ يتبيف بأف عممية اختيار المحتوى مف أصعب عمميات بناء المنيج؛         

نظرا لتشعب مجالات المعرفة وغزارتيا وتعدد موضوعاتيا وأفكارىا، ولمحد مف تمؾ الصعوبة 
يؽ الأىداؼ المنشودة يجب أف تسير عممية ولموصوؿ إلى اختيار محتوى مناسب يسيـ في تحق

اختيار المحتوى وفؽ ثلاث خطوات: أوليا تحديد الموضوعات الرئيسية التي تحقؽ الأىداؼ 
المنشودة، وتحديد تمؾ الموضوعات لا يتـ عفويا )عشوائيا( أو عف طريؽ الصدفة إنما يتـ 

، 1022البصيص: بصورة منظمة مف خلاؿ البحث في تركيب المعرفة وتصنيفاتيا . )
 . (12ص

"وفي الخطوة التالية يتـ تحديد الأفكار الأساسية التي يجب أف يشتمؿ عمييا كؿ موضوع 
وينبغي أف تتضمف المعمومات الضرورية التي تؤدي للإلماـ بالمادة. ويمكف حصر الأفكار 

ا أىمية الأساسية لكؿ موضوع ووضعيا في قائمة، ثـ عرضيا عمى خبراء المادة لاختيار أكثرى
وصدقا ودلالة. وفي الخطوة الأخيرة يتـ اختيار المادة المتصمة بكؿ فكرة أساسية. وىنا يجب أف 
                    تكوف المادة المختارة صادقة ومعبرة عف الفكرة الأصمية وترتبط بيا ارتباطا منطقيا".

 .(231،223،ص 2991)الوكيل والمفتي ، 
ء التربية في وضع المعايير العممية التي تحكـ اختيار محتوى ولذلؾ فقد اجتيد عمما      

المنيج، حتى لا يصبح عشوائيا بلا ضوابط تحكمو، وبعضيـ قسـ ىذه المعايير إلى أولية 
كمعيار الصدؽ والأىمية، وثانوية كالاىتماـ بحاجات التلاميذ، وارتباط المحتوى بواقع المجتمع، 

 .                                          وقدرتو عمى التعمـواتصاؼ المحتوى بالعمؽ والشموؿ، 
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 ب. عممية تنظيم المحتوى:
يقصد بتنظيـ المحتوى ترتيبو بطريقة توفر أحسف الظروؼ لتحقيؽ أكبر قدر مف أىداؼ 

أنو عند تنظيـ محتوى المنيج فمف اللازـ أف يرتكز عمى   Brunerالمنيج. وقد حدد برونر
ة والأفكار والتعميمات حتى تصبح المادة أكثر شمولا في نظر المتعمـ، وأكثر المبادئ الأساسي

فبعد أف يتـ اختيار محتوى المنيج في ضوء المعايير سيولة للانتقاؿ مف موقؼ تعميمي لآخر. 
السابقة، يتـ تنظيـ ىذا المحتوى، بحيث يبدأ مثلا، مف المعموـ إلى المجيوؿ، أو مف المحسوس 

مف المباشر إلى غير المباشر، أو مف البسيط إلى المركب إلى الأكثر تركيبا، إلى المجرد، أو 
          ومساعدتيـ عمى تحصيؿ المفاىيـ المجردة وذلؾ مف أجؿ تيسير عممية تعمـ التلاميذ

          وتنمية قدراتيـ عمى حؿ المشكلات وتحميؿ المعمومات والكشؼ عنيا. ويلاحظ أف إتباع
تنظيـ المحتوى قد يساعد عمى حؿ مشكمة التوازف بيف استخداـ التنظيـ ىذا الأسموب في 

المنطقي، والتنظيـ السيكولوجي؛ لاف التنظيـ المنطقي في أغمب الأحواؿ يكوف وفقا لطبيعة 
          المادة التي تفرض عمينا، أف نبدأ بالمعموـ ثـ نتدرج إلى المجيوؿ أو نبدأ مف البسيط 

وىذا لا يتعارض مع التنظيـ السيكولوجي )النفسي( إذا ما راعينا أثناء وننتيي بالمركب ... 
تلاميذ وقدراتيـ العقمية والتسمسؿ في الطرؽ  .(231،ص 1000قطامي: ) التدرج مستوى اؿ

 التي يتعمموف بيا. ) قطامي: 
ويمو وميما كاف نوع التنظيـ المستخدـ فثمة معايير يجب مراعاتيا عند تنظيـ المحتوى أو تق    

كمعيار التتابع والتكامؿ والاستمرار والتوازف بيف الترتيب المنطقي والسيكولوجي وكذلؾ أف يتيح 
 المحتوى  أكثر مف طريقة. وفيما يمي عرض موجز لكؿ معيار:

المتعمـ كمما ارتقاء مف مرحمة إلى مرحمة أعمى : Continuityأن يتحقق مبدأ الستمرار  - 2
و ما يجعؿ مف الضروري أف تتاح لو فرصا متكررة لتنمية ميارات ارتقت قدراتو العقمية وى

وقدراتو وىذا ىو مبدأ الاستمرار الذي ينبغي أف يراعى في تنظيـ المحتوى. أي أف مبدأ 
الاستمرار يقصد بو العلاقة الرأسية بيف الموضوعات مف الصؼ الأوؿ الأساسي إلى 

 الصؼ الثاني عشر.
ويقصد بمبدأ التتابع أف تبنى خبرات المحتوى وفؽ :   Seguenceأن يتحقق مبدأ التتابع -1

نظاـ معيف تبنى بموجبو كؿ خبرة لاحقة عمى أساس خبرة سابقة ليا، و بمستويات أعمى 
                   مف المعالجة لموضوعات المحتوى في كؿ مرحمة .فعمى سبيؿ المثاؿ إذا كاف تنمية 

رؾ لممرحمتيف الأساسية والثانوية، يجب أف تكوف ) ميارات الفيـ القراءة ( ىدؼ مشت
الموضوعات المتضمنة لمفيـ القرائي في محتوى منيج القراءة لمصؼ الأوؿ الثانوي عمى 

 درجة مف التركيب والتعقيد أكثر مف الصؼ التاسع.  
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يأتي الاىتماـ بالتكامؿ وجعمو معيارًا مف معايير تنظيـ أن يحقق المحتوى مبدأ التكامل: -3
المحتوى لمتغمب عمى المآخذ التي تواجو تقديـ المعرفة بصورة مجزأة ومفتتة حيث يؤدى 
ىذا إلى ضعؼ واضح في البناء المعرفي لممتعمـ وبذلؾ لا يتضح لديو صورة العموـ 

 ( .13،ص1009.)يوسف، الإنسانية والعلاقات بعضيا مع البعض الاخر
فاىيـ والتعميمات في مجاؿ معيف بتمؾ التي ترتبط ويقصد بمبدأ التكامؿ الربط بيف الحقائؽ والم 

                           بيا في مجالات أخرى، وتقديميا في صورة كمية إلى المتعمـ.                                                                       
المناىج بيف الترتيب المنطقي ويعني ىذا المعيار أف يوازف واضعي تحقيق مبدأ التوازن :  -2 

لممادة الدراسية والترتيب السيكولوجي )النفسي( الذي يراعي ميوؿ التلاميذ وحاجاتيـ؛ لاف 
الاقتصار عمى أحد ىذيف النوعيف كأساس لمتنظيـ قد لا يؤدي إلى التعمـ 

 .(291،220، ص، 1007)الخميفة : المطموب".
  : ثالثا : الأسس المستخمصة من الفصل الثاني

التحديد الدقيؽ لأىداؼ المنيج بطريقة واضحة ومفيومة تسمح بتحويميا إلى أىداؼ سموكية  .ٔ
 قابمة لمملاحظة والقياس .

 شموؿ المحتوى للأىداؼ الثلاثة: المعرفية، الوجدانية، الميارية. .ٕ
اختيار الخبرات التربوية الأساسية التي تفي بتحقيؽ الحاجات والمتطمبات الفعمية لمفرد  .ٖ

 مجتمع مف جية وتفي باستيعاب أساسيات المادة العممية . وال
التوازف بيف شموؿ المحتوى وعمقو ويعني شموؿ المحتوى أف يغطي مجالات واسعة مف  .ٗ

المادة العممية فيعطي فكرة عامة عنيا، ويعني بعمؽ المحتوى أف يتناوؿ أساسيات المادة 
 العممية بشيء مف التفصيؿ الذي يمزمو الفيـ. 

ر المحتوى بما ينسجـ مع واقع المتعمـ والمجتمع وطبيعة العصر وبما يساعد عمى اختيا .٘
 مواجية التحديات والمشكلات الحياتية المختمفة.

ترتب خبرات المحتوى في نظاـ منطقي متتابع ومترابط يساعد عمى فيميا واستيعابيا  .ٙ
 ويراعي إتاحة فرص متعددة لتنمية الخبرات المختمفة وتعميقيا.

 لمحور الثاني طبيعة عممية القراءة :ا  -1
 مفيوم القراءة و طبيعتيا: -2

في مستيؿ القرف العشريف كاف مفيوـ القراءة لا يتعدى تعرؼ الحروؼ و الكممات 
والنطؽ بيا، و كاف المعمـ كؿ ىمو يوجو تعميـ التلاميذ إلى ىاتيف الناحيتيف، و لا يكاد 

في العقد الثاني مف القرف العشريف، حيث قاـ ثورنديؾ تجاوزىما، تـ بدأت الابحاث تتناوؿ القراءة 
Thorndike) بسمسة مف البحوث عف أخطاء التلاميذ الكبار و خرج مف ىذه الابحاث بنتيجة )
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كاف ليا الأثر الكبير في انتقاؿ مفيوـ القراءة ، و كانت النتيجة أف القراء ليست عممية ميكانيكية 
لتعرؼ و النطؽ، بؿ أنيا عممية معقدة تماثؿ جميع بحثة يقتصر الأمر فييا عمى مجرد ا

                    الربط ائؿ الرياضية فيي تستمزـ الفيـ و العمميات التي يقوـ بيا الإنساف وىو يحؿ المس
 ( .(Thorndike,1917,pp,323-332الاستنتاج و...الخ .  و 

و التحصيؿ، وتصدوا لعممية ومف ىنا بدأ اىتماـ الباحثيف بعممية القراءة مف أجؿ الدراسة 
تعميميا في المدارس ، كي يتعمموا التلاميذ بشكؿ صحيح ويصبحوا قادريف عمى القراءة بوعي في 
جميع مجالات المعرفة فاتجيوا إلى الفيـ كعنصر ثاف لتطور مفيوـ القراءة ، وتوالت الابحاث 

بيا الإنساف في أثناء القراءة ونشأ  العممية في القراءة الصامتة لمعرفة العمميات العقمية التي يقوـ
 عنصر ثالث لمقراءة ىو النقد، وتعقدت الظروؼ الاجتماعية وكثرت المطبوعات و ما إلييا.

                  أجري) أوزوبؿ( ابحاث ظير منيا أف القراءة تختمؼ باختلاؼ غرض القارئ و 
بو القارئ ليست سواء في جميع باختلاؼ مواد القراءة. و معنى ذلؾ أف العمميات التي يقوـ و 

الحالات، فالقراءة تختمؼ و تتنوع باختلاؼ الأدوار الاجتماعية التي يقوـ بيا القارئ سواء داخؿ 
المدرسة و خارجيا ، ولذا يجب أف يدرب التلاميذ عمى جميع أنواع القراءة وبدأت الانظار تتجو 

الأخذ بما ا يقرؤوف و نيـ مف الحكـ عمى مإلى السرعة في القراءة و الاىتماـ بنقد المقروء لتمكي
 ( .ٜٚ،صٜٜٛٔتقبمو عقوليـ وتقتضي موازينيـ .)خاطر و آخروف:

الجير بالذكر أف الأخذ بيذا الاتجاه يترتب عمية إعادة النظر في مناىج القراءة، بحيث و 
ف ،كما يؤخذ في تعميميا تعدد المصادر وعدـ الاكتفاء بكتاب واحد كما ىو حاؿ مدارسنا في اليم
 يتطمب تدريب التلاميذ عمى السرعة في القراءة  و اليدؼ تزويد التلاميذ بميارات القراءة .

الفيـ و النقد إلى المرحمة قراءة مف مرحمة التعرؼ والنطؽ، و وفي العقد الثالث انتقمت ال
يي الثالثة الأخيرة وىو مفيوـ القراءة بأنيا نشاط فكري وأسموب مف أساليب حؿ المشكلات، ف

ليست عممية متميزة بؿ ىي نشاط فكري متكامؿ يبدأ بإحساس الإنساف بمشكمة مف المشكلات ثـ 
يأخذ الإنساف بالقراءة لحؿ ىذه المشكمة ويقوـ في أثناء القراءة  بجميع الاستجابات التي يتطمبيا 

 ( .ٜٜ،ص ٜٜٛٔحؿ ىذه المشكمة مف عمؿ و انفعاؿ و تفكير . ) شحاتة و آخروف: 
ذا المفيوـ إلى أف عممية القراءة لا تقتصر عمى الحصوؿ عمى العائد فقط، و إنما ويشير ى

تتطمب معرفة بالخبرات التعميمية التنظيمية التي يستخدميا الكتاب في تقدير المعمومات والأفكار، 
وكذلؾ معرفة الوسائؿ التي بيا يتوصؿ القارئ إلى تمؾ الأفكار و المعمومات، وبيذا تكوف القراءة 

 عبارة عف تطوير شامؿ لمقدرات العقمية و لأنماط التفكير.
نحف لو نظرنا في حاؿ مدارسنا نجدىا خاصة الصفوؼ الأولى مف مرحمة التعميـ و 

لا تكوف وؿ لمقراءة ) التعرؼ و النطؽ(، و الأساسي لا تزاؿ إلى حدّ ما عند مستوى المفيوـ الأ
و التمميذ و الرمز المكتوب دوف الاىتماـ بالمعنى ميمة المدرسة إلا التأليؼ بيف المفظ الذي يؤدي

، والصفوؼ الأخيرة مف المرحمة الأساسية و المرحمة الثانوية لـ تمتفت إلى الفيـ والنقد في القراءة 
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إلا اخيراً، أما أسموب حؿ المشكلات أو ربط المعمومات التي يكتسبيا الإنساف مف القراءة 
لمزيج الجيد مف الخبرات لحؿ ما يواجو الإنساف مف مشكلات بمعموماتو السابقة واستخداـ ىذا ا

بعاد في حياتو ، فشيء لا تكاد تعرفو مدارسنا ، فتعميـ القراءة يجب أف يقوـ عمى ىذه الأ
 الموازنة، وحؿّ المشكلات . الأربعة: التعرؼ والنطؽ، والفيـ والنقد، و 

 ميارات القراءة :  -1
راءة ، يصؿ التمميذ إلى مستوى عاؿ في القمف أىـ الأىداؼ في منيج القراءة أف 

            خطة مرسومة تكفؿ لمتمميذ النمو المتناسؽ في العادات ويقتضي ىذا الأمر حصصاً و 
البداية الصالحة ، لكي نضمف مند  –الميارات القرائية، وىذه الخطة تقوـ عمى أساسيف : الأوؿ و 

العمؿ عمى ترقية ىذه  -ادات الصحيحة ، و الثانيالبدء تكويف الاتجاىات العقمية السميمة و الع
                العادات و الميوؿ والوصوؿ بيا إلى أرقى الدرجات في جميع أنواع القراءة داخؿ المدرسة 

               معموماتيـ، قراءة في تنمية خبرات التلاميذ وترقية مفاىيميـ و خارجيا، وتتمثؿ أىداؼ الو 
ثارة شغفيـ بالقراءة، وتكويف شخصيات متوازنة متكاممة تستطيع أف تستخدـ صقؿ أذواقيـ، و إو 

لكي نصؿ إلى ىذه الغايات ينبغي في حؿ ما يواجيا مف المشكلات ، و خبرات الأجياؿ السابقة 
               أف تشبع غرضاً عند القارئ ، ءة عمى درجة كبيرة مف التشويؽ، و أف تكوف المادة المقرو 

 عارفو أشياء جديدة وتطمعو عمى أشياء كانت مجيولة عميو، و تكوف مصدراً مفتضيؼ إلى مو 
أف تكوف ملائمة لمستوى  تستجيب لحاجاتو، كما ينبغيمصادر السرور وتشعره بشخصيتو و 

أف تتحدى تفكيره ، وىذه إحدى المسؤوليات الكبرى لمنيج تعميـ القراءة ، ولذا يجب أف تقدمو، و 
نحددىا تحديداً مفصلًا قبؿ أف نخوض في الخطة التي ميوؿ والميارات و لنتعرؼ ىذه العادات وا

ميوؿ مشتركة بيف معظـ مواقؼ القراءة و تتمثؿ في : الاقباؿ تتبع في تنميتيا ، فيناؾ عادات و 
ىذا مف أىـ الميوؿ التي ستباقا إلى معرفة أفكار الكتاب وتسمسميا، و عمى القراءة في تطمع ا

           الدقة في تعرؼ الكممات، والسرعة في القراءة، يا مند البداية، و بتكوينينبغي أف نعنى 
ى طوؿ السطر السير في إدراؾ الكممات مف اليميف إلى اليسار عموتوسيع مدى ىذا التعرؼ و 

                      الدقة في الحركة الرجعية مف آخر السطر إلى أوؿ السطر الذي يميو، في تتابع وانتظاـ و 
الوصؿ ، ونظاـ الفقرات ، واستخداـ عرؼ إشارات الطباعة وتفسيرىا ، وعلامات الوقؼ و وت

اليوامش، واستخداـ الإشارة إلى المراجع في اسفؿ الصفحة ط المختمفة ، وعلامات الترقيـ، و الأبنا
ؾ ىنامعينة ، و اتخاذ جمسة أو وقفة ة في القراءة مثؿ إمساؾ الكتب، و ، واتباع العادات الصحي

دراؾ فيـ الدقيؽ لمقطعة والتفاعؿ معيا و  الفيـوؿ خاصة بالفيـ والتفسير، و مي معاني الكممات وا 
 ( .ٕٙ،صٜٙٛٔالمثؿ التي يعبر عنيا الكاتب . )شحاتة:العواطؼ و 

 الأسس المستخمصة من محور طبيعة القراءة ،و الذي قد تسيم في إعداد المعيار :
 ري متكامؿ تتطمب عملًا وانفعالًا وتفكيراً.تعميـ التلاميذ عمى أف القراءة نشاط فك-ٔ
 تدريب التلاميذ عمى انواع القراءة المختمفة الصامتة والجيرية. و قراءة الاستماع....الخ-ٕ
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 تنمية ميارات القراءة الصامتة الفيـ، و النقد، و التفاعؿ و زيادة كفايتيـ في سرعتيا.-ٖ
 ر النصوص التي تجسد مياراتيا .تنمية ميارات القراءة الجيرية عف طريؽ اختيا-ٗ
 تنمية عادات القراءة مف خلاؿ التعمـ الذاتي و استعماؿ المكتبات ومصادر المعمومات .-٘
 تنمية الشغؼ بالقراءة مف خلاؿ الموضوعات والأحداث المعاصرة .-ٙ
 . الاىتماـ بالخبرات السابقة بشكؿ عاـ و المغوية بشكؿ خاص لتنمية ميارات الأداء المغوي-ٚ
 مناسبة مادة القراءة لمستوى التلاميذ العقمي و المغوي حتى يتمكنوا مف فيـ المعنى الضمني -ٛ

 ثانيا: الدراسات السابقة:
 أولً : الدراسات العربية الخاصة بتقويم المناىج ) لغة عربية( .

 ( : 2991دراسة جبريل أحمد مناصرة )  -2
ة الأساسي في الأردف ،ىدفت الدراسة إلى عنواف الدراسة تقويـ مناىج القراءة في المرحم

 معرفة مدى فعالية المنياج الحالي و ما يحققو مف نتائج .
قاـ الباحث بتصميـ معياراً لتقويـ مناىج القراءة ، وقد اشتقت عباراتو مف الاطار النظري 

 و الدراسات السابقة .و كانت أىـ النتائج كالآتي :
 اضح مف العمومية ولـ تركز عمى أدى التمميذ .أىداؼ تعميـ القراءة اتسمت بقدر و  -
 الأىداؼ تفتقر إلى التدرج بحيث تبدأ بمستوى محدد ثـ تتوسع وتتعمؽ إلى مستوى أعمى . -
 المحتوى لا ينمي ميارة الفيـ و التحميؿ و التركيب و لا يراعي البنية المعرفية لمغة . -
  ( :1001دراسة الحسني ) -ٕ

القراءة موضوع الدراسة في بعدي )الأىداؼ والمحتوى( ىدفت الدراسة إلى تقويـ منيج 
بغية تأكيد مواطف القوة والضعؼ فيو والتوصؿ إلى وضع مقترحات يمكف أف تتخذ أساسا لتطوير 

 منيج القراءة موضوع الدراسة.
وفي سبيؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بتصميـ معيارا اشتمؿ عمى محوريف فقط، 

اؼ، والثاني: محور المحتوى. كما استخدمت الدراسة أداتيف: الأولى تمثمت الأوؿ: محور الأىد
في أداة تحميؿ، وتمثمت الأخرى في أداة استبانة، وقد بناء أداتي الدراسة بالاعتماد عمى المعيار 

 وكانت أىم النتائج الآتي:الذي تـ بناءه. 
ؼ لـ تمبي حاجات المتعمميف ولا في المحور المتعمؽ بالأىداؼ أسفرت النتائج بأف الأىدا      

ميارات القراءة الصامتة والجيرية، كما أنيا لا تواكب التطورات العممية والتكنولوجية، ولا تحقؽ 
 التوازف في جوانب السموؾ المعرفية والوجدانية والنفس حركية. 
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اص بالمحتوى فقد أكدت الدراسة ارتباط المحتوى بالعقيد الإسلامية، وعدـ أما في المحور الخ -
مساعدتو عمى تكويف اتجاىات ايجابية نحو المغة العربية، وأنو لا يراعي الجوانب المحمية 
وحاجات المجتمع، ولا حاجات التلاميذ واىتماماتيـ، ولا ينمي ميارات التفكير، ولا يتيح 

 فرص التعمـ الذاتي . 
 ( .2992دراسة الكوري ) -ٖ

تقويـ مناىج الأدب و النصوص لممرحمة الثانوية في اليمف : قاـ الباحث بتصميـ معيار 
ثـ طبقو عمى واقع المنياج الحالي للأدب والنصوص ، وقد أعدّ استبانة لمعرفة آراء المعمميف 

 في محتوى المنياج .وكانت أىـ نتائج الدراسة الآتي :
اىممت الجوانب الأخرى ، بالإضافة إلى افتقارىا الجانب المعرفي و  الأىداؼ ركزت عمى -

 لمشروط اللازمة لصياغة الأىداؼ .
 حاجة المتعمـ .لا ترتبط بحاجات المجتمع و  -
التعديؿ مف حيث اختيار الموضوعات و التنظيـ و التقويـ  أما المحتوى بحاجة إلى التطوير و  -

 لموضوعاتو و نصوصو . 
 الأجنبية : ثانياً الدراسات -
 (  : Frank, 1989دراسة فرانك  )  -2
استيدفت الدراسة تقويـ خمسة كتب لتعميـ المغة الألمانية تقويماً وصفياً، واستخدـ الباحث  -

الأداة التي وضعتيا رابطة المغة الحديثة كمعيار لمتقويـ بعد تعديميا وتطويرىا وبعد تطبيؽ 
 لآتي:المعيار اسفرت الدراسة عف نتائج أىميا ا

 الكتب الخمسة تقدـ مواداً كافية لمفيـ والتحدث .-
 جميع الكتب تحتوي عمى تماريف لمتدريب عمى ميارة الكتابة . -
 بعض الكتب تقدـ فرصاً نوعية لمتدريب عمى ميارة الاستماع أكثر مف البعض الآخر . -
ف اختمفت عممية التدريب عمييا وكيفي -  ة تقديميا .الكتب الخمسة تراعي ميارة التحدث وا 
 ( : Ernest ,1 991دراسةُ ) ارنست    -1

 تقويم كتب المغة الفرنسية لممرحمتين الأساسية والثانوية .
ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قاـ الباحث بتحميؿ وتقويـ عشريف كتاباً مدرسياً معتمداً عمى 

عايير المقترحة مجموعة مف المعايير تتمثؿ في : المعايير التي ارستيا رابطة المغة الحديثة ، والم
 لاختبار الكتب المدرسية بفموريدا واسفر التحميؿ عف عدة نتائج أىميا الآتي :
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 كيفية استخدامو . يعطي صورة حقيقية عف المحتوى و المقدمة أو التمييد لا -
بعض الكتب لـ تحدد المستوى المطموب الذي ينبغي أف يدرس فيو الكتاب مما أدى إلى  -

 في تحديد المستوى المناسب  . الحيرة و الارباؾ التصنيؼ
 كثافة التمرينات .الكتب اسموب الحوار والمحادثة و  يغمب عمى  -
 بعض الكتب مميئة بالخطاء النحوية بالإضافة إلى كثرة التراكيب و المفردات المغوية. -
 ( :(Marcel, 1996دراسة مارسيل   -3

كاف اليدؼ مف الدراسة و ية ، تقويـ خمسة كتب لتعميـ المغة الايطالية بالمدارس الامريك
 معرفة مدى توافؽ ىذه الكتب مع المعايير المطورة التي اتخذىا الباحث أساساً لتقويـ الكتب .

 وكانت أىم نتائج الدراسة الآتي :
لكف الكتاب لا تتناسب مع مستويات التلاميذ ، و  % مف المعمميف يروف أف لغة الكتابٓٙ-

 التجميد .ف حيث الاخراج و جودة الورؽ و د ميحمؿ مواصفات الكتاب المدرسي الجي
 عدـ وجود تدريبات لغوية كافية لتعميـ التلاميذ .تباط الكتاب بالبيئة المحمية ، و عدـ ار -

 إجــراءات الـدراســة
لتربوي، لملاحقة أف تطوير المناىج و تحديثيا أصبح مف الامور الأساسية في المجاؿ ا

متطمبات حياتو. صائص العصر، وحاجات المتعمـ و لمعاصر، وخالتربوي المتطور العممي و 
حي القصور فييا وكيفية والتطوير العممي يبدأ بتقويـ الواقع تحديداً المناىج ومعرفة مشكلاتيا ونوا

 .العمؿ عمى علاجياتطبيقيا و 
             متشابكة وتحتاج إلى وقت و جيد كبيريف،كانت عممية تقويـ المناىج صعبة و لما 
الطواقـ المدربة لمقياـ بذلؾ ، ضرورة توافر المعايير المناسبة و ية مشاركة، إضافة إلى و قوى بشر 

                 فإف باحث بمفرده لا يستطع تقويـ كؿ عناصر المنيج  فأكتفينا بتقويـ عنصري الأىداؼ 
 و المحتوى فقط  وسوؼ نقوـ بعرض إجراءات التقويـ بالتفصيؿ .

اليدؼ مف تصميـ المعيار استخدامو في تقويـ منيج القراءة لممرحمة كاف إعـداد المعيـار :  -2
                الثانوية، لا صدار حكـ عمى المنيج الحالي في ىذه المرحمة، يتضمف جوانب القوة 
و جوانب الضعؼ، بغية تأكيد مواطف القوة و معالجة جوانب الضعؼ، ويتـ الحكـ في 

بأسموب عممي بيدؼ التوصؿ إلى مقترحات يمكف أف  ضوء ىذا المعيار الذي تـ تصميمو
 تتخذ أساساً لتطوير منيج القراءة في ىذه المرحمة . 
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                     وقد اشتقت أسس المعيار مف بعض القضايا التي اشتمؿ عمييا الاطار النظري
حور الأىداؼ ، و إلى محوريف ، معبارة وتـ تقسيم ٔٙقد بمغ عدد عباراتو والدراسات السابقة، و 

ثباتو اصبح المعيار في صورتو النيائية ، وبعد التحقؽ مف صدؽ المعيار و  محور المحتوىو 
       صالحاً لاستخدامو في تقويـ أىداؼ تعميـ القراءة في المرحمة الثانوية ، وتحميؿ محتوى

 تقويميا . و كتبيا 
تي اشتمؿ عمييا المعيار لتشكؿ استخدمت الباحثة العبارات نفسيا ال إعداد بطاقة التحميل:-1

في مجمميا الأسس التي تعتمد عمييا ) بطاقة التحميؿ( في تحميؿ محتوى كتب القراءة ، مع 
عادة الترتيب حتى تتلاءـديلات المتعمقة بطبيعة الصياغة و إجراء بعض التع              التنسيؽ وا 

، وبما أف تحميؿ المحتوى يقوـ و طبيعة النظاـ الذي استحسنتو الباحثة في إخراج البطاقة 
أساساً عمى الوصؼ الموضوعي المنظـ لممادة موضوع التحميؿ ، فقد اتبعت الباحثة لتحقيؽ 
 ىذا اليدؼ بعض الإجراءات التي تتمثؿ في تحديد العينة ،وتحديد فئات التحميؿ ووحداتو .

 تقويم أىداف منيج القراءة و محتوى كتبيا لممرحمة الثانوية : -2
قراءة أىداؼ المرحمة ة عمى طلاب المرحمة الثانوية ، و لباحثة بقراءة الكتب المقرر قامت ا -

التي بنيت و  ٕٗٓٓف وزارة التربية والتعميـ الثانوية الموجودة في وثيقة المنياج الصادرة م
 عمى أساسيا  كتب المرحمة الثانوية ، قراءة متأنية وواعية .

ار التي سيتـ التقويـ في ضوئيا، ووضعت أعدت الباحثة جدولا يتضمف عبارات المعي -
خانات خمس) متوافرة بدرجة كبيرة جداً، متوافرة بدرجة كبيرة ، بدرجة متوسطة ، بدرجة 

 ضعيفة، غير متوافرة.
وضعت درجات رقمية عبارة عف أوزف تعبر عف مدى تحقؽ كؿ عبارة مف عبارات المعيار  -

كبيرة جدا تعطى أربع درجات ، واذا المحتوى، فإذا كانت متحققة بدرجة ؼ و في الأىدا
متحققة بدرجة كبيرة تعطى ثلاث درجات، واذا كانت بدرجة متوسطة تعطى دجتاف، واذا 

ذا لـ تحقؽ اطلاقاً فلا يعطى ليا أي درجة .  كانت متحققة بدرجة ضعيفة تعطى واحدة، وا 
         داؼثـ قمنا بوضع عبارات المعيار في جداوؿ مستقمة بحسب درجة توافرىا في أى -

  الجتيا كما سيتضح ذلؾ معف السابقة ، وذلؾ بيدؼ تفسيرىا و محتواه وفقاً للأوزاو  المنيج
 .في النتائج

 إجراءات تصميم الستبانة وتطبيقيا :-2
لضماف تقويـ أفضؿ رأت الباحثة أف تشرؾ معيا المعمميف القائميف عمى تدريس 

بالمحتوى، حيث قمنا بتصميـ استبانة لمعرفة  المحتوى، وذلؾ في ضوء عبارات المعيار الخاصة
 لحج .اء المعمميف في  محافظتي عدف ، و آر 
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بعد التحقؽ مف صدؽ الاستبانة وثباتيا، قمنا ببعض الإجراءات التي تتمثؿ في تحديد العينة  -
معمـ  ٓ٘وتوزيع الاستبانة وجمعيا ثـ وتفريغ البيانات لمعالجتيا ، وقد اشتممت العينة عمى 

صمتيف كونيما العا مدرسة ، وقد اقتصرت الباحثة عمى ىاتيف ٕٓمة موزعيف عمى ومعم
         مف المناطؽ المحررة غير الواقعة تحت و  لكثرة المدارس فييامناطؽ جدب لمسكاف و 

 سيطرة الحوثي .
 نتـائـج البـحـث

 أولً نتائج المعيار :
 قراءة :نتائج تقويم الأىداف العامة والخاصة لمنيج ال -أولً 

 ( مدى توافر أسس المعيار بالأىداف العامة لمنيج القراءة في المرحمة الثانوية2جدول)
درجة توافرىا في أىداف منيج القراءة   المعيارالمتمثمة الأسس المتضمنة في 

 لممرحمة الثانوية
 

 
 تنسجـ مع ثوابت المجمع في الإسلاـ .-ٔ
مغة تكسب الطلاب الاتجاىات الايجابية نحو ال-ٕ

 والاعتزاز بيا.
الحضارة العربية تعرفيـ بالتراث الإسلامي و -ٖ

 ومنجزاتيا العظيمة .
تعرفيـ بمشكلات المجتمع اليمني وأىدافو -ٗ

 التنموية .
 تعرفيـ بالتحديات التي تواجو الأمة العربية، -٘
 تمبي حاجات المتعمـ .                              -ٙ
تحدثاً، غوي استماعاً و ميارات الأداء المتنمي -ٚ

 وقراءة . 
 وبالقضايا العالمية المعاصرة . -ٛ
التقنية وكيفية الإفادة تعرفيـ بالمنجزات العممية و -ٜ

 منيا تحقيقاً لنمو المجتمع العصري . 

 كبيرة جداً 
- 
- 
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ٔ 
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 غير متوافرة
- 
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- 
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- 
 
 صفر
 صفر

 تقويـم الأىـداف العـامـة : -2

تعمؽ  مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف :الأىداؼ العامة لمنيج القراءة وفقاً لأسس المعيار -
الولاء للإسلاـ والاعتزاز بالمغة العربية والانتماء و  بالعقيدة والحضارة الاسلامية ،الايماف 

رجة كبيرة، ولكنيا لا تمبي حاجات المتعمـ وتعمؿ عمى تنمية ميولو القومي العربي بد
تعمؿ عؿ تطويرىا ، في القراءة ، وكذلؾ لا تمبي تستجيب لحاجاتو وتشعره بشخصيتو و و 

ىذا يؤدي إلى غياب الطالب عف مشاكؿ مجتمعو فلا حاجات المجتمع إلا بنسبة ضعيفة و 
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ة تعيش حالة مف الغربة والعزلة عف قضايا يعيش قضاياه مما يؤدي إلى تكويف شخصية سمبي
الإفادة منيا ، فنحف لـ نر إلى المنجزات العممية والتقنية و وطنيا ، بالإضافة إلى عدـ التفاتيا 

 ىذا لا يتناسب مع طبيعة الذي نعيشو .ز عمى متطمبات العصر ومواكبتو و ىدفاً يرك

ي وثيقة منياج المرحمة الثانوية وردت ىذه الأىداؼ فتقويم الأىداف الخاصة لممنياج : -1
 . ٕٗٓٓالصادرة مف وزارة التربية والتعميـ 

 ( يوضح مدى توافر أسس المعيار في صياغة الأىداف الخاصة لممنيج1جدول )

 أسس التقويـ المتضمنة في المعيار
 

 

 درجة توافرىا في أىدؼ المنيج 
كبيرة 
 جداً 
 

 غير متوفرة ضعيفة متوسطة كبيرة

صياغتيا بالوضوح وعدـ  تتصؼ في-ٔ
 التداخؿ 

 تتصؼ بالتحديد . -ٕ
 تبدأ بفعؿ سموكي .-ٖ
 تصؼ أداء يقوـ بو المتعمـ .-ٗ
 تتصؼ بقابميتيا لمقياس و الملاحظة .-٘
تشتمؿ عمى جوانب السموؾ المختمفة -ٙ

 )المعرفية، الميارية، الوجدانية( .
لمغة العربية لممرحمة ترتبط بأىداؼ تعميـ ا-ٚ

 .الأساسية 

- 
 
- 
- 
- 
- 
- 
 
- 
 

 - 
 
- 
- 
- 
- 
- 
 
- 
 
 

- 
 
- 
- 
- 
- 
ٔ 
 
- 
 
 

 صفر
 
 صفر
 صفر
 صفر
 صفر
- 
 
 صفر
 
 

مف الجدوؿ السابؽ يتضح الآتي : أسفر تحميؿ أىداؼ كتب القراءة وفقاً لأسس المعيار 
الأىداؼ ،  إذ الصياغة السموكية لأىداؼ تعميـ القراءة في المرحمة الثانوية غير محققة في  أف :

الدلالات التقريبية في صياغتيا ،أي تفتقد إلى التحديد ، مثؿ "تنمية القدرة عمى ستخدـ العبارات و ت
استيعاب الأفكار الرئيسية والفرعية" ، فالأىداؼ السموكية يجب أف تكوف محددة وتقيس ميارة 

حظة ، واحدة فقط ، ولـ تصؼ أداء يقوـ بو المتعمـ ، وبالتالي تكف غير قابمة لمقياس و الملا
 بالإضافة إلى عدـ اشتماليا  عمى جوانب السموؾ المختمفة " المعرفية ، الميارية ، الوجدانية " ،
ولـ تركز عمى الميارات العميا لمقراءة ، عمماً أف المرحمة الثانوية مرحمة توسيع الخبرات وزيادة 

وقع مف الطالب في نياية التعبير الممثؿ لممعنى ، حيث يتاءة مف حيث الالقاء و القدرات  في القر 
 المرحمة أف يكوف متمكناً مف الفيـ الدقيؽ و النقد والتفاعؿ والتفكير العممي والسرعة .
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 نتائج تحميل المحتوى :  -ثانياً 
سوؼ نقوـ بتحميؿ كتب القراءة المقررة عمى صفوؼ المرحمة الثانوية بيدؼ التعرؼ عمى 

فئات التحميؿ التي اشتقت عباراتيا مف عبارات الواقع الحالي لمحتوى نصوص القراءة في ضوء 
المعيار نفسو، وقد قامت الباحثة بتطويرىا في بطاقة تحميؿ خاصة بيا. ويمكف توضيح النتائج 

 التي اسفر عنيا التحميؿ في الجدوؿ الآتي :
 ( يوضح تكرارات فئات التحميل في نصوص كتب القراءة ونسبتيا المئوية .3جدول)
 المئوية النسبة  لتكراراتا الفئة الفرعية الفئات الرئيسة

 
فئة الأسس -ٔ

الثقافية الإجمالي 
 :ٛٓ 

 ارتباط المحتوى بثقافة المجتمع و عقيدتو الاسلامية .
 ارتباط المحتوى بالمغة العربية .

 ارتباطالمحتوى بالتراث و الحضارة الاسلامية
 

ٚٔ ٛٛ,ٚ٘ 
 صفر صفر

ٜ ٔٔ,ٕ٘ 
 
 
فئةاسس ٕ

 الاجتماعية 
 ٖٗالإجمالي :

 ٛ,ٛٗ ٕٔ ارتباط المحتوى بحاجات المجتمع ومشكلاتو واىدافو التنموية
 ٕ,ٖٕ ٓٔ ارتبط المحتوى بالقضايا العربية و العالمية المعاصرة

                          ارتباط المحتوى بالعصر و التطورات العممية
 الاستفادة منيا .و 

ٕٔ ٕٚ,ٜ 

 
 
فئة الأسس ٖ

 النفسية
 ٔٔلإجمالي : ا

 ٕ,ٕٚ ٖ ارتباطو بحاجات التلاميذ و ميوليـ ومشكلاتيـ الحياتية
 ٖ,ٖٙ ٗ ارتباطو بنمو التلاميذ وقدراتيـ العقمية .

 صفر صفر يراعي المحتوى الفروؽ الفردية
 صفر يراعي  التدرج و التتابع في عرض المادة

 
 صفر

 صفر صفر يتصؼ بالترابط و التكامؿ الأفقي و الرأسي
 
 

فئة الأسس 
المغوية لإجمالي 

 :ٕٜ 

 صفر صفر ارتباطو بميارة الأداء المغوي
 صفر صفر ارتباطو بميارة الاستماع
 صفر صفر ارتباطو بميارة التحدث

 صفر صفر ارتباطو بميارة القراءة الجيرية
 ارتباطو بميارة القراءة الصامتة

 تنمية القدرة عمى التعبير
 صفر
ٔ٘ 

 صفر
٘ٔ,ٚ 

 
 

فئة الأسس 
التقويمية 

 ٕٗ٘لإجمالي : 

تراعي أسئمة الشروط العممية 
 لمتقويـ

 ٕٙٓ ٛٓٔ عقب  كؿ موضوع

 
 نوع الأسئمة

 ٜٙ.ٜٖ ٕٛٓ مقالية
 صفر صفر موضوعية

 
 مستويات الأسئمة

 معارؼ
 ميارات
 قيـ

ٜٔٙ 
ٕٓ 
ٔٙ 

ٖٚ,ٗ 
ٖ,ٛ 
ٖ,ٕٙ 
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ب القراءة مرتبطة بثقافة المجتمع  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف  كتفئة الأسس الثقافية :-2
 ولكف لا توجو التمميذ للاىتماـ و المحافظة عمى تراثو  والاعتزاز بحضارتو ولغتو العربية .

لا تعمؿ عمى تربية المواطف العربي لا ترتبط بحاجات المجتمع و فئة الأسس الجتماعية :-ٕ
بالمشكلات العالمية و مدى  لـ توعوتو العربية وقضاياىا المعاصرة، و الواعي بمشكلات أم

 تأثيرىا عمى الوطف العربي وبالتغيرات المعاصرة في كؿ المجالات الحياة .
المحتوى لا يشبع حاجات المتعمـ بالقدر الكافي، ولا يتناسب مع قدرتو فئة الأسس النفسية :-3

ة ، ونضجو العقمي ، بالإضافة إلى غياب التنوع في الموضوعات و معالجة الفروؽ الفردي
 التكامؿ مع بقية المواد الأخرى . التدرج المنطقي لممادة العممية و وافتقاره إلى 

ساسي مف تعميـ المحتوى لا ينمي ميارات الاداء المغوي وىو اليدؼ الأالأسس المغـوية :-ٗ
التشويؽ التي لا تثير ؾ لخمو موضوعاتو مف الجاذبية و لا ميارة الاستماع وذلالمغة العربية ، و 

القراءة الجيرية فيو لا يوفر ولا يمتفت إلى ميارة التحدث  و  لتلاميذ للاستماع ،شغؼ ا
ياـ وغيرىا مف المواصفات المطموبة لتنمية ىذه الميارة مف وقؼ ووصؿ وعلامات استف

التي تعمؿ  لا يحتوي عمى قراءة الشعر و المسرحيات وتنويع المادة القرائيةعلامات الترقيـ، و 
المشاركة الوجدانية لمكاتب .أما بالنسبة لميارة القراء الصامتة فقد ، و عمى تمثيؿ المعنى 

لضمني والتمييز اقتصر عمى الميارات الدنيا فمـ يعمؿ عمى تنمية الميارات العميا مثؿ الفيـ ا
ازيف موضوعية أو تحميؿ ما يقرأ ما يعرضو مف أفكار تعتمد عمى مو بيف رأي الكاتب و 

بالجديدة واستخداـ ىذا المزيج لحؿ المعمومات السابقة  لاقات ، وربطالكشؼ عف العو 
 المشكلات التي تواجو في الحياة . 

الأسئمة التقويمية تفتقر في معظميا إلى الشروط العممية لمتقويـ، فمعظميا الأسس التقويمية :-٘
          وعدـ مراعاتيا لمفروؽ الفردية، يفتقد إلى الصدؽ والوضوح والتدرج في الصعوبة 

 النمطية التقميدية التي سار عمييا تقويـ إلى عدـ الدقة  في وضع الأسئمة و يعود ذلؾ  ربماو 
 الكتب المدرسية .

 المحتوى لا يتسـ بتنوع الأسئمة ، ولا يقيس جوانب السموؾ المختمفة .-
في عند تقويـ محتوى القراءة ، تبيف أف بعض أسس المعيار توافرت نتائج تقويم المعيار : -ثالثاً 

المحتوى بدرجة كبيرة وأخرى بدرجة متوسطة وبعضيا بدرجة ضعيفة ،لذلؾ سنمتزـ  بيذا 
 التصنيؼ عند عرض النتائج و ىي كالآتي : 
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 ( ، أسس المعيار التي توافرت بدرجة كبيرة في محتوى كتب القراءة2جدول ) أولً :

 
 
 
 
 
مف الجدوؿ السابؽ يتبيف أف المحتوى يعمؿ عمى تنمية الولاء للإسلاـ و الاعتزاز بو و تحقيؽ  -

غي أف يكوف ذلؾ بتوازف مدروس مع بقية الموضوعات الأخرى قيمو و مبادئو ، ولكف ينب
ثراء الجوانب الأدبية لديو .تعمؿ عمى تنمية شخصية المواطف  و التي   ا 

لا يساعد عمى ممارسة الأداء المغوي استماعا وتحدثا وقراءة  لا ينمي الميارات المغوية و  -
نما يقدـ مادة مفتتة  س مف خلاؿ فروع ولكؿ مجزئة ،تدر وكتابة، فمـ يخطط ليذه الميارات وا 

مجتوى وحصة دراسية وأسموب لتدريسو وتقويمو، وىذا يتعارض مع تقديـ المادة فرع أىداؼ و 
المغوية في المرحمة الأساسية حيث تقدـ المادة بأسموب التكامؿ بيف عناصر المغة الذي 

            ممارسة و استماعا وتحدثا وقراءة وكتابة  يساعد الطلاب عمى اتقاف ميارات المغة
 الأداء المغوي .

يتصؼ بصحة مادتو العممية ، مما يجعؿ قارئي المحتوى يثقوف في مضمونو ، لذلؾ لابدّ أف  -
 تكوف المعمومات صحيحيو خاصة في ضوء تغير حجـ المعرفة وزيادتيا بصورة مستمرة .

عات ع موضو المحتوى يتضمف أسئمة عقب كؿ موضوع وقد وردت ىذه الأسئمة في جمي -
لا تثير الحيوية والنشاط عند الطلاب ، و مباشرة ولا تثير المتاب، و لكف معظميا عامة و 
 الحكـ عمى المقروء . كر  والمقابمة ، والاستنتاج ، و انتباىيـ، أو تستدعي إعماؿ الف

 ( ، أسس المعيار التي توافرت بدرجة متوسطة في محتوى كتب القراءة7ثانياً :جدول )

 معيارأسس ال م

 ارتباط المحتوى بالميارات المغوية. ٖٕ

 يتناسب مع الحصص المقررة لتنفيذه . ٕ٘

 أسس المعيار م

ٔ 
ٜٔ 
ٕٗ 
ٕٚ 

 مع عقيدة المجتمع الإسلامية . يتصؼ المحتوى بمشروعتو بعدـ تعارضو
 تنمية المحتوى لمقدرة عمى التعبير.

 يتسـ بصحة مادتو العممية .
 يتضمف أسئمة تقويمية عقب كؿ موضوع مف الموضوعات.
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% ، ولكنو يركز عمى المستويات ٓ٘محتوى القراءة ينمي ميارات القراءة الصامتة بنسبة  -
الدنيا مف الميارات، ويغفؿ الميارات العميا المطموبة لمطلاب الثانوية، إذ اقتصر عمى الفيـ 

ما يعرضو مف أفكار ...الخ . أما فسير والتمييز بيف رأي الكاتب و ف يمتد إلى التدوف أ
بالنسبة لميارات الاستماع والقراءة الجيرية فشيْ لا تعرفو مدارسنا ، والتعبير ، عبارة عف 

 واجب منزلي يعممو الطالب في المنزؿ .
قررت لمقراءة حصة واحدة مف محتوى كتب ،  القراءة لا يتناسب مع الزمف المقرر لو ، حيث  - 

يارات القراء اللازمة لا تمكف المعمـ مف تحقيؽ موىي لا تكفي لتدريس القراءة، و  كؿ اسبوع
وتدريب الطلاب عمى استخداـ لمنتائج، والمقارنة بيف كاتب وآخر  تحميؿ وتصورمف قراءة و 

 المعاجـ لمعثور عمى معاني المفردات و غيرىا مف الميارات الأخرى . 
 ( ، أسس المعيار التي توافرت بدرجة ضعيفة في محتوى كتب القراءة1الثاً : جدول )ث

 أسس المعيار م
 ينسجـ مع الأىداؼ الموضوعة لو . ٘ٔ
 ينمي الاتجاه الايجابي نحو المغة العربية و الاعتزاز بيا . ٗ
 ينمي اتجاىات إيجابية نحو الحضارة الاسلامية و التراث العربي . ٖ
 المحتوى بالقضايا العربية و العالمية المعاصرة . ييتـ ٘
 ييتـ بحاجات المجتمع ومشكلاتو و أىدافو التنموية . ٗ
 يواكب المحتوى العصر والتطورات التكنولوجيا العممية . ٙ
 ميوليـ ومشكلاتيـ الحياتية .يشبع حاجات الطلاب و  ٙ
 قدراتيـ العقمية .يتناسب مع نمو الطلاب و  ٚ
 عمى ضرورة  بناء الشخصية المتكاممة لمطالب .يعمؿ  ٛ
 ينمي المحتوى التفكير العممي مثؿ ) النقد ، الموازنة، سموؾ حؿ المشكلات،( . ٜ
 يراعي الفروؽ الفردية . ٔٔ
 يرتبط المحتوى بالتعمـ الذاتي . ٕٔ
 يمكف الطلاب مف اكتساب ميارات القراءة الصامتة . ٛٔ
 المغة والأداء المغوي . يمكف الطلاب مف ميارات ٖ
 يغطي المستويات المختمفة للأىداؼ ) المعرفية، الميارية، الوجدانية( . ٖٓ
 الوضوح .أسئمة التقويـ تتصؼ  بالتحديد و  ٕٖ
 يراعي التقويـ التنويع في وضع الأسئمة ٗ
 يتضمف المحتوى أنشطة متنوعة عقب كؿ موضوع أو وحدة دراسية . ٖ
 مصادر و المراجع التي تـ اقتباس المادة منيا .المحتوى يذكر ال ٓ
 يحقؽ التوازف بيف شموؿ المحتوى و عمقو ، أي بيف تنوع المادة و أساسيتيا . ٕ
 يتسـ بالتدرج و التتابع المنطقي في عرض المادة العممية . ٖ
 ارتباط المحتوى بالتكامؿ الأفقي والرأسي . ٕ
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 من الجدول السابق يتضح الآتي :
ارتباط المحتوى بالأىداؼ ضعيؼ وىذا يعود إلى عدـ التخطيط الجيد للأىداؼ ، وعدـ  أف -

 محتواه .واضح لمعلاقة بيف أىداؼ المنيج و وضع تصور 
لا ينمي الاتجاه الايجابي نحو المغة وىو معيار ميـ فالمغة أداة لنمو شخصية  المجتمع العربي -

 ، فقد شرفيا الله بنزوؿ كتابو الكريـ.
 حتوى لا ينمي الذاتية الأصمية لمشخصية الإسلامية والاعتزاز بدورىا وحضارتيا .الم-
سمحو بالوعي المحتوى لا يعرؼ الطالب بأىداؼ أمتو العربية ليعيش متضامنا لقضاياىا، ولـ ي-

 الأمة العربية .نية التي تشكؿ خطراً عمى الوطف و التحديات الصييو لممشكلات العالمية و 
ميميمة الأسموب لا تنمي  ت المجتمع فالموضوعات الموجودة ضحمة المعنىلا يرتبط بحاجا-

لا تخصب فكراً ، لا توجد موضوعات لمحاربة التشطير وتعزيز الوحدة اليمنية وبناء ذوقاً و 
 .، القات، والنظرة الدونية لممرأةالديمقراطية ،و التصدي لممشكلات المزمنة مثؿ الأمية ، الثأر

الب التكنولوجي إلا بدرجة ضعيفة جداً ، فالطبطبيعة العصر والتقدـ العممي و ط المحتوى لا يرتب-
 ملاحقة العصر .يجب أف يستفيد مف التقنيات والوسائؿ الحديثة و 

مواطف اىتماميـ ، فموضوعات القراءة لا تقدـ إلا احلاماً المحتوى لا يرتبط بواقع الطلاب و -
 لمقارئ لا ترتبط بحياتو وواقعو .

يتناسب مع قدرات الطلاب العقمية بدرجة ضعيفة وذلؾ لعدـ اختيار الموضوعات التي  المحتوى-
 تتناسب مع نمو ىـ وخصائصيـ في ىذه المرحمة .

        لا يمكف الطالب مف ممارسة ىذا السموؾ في مى بناء الشخصية المتكاممة و علا يمتفت  -
 الحياة العصرية .

ينمي ميارات  لايدفع بالمتعمـ إلى بذؿ الجيد واعماؿ الفكر و  لا ينمي ميارة التفكير العممي فلا -
التقويـ والحكـ عمى الأشياء بدقة وتجرد وىذه الميارات ليا أىمية بالغة إف النقد والمقارنة و 

استيجنت في أية مادة فمف تستيجف في القراءة، ذلؾ أف القراءة مجموعة مف الميارات العقمية 
 اء القراءة . التي يقوـ بيا الانساف أثن

ذلؾ أف كتاب القراءة المقدـ لمطلاب كتاب واحد والمادة مقررة لا يراعي الفروؽ الفردية و  -
 لجميع الطلاب دوف تمييز .

الكتب ومصادر المعمومات  لا يوجو الطلاب لاستخداـلا يخطط لميارة التعمـ الذاتي و  المحتوى -
 عمى تنمية ميارة التعمـ الذاتي .المكتبات واستخداميا استخداماً ىادفاً مبنياً و 



 نصرة عبدالله الخضر الحســني د/       تقويم مناىج القراءة لممرحمة الثانوية في الجميورية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910  مايو -الخامس  العدد   -  33  لمجلدا      444
  

اغفؿ الميارات العميا مثؿ التحميؿ والتفسير والنقد ميارات الدنيا لمقراءة الصامتة و ركز عمى ال -
المثؿ الذي ييدؼ إلييا الكاتب واستخداـ الاشارة إلى رعة في القراءة وادراؾ العواطؼ و والس

 ينبغي أف يخطط ليا .المرجع في أسفؿ الصفحة  وغيرىا مف الميارات التي 
ركز عمى المستويات الدنيا للأىداؼ المعرفية ، فمـ يغطي بتوازف مدروس المستويات الثلاثة   -

 للأىداؼ المعرفية والميرية والوجدانية .
 التقويـ يتسـ بالوضوح بدرجة ضعيفة وذلؾ لعدـ وجود الصياغة السموكية الإجرائية الدقيقة . -
 ىذا يتعارض مع أسس التقويـ السمية  حيث أف معظـ الأسئمة مقالية و اغفؿ التنوع في الأسئم -
 يتضمف المحتوى أنشطة متنوعة عقب كؿ موضوع أو وحدة دراسية . -
المراجع التي تـ اقتباس الموضوعات منيا، و لا يساعد المعمـ المحتوى غير مذيؿ بالمصادر و  -

 عافو عند الغموض أو القصور .عمى البحث و الاطلاع لإغناء المادة  العممية أو اس
لا فلا يغطي فكرة واضحة عف المادة ونظميا ومجالاتيا، و العمؽ المحتوى يخمو مف الشموؿ و  -

يقيا في تفصيؿ يساعد يعمؿ عمى تطبتيا مثؿ الأفكار ، والمبادئ ، والمفاىيـ و يتناوؿ أساسي
 الاتساع في المحتوى عمى حساب العمؽ .عمى فيميا و 

خبرات التعميمية المتدرجة لممادة راسياً مف السيؿ إلى الصعب ومف الصعب إلى لا يراعي ال -
 الأصعب منو ، وىذا التدرج المنطقي لو أىميتو في تنمية ميارات القراءة .

ىو أسموب مف أساليب الدراسة العممية لربط بيف المعارؼ و اأغفؿ المحتوى مسألة التكامؿ و  -
الربط بيف الخبرات التعميمية وتكامميا مطالب العصر و راسة التكاممية مف حيث أصبحت الد

المبادئ في مجاؿ معيف ، ولذلؾ يجب الربط بيف الحقائؽ والمفاىيـ و يحقؽ فاعمية لممتعمـ
 رأسياً بتمؾ التي تنتمي إلى مجالات أخرى أو مواد أخرى .

 ثانياً : نتائج استبانة معممي المغة العربية في محتوى منيج القراءة :
الباحثة في ضوء عبارات المعيار بتصميـ استبانة  بيدؼ التعرؼ عمى آراء  قامت

)كتب القراءة( وقد تـ تطبيؽ الاستبانة عمى عينة مف  المعمميف في تقويـ واقع محتوى المنيج
 ( معمـ و معممة .ٓٗمعممي المغة العربية لممرحمة  الثانوية بمغت )
 ئج الستبانة ما يأتي :واتبعت الباحثة  في التحميل الحصائي لنتا

حساب تكرارات استجابات المعمميف لعبارات الاستبانة ثـ حساب النسبة المئوية لمجموع  -
 تكرارات الاستجابات لمعبارة الواحدة .

 ايجاد دلالة الفروؽ بيف تكرارات الاستجابات لمعبارة الواحدة . -
( حيث أف ىذه الطريقة ٕ)كا ايجاد دلالة الفروؽ بيف تكرارات الاستجابات، وذلؾ بساب قيمة -

 ىي مناسبة لتحميؿ نتائج الاستبانة التي تعتمد عمى التكرارات و النسبة المئوية .
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( 8ويمكن عرض النتائج التي أسفر عنيا تطبيق الستبانة و التفسير الحصائي في جدول )
 وىي عمى النحو الآتي :

 ة و التفسير الحصائي .( يوضح النتائج التي أسفر عنيا تطبيق الستبان8جدول )

                   ـ
 العبارات

  متوافرة بدرجة                 
 كا

 
مستوى 
 الدلالة

 ضعيفة متوسطة كبيرة
 % ت % ت % ت

يتصؼ المحتوى المختار بمشروعيتو وعدـ تعارضو مع  ٔ
 عقيدة المجتمع الاسلامية

ٗٓ ٕٛ ٘ ٔٓ ٗ ٛ ٖ٘.ٕٙ .,.1 

جاه الايجابي لمتلاميذ تحو المغة العربية وحبيا تنميتو للات ٕ
 1.,. ٙ.ٚٛ ٜٗ ٚٗ ٙ ٖ صفر صفر والاعتزاز بيا

بنمي اتجاىات ايجابية نحو الحضارة الاسلامية والتراث  ٖ
 1.,. ٗ.ٛٔ ٕٙ ٖٔ ٛٔ ٜ ٕٓ ٓٔ العربي

 1.,. ٚ٘.٘ ٗٗ ٕٕ ٖٛ ٜٔ ٛٔ ٜ ييتـ بحاجات المجتمع ومشكلاتو واىدافو التنموية  ٗ
يعرض موضوعات متنوعة تشمؿ القضايا العربية  ٘

 والعالمية المعاصرة
ٚ ٔٗ ٜٔ ٖٛ ٕٗ ٗٛ ٜ.ٔٙ .,.1 

 1.,. ٙٚ.ٜٔ ٗ٘ ٕٚ ٖٗ ٚٔ ٕٔ ٙ يواكب العصر والتطورات التكنولوجية العممية ٙ
 1.,. ٖ.ٖٚ ٕٚ ٖٙ ٛٔ ٜ ٓٔ ٘ يشبع حاجات التلاميذ وميوليـ ومشكلاتيـ الحياتية ٚ
 1.,. ٖٕ.ٕٔ ٗٙ ٕٖ ٕٓ ٓٔ ٙٔ ٛ مو التلاميذ وقدراتيـ العقميةتتناسب مع مستوى ن ٛ
 1.,. ٛ٘.ٖٓ ٓٚ ٖ٘ ٛٔ ٜ ٕٔ ٙ يعمؿ عمى ضرورة بناء الشخصية المتكاممة لمتمميذ ٜ

ينمي التفكير العممي مثؿ)النقد،الموازف،سموؾ حؿ  ٓٔ
 المشكلات(

ٛ ٔٙ ٔٓ ٕٓ ٖٕ ٙٗ ٕٔ.ٕٖ .,.1 

 1.,. ٜ٘.ٕٓ ٓٙ ٖٓ ٕٖ ٙٔ ٛ ٗ تلاميذيراعي المحتوى الفروؽ الفردية لم ٔٔ
 1.,. ٛٛ.ٜ ٓ٘ ٕ٘ ٖٙ ٛٔ ٗٔ ٚ يتصؼ بالتدرج والتتابع في عرض المادة المقروءة ٕٔ
يحقؽ التوازف بيف شموؿ المحتوى وعقمو )أي بيف  ٖٔ

 الجوانب النظرية والتطبيقية(
ٖ ٙ ٛ ٔٙ ٖٜ ٚٛ ٗ٘.ٛٙ .,.1 

 1.,. ٜٕ.ٗ٘ ٕٛ ٔٗ ٗٔ ٚ ٗ ٕ يتصؼ بالترابط والتكامؿ الافقي والراسي  ٗٔ
 1.,. ٕٙ.٘ٔ ٓ٘ ٕ٘ ٙٔ ٛ ٖٗ ٚٔ ينسجـ مع الاىداؼ الموضوعة لو ٘ٔ
 1.,. ٜٛ.ٕٚ ٜٓ ٓٗ ٓٔ ٘ صفر صفر يمكف التلاميذ مف ميارة القراءة الجيرية ٙٔ
 1.,. ٕٛ.ٙ ٓ٘ ٕ٘ ٕٗ ٕٔ ٕٙ ٖٔ يمكف التلاميذ مف ميارة الصامتة ٚٔ
 1.,. ٛٙ.ٔٔ ٕٓ ٓٔ ٙ٘ ٕٛ ٕٗ ٕٔ ع الناقديمكف التلاميذ مف ميارة الاستما ٛٔ
ينمي القدرة عمى التعبير الشفيي عف خبراتيـ الشخصية  ٜٔ

 واستخداميا استخداماً وظيفياً 
ٔٔ ٕٕ ٕٚ ٘ٗ ٕٔ ٕٗ ٜ.ٕٙ .,.1 
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 من الجدول السابق يتضح أن:
% مف افراد العينة يروف اف المحتوى ينمي عقيدة المجتمع الاسلامي بدرجة كبيرة ،وتتفؽ ٕٛ -

ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو الباحثة عند تحميؿ المحتوى وتقويمو في ضوء المعيار ، 
 التربية وأيديولوجيتيا في تكويف الشخصية الاسلامية. ولعؿ ذلؾ يرجع الى فمسفة

% يروف اف المحتوى لا يعتني بتنمية الاتجاه الايجابي نحو المغة العربية والاعتزاز ٜٗرأي  -
بيا إلا بدرجة ضعيفة  ، وىذه النتيجة تتناسب مع ما توصمت الية الباحثة عند تحميميا 

ما نعانيو مف غزو المغات الاجنبية والتيافت  لممحتوى وتقويمو وىي نتيجة خطيرة في ضوء
الشديد في تعميـ اولادنا المغات الاجنبية منذ المرحمة الاساسية في المدارس الخاصة باعتبارىا 
مفخرة ،بالإضافة الى الاسراؼ الثقافي في مسايرة الاجانب المشتغميف بالوطف والتبرع 

مغتنا العربية اماـ كؿ اجنبي لتغير بمخاطبتيـ  بمغاتيـ ولو حصؿ الاعتزاز المطموب ب
 الوضع امامو .

                   ـ
 العبارات

  متوافرة بدرجة                 
 كا

 
مستوى 
 الدلالة

 ضعيفة متوسطة كبيرة
 % ت % ت % ت

ينمي ميارات القراءة تنمية منطقية )يتيح لمتلاميذ العرؼ  ٕٓ
عمى الكممات وفيـ المعاني مف حيث )الافكار والمعاني 

 والاساليب ثـ نقدىا واصدار الحكـ عمييا(
ٔٚ ٖٗ ٕ٘ ٘ٓ ٛ ٔٙ ٔ٘.ٕٙ .,.1 

 1.,. ٛ٘.ٖٓ ٓٚ ٖ٘ ٛٔ ٜ ٕٔ ٙ ينمي المحتوى ميارات التعمـ الذاتي ٕٔ
 1.,. ٘ٛ.ٚٚ ٕٜ ٙٗ ٛ ٗ صفر صفر يتكامؿ مع فروع المغة العربية ٕٕ
 1.,. ٙٚ.ٜٔ ٖٗ ٚٔ ٗ٘ ٕٚ ٕٔ ٙ يتسـ بصحة مادتو المغوية ٖٕ
 1.,. ٙٛ.٘ٗ ٙ ٖ ٙٔ ٛ ٛٚ ٜٖ يتسـ بصحة مادتو العممية  ٕٗ
 1.,. ٛٙ.ٛ ٕٓ ٓٔ ٕٛ ٗٔ ٕ٘ ٕٙ يتناسب مع الحصص المقررة لتنفيذه ٕ٘
ئمة تقويمية عقب كؿ موضوع مف يتضمف المحتوى اس ٕٙ

 الموضوعات 
 1.,. ٗٔ.ٖٛ صفر صفر ٙ ٖٛ ٜٗ ٚٗ

 1.,. ٜٕ.ٗ٘ ٕٛ ٓٗ ٗٔ ٚ ٗ ٕ يتضمف انشطة متنوعة عقب الموضوعات  ٕٚ
 1.,. ٗٔ.ٖٛ ٜٗ ٚٗ ٙ ٖ صفر صفر يتضمف اسئمة تقويمية عامة وشاممة في نياية المحتوى  ٕٛ

 1.,. ٜٛ.ٕٚ ٓٚ ٘ٗ ٓٔ ٘ صفر صفر لموضوعيةتتنوع اسئمة التقويـ بيف المقالية وا  ٜٕ
يغطي التقويـ المستويات المختمفة للأىداؼ )المعرفية  ٖٓ

 ،الوجدانية ،النفس حركية(
ٔٚ ٖٗ ٕ٘ ٘ٓ ٛ ٔٙ ٔ٘.ٕٙ .,.1 

 1.,. ٗٗ.ٗٔ ٙٔ ٛ ٛ٘ ٜٕ ٕٙ ٖٔ تتصؼ بالوضوح مف حيث المعنى والصياغة المفظية  ٖٔ
 ٔٓ,ٓ ٙٗ,ٛٛ ٜٗ ٚٗ ٙ ٖ صفر صفر الموضوعات .تذكر المصادر والمراجع الخاصة ب ٓ
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%  يروف أف المحتوى ينمي اتجاىات ايجابية نحو الحضارة الاسلامية والتراث العربي ٕٙ -
، وتتفؽ ىذه النسبة مع ما توصمت ٔ.ٓبدرجة ضعيفة وىي نسبة ليا دلالتيا عند مستوى 

ذا المعيار في تنمية الشخصية العربية الية الباحثة ،ولعؿ ذلؾ يعود الى عدـ الوعي بأىمية ى
المسممة لدى الطالب واعتزازه بحضارتو كي يتطمع الى حاضر ومستقبؿ يتناسب مع ما كاف 

 لنا في الماضي مف مجد ودور حضاري واضح ومؤثر في العالـ.
% يروف انو لا يعرؼ الطلاب بحاجات المجتمع ومشكلاتو واىدافو التنموية إلا بدرجة ٗٗ -

وىذه النتيجة تتفؽ مع النتيجة التي توصمت الييا الباحثة باف المحتوى لا يوجو  ضعيفة،
نشاط الطالب الايجابي في حؿ مشكلات مجتمعو مثؿ : الامية ، التخمؼ ، اليجرة ، المرأة ، 

 القات ، الثأر ،ولا يغرس الامؿ فيو نحو تطمع الى مجتمع ديمقراطي متطور.
ضايا العربية والعالمية المعاصرة بدرجة ضعيفة ، وتتفؽ ىذه %  يروف انو يشتمؿ عمى القٛٗ -

النتيجة مع النتيجة التي توصمنا الييا، باف المحتوى لا يركز عمى المستوى القومي ولا يخمؽ 
الشخصية المنتمية الى الامو العربية والتغيرات والواعية بقضاياىا لاسيما في ظؿ التحديات 

 ة ، وىذا مطمب قومي يجب اف نمتفت الية في بناء المناىج.الصييونية التي تواجو ىذه الام
% يروف أنو  يواكب العصر والتطورات العممية بدرجة ضعيفة، والتقصير في ىذا المعيار ٗ٘ -

 لا يتناسب مع طبيعة العصر ولا يمكنيـ مف الاستفادة مف التقنيات والوسائؿ الحديثة .
رجع ذلؾ الى عدـ الاختيار المناسب لمنصوص % يروف أنو لا يشبع حاجات الطلاب ،ويٕٚ -

التي تثير وجدانيـ وترتبط بواقعيـ واىماؿ ىذا المعيار يفقد الدافعية لمتعمـ ويعطي نتائج 
 عكسية 

% يروف لا  يتناسب مع مستوى نمو الطلاب ،وىذا يدؿ عمى اف الموضوعات المختارة لا ٗٙ-
 الميارات المغوية المطموبة ليذا الصؼ. تتناسب مع قدراتيـ العقمية ولا تعمؿ عمى تنمية

% يروف اف المحتوى لا يعمؿ عمى بناء شخصية الطالب في الجوانب )الاجتماعية ٓٚ -
،والذىنية، والوجدانية ،والعضوية( ،ولعؿ ذلؾ يرجع الى تركيزه عمى الجانب الوجداني الديني 

 عمى حساب الجوانب الاخرى.
التفكير العممي ، وىذا يعود الى عدـ التخطيط الموجو % يروف أنو لا يعمؿ عمى تنمية ٗٙ 

لمميارات العقمية العميا مف تحميؿ ونقد واستنتاج واحكاـ واغفاؿ المحتوى ليذه الميارات لا 
يساعد عمى فحص المادة المقروءة وفيميا فيما دقيقا ولا يدفع بالمتعمـ الى بذؿ الجيد 

 والتفكير .
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لفروؽ الفردية بدرجة ضعيفة ،ولعؿ ذلؾ يرجع الى اف جميع % يروف اف المحتوى يراعي آٙ -
 موضوعات الكتاب مقررة لجميع الطلاب دوف مراعاة لقدراتيـ الفردية .

% يروف اف المحتوى يتسـ بالتدرج والتتابع بدرجة متوسطة، ولا يعني ىذا اف المحتوى ٓ٘ -
لخبرة السابقة وتييئتيا لمخبرة مقدـ بطريقة بنائية ويراعي الخبرة الجديدة ومدى ارتباطيا با

اللاحقة مف تدرج في تعمـ المفاىيـ العممية مف السيؿ الى الصعب والانتقاؿ مف البسيط الى 
المركب ومف الكؿ الى الاجزاء التابعة ليذا الكؿ وادراؾ العلاقات بيف الاجزاء وتختمؼ ىذه 

 يمو في ضوء المعيار .النتيجة مع ما توصمت اليو الباحثة عند تحميميا لممحتوى وتقو 
% يروف أف المحتوى لا يحقؽ التوازف بيف شموؿ المحتوى وعمقو)أي بيف الجوانب النظرية ٛٚ-

والتطبيقية ( الا بدرجة ضعيفة ،وىذه نتيجة تتفؽ مع ما توصمنا اليو عند التقويـ ، ولعؿ ذلؾ 
 يتيا لمتطبيؽ.يرجع الى عدـ التوازف بيف اختيار مجالات المادة وبيف اساسيتيا وقابم

% أنو لا يحقؽ الترابط والتكامؿ الافقي والراسي الا بدرجة ضعيفة ،ويعود ذلؾ الى عدـ ٕٛ -
فيـ القائميف عمى المناىج بأىمية ىذا المعيار والى العشوائية التي رافقت عممية تأليؼ الكتب 

 ة  .ـ.مباشرة و في ظؿ غياب الاىداؼ لممرحمة الثانويٜٜٓٔالمدرسية بعد الوحدة 
% يروف أنو ينسجـ مع الاىداؼ الموضوعة لو بدرجة ضعيفة ، وىذه النتيجة تتفؽ مع ما ٓ٘ -

 توصمت اليو الباحثة مف نتائج عند تحميميا وتقويميا لممحتوى.
% يروف اف المحتوى لا يمكف الطلاب مف القراءة وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمنا اليو اف ٜٓ-

ة القراءة الجيرية فلا يحتوي عمى قراءة المسرحيات والشعر المحتوى لا يمتفت الى ميار 
واسموب الحوار وتنويع المادة القرائية التي تعمؿ عمى تمثيؿ المعنى وتحسيف الاداء في 

 القراءة .
% يروف اف المحتوى لا ينمي ميارة القراءة الصامتة ، ولعؿ ذلؾ يرجع الى اقتصاره عمى ٓ٘ -

اـ بالميارات الاخرى وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج تطبيؽ المعيار ميارة الفيـ فقط دوف الاىتم
 التي اكدت اف المحتوى لا ييتـ الا بالمستويات الدنيا مف ميارات القراءة الصامتة.

% يروف أنو ينمي ميارة الاستماع الناقد بدرجة متوسطة ،وتختمؼ ىذه النتيجة مع ما ٙ٘ -
وى في ضوء المعيار لاف المحتوى لا ينمي ميارة توصمت اليو الباحثة عند تقويميا المحت

الاستماع الناقد وذلؾ لعدـ الاىتماـ بميارات القراءة الجيرية مف وقؼ ووصؿ وتعجب 
واستفياـ وغيرىا مف علامات الترقيـ ولعدـ وجود والموضوعات التي تشبع حاجاتيـ  وتشدىـ 

 للاستماع. 
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ير ،ولعؿ ذلؾ يرجع الى كثرة الاسئمة المتعمقة % يروف، أنو ينمي  القدرة عمى التعبٗ٘راي  -
بالتعبير والموجودة عقب معظـ موضوعات المحتوى، وتختمؼ ىذه النتيجة مع ما توصمنا 

سة إليو في ضوء المعيار باف المحتوى يقدـ مادة مفتتة مجزئة لا تساعد الطالب عمى ممار 
ة المغوية )الاداء المغوي(وذلؾ مف القدرة عمى التعبير والكفايالمغة وتمكنو مف مياراتيا ، و 

خلاؿ مادة متكاممة تحتوي عمى المفردات والتراكيب المغوية وتمكنيـ مف فيـ الدلالات 
المختمفة لمنصوص والتراكيب والاساليب الادبية المتنوعة والجمؿ ومحاكاتيـ ليا فيناؾ 

 المستويات المختمفة.المعنى القاموسي والمعني الوجداني والكتاب الجيد ىو الذي يفرؽ بيف 
% يروف أنو ينمي ميارات القراءة تنمية منطقية بدرجة متوسطة ، وىذه النتيجة تختمؼ ٓ٘ -

عما توصمت اليو الباحثة عند تحميميا وتقويميا لممحتوى وذلؾ لعدـ وجود التخطيط المنظـ 
 والموجو لمميارات القرائية.

ويرجع ذلؾ الى عدـ التخطيط الموجو % يروف اف المحتوى لا يرتبط بالتعمـ الذاتي ،ٓٚ
 لتنمية ىذه الميارة وىي مف الاىداؼ الاساسية لمقراءة وىذه النتيجة تتفؽ مع ما توصمنا .

%مف افراد العينة يروف اف المحتوى لا يتكامؿ مع فروع المغة ،وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما ٕٜ -
مؿ بيف فروع المغو وىو امر ضروري توصمنا اليو، باف المحتوى لا يمتفت لمسالة الربط والتكا

لامتلاؾ مياراتيا وتطبيقيا ، ففروع المغة واف كاف لكؿ منيا مفيوـ خاص يختمؼ مف فرع 
الى فرع الا اف اياً منيا لا يمكنو القياـ منفرداً بالدور الفعاؿ في اكساب المتعمـ المغة التي 

 تجمع في 
           ة وىذا لا يعني اف مادتو المغوية% يروف أنو يتسـ بالصحة المغوية بدرجة متوسطٗ٘

  تقويمنا لممحتوى ، انو تكثر فيو الاخطاء الاملائيةصحيحة فقد اوضحنا عند تحميمنا و 
 المغوية والنحوية. 

% يروف أف المحتوى يتسـ بصحة مادتو العممية بدرجة كبيرة ، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما ٛٚ -
 محتوى وتقويمو.توصمت اليو الباحثة عند تحميؿ ال

         % يروف لا يتناسب مع الحصص المقررة لتنفيذه ولا يساعد عمى تحقيؽ المياراتٚٛ -
القرائية لاسيما ميارة القراءة الجيرية مما شجع المعمـ عمى اىماؿ ىذه الميارات متعملا 

 بضيؽ الوقت. 
ة تتفؽ مع النتيجة % يروف انو يتضمف اسئمة تقويمية عقب كؿ موضوع ، وىذه  النتيجٜٗ -

         التي توصمنا الييا ولعؿ ذلؾ يعود الى الطريقة التقميدية التي اعتادىا المؤلفوف في
 تأليؼ الكتب .
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%مف افراد العينة يحتوي عمى انشطة متنوعة بدرجة ضعيفة وىي نسبة ٕٛالمحتوى في راي  -
اليو الباحثة وذلؾ لافتقار ،وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت ٔٓ.ٓدالة احصائيا عند مستوى

 المحتوى ليذه الانشطة او تكاد تكوف معدومة.
% يروف أنو لا يتنوع، وىذه النتيجة تؤكد ما توصمنا اليو ، ذلؾ  اف المحتوى يفتقر الى ٓٚ-

 التنوع افتقاراً كاملًا وذلؾ لاقتصاره عمى الاسئمة المقالية فقط .
ثلاثة للأىداؼ المعرفية والوجدانية والنفس حركية % يروف اف التقويـ يغطي المستويات الٓ٘ -

بدرجة متوسطة ، وىذه النتيجة تختمؼ مع ما توصمنا اليو ، باف المحتوى ركز عمى الاىداؼ 
 المعرفية فقط  ولـ يمتفت الى الاىداؼ النفس حركية والوجدانية.

التحديد بدرجة % يروف اف الاسئمة تتسـ بالوضوح مف حيث المعنى والصياغة المفظية و ٛ٘ -
متوسطة، وىذه النتيجة تختمؼ مع النتيجة التي توصمنا الييا فاف معظـ الاسئمة التقويمية  
          تحتوي عمى اكثر مف طمب وذلؾ لوجود واو العطؼ في بعضيا ولعدـ الوضوح في 

 البعض الاخر.
اعاة مؤلؼ % يروف أف التقويـ  لا يراعي الفروؽ الفردية ،و يرجع ذلؾ إلى عدـ مر ٗٛ

ىذه النتيجة تتفؽ مى حسب قدراتو ، و الكتاب ليذا المعيار الذي يتيح فرصة التعمـ لمجميع كؿ ع
 مع ما وصمت إليو الباحثة مف نتائج عند تحميميا لممحتوى .

تـ اقتباس نصوص المحتوى منيا ، المراجع التي وف أف المحتوى لا يذكر المصادر و % ير ٜٗ-
المصادر التي ، فيو يفتقر إلى قائمة المراجع و توصمت إلية الباحثة ىذه النتيجة تتفؽ مع ماو 

 يفترض تمحؽ بو ليستفيد منيا المعمميف .  
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 الـتـوصـيـات :
يجب الأخذ بنتائج البحوث العممية و الدراسات السابقة عند تأليؼ كتب القراءة وتطويرىا 

لات القراءة الصامتة والجيرية كثير مف مشكلا سيما و أف البحوث نابعة مف الواقع و تتناوؿ ال
         قياس الانقرائية  و.......الخ . والميـ ىو عدـ إىدار نتائجلاب ، و ما يميؿ إلية الطو 

 ىذه البحوث
في المناىج وطرائؽ التدريس ،  لابد أف يشترؾ في تأليؼ كتب القراءة خبراء متخصصوف -

 دة و مناسبة  .ذلؾ لمحصوؿ عمى كتب قراءة جيوعمـ النفس و 
ضرورة اىتماـ المحتوى بالفروؽ الفردية بحيث يناسب مستوى التلاميذ بعامة ، بينما ينفرد  -

قسـ منو بالصعوبة النسبية لإشباع حاجات المتقدميف، وقسـ آخر يكوف سيلًا ليلائـ 
الضعاؼ تحصيلًا ، كما ينبغي اف يراعي أف يراعي مثؿ ىذا التفاوت في التدريبات المغوية 

 المختمفة 
تو ، فالتكامؿ يحقؽ وحدة الالتفات إلى مسألة التكامؿ و الترابط بيف فروع المغة و ذلؾ لأىمي -

ث تشرح المفردة في سياؽ الجممة بعمؿ عمى تكويف الوحدة الفكرية الكمية ، حيالمغة و 
 الصرفية و البلاغية . دبيا في إطار القواعد النحوية  و النص ويتذوقو التلاميذ أو 

المصادر  التي تـ اقتباس موضوعات المحتوى ف يذيؿ المحتوى بقائمة المراجع و أ ينبغ -
 لتسعؼ المعمـ عند الغموض . تلاميذ عمى القراءة الاضافية ، و منيا، وذلؾ لتشجيع ال

 الـمـقـتـرحــات :
الأساليب الأدبية المتنوعة  لكتب القراءة في ممية تتناوؿ المفردات المغوية، و إجراء دراسة ع -

المرحمة الأساسية ، بحيث تبنى الكتب المدرسية لممرحمة الثانوية عما سبؽ تعميمو لمتمميذ 
 في المرحمة الأساسية .  

ذلؾ لتحديد الموضوعات  ة لدى طلاب المرحمة الثانوية ، و ضرورة دراسة الميوؿ القرائي  -
 القرائية ليـ .

يرية اللازمة لتلاميذ التعميـ الثانوي إجراء دراسة عممية تتناوؿ ميارات القراءة الصامتة و الج -
 حتى يمكف تحديد الميارات لكؿ صؼ دراسي مف صفوؼ المرحمة .

اعتباره ضمف المنيج المقرر وذلؾ لتنمية وفير الكتاب ذو الموضوع الواحد و ضرورة ت -
 ميارات القراءة  لدى طلاب المرحمة الثانوية .

لصامتة والجيرية لطلاب المرحمة الثانوية تصميـ اختبارات تشخيصية  في القراءة بنوعييا ا -
 لمعالجة جوانب التأخر . داميا لممتأخريف في القراءة  و بحيث يمكف استخ

 
 



 نصرة عبدالله الخضر الحســني د/       تقويم مناىج القراءة لممرحمة الثانوية في الجميورية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910  مايو -الخامس  العدد   -  33  لمجلدا      448
  

 الــمراجــع
 . مكتبة الرياض .ٔط طرائق تعميم المغة العربية(ٖٕٓٓالخطيب، محمد ابراىيـ ) (ٔ
 لكتب القاىرة .، عالـ ا المناىج بين النظرية و التطبيق( ٜٔٛٔ) :المقاني أحمد حسيف (ٕ
تقويم كتاب الأدب و النصوص لمصف الثالث الثانوي ( ٜٜٗٔالكوري عبدالله عمي: ) (ٖ

 ، رسالة ماجستير ،جامعة طنطا كمية التربية.في اليمن
المناىج الحديثة ،مفاىيميا، ( ٕٗٔٓآخروف: )الحيمة محمد محمود، و  (ٗ

 يع .،عماف، دار المسيرة لمنشر و التوز ٔ،أسسيا،عممياتيا،طعناصرىا
استراتيجيات تدريس المغة العربية ،نظرية و تطبيقيات ( ٖٕٔٓاسماعيؿ، بميغ حمدي: (٘

 ،عماف .ٔ،طعممية
دراسة تقويمية ، المناىج أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا ، ( ٖٕٔٓالتميمي عبد العزيز:) (ٙ

 كمية التربية جامعة حضرموت .
الرياض ، مكتبة الرشد .  ٙ( المنيج المدرسي المعاصر،طٕٗٓٓالخميفة: حسف حعفر: ) (ٚ

. الرياض ، مكتبة  ٙ( المنيج المدرسي المعاصر،طٕٗٓٓ. الخميفة: حسف حعفر: )
 الرشد . 

 . القاىرو . مكتبة الانجمو . المناىج (ٜٜٙٔالوكيؿ، حممي، و المفتي محمد: ) (ٛ
  .عماف. دار وائؿٔ، ط الكتابةميارات تعميم القراءة و  (ٕٗٓٓالعوالمة،حابس: ) (ٜ

 لمطباعة .
تقويم منيج القراءة لمصف التاسع من مرحمة  (ٕٔٓٓالحسني، نصرت الخضر: ) (20

 ، رسالة ماجستير ، جامعة صنعاء .التعميم الأساسي
، دمشؽ ، الييئة العامة  تنمية ميارات القراءة و الكتابة( ٕٔٔٓالبصيص، حاتـ حسيف) (ٔٔ

 السورية لمكتاب .
دار -القاىرة ٖتقويميا،ط ا ،( المناىج أسسيا تخطيطيٜٚٛٔجابر ، عبدالحميد : )  (ٕٔ

 النيضة .
 تقويم كتاب القراءة لمصف الثالث الثانوي الأدبي بميبيا( ٜٜٙٔجعفر، حسف الخميفة: )  (ٖٔ

 ،كمية التربية جامعة عيف شمس .
( المستوى اللازم من القراءة لتلاميذ المرحمة العميا 2990) حسانيف:فتحي محمد عمي: (ٗٔ

ي كتب القراءة لمساعدتيم في الطلاع عمى أحداث من التعميم الأساسي ومدى توافره ف
 كمية التربية . -رسالة دكتوراه ،جامعة طنطاالعصر، 

( تطور ميارات القراءة  لدى طلاب المرحمة الثانوية في ٕٛٓٓحمداف عمي حمداف،) (٘ٔ
 الأردف، رسالة دكتوراه ، عماف .

تجاىات طرق تدريس المغة العربية في ضوء ال ( ٜٔٛٔ) :خاطر رشدي وآخروف (ٙٔ
 ، القاىرة، دار المعرفة .ٕط التربوية الحديثة،
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دراسة تحميمية تقويمية لمحتوى كتاب القراءة و ( ٜٜ٘ٔشنطاوي، ضيؼ الله: ) (ٚٔ
 العاشر ، في عماف الاردف، الجامعة الاردنية . النصوص لمصف

. عماف. ٔ.ط التطبيقالمناىج الدراسية بن النظرية و ( ٜٛٛٔآخروف : )شحاتة حسف، و  (ٛٔ
 بة دار العربية لمكتاب . مكت

. القاىرة دار ٔ.طتنظيماتوأساسيات المنيج و ( ٜٜ٘ٔعبد الموجود، محمد عزت: ) (ٜٔ
 الثقافة .

،  نموذج مقترح حول تقويم المناىج في البلاد العربية (ٕٗٓٓ، عدس، عبدالرحمف: ) (ٕٓ
 المنظمة العربية لمتربية و الثقافة و العموـ .

يوؿ الكبار لمقراءة في الريؼ، رسالة ماجستير. ( مٜٜٙٔعبد الحميـ أحمد ميدي: ) (ٕٔ
 جامعة عيف الشمس .

اتجاىات حديثة في سياسة التعميم العام، وبرامجو ، (ٜٛٛٔعبدالحميـ أحمد الميدي: ) (ٕٕ
 . ٜٛٛٔ، مجمة عالـ الفكر . المجمد التاسع العدد الثاني ، سبتمبر و مناىجو

لأىداؼ التعميمية ، مجمة التربية ( الأسس الفنية لصياغة اٜٛٛٔعبد الموجود عزت: )  (ٖٕ
 .  ٗٚالعدد

 . . عمان، دار المناىج2الجودة الشاممة لممنيج . ط( ٕٛٓٓعطية، محسف: ) (ٕٗ
المناىج التربوية الحديثة ،مفاىيميا، عناصرىا، ( ٕٗٔٓمرعي .توفيؽ. و الحيمة: ) (ٕ٘

 .عماف. دار المسيرة لمنشر و التوزيع .ٔ، عممياتيا.طأسسيا
اليمنية  تقويم كتاب القراءة لمصف الأول الثانوي في الجميورية( ٕٛٔٓمرواف شكمية ) (ٕٙ

 . رسالة ماجستير ، كمية التربية جامعة عدف .
تقويم كتب القراءة و الكتابة في المرحمة الأساسية في مناصرة يوسؼ عثماف جبريؿ:  (ٕٚ

 . ٜٚٛٔ. رسالة دكتوراه الردن
ن الواقع و آفاق التطوير قي اليمن. التعميم العام بي( ٕٙٓٓمقبؿ ، سعيد عبده أحمد: ) (ٕٛ

 نقدية . دار العفيفي لمثقافة . دراسة تحميمية
             . دار الفكر لمطباعةٔ، ط ـتصمـيـم الـتدريـس( ٕٓٓٓآخروف: )يوسؼ قطامي و  (ٜٕ

 النشر ، عماف .و 
             ،دار الفكر ، عماف ، تطويرهتخطيط المنيج و ( ، ٕٜٜٔىندي صالح و آخروف: ) (ٖٓ

 . ٕجػ 
ز ٖ.ط المدخل إلى التدريس الفعال( ٕٕٓٓيحيى حسف عايؿ، و المنوفي سعيد جابر:)  (ٖٔ

 الرياض. الدار الصولتية لمتربية .
دراسة تقويمية لكتاب المغة العربية في ضوء الجودة الشاممة  (ٜٕٓٓيوسؼ عوض:)  (ٕٖ

معة لمصؼ الثاني الثانوي مف وجية نظر المعمميف  ، رسالة ماجستير، غزة الجا ،
 الاسلامية .

 . وثيقة منياج المغة العربية لممرحمة الثانوية( ٕٕٓٓ)الادارة العامة لممناىج (ٖٖ
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 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 نصرة عبدالله الخضر الحســني د/       تقويم مناىج القراءة لممرحمة الثانوية في الجميورية 
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