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 ممخص 
مف علاقة ميارات المحاجة بميارات التفكير الناقد لدى ىدفت الدراسة الحالية إلى التحقؽ 

لى التحقؽ مف ارتقاء ميارات المحاجة لدى الطا لبات في الفئات طالبات جامعة الممؾ سعود, وا 
لى التحقؽ مف الفروؽ بيف تخصصات الطالبات في ميارات المحاجة,  العمرية المختمفة, وا 

طالبة مف طالبات جامعة الممؾ سعود, واستخدمت الباحثة  975وتكونت عينة الدراسة مف 
 (, واختبار واطسوف وجميسر3002مقياس أبعاد سموؾ المحاجة مف إعداد شوقي وشحاتة )

( كأدوات لمدراسة, 3003الناقد )الصورة المختصرة( مف إعداد وترجمة العتيبي )لمتفكير 
 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

توجد علاقة موجبة بيف الدرجة الكمية لميارات المحاجة والدرجة الكمية لميارات التفكير  -0
يز الافتراضات( لدى الناقد وبعض درجات الميارات الفرعية لمتفكير الناقد )الاستنتاج, وتمي

( فأقؿ, 0000طالبات جامعة الممؾ سعود, وكانت تمؾ العلاقة دالة إحصائياً عند مستوى )
في حيف لـ تجد الدراسة علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية لميارات المحاجة 

 وبيف درجات ميارات التفكير الناقد الفرعية الأخرى0
( بيف متوسطات درجات 0009عند مستوى أقؿ مف )توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  -3

الطالبات في الميارة الفرعية لممحاجة )حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية( تعود 
لاختلاؼ العمر, في حيف لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات 

اجة وباقي ميارات الطالبات في الفئات العمرية المختمفة في الدرجة الكمية لميارات المح
 المحاجة الفرعية0 

( فأقؿ بيف متوسطات درجات الطالبات 0009توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
في الدرجة الكمية لممحاجة وبعض مياراتيا الفرعية, وىي: )ضبط ومراعاة السياؽ, 

العلاقات التشكيؾ, التوكيد الحجاجي, التأكد مف الفيـ, الحكمة الحجاجية, فحص طبيعة 
بيف الظواىر(, وذلؾ بيف طالبات التخصصات الإنسانية وطالبات التخصصات الصحية, 
لصالح طالبات التخصصات الصحية0 في حيف لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

 متوسطات درجات الميارات الفرعية الأخرى لممحاجة تعود لاختلاؼ تخصص الطالبات0
 رات التواصؿ, الإقناع, التفنيد, التفكير الناقد0المحاجة, ميا كممات مفتاحية:
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Abstract 
This study aimed to investigate the relationship between 

argumentation skills and critical thinking skills among the students of 
King Saud University, to investigate the development of argumentation 
skills among the students in different age groups and to investigate the 
differences among the students' specialties in argumentation skills. The 
study sample consisted of 579 female students from King Saud 
University. The researcher used Scale of Argumentation Behavior 
Dimensions prepared by Shawqy and Shehata (2003) and Watson & 
Glaser Critical Thinking Appraisal (Short Form) prepared and translated 
by Al- Otaibi (2012) as tools for this study. The study found the 
following results: 

1- There is a positive correlation between the total score of 
argumentation skills and the total score of the critical thinking skills 
and some of subset degrees of the critical thinking skills (inference 
and recognition of assumptions) among the students, the relationship 
was statistically significant on the level (0,01) and less, while there is 
no statistically significant relationship between the total score of 
argumentation skills and the other of subset degrees of the critical 
thinking skills. 

2- There are statistically significant differences at the level less than 
(0.05) between the averages of the students' degrees in the sub-skill 
of the argumentation (limit lists of negative and positive arguments) 
due to the difference in the age, while there are no statistically 
significant differences between the averages of the students' degrees 
in different age groups in the total score of the argumentation skills 
and the rest of the other sub-skills0 
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3- There are statistically significant differences at the level (0.05) and 
less between the averages of the total score of the argumentation 
skills and some degrees of argumentation sub-skills: (control and 
observance the context, questioning, argumentative emphasis, good 
understanding, argumentative wisdom, studying the nature of 
relationships among phenomena) between students of humany and 
health specialties, in favor of the students of health specialties, while 
there are no statistically significant differences between the averages 
of the students' degrees of the other sub-skills of argumentation due 
to the difference in specialties. 

Key words: Argumentation, Communication skills, Persuasion, 
Refutation, Critical thinking 
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 المدخل إلى مشكمة الدراسة.
يعد الإنساف كائف اجتماعي يتفاعؿ مع الآخريف ويتأثر فييـ ويتأثروف فيو, فيو في 

ة في عصرنا الحالي حيث تعددت وسائؿ التواصؿ الاجتماعي والتي تواصؿ مستمر معيـ وخاص
وسعت مف فرص تواصؿ الفرد مع الآخريف, ومكنتو مف التعبير عف آرائو0 ونظراً لما قد يترتب 
عمى عممية التواصؿ مع الآخريف مف اختلاؼ في وجيات النظر, وما قد يترتب عمى ذلؾ مف 

د مف أف يتحمى الفرد بمجموعة مف الميارات التي تعينو احتمالية الوقوع في خلافات, فكاف لاب
 عمى تحقيؽ اليدؼ مف عممية التواصؿ0

وتعد ميارات المحاجة إحدى الميارات الاجتماعية اليامة والتي تعمؿ دوراً بارزاً في حياة 
(, وتعتبر ىذه 3003(, وتسيؿ عميو التعبير عف آرائو )شحاتة وفرج, 3002الفرد )فرج, 

, ولقد (Voss & Van Dyke, 2001)مف أكثر أشكاؿ التفاعؿ انتشاراً بيف الناس الميارات 
جذبت اىتماـ العديد مف العمماء والباحثيف مف مختمؼ التخصصات الإنسانية؛ وذلؾ لدورىا الياـ 
في إدارة المواقؼ الخلافية بأسموب فعاؿ قائـ عمى أسس منطقية دوف الاضطرار إلى الوقوع في 

وىذا ما يميز المحاجة عف الجدؿ, حيث ييدؼ (, 3002خريف )عبد الوىاب, مشكلات مع الآ
إلى التمسؾ بآرائو حتى لو لـ يكف ىناؾ أدلة تدعـ آرائو, بينما ييدؼ  الفرد مف خلاؿ الجدؿ

الفرد مف خلاؿ المحاجة إلى التحقؽ مف صحة آرائو ومناقشتيا مع الآخريف وتعديميا إذا تطمب 
 (30090الأمر )شمبي, 

تعد المحاجة ظاىرة نفسية تتبادؿ التأثير مع الظواىر الأخرى, وترتبط بالعديد مف و 
المتغيرات المعرفية والسموكية والوجدانية والديموغرافية, والتي تمعب دوراً ميماً في تحديد أسباب 
ارتفاع وانخفاض مياراتيا لدى الفرد0 وبما أف المعرفة تسبؽ السموؾ وتعمؿ دوراً في تشكيمو 

(, ستقوـ الباحثة مف خلاؿ ىذه الدراسة بالتحقؽ مف علاقة ميارات المحاجة 3009حمد, )م
بإحدى الميارات المعرفية التي تعمؿ دوراً في تحديد مستوى سموؾ المحاجة عند الفرد وىي 
ميارات التفكير الناقد0 وتأتي أىمية دراسة متغير التفكير الناقد لدوره الياـ في التأثير في كافة 

 (,3000يارات التي يستخدميا الفرد أثناء تواصمو مع الآخريف )الرقاص والرافعي والحيدري, الم
         كما يسيـ ىذا النوع مف التفكير في مواجية العديد مف أساليب التفكير السمبية الشائعة
          في مجتمعنا ومنيا الجمود الفكري والتطرؼ في الرأي والتعصب والأحادية في الرؤية 

كما يمكف لمفرد مف خلاؿ ممارستو لميارات التفكير ( والتمركز حوؿ الذات0 3007)العتيبي, 
(, 3009الناقد مف ممارسة المحاجة بشكؿ فعاؿ وخاصة في مجاؿ تفنيد حجج الآخريف )محمد, 

حيث تمكنو ىذه الميارات مف فحص آراء الآخريف وتفسيرىا وتقويميا واستخلاص النتائج منيا 
( الأمر الذي يسيؿ عمى الفرد تفنيد آراء الآخريف بموضوعية في حاؿ عدـ 3009ي, )الشرق

 (30020اقتناعو بيا )عبد الوىاب, 
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إف تنمية العقمية الناقدة تعد ضرورة ممحة في عصرنا الحالي؛ ليتمكف الفرد مف التفاعؿ 
رد مف خلاؿ (, وبما أف الف3000مع الآخريف بفاعمية ومواكبة التطور السريع )المزروع, 

المحاجة يتفاعؿ مع الآخريف فلابد مف امتلاكو لعقمية ناقدة تمكنو مف فحص حجج الآخريف قبؿ 
الرد عمييا, وتمكنو مف اقناع الآخريف بآرائو, مما يشير إلى أىمية تحمي الفرد بميارات التفكير 

 الناقد في مواقؼ المحاجة0
نيما يشتركاف ببعض الجوانب مما فحص متغيري المحاجة والتفكير الناقد نجد أوعند 

( أف لميارات الاستدلاؿ دوراً ميماً في 3009يشير إلى وجود ارتباط بينيما0 فقد أشار محمد )
ىذه الميارات مف تقوية الأدلة التي يستخدميا الفرد أثناء المحاجة وتسيؿ  المحاجة, حيث تمكف

التي يطرحيا الطرؼ الآخر, مما  عميو إقناع الآخريف بيا, وكشؼ المغالطات في الاستنتاجات
ف المتفحص لبعض اختبارات التفكير الناقد كاختبار يحسف مف موقؼ الفرد أثناء المحاجة0  وا 

واطسوف وجميسر لمتفكير الناقد واختبار كاليفورنيا لميارات التفكير الناقد واختبار كورنيؿ لمتفكير 
باط والاستقراء والاستنتاج يعد مف الميارات الناقد يجد أف الاستدلاؿ بمياراتو المختمفة كالاستن

(0 وبذلؾ يتضح أف الميارات الاستدلالية 3007التي تشمميا ىذه الاختبارات )العتيبي, الأساسية 
إضافة إلى ذلؾ فقد  تعد جزء مف ميارات التفكير الناقد, كما أنيا تعمؿ دوراً ميماً في المحاجة0

إلى أف  (Song, Deane, Graf & Rijn, 2013)أشار كؿ مف سونج وديف وجراؼ ورايف 
الفرد الذي يمارس المحاجة يمر بعدة مراحؿ مف بينيا مرحمة تأليؼ وتقويـ الحجج, وتبعاً لنموذج 

الحجج تعد إحدى ميارات فإف ميارة تقويـ  (Watson & Glaser, 2008)واطسوف وجميسر 
لناقد في بعض الميارات0 إضافة لمدور التفكير الناقد, مما يشير إلى اشتراؾ المحاجة والتفكير ا

الذي يمعبو التفكير الناقد في المحاجة, فإف لممحاجة دور ميـ في التفكير الناقد, حيث تمكف 
وؿ أنفسيـ والآخريف الأمر الذي يساىـ في رفع مستوى التفكير المحاجة الأفراد مف التفكير ح

كما أف اكتساب الفرد لميارة  ,(Jimenez-Aleixandre & Erduran, 2007)الناقد لدييـ 
 تفنيد الحجج والتي تعد مف ميارات المحاجة ترفع مف مستوى التفكير الناقد لديو0

وعمى الرغـ مف أف العلاقة بيف المحاجة والتفكير الناقد معروفة منذ أكثر مف عقديف 
(Lin, 2013إلا أنو يوجد تناقض في نتائج الدراسات السابقة التي اىتمت بيذا ال ) مجاؿ, الأمر

( والتي Brembeck, 1949الذي يستمزـ دراسة طبيعة العلاقة بينيما0 ففي دراسة بريمبيؾ )
ىدفت إلى تحديد تأثير دورة تدريبية جامعية لممحاجة عمى القدرة عمى التفكير الناقد لمدة فصؿ 

ة ( تـ أخذىـ مف أحد عشر مدرس303الطمبة )ف=  دراسي, واستخدمت لذلؾ عينة مكونة مف
ثانوية, تـ تقسيميـ إلى مجموعات تجريبية وضابطة في كؿ مدرسة, وتـ استخداـ أربعة اختبارات 
فرعية مف اختبار واطسوف وجميسر لمتفكير الناقد كأدوات لاختبار العمميات العقمية التي تقيس 
       التفكير الناقد, وقد أظيرت النتائج أف الدورة التعميمية لممحاجة قد حسنت مف مستوى
التفكير الناقد وذلؾ عمى أساس العينة الكمية, حيث أظيرت المجموعات التجريبية زيادة ذات 

 دلالة إحصائية0
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والتي  (Sanders, Wiseman & Gass,  1994)وفي دراسة ساندرز وويسماف وقاز 
كاف مف ضمف أىدافيا التحقؽ مف أف التدريب عمى المحاجة يدعـ التفكير الناقد مف خلاؿ 

ز قدرة الطمبة عمى تمييز الحجج القوية والحجج الضعيفة, وطبقت الدراسة عمى عينة مكونة تعزي
( طالب وطالبة في المرحمة الجامعية, وقسمت العينة إلى مجموعتيف تجريبية 297مف )ف= 

, وتمثمت أدوات الدراسة في بناء استبياف يشمؿ ثلاثة جوانب تـ إعدادىا مسبقاً تقيس مقارنةو 
لى المعرفة, والميؿ نحو المحاجة, والعدوانية المفظية(, كما شمؿ المقياس خمسة أسئمة )الحاجة إ

يطمب مف خلاليا تقييـ الطالب لمياراتو في المحاجة, وتوصمت النتائج إلى أف تدريبات المحاجة 
كاف ليا تأثيرات كبيرة عمى القدرة عمى تمييز الحجج الضعيفة وخاصة الحجج السببية والتمثيمية, 
حيث أف الطمبة الذيف أتموا تدريبات المحاجة كانوا أكثر قدرة عمى نحو داؿ عمى اكتشاؼ نقاط 
الضعؼ في ىذه الأنواع مف الحجج, وفيما يتعمؽ بالحجج القوية فمـ تجد الدراسة لتدريبات 
المحاجة تأثيرات كبيرة عمييا, وفسر الباحثيف أف ذلؾ يعود إلى أف جميع الطمبة أدركوا أف ىذه 

 الحجج تبدو قوية, وقد يكوف التدريب عمى المحاجة قد عمؿ عمى تعزيز ما كانوا يعرفونو0
والتي ىدفت إلى تقييـ تأثير الوحدة التعميمية  (West, 1994)ويست وفي دراسة 

الصغيرة في المحاجة عمى ميارات التفكير الناقد عمى عينة مف طمبة جامعة جنوب إلينوي, 
        , وقسمت العينة إلى مجموعتيف وىما المجموعة التجريبية لتجريبيوذلؾ باستخداـ المنيج ا

( والذيف تمقوا تعميماً حوؿ نظرية المحاجة )بعض أفراد ىذه المجموعة مسجميف في 00)ف= 
دورة في مجاؿ التحدث العاـ , بينما تمقى بعضيـ الدورة التدريبية التابعة لقسـ التواصؿ الكلامي

 ( والذيف لـ يتمقوا تعميماً حوؿ نظرية المحاجة20)ف=  المقارنةوالمجموعة  ,في التعميـ العاـ(
, بينما الدورة التدريبية التابعة لقسـ التواصؿ الكلاميبعض أفراد ىذه المجموعة مسجميف في )

       (, ونظراً لطوؿ الزمف المستغرؽدورة في مجاؿ التحدث العاـ في التعميـ العاـتمقى بعضيـ 
       ؽ فقد استخدمت الدراسة ثلاث اختبارات فرعية مف اختبار واطسوف وجميسر في التطبي

لمتفكير الناقد وىي )الاستنباط, والتفسير, وتقويـ الحجج(, وأظيرت نتائج  الدراسة عف عدـ 
الناقد والدرجة  التفكيرلموحدة التعميمية في المحاجة عمى الدرجة الكمية لميارات  وجود تأثير
                 الاستنباط, بينما وجدت أثر عمى الدرجات الفرعية الخاصة باختباري التفسير ختبارالفرعية لا

)في المجموعة المسجمة في الدورات التدريبية التابعة لقسـ التواصؿ الكلامي(, وتقويـ الحجج 
 )في المجموعة التي تمقت دورة في مجاؿ التحدث العاـ في التعميـ العاـ(0

إلى التحقؽ مف العلاقة بيف درجات ثلاثة مف  (Weiner, 1996)ة وينر وىدفت دراس
( مف الطمبة 370اختبارات التفكير الناقد وتقييـ ميارات المحاجة لدى عينة تكونت مف )ف = 

الممتحقيف في تسعة عشر دورة في المغة الإنجميزية والتي اعتمدت في تكوينيا عمى ميارات 
سة عف وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الالتحاؽ بدورات المحاجة, وأسفرت نتائج الدرا

المحاجة والزيادة في درجات اختبار اينس وير لمتفكير الناقد, بينما لـ تجد الدراسة علاقة بيف 
الدرجات في كؿ مف الاختبارات البعدية الثلاثة التي تقيس التفكير الناقد ودرجات دورات المحاجة 

 ميارات المحاجة لدى الطمبة0لممعمميف وأحكاميـ عمى 
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   والتي ىدفت إلى التحقؽ مف أف القدرة عمى  (Harrell, 2005) وفي دراسة ىيريؿ
         بناء مخططات الحجة تحسف مف ميارات التفكير الناقد )فيـ وتحميؿ وتقويـ الحجج( عمى

مقرر  ( طالب وطالبة مف جامعة كارنجي ميموف الذيف يدرسوف025عينة تكونت مف )ف= 
)مقدمة في الفمسفة(, وقسمت العينة إلى أربعة أقساـ, درست إحداىا المواد بواسطة مخططات 
الحجة كأداة تساعد في الفيـ والتقويـ الناقد, بينما تمقت المجموعات الثلاثة الأخرى التدريس 

ف القدرة التقميدي, وصُمـ اختبار لقياس ميارات التفكير الناقد, وأسفرت نتائج الدراسة عف تحس
 عمى تحميؿ وفيـ وتقويـ الحجج )التفكير الناقد( لدى الطمبة الذيف استخدموا مخططات الحجة0

 & Saracaloglu, Aktamis)وفي دراسة ساراجيؿ أوغمو وأكتميس وديميغمو 
Delioglu, 2011)  والتي ىدفت إلى دراسة تأثير التدريب عمى بناء الحجج عمى تنمية التفكير

( وتـ سحب العينة 22ت المحاجة لدى عينة مكونة مف المعمميف المستقبمييف )ف= الناقد وميارا
مف المدارس الابتدائية في الصؼ الثاني, واستخدمت الدراسة لقياس التفكير الناقد اختبار 

أسفرت النتائج أف التدريب قد زاد مف تنمية ميارات التفكير الناقد لدى كاليفورنيا لمتفكير الناقد, و 
يف المستقبمييف, كما وجدت الدراسة أف التدريب عمى بناء الحجة لو تأثير عمى ميارة خمؽ المعمم

 الحجة, كما وجدت زيادة في نوعية الحجج الكتابية0

يتضح مف خلاؿ عرض الدراسات السابقة أف ىناؾ اختلاؼ في نتائج الدراسات, فقد 
 دراسة بريمبيؾالناقد ومنيا وجدت بعض الدراسات تأثير لممحاجة عمى بعض ميارات التفكير 

(Brembeck, 1949)  وآخروف ودراسة ساندرز(Sanders, et al, 1994)           
 دراسة ىيريؿ ( وكذلؾ في Weiner, 1996( ودراسة وينر )West, 1994ويست  )  ودراسة

(Harrell, 2005)  والتي وجدت أف الطلاب الذيف استخدموا مخططات الحجة تحسنت لدييـ
          , وكذلؾ دراسة ساراجيؿ أوغموة عمى تحميؿ وفيـ وتقييـ الحجج )التفكير الناقد(القدر 

     بينما لـ تجد دراسة ساندروز وآخروف0 (Saracaloglu, et al, 2011) وآخروف 
(Sanders, et al, 1994)  أف لتدريبات المحاجة تأثير عمى الحجج القوية, كما لـ تجد دراسة

التفكير تأثير لموحدة التعميمية في المحاجة عمى الدرجة الكمية لميارات  (west, 1994)ويست 
علاقة بيف  (weiner, 1996وكذلؾ لـ تجد دراسة وينر )ودرجة اختبار الاستنباط,  الناقد

الدرجات في كؿ مف الاختبارات البعدية الثلاثة التي تقيس التفكير الناقد ودرجات دورات المحاجة 
ىذا الاختلاؼ في النتائج يشير إلى أىمية  يـ لميارات المحاجة لدى الطمبة0لممعمميف وأحكام

 دراسة طبيعة العلاقة بيف المتغيريف والتحقؽ منيا0
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إضافة إلى ما سبؽ, فإف ما يدفعنا إلى الاىتماـ بدراسة المحاجة ىو ارتباطيا بالعديد مف 
الدراسي(0 وعند الاطلاع عمى المتغيرات الديموغرافية ومف بينيا متغير )العمر, والتخصص 

الدراسات السابقة التي اىتمت بدراسة متغير العمر فسنجد أف ىناؾ عدد مف الدراسات السابقة 
والتي أشارت إلى ارتقاء ميارات المحاجة مع التقدـ في العمر, ومنيا دراسة فيمتوف وكوىف 

(Felton & Kuhn, 2001والتي قارنا مف خلاؿ الدراسة الخطاب الحج ) اجى بيف المراىقيف
( 22والشباب الذيف يعانوف مف تدني المستوى الاجتماعي والاقتصادي, وتكونت العينة مف )ف= 

( طالب وطالبة مف 20طالب وطالبة مف الصؼ السابع والثامف في المدرسة الثانوية, ومف )ف= 
إحصائية بيف  كمية المجتمع الموجية مينياً, وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة

المراىقيف والشباب, ففي حيف كاف المراىقيف أكثر انشغالًا في إنتاج الحوارات, فقد تفوؽ الشباب 
عمى المراىقيف في العديد مف الجوانب, حيث كانت تصرفات الشباب أكثر إستراتيجية مف 

جج المضادة المراىقيف, كما وجدت الدراسة أف الشباب استخدموا استراتيجية ىجومية مباشرة لمح
أكثر مف المراىقيف, إضافة إلى ذلؾ, فإف الشباب تفوقوا عمى المراىقيف في إعداد الحجج 
المضادة مف خلاؿ تحديد وتوجيو حجة الطرؼ الآخر بقصد إضعافيا, كما أف الإستراتيجية 

 الدفاعية كانت أقؿ شيوعاً بيف المراىقيف0
مى المظاىر الإرتقائية التي ( دراسة ىدفت إلى التعرؼ ع3009كما وأجرى محمد )

        تحدث لميارات المحاجة لدى عينة مف الطمبة في المرحمة الإعدادية والثانوية والجامعية 
(, ولمتحقؽ مف ذلؾ فقد قاـ الباحث بتقديـ مجموعة مف القضايا الخلافية لعينة 200)ف= 

ية نظر معارضييـ, ومف الدراسة وطمب منيـ أف يكتبوا حججاً تدعـ وجية نظرىـ, وتفنيد وج
خلاؿ تحميؿ مضموف إجاباتيـ تـ التوصؿ إلى مجموعة مف ميارات المحاجة المستخدمة وعددىا 

( ميارة, وأسفرت النتائج عف ارتقاء العديد مف ميارات المحاجة مع التقدـ في العمر 73)
اع متوسط عدد وبمقادير مختمفة, وتتمثؿ مظاىر ارتقاء المحاجة عبر التقدـ في العمر في ارتف

الحجج المستخدمة في مواقؼ المحاجة, وزيادة معدؿ شيوع بعض ميارات المحاجة, وبزوغ 
بعض الميارات الحجاجية في مراحؿ عمرية تالية, وانحسار بعض السموكيات الحجاجية السمبية, 

 وتبمور نمط حجاجي معيف أكثر فاعمية عبر العمر0
لمتوقع أف يكوف لمتغير التخصص الدراسي إضافة لدور العمر في المحاجة فإنو مف ا

( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر التخصص 0555نفس التأثير, فقد أشارت دراسة فرج )
( 000الدراسي )عممي, ونظري( عمى الاتجاه نحو المحاجة باستخداـ عينة مكونة مف )ف= 

ية, وشممت العينة طمبة مف طالب وطالبة في السنة الدراسية الثانية والثالثة مف الجامعات المصر 
( والتخصصات النظرية )تجارة, وآداب, وحقوؽ(,  التخصصات العممية )ىندسة, وطب, وعموـ
واستخدـ الباحث مقياس الاتجاه نحو المحاجة مف إعداده, وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ دالة 

ة التخصصات بيف التخصصات العممية والنظرية في الاتجاه العاـ نحو المحاجة لصالح طمب
العممية, أما عمى مستوى المكونات الفرعية فكانت الفروؽ أيضاً لصالح طمبة الكميات العممية في 
دراؾ الكفاءة الحجاجية,  معظـ المكونات الفرعية )التصورات نحو المحاجة والمحاجيف, وا 

 والانخراط في عمميات المحاجة(0



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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التخصص الدراسي دراسة أندروس ومف الدراسات الأجنبية التي اىتمت بدراسة متغير 
( والتي ىدفت إلى دراسة المحاجة في المرحمة الجامعية Andrews, et al, 2006وآخروف  )

       واستكشاؼ أفضؿ الطرؽ التي تناسب دراستو, وتـ إجراء الدراسة عمى ثلاث تخصصات 
تاريخ(, وتـ استخداـ أربعة )عمـ الأحياء "بيولوجي", واليندسة الكيربائية/ ىندسة الالكترونيات, وال

, (Foucs Group)(, ومجموعة التركيز 327طرؽ لجمع المعمومات, وىي: الاستبياف )ف= 
مف كؿ تخصص ومف كؿ مؤسسة( ومع المحاضريف  2إلى  3والمقابلات مع الطمبة )ف= مف 

مف كؿ تخصص ومف كؿ مؤسسة(, وجمع وتحميؿ الوثائؽ, وتوصمت الدراسة إلى عدة  3)ف= 
ئج أولية, وىي: أف الطمبة المشاركيف أشاروا إلى أف الحجة تعد ميمة بالنسبة لتخصصيـ نتا

الدراسي, كما أنيـ يشعروف بالحاجة إلى المزيد مف التعميمات الصريحة أو مناقشة متطمبات 
المحاجة الخاصة بتخصصيـ الذي يدرسونو, كما أشارت النتائج إلى وجود فروؽ واضحة بيف 

ارسة المحاجة, كما وجدت ىذه الفروؽ داخؿ كؿ مؤسسة مف المؤسسات التخصصات في مم
المشاركة, وأشارت النتائج أيضاً إلى أف الطمبة كانوا يعتمدوف عمى ميارات المحاجة التي 
تعمموىا خلاؿ المرحمة التعميمية السابقة )الثانوي(, وأف ىناؾ فروؽ بيف المؤسسات التعميمية 

ث تفسير طبيعة وموضع الحجة )المحاجة(, كما وجدت والتخصصات والمحاضريف مف حي
النتائج اختلاؼ بيف الطمبة والمحاضريف حيث لا يروف الحجة أو موضعيا في التعميـ الخاص 

 بأحد بالتخصصات بنفس الطريقة دائما0ً
( إلى التعرؼ عمى الفروؽ بيف طمبة التخصصات Lin, 2013كما ىدؼ دراسة ليف )

ي المرحمة الجامعية في استخداـ عناصر الحجة, واستخدـ الباحث عينة العممية والغير عممية ف
( طالب وطالبة مف الجامعات التايوانية, والذيف تـ التواصؿ معيـ عف 000مكونة مف )ف= 

( مف التخصصات 93طريؽ البريد الإلكتروني, وبمغ عدد طمبة التخصصات العممية )ف= 
( 93ة, وبمغ عدد طمبة التخصصات الغير عممية )ف= التالية: العموـ والطب واليندسة والزراع

مف التخصصات التالية: الآداب والقانوف والتربية والإدارة والأعماؿ, وطُمِبَ مف أفراد العينة قراءة 
التقارير العممية مف الانترنت ونقدىا والتعميؽ حوؿ محتواىا, ولـ تكف ىناؾ اختلافات واضحة 

مختارة, فكانت معظميا مرتبطة بعدة موضوعات مف بينيا بيف المجموعتيف في التقارير ال
القضايا الاجتماعية والتكنولوجيا والبيئة وغيرىا, وقاـ الباحث بتحميؿ تمؾ المقالات, وكشفت نتائج 
الدراسة عف عدـ وجود فروؽ بيف التخصصات العممية والغير عممية في استخداـ عناصر الحجة 

وفي بعض الدرجات الفرعية لمحجة )صنع الحجج, والحجج وذلؾ عند استخداـ الدرجة الكمية 
المضادة, والشروط والمؤىلات, والمبررات(, بينما وجدت الدراسة فروؽ بيف طمبة التخصصات 
العممية والغير عممية في إحدى المكونات الفرعية لمحجة )بناء الأدلة(, حيث حصؿ طمبة 

 بالتخصصات الغير عممية0التخصصات العممية عمى متوسط درجات أعمى مقارنة 
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في حيف لـ تجد بعض الدراسات فروؽ في ممارسة ميارات المحاجة ترجع لمتغير 
( والتي سعت إلى التحقؽ مف 3005التخصص الدراسي ومف ىذه الدراسات دراسة القحطاني )

الفروؽ في ميارات المحاجة بيف طلاب التخصصات العممية والأدبية في جامعتي الممؾ سعود 
لى التحقؽ مف الفروؽ في ميارات المحاجة بيف طلاب التخصصات والإم اـ محمد بف سعود, وا 

( 022العممية وطلاب التخصصات الأدبية في كؿ جامعة عمى حدة, وتكونت العينة مف )ف= 
طالباً مف طلاب الجامعتيف, واستخدـ الباحث مقياس المحاجة مف إعداد شحاتة وفرج كأداة 

ج عف عدـ وجود فروؽ في ميارات المحاجة بيف طلاب التخصصات لمدراسة, وأسفرت النتائ
العممية وطلاب التخصصات الأدبية سواء كاف ذلؾ عمى أساس مجموع العينة أو عمى مستوى 

( والتي 3000طلاب كؿ جامعة عمى حده, واتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة عبد الحافظ )
مبة كمية اليندسة والحقوؽ لدى عينة تكونت مف سعت إلى التحقؽ مف الفروؽ في المحاجة بيف ط

( مف طمبة الجامعة, باستخداـ مقياس أبعاد سموؾ المحاجة مف إعداد شوقي وشحاتة, 203)ف= 
        وأشارت النتائج إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طمبة كمية اليندسة والحقوؽ

 في المحاجة0 
ائج الدراسات التي اىتمت بدراسة الفروؽ بيف ويلاحظ مف خلاؿ ما سبؽ تناقض نت

التخصصات الدراسية في ممارسة ميارات المحاجة, الأمر الذي يستمزـ التحقؽ مف وجود ىذه 
تيدؼ لمتحقؽ مف ىذه الفروؽ  -في حدود عمـ الباحثة-الفروؽ, خاصة وأنو لـ تجرى دراسات 
 لدى طالبات الجامعة في البيئة السعودية0

راسة ميارات المحاجة وميارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحمة وتأتي أىمية د
الجامعية؛ وذلؾ لكونيا تعد مرحمة ىامة لاكتساب العديد مف الميارات0 حيث تكوف معظـ 

سنة, ومف أبرز التغيرات  30و 02الطالبات في أواخر مرحمة المراىقة والتي تتراوح تقريباً بيف 
المرحمة ازدياد القدرة عمى التواصؿ العقمي مع الآخريف, واستخداـ  النمائية التي تحدث خلاؿ ىذه

المناقشة المنطقية, والقدرة عمى إقناع الآخريف, كما يطرد نمو التفكير المجرد والتفكير المنطقي 
والتفكير الابتكاري في ىذه المرحمة, وينمو الذكاء الاجتماعي والذي يمكف الفرد مف التعرؼ عمى 

( 3009ة لممتكمـ, والتصرؼ المناسب في المواقؼ الاجتماعية المختمفة )زىراف, الحالة النفسي
 بما في ذلؾ المواقؼ الخلافية0 وبما أف بعض التخصصات تتطمب سنوات دراسية إضافية 

(, فلابد مف الأخذ بالاعتبار وجود طالبات 0555)أكثر مف أربع سنوات( )صادؽ وأبو حطب, 
سنة, كما أف تأخر بعض الطالبات في الدخوؿ إلى  30أكبر مف  في المرحمة الجامعية في عمر

الجامعة, واضطرار بعضيف لمتحويؿ مف تخصص لآخر, واعتذار بعضيف عف بعض مقررات 
المستوى الدراسي, أو تأجيميف لمفصوؿ الدراسية لأعذار مختمفة, ورسوب بعضيف في بعض 

تخرج الطالبة مف الجامعة, مما يجعؿ المقررات تعد مف الأسباب التي تعمؿ دوراً في تأخير 
        المرحمة الجامعية تضـ فئات عمرية متنوعة تتفاوت بيف أواخر مرحمة المراىقة إلى أوائؿ

 مرحمة الشباب0



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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ويتضح مف خلاؿ ما سبؽ أىمية دراسة العلاقة بيف ميارات المحاجة وميارات التفكير 
تسعى الدراسة الحالية إلى التحقؽ منو, إضافة إلى الناقد لدى طالبات المرحمة الجامعية, وىذا ما 

التحقؽ مف ارتقاء ميارات المحاجة خلاؿ المرحمة الجامعية, والبحث عف الفروؽ في ميارات 
 المحاجة بيف التخصصات الجامعية المختمفة0

 بناء عمى ما سبق, فإن الدراسة الحالية سعت إلى الإجابة عمى التساؤلات التالية: 
علاقة بيف ميارات المحاجة وميارات التفكير الناقد لدى طالبات جامعة الممؾ ىؿ توجد  -

 سعود؟
 ىؿ توجد فروؽ في ميارات المحاجة لدى طالبات جامعة الممؾ سعود تعود لمتغير العمر؟ -
ىؿ توجد فروؽ في ميارات المحاجة لدى طالبات جامعة الممؾ سعود تعود لمتغير  -

 التخصص الدراسي؟
 ث.أىداف البح

التعرؼ عمى العلاقة بيف ميارات المحاجة وميارات التفكير الناقد لدى طالبات جامعة  -0
 الممؾ سعود0

 التحقؽ مف ارتقاء ميارات المحاجة لدى طالبات جامعة الممؾ سعود0 -3
التعرؼ عمى الفروؽ بيف التخصصات )الإنسانية, والعممية, والصحية( في ميارات  -2

 معة الممؾ سعود0المحاجة لدى طالبات جا
 أىمية البحث.

 الأىمية النظرية. - أ
تمكف الدراسة الحالية مف التعرؼ عمى ميارات التفكير الناقد اللازمة لمفرد في مواقؼ  -0

 المحاجة0
تعد ىذه الدراسة إضافة للأدب النفسي السابؽ في عدة مجالات )الاجتماعي, والمعرفي,  -3

 والنمائي, والتربوي(0
 الأىمية التطبيقية. -ب
تسيـ الدراسة في مساعدة المدربيف المتخصصيف في مجالي المحاجة والتفكير الناقد؛ لإعداد  -0

 برامج لتنمية ميارات المحاجة وميارات التفكير الناقد0
تساعد الدراسة عمى تنظيـ حملات توعوية موجية لأفراد المجتمع بصفة عامة وطالبات  -3

 ساب ميارات المحاجة0المرحمة الجامعية بصفة خاصة لمتوعية بأىمية اكت
تسيـ الدراسة في التعرؼ عمى الفروؽ النمائية والفروؽ بيف التخصصات في مستوى  -2

المحاجة, مما يتيح الفرصة لإعداد برامج تدريبية متنوعة في المحاجة تتناسب مع 
 الخصائص النمائية لمفئات العمرية المختمفة, ومع مختمؼ التخصصات0
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 مصطمحات الدراسة.
 .Argumentationاجة تعريف المح - أ

( المحاجة بأنيا "قدرة الفرد عمى تفنيد ودحض 03, ص 3002)شوقي وشحاتة يعرؼ 
حجج الطرؼ الآخر بالأدلة والبراىيف الاستدلالية والواقعية, وحثو عمى التخمي عنيا, والدفاع في 

قضية  الوقت نفسو عف آرائو, وتقديـ حجج لإقناع الطرؼ الآخر بيا, وذاؾ حيف يتحاجوف حوؿ
 خلافية معينة"0 

وتتبنى الباحثة ىذا التعريؼ لممحاجة نظراً لمناسبتو لأىداؼ الدراسة ولشموليتو0 وتعرؼ 
الباحثة ميارات المحاجة إجرائياً: بالدرجة الكمية التي تحصؿ عمييا الطالبة عمى مقياس أبعاد 

 (30020)شوقي وشحاتة سموؾ المحاجة الذي أعده 
المحاجة الفرعية إجرائياً: بالدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في وتعرؼ الباحثة ميارات 

 (30020)شوقي وشحاتة كؿ بعد فرعي مف أبعاد مقياس أبعاد سموؾ المحاجة الذي أعده 
 .Critical Thinkingتعريف التفكير الناقد  -ب

التفكير الناقد بأنو  ((Watson & Glaser, 2008يعرؼ كؿ مف واطسوف وجميسر 
ركب مف الاتجاىات والمعارؼ والميارات, ويشمؿ قدرة الفرد عمى إدراؾ وجود مفيوـ م

المشكلات, والبحث عف الأدلة الداعمة لاستنتاجاتو, والمعرفة بطبيعة الاستنتاجات الفعالة 
والتجريدات والتعميمات, وتقييـ الأدلة, والميارة في تطبيؽ تمؾ الاتجاىات والمعارؼ, ويتكوف 

 ف خمسة ميارات, وىي:التفكير الناقد م
: وتعني القدرة عمى تحديد مدى صحة الاستنتاجات المستمدة مف Inferenceالاستنتاج  -0

 البيانات المقدمة0
: وتعني القدرة عمى التعرؼ عمى Recognition of Assumptionsتمييز الافتراضات  -3

 الافتراضات الضمنية )الغير ظاىرة( والموجودة في البيانات المقدمة0
: وتعني القدرة عمى تحديد ما إذا كانت بعض النتائج تتبع  Deductionنباطالاست -2

 بالضرورة المعمومات المتضمنة في البيانات أو المقدمات المنطقية المعطاة0
: وتعني القدرة عمى وزف الأدلة وتحديد قيمتيا, وتحديد ما إذا Interpretationالتفسير  -0

 اجات المستندة إلى البيانات المقدمة0كاف ىناؾ ما يبرر التعميمات أو الاستنت
: وتعني القدرة عمى التمييز بيف الحجج Evaluation of Argumentsتقويـ الحجج  -9

القوية المتصمة بقضية معينة والحجج الضعيفة والتي ليس ليا علاقة بالقضية المطروحة 
(Watson & Glaser, 2008)0 

نظراً لشموليتو لميارات التفكير الناقد  وتتبنى الباحثة التعريؼ السابؽ لمتفكير الناقد
الفرعية0 كما تعرؼ الباحثة ميارات التفكير الناقد إجرائياً: بالدرجة الكمية التي تحصؿ عمييا 

         Watson & Glaserالطالبة في الصورة المختصرة مف اختبار واطسوف وجميسر 
 لمتفكير الناقد0
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  كير الناقد الفرعية اجرائياً: بالدرجة التيوتعرؼ الباحثة كؿ ميارة مف ميارات التف
تحصؿ عمييا الطالبة في الاختبار الفرعي الخاص بالميارة الفرعية والذي يعد مف الاختبارات 

           Watson & Glaserالصورة المختصرة مف اختبار واطسوف وجميسرالفرعية التي تشمميا 
 لمتفكير الناقد0

 حدود الدراسة.
: تقتصر الدراسة الحالية في البحث عف علاقة ميارات المحاجة عيةالحدود الموضو  -0

بميارات التفكير الناقد, والبحث عف الفروؽ في ميارات المحاجة بيف الفئات العمرية 
 المختمفة0 والتخصصات الدراسية

تقتصر الدراسة الحالية عمى طالبات جامعة الممؾ سعود مف  الحدود البشرية:  -3
          05الإنسانية, والعممية, والصحية( ممف تتراوح أعمارىف مف التخصصات الدراسية )

 سنة0 39إلى 
 -3000تـ تطبيؽ أدوات الدراسة خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الجامعي  الحدود الزمانية: -2

 ـ0 3009
تـ إجراء ىذه الدراسة في المدينة الجامعية لمطالبات التابعة لجامعة الممؾ  الحدود المكانية: -0

 د بالرياض0سعو 
 فرضيات الدراسة.

لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف درجات ميارات المحاجة ودرجات ميارات التفكير  -0
 الناقد لدى طالبات جامعة الممؾ سعود0 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طالبات جامعة الممؾ سعود في  -3
 ة المختمفة0ميارات المحاجة في الفئات العمري

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طالبات جامعة الممؾ سعود في  -3
 ميارات المحاجة في التخصصات الدراسية المختمفة )الإنسانية, والعممية, والصحية(0

 إجراءات الدراسة.
 منيج الدراسة.

ميارات المحاجة استخدمت الباحثة المنيج الوصفي الارتباطي؛ لدراسة العلاقة بيف 
وميارات التفكير الناقد لدى طالبات جامعة الممؾ سعود, إضافة إلى المنيج الوصفي المقارف؛ 

إلى  05وذلؾ لدراسة الفروؽ في ميارات المحاجة بيف أعمار طالبات جامعة الممؾ سعود مف 
 سنة, ولدراسة الفروؽ في ميارات المحاجة بيف تخصصات طالبات جامعة الممؾ سعود 39

 )الإنسانية, والعممية, والصحية(0
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 مجتمع الدراسة.
           اتيتكوف مجتمع الدراسة الحالي مف طالبات جامعة الممؾ سعود مف المسار 

المنتظمات خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي  )الإنسانية والعممية والصحية(
 ـ0 3009 -3000

ر مف المسارات الثلاثة في المدينة الجامعية ويوضح الجدوؿ التالي نسب تواجد كؿ مسا
  ـ30090 -3000لمطالبات التابعة لجامعة الممؾ سعود خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الجامعي 

 (2جدول رقم )

 نسب تواجد المسارات في المدينة الجامعية لمطالبات

 نسبة التواجد في المجتمع العدد المسار )التخصص(

 %32000 2002 إنساني
 %03090 0905 ميعم

 %05029 3250 صحي
 %000 03293 المجموع

 عينة الدراسة.
( طالبة مف طالبات 975تـ سحب العينة بطريقة عشوائية طبقية, وتكونت العينة مف )

% مف المجتمع الأصمي(, حيث تـ تقسيـ العينة إلى ثلاث 007جامعة الممؾ سعود )ف= 
واجدىا في المجتمع الأصمي, مع ملاحظة بأنو تـ مسارات, وتـ أخذ العينة بنسب تقارب نسب ت

إبعاد طالبات كمية إدارة الأعماؿ مف مجتمع الدراسة ومف العينة بعد التطبيؽ عمييا؛ ويعود 
السبب في إبعادىا لكونيا مف الكميات التي تصنؼ تحت المسار الإنساني لكنيا أصبحت تُمزـ 

يرية كشرط لمقبوؿ, ولذلؾ قد تكوف النسب دراسة المسار العممي أثناء برنامج السنة التحض
المأخوذة أقؿ مف النسب المطموبة لتمثيؿ المجتمع, وبالتالي فقد تـ ابعادىا مف العينة حتى لا 
تعطي نتائج غير دقيقة عند المقارنة بيف التخصصات في الفرض الثالث, وقد تـ مراعاة تمثيؿ 

 جميع المسارات الثلاثة في العينة0
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 (1جدول رقم )
 توزيع عينة الدراسة وفقاً لمتغير التخصص والعمر

 نسبة العينة التكرارات أنواعو المتغير
 

 التخصص )المسار(
 %02092 320 إنساني
 %30000 003 عممي
 %20002 023 صحي
 %000 975 المجموع

 
 
 
 العمر

 %02020 003 سنة 05
 %00073 323 سنة 30
 %33020 023 سنة 30
 %5037 93 سنة 33
 %2057 32 سنة 32
 %0099 5 سنة 30
 %3050 07 سنة 39

 %000 975 المجموع

وتـ التطبيؽ عمى أربع كميات إنسانية, وىي: )التربية, والآداب, والمغات والترجمة,    
والحقوؽ والعموـ السياسية(, وكميتيف مف المسار العممي, وىما: )عموـ الحاسب والمعمومات, 

(, وثلاث كميات مف المسار الصحي, وىي: )الصيدلة, التمريض, العموـ الطبية  والعموـ
طالبات السنة التحضيرية؛ بسبب رفض عمادة السنة التطبيقية(, مع ملاحظة بأنو تـ استبعاد 

   التحضيرية لمتطبيؽ داخؿ القاعات الدراسية بسبب طوؿ مدة التطبيؽ والذي يستغرؽ حوالي
 الإجراء فقد تـ استبعادىف مف عينة التطبيؽ النيائية0 دقيقة(, ونظراً لصعوبة ىذا 90)

           وبذلؾ فإف العينة شممت طالبات مف المسارات الثلاثة, ومف المستوى الدراسي 
سنة( حيث بمغ المتوسط الحسابي  39و 05(, ومف الأعمار المتنوعة )تتراوح ما بيف 5إلى  2)

 (00290ؼ المعياري )( سنة, ومقدار الانحرا30097لمتغير العمر )
 أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية.

 0مقياس أبعاد سموك المحاجة -0
          (, ويتكوف المقياس3002مقياس أبعاد سموؾ المحاجة مف إعداد شوقي وشحاتة )

           ( مكوف فرعي تصنؼ في أربع عوامؿ أساسية وىي:32( بنداً موزع عمى )59مف )
والاستدلاؿ الحجاجي, والاستمالة الحجاجية, والمبادأة والتوكيد الحجاجي(,  )الييمنة الحجاجية,

        وقد قاـ الباحثاف بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف طمبة الجامعة والموظفيف والموظفات
المصرييف, والجدوؿ التالي يوضح مكونات مقياس أبعاد سموؾ المحاجة والبنود التي تمثميا 

 0(3002, شوقي وشحاتة)
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 (3جدول رقم )
 مكونات مقياس أبعاد سموك المحاجة والبنود التي تمثميا

 البنود المكوف ـ

 53 29 97 35 0 الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجج 0
 52 23 92 20 3 تحري الدقة الحجاجية 3
  50 95 20 2 ضبط ومراعاة السياؽ 2
   30 23 0 كشؼ التناقض 0
   30 22 9 التشكيؾ 9
   33 20 3 تدراجالاس 3
  27 32 29 7 الاستفزاز 7
   30 23 2 الإرىاب الحجاجي 2
   39 27 5 التشتيت 5
   33 22 00 التعمية والمراوغة 00
  22 37 25 00 التوكيد الحجاجي 00
   32 00 03 توجيو مسار المحاجة 03
   35 00 02 التأكد مف الفيـ 02
 59 25 70 03 00 الحكمة الحجاجية 00
   70 02 09 تشريح الحجج وتجزيئيا 09
  50 73 00 03 فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر 03
   72 09 07 ضبط عممية التعميـ 07
دارة الحجج 02    70 03 02 نظاـ ترتيب وا 
   79 07 05 حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية 05
   73 02 30 إعادة ىيكمة الموضوع 30
  50 77 05 30 حجاجيالإبداع ال 30
   72 90 33 التمثيؿ والتشبيو 33
   75 90 32 عقد المقارنات 32
   20 93 30 الإنياؾ الفكري 30
   20 92 39 القمب والمناقضة )الإستدلاؿ العكسي( 39
   23 90 33 المداىنة 33
   22 99 37 التعجيز 37
   20 93 32 إبراز الجوانب الإيجابية 32
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( مكوف فرعي يمثؿ سموؾ المحاجة, 32خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ )ويتضح مف 
 لكؿ مكوف عدد مختمؼ مف البنود, وتـ ترتيب بنود كؿ مكوف في المقياس بطريقة غير متسمسمة0

 0الخصائص السيكومترية لممقياس
 الصدق. - أ

 ( بتقدير صدؽ المقياس باستخداـ الطرؽ التالية:3002) شوقي وشحاتةقاـ 
( 32لداخمي: تـ حساب معاملات ارتباط الدرجة عمى كؿ مكوف مف المكونات الػ )الاتساؽ ا -0

(, 0000(, وكانت دالة عند مستوى )307بالدرجة الكمية لممقياس لدى العينة الكمية )ف= 
(, مما يعني أنيا تقيس مجالًا 0037و  0022وقد تراوحت ىذه المعاملات ما بيف )

 متجانساً )سموؾ المحاجة(0
 حتوى: وتـ التحقؽ مف ذلؾ مف خلاؿ ثلاثة مصادر, وىي:صدؽ الم -3

 أف محتوى معظـ البنود استمدت بالفعؿ مف مواقؼ حجاجية حقيقية0 -
أف العديد مف محتوى البنود استخمص مف خلاؿ ما أدلى بو مجموعة مف الأفراد كإجابة  -

اجية التي عمى الأسئمة الستة المفتوحة والتي تدور حوؿ اعتقاداتيـ عف السموكيات الحج
 يدركوف أنيا تصدر منيـ ومف الآخريف0

تـ عرض البنود المستمدة مف البحوث السابقة عمى محكميف في عمـ النفس وقرروا أف  -
 البنود تعبر وتقيس سموؾ المحاجة وأنيا تنتظـ في المكونات الفرعية المقترحة عمييـ0

ريقة المكونات الأساسية الصدؽ العاممي: مف خلاؿ التحميؿ العاممي لمكونات المقياس بط -2
فأعمى( لمكونات المحاجة لدى  000وقد تمثمت التشبعات المقبولة )بأسموب فاريمكس 

 ( في أربعة عوامؿ يوضحيا الجدوؿ التالي3070العينة الكمية )الذكور والإناث( )ف= 
 (4جدول رقم )

 العوامل المدورة لسموك المحاجة لدى العينة الكمية
 المبادأة والتوكيد الحجاجي الاستمالة الحجاجية الاستدلاؿ الحجاجي جيةالييمنة الحجا العامؿ
 التشبع المكوف التشبع المكوف التشبع المكوف التشبع المكوف ـ
فحص طبيعة  0020 الاستفزاز 0

العلاقات بيف 
 الظواىر

 0030 كشؼ التناقض 0033 التمثيؿ والتشبيو 0033

الإرىاب  3
 الحجاجي

الحكمة  0073
 يةالحجاج

الاستشياد  0039
 والتوثيؽ

 0090 التشكيؾ 0039

القمب  2
 والمناقضة

ضبط عممية  0070
 التعميـ

إبراز الجوانب  0030
 الإيجابية

توجيو مسار  0030
 المحاجة

0093 

التعمية  0
 والمراوغة

التشريح  0072
 والتجزئ

ضبط ومراعاة  0097 التأكد مف الفيـ 0097
 السياؽ

0090 

الإنياؾ  3
 الحجاجي

حصر قوائـ  0002 تحرى الدقة 0033
الحجج السمبية 
 والإيجابية

 0003 التأكد مف الفيـ 0003
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ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف كؿ عامؿ مف العوامؿ الأربعة تشبع عميو عدد 
 ( مكوناً فرعيا320ًمختمؼ مف المكونات الفرعية والتي تبمغ في مجمميا )

 الثبات. - ب
 ( بحساب ثبات المقياس باستخدام الطرق التالية:1003) شوقي وشحاتةقام 
( بفاصؿ زمني يبمغ خمسة 92مف أجابوا عميو )ف= إعادة الاختبار: بمغ عدد  -الاختبار -0

 (00200عشر يوماً, وبمغ معامؿ الارتباط )
( 307التجزئة النصفية: تـ احتساب معامؿ ارتباط إجابات أفراد العينة الكمية وتبمغ )ف=  -3

(, وبعد تصحيح أثر 0073عمى كؿ مف البنود الفردية والزوجية, وبمغ معامؿ الارتباط )
 (00230براوف" أصبح معامؿ الارتباط ) -ـ معادلة "سبيرمافالطوؿ باستخدا

 (00530معامؿ ألفا كرونباخ: وبمغ معامؿ ثبات ألفا كرونباخ ) -2
 طريقة تصحيح المقياس.

( بنداً, أماـ كؿ بند خمسة 59( مف )3002يتكوف المقياس الذي وضعو شوقي وشحاتة )
وفي العبارات التي تعبر عف سموؾ المحاجة يتـ بدائؿ )دائماً, كثيراً, أحياناً, قميلًا, نادراً(, 
(, أما 0, نادراً= 3, قميلًا= 2, أحياناً= 0, كثيراً= 9تصحيح بدائؿ الإجابة كالتالي: )دائماً= 
 العبارات المتبقية فتصحح بطريقة معكوسة0

 المبادأة والتوكيد الحجاجي الاستمالة الحجاجية الاستدلاؿ الحجاجي الييمنة الحجاجية العامؿ
ترتيب إدارة  7

 الحجج
     0007 عقد المقارنات 0030

الإبداع  2
 الحجاجي

ضبط ومراعاة  0032
 لسياؽا

0000     

إعادة ىيكمة  5
 الموضوع

0033       

       0095 الاستدراج 00
       0099 المداىنة 00
       0099 التشتيت 03
كشؼ  02

 التناقض
0000       

ضبط  00
ومراعاة 
 السياؽ

0000       

 الجذر 
 الكامف

2020  0003  0000  0  

 التبايف 
 العاممي

3502 %  0009 %  0 %  203 %  
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 ولاستخدام المقياس في الدراسة الحالية قامت الباحثة بإجراء الخطوات التالية:
عبارات والتأكد مف مناسبتيا لمبيئة السعودية قبؿ التطبيؽ, وبناء عميو فقد تـ تغيير مراجعة ال -0

صياغة بعض العبارات وبعض الأمثمة التي تتضمنيا البنود والتي لا تتناسب مع البيئة 
                                                                                 0(90و  30السعودية, ومنيا الأمثمة الواردة في البند )

       تـ التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لممقياس عمى عينة استطلاعية مكونة مف -3
( طالبة مف التخصصات الإنسانية والعممية والصحية, وفيما يمي عرض لنتائج 000)ف= 

 الصدؽ والثبات0
 صدق مقياس أبعاد سموك المحاجة عمى الدراسة الحالية.

مف صدؽ مقياس أبعاد سموؾ المحاجة قامت الباحثة بحساب صدؽ الاتساؽ  لمتحقؽ
( طالبة مف التخصصات المتنوعة, وذلؾ 000الداخمي عمى عينة استطلاعية مكونة مف )ف= 

مف خلاؿ حساب معاملات ارتباط بيرسوف لقياس العلاقة بيف البنود بالدرجة الكمية لممكوف 
 تالي يوضح النتائجالفرعي المنتمية إليو, والجدوؿ ال

 (5جدول رقم )
 معاملات ارتباط بنود مقياس أبعاد سموك المحاجة بالدرجة الكمية لممكون الفرعي المنتمية إليو

معامؿ  البند المكوف
 الارتباط

معامؿ  البند المكوف معامؿ الارتباط البند المكوف
 الارتباط

0 0 00339** 00 00 00377** 30 30 00999** 
35 00303** 25 00900** 05 00339** 
97 00323** 37 00330** 77 00933** 
29 00903** 22 00970** 50 00955** 
53 00390** 03 03 00702** 33 33 00330** 

3 3 00059** 00 00300** 90 00770** 
20 00900** 32 00953** 72 00793** 
92 00907** 02 02 00773** 32 32 00722** 
23 00907** 00 00203** 90 00732** 
52 00973** 35 00377** 75 00720** 

                                                 
 طريؼ شوقي وذلؾ لمناسبتيا لمثقافة السعودية0 تـ اقتراح ىذه الأمثمة مف قبؿ سعادة الدكتور 0
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معامؿ  البند المكوف
 الارتباط

معامؿ  البند المكوف معامؿ الارتباط البند المكوف
 الارتباط

2 2 00320** 00 00 00053** 30 30 00375** 
20 00030** 03 00050** 93 00302** 
95 00333** 70 00390** 20 00309* 
50 00373** 25 00302** 39 39 00703** 

0 0 00702** 59 00953** 92 00222** 
23 00922** 09 09 00775** 20 00025** 
30 00750** 02 00700** 33 33 00702** 

9 9 00700** 70 00200** 90 00209** 
22 00955** 03 03 00720** 23 00930** 
30 00300** 00 00350** 37 37 00700** 

3 3 00730** 73 00337** 99 00705** 
20 00703** 50 00929** 22 00732** 
33 00335** 07 07 00370** 32 32 00302** 

7 7 00797** 09 00330** 93 00735** 
29 00703** 72 00353** 20 00720** 
32 00230** 02 02 00309**  
27 00732** 03 00203** 

2 2 00725** 70 00990** 
23 00779** 05 05 00377** 
30 00732** 07 00330** 

5 5 00702** 79 00399** 
27 00903** 30 30 00959** 
39 00729** 02 00329** 

00 00 00733** 73 00339** 
22 00322**  
33 00205** 

 0.05* دالة عند مستوى 
 0.02** دالة عند مستوى 

تمية إلييا قد تراوحت ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات ارتباط البنود بالأبعاد المن
( فأقؿ, مما يدؿ عمى ارتفاع 0009( وجميعيا دالة عند مستوى )00230و 00309ما بيف )

كما تـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس معاملات صدؽ الاتساؽ الداخمي لممقياس0 
درجة الكمية مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف لقياس العلاقة بيف درجات الأبعاد الفرعية بال

 لممقياس, والجدوؿ التالي يوضح النتائج
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 (6جدول رقم )
 معاملات ارتباط المكونات الفرعية لمقياس أبعاد سموك المحاجة بالدرجة الكمية لممقياس

معامؿ  المكوف الفرعي ـ
 الارتباط

معامؿ  المكوف الفرعي ـ
 الارتباط

الاستشياد والتوثيؽ  0
 لتقوية الحجة

 **00730 الحجج وتجزيئيا تشريح 09 **00337

فحص طبيعة العلاقات بيف  03 **00909 تحري الدقة الحجاجية 3
 الظواىر

00703** 

 **00373 ضبط عممية التعميـ 07 **00700 ضبط ومراعاة السياؽ 2
دارة الحجج 02 **00072 كشؼ التناقض 0  **00030 نظاـ ترتيب وا 
بية حصر قوائـ الحجج السم 05 **00002 التشكيؾ 9

 والإيجابية 
00320** 

 **00305 إعادة ىيكمة الموضوع 30 **00090 الاستدراج 3
 **00905 الإبداع الحجاجي 30 00000- الاستفزاز 7
 **00300 التمثيؿ والتشبيو 33 00003- الإرىاب الحجاجي 2
 **00902 عقد المقارنات 32 00075 التشتيت 5
 00037- اؾ الفكري )الحجاجي(الإني 30 *00309 التعمية والمراوغة 00
القمب والمناقضة )الاستدلاؿ  39 **00922 التوكيد الحجاجي 00

 العكسي(
00370** 

 **00202 المداىنة 33 **00970 توجيو مسار المحاجة 03
 *00339- التعجيز 37 **00372 التأكد مف الفيـ 02
 **00970 إبراز الجوانب الإيجابية 32 **00930 الحكمة الحجاجية 00

 0005* دالة عند مستوى 
 0002** دالة عند مستوى 

( فأقؿ, 0009ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف جميع المعاملات دالة عند مستوى )
(, وبالتالي سيتـ حذؼ عبارات ىذه الأبعاد إضافة إلى 30و  5و  2و   7ما عدا البعد رقـ )

ا بالدرجة الكمية لممقياس, وبالتالي ( بسبب انخفاض معامؿ ارتباطي37عبارات البعد رقـ )
 ( بندا750ًسيصبح عدد بنود المقياس )

 ثبات مقياس أبعاد سموك المحاجة عمى الدراسة الحالية.
تـ حساب ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية لمدرجة الكمية لممقياس 

( طالبة مف طالبات 000)مف خلاؿ تقسيـ البنود إلى نصفيف( عمى عينة مكونة مف )ف= 
جامعة الممؾ سعود مف التخصصات الإنسانية والعممية والصحية, وذلؾ بعد حذؼ بنود الأبعاد 

 الغير دالة, والجدوؿ التالي يوضح ىذه المعاملات
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 (7جدول رقم )
 معامل ثبات ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية لمدرجة الكمية

 لمقياس أبعاد سموك المحاجة 
 معامؿ ثبات التجزئة النصفية معامؿ ثبات ألفا كرونباخ العبارات عدد المقياس

 0020 0053 75 مقياس أبعاد سموؾ المحاجة

  (,0053ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ ثبات ألفا كرونباخ الكمي قد بمغ )
ت (, وتعتبر قيـ مرتفعة, مما يدؿ عمى ثبا0020ومعامؿ ثبات التجزئة النصفية الكمي قد بمغ )

 أداة الدراسة0
لمتفكير الناقد الصورة المختصرة   Watson & Glaserاختبار واطسون وجميسر -1

(WGCTA-FS). 
عاـ  Watson Goodwinتـ وضع اختبار التفكير الناقد مف قبؿ جودويف واطسوف 

دوارد جميسر 0539        تـ نشر نموذج 0530, وفي عاـ 0527عاـ  Edward Glaser, وا 
ZM  وYM تـ  0520بند, وفي عاـ  000ختبار واطسوف وجميسر, وتكوف كؿ نموذج مف مف ا

ليكوف الاختبار أكثر وضوحاً, ولمتخمص مف النواحي العنصرية  YMو ZMتعديؿ النموذجيف 
 20ويشمؿ كؿ منيا عمى   Bو Aوالجنسية التي يتضمنيا الاختبار, وبذلؾ تـ نشر النموذجاف 

 0(Watson & Glaser, 2008)بند 
مف اختبار واطسوف وجميسر لمتفكير الناقد عاـ  Short Formنشر نسخة مختصرة  تـ
مع الاحتفاظ في طبيعة ما يقيسو الاختبار؛ وذلؾ لمتقميؿ مف الوقت المستغرؽ في تطبيؽ  0550

تتكوف ساعة واحدة تقريباً لكؿ نموذج, و  Bو  Aالاختبار, حيث يستغرؽ زمف تطبيؽ النموذجاف 
والمكوف  Aبنداً, تـ اختيارىا مف النموذج  00سيناريو تشمؿ  03للاختبار مف الصورة المختصرة 

دقيقة, وزمف إضافي  20اً, ويستغرؽ زمف الإجابة عمى الصورة المختصرة حوالي بند 20مف
وتقيس الصورة المختصرة للاختبار الميارات دقائؽ,  00إلى  9لقراءة التعميمات تقدر مف 
التفسير, و الاستنباط, و الاستنتاج, وتمييز الافتراضات, وىي: ) ,Aج الخمسة التي يقيسيا النموذ

 0(Watson & Glaser, 2008)وتقويـ الحجج( 
عداد الاختبار.  إجراءات ترجمة وا 

( بترجمة الصورة المختصرة مف اختبار واطسوف وجميسر لمتفكير 3003قاـ العتيبي )
 الناقد, وفيما يمي المراحؿ التي مرت بيا: 

ترجمة الصورة المختصرة مف اختبار واطسوف وجميسر مع المحافظة عمى بناء  الأولى:المرحمة 
الاختبار الأصمي, وتـ عرضو عمى أحد أعضاء ىيئة التدريس بجامعة الممؾ سعود لمتأكد مف 

 أف الترجمة تعكس المعنى الفعمي للاختبار0



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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السعودية ومع اىتمامات إعادة صياغة بعض العبارات لتناسب مع الثقافة  المرحمة الثانية:
 الطالب الجامعي0
تـ التأكد مف وضوح عبارات الاختبار ومدى فيـ معناىا, وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ  المرحمة الثالثة:

( طالباً مف طلاب كمية المعمميف, وتـ أخذ 33الاختبار عمى عينة استطلاعية تبمغ )ف= 
 ر مفيومة, وقد تـ تعديميا0ملاحظاتيـ, وتبعاً لذلؾ فقد وجدت عدداً مف البنود الغي

عُرض الاختبار عمى عدد مف أعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في دراسات  المرحمة الرابعة:
التفكير في عدد مف الجامعات السعودية؛ لتسجيؿ ملاحظاتيـ حوؿ صياغة عبارات الاختبار 

ياغة المغوية لمتعميمات والتأكد مف مدى مناسبتيا لمثقافة المحمية, وتبعاً لذلؾ فقد تـ تعديؿ الص
 (30030لتكوف أكثر تحديداً )العتيبي, 

              الخصائص السيكومترية لمصورة المختصرة من اختبار واطسون وجميسر
Watson & Glaser .لمتفكير الناقد والمطبقة عمى عينة من طلاب كمية التربية 

 صدق الاختبار. - أ
مى عينة مف طلاب كمية المعمميف ع( بحساب صدؽ الاختبار 3003قاـ العتيبي )

 بثلاثة طرؽ, وىي: المسجميف في السنة الأولى مف التخصصات المختمفة
صدؽ الاتساؽ الداخمي: تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار عمى عينة مكونة مف  -0

( طالب, وقد تراوحت معاملات الارتباط بيف العبارات والدرجة الكمية للأبعاد 000)ف= 
(, كما تـ حساب 0000( وجميعيا دالة عند مستوى )00790و  00030ما بيف )الفرعية 

معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية للاختبارات الفرعية والدرجة الكمية للاختبار ككؿ, 
 والجدوؿ التالي يوضح النتيجة0

 (8جدول )
للاختبار ككل لاختبار معاملات الارتباط بين الدرجة الكمية للاختبارات الفرعية والدرجة الكمية 
 واطسون وجميسر لمتفكير الناقد )الصورة المختصرة(

 معامؿ الارتباط البعد

 ** 00200 الاستنتاج
 ** 00935 تمييز الافتراضات

 ** 00200 الاستنباط
 ** 00720 التفسير

 ** 00793 تقويـ الحجج

  0.02دالة عند مستوى  **
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لات الارتباط بيف الدرجة الكمية للاختبارات ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف معام
لمتفكير الناقد )الصورة المختصرة(   الفرعية الخمسة والدرجة الكمية لاختبار واطسوف وجميسر

 (00000( وجميعيا كانت دالة عند مستوى )00200و  00200تراوحت ما بيف )
كمحكات خارجية ( اختباريف لمتفكير الناقد 3003استخدـ العتيبي ) الصدؽ التلازمي: -3

لمصورة المختصرة لاختبار واطسوف وجميسر لمتفكير الناقد, وىما: اختبار التفكير الناقد مف 
إعداد الشرقي, واختبار التفكير الناقد مف إعداد عبد السلاـ وسميماف, وذلؾ عمى عينة 

 ( طالب, والجدوؿ التالي يوضح النتائج0000فرعية مف عينة الدراسة تكونت مف )ف= 
 (9ول رقم )جد

معاملات ارتباط الصورة المختصرة من اختبار واطسون وجميسر لمتفكير الناقد باختبار التفكير 
 الناقد من إعداد الشرقي واختبار التفكير الناقد من إعداد سميمان وعبد السلام

معامؿ ارتباط الاختبار باختبار التفكير  البعد
 الناقد مف إعداد الشرقي

بار باختبار التفكير معامؿ ارتباط الاخت
 الناقد مف إعداد عبد السلاـ وسميماف

 * 0003 * 0025 الاستنتاج
 ** 0035 ** 0030 تمييز الافتراضات

 ** 0032 ** 0093 الاستنباط
 ** 0032 ** 0095 التفسير

 ** 0097 ** 0033 تقويـ الحجج
 ** 0023 ** 0072 الدرجة الكمية

  0.05دالة عند مستوى  *
 0.02ة عند مستوى ** دال

       ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف معاملات ارتباط الصورة المختصرة مف
لمتفكير الناقد باختبار التفكير الناقد مف إعداد الشرقي تراوحت ما بيف  اختبار واطسوف وجميسر 

تباط ( لمدرجة الكمية, كما تراوحت معاملات ار 0072و) للاختبارات الفرعية, (0033و  0025)
( 0035و  0003الاختبار باختبار التفكير الناقد مف إعداد عبد السلاـ وسميماف ما بيف )

( فأقؿ مما 0009( لمدرجة الكمية, وجميعيا كانت دالة عند مستوى )0023للاختبارات الفرعية, و)
 يشير إلى أف الاختبار يتمتع بالصدؽ التلازمي0

تحميؿ عاممي بطريقة المكونات الأساسية ( بعمؿ 3003الصدؽ العاممي: قاـ العتيبي ) -2
لموصوؿ إلى تشبعات   لتحديد عدد العوامؿ, واستخدـ التدوير المتعدد بأسموب فاريمكس

( فأعمى, وبناء عميو تشبعت العبارات عمى خمسة 000العوامؿ, وقد تـ الأخذ بتشبع قوامو )
 عوامؿ, وىي:



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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( وتشبعت 20339, وبمغ جذره الكامف )( مف التبايف الكمي%300333العامؿ الأوؿ: استوعب )
 عبارات تقيس تقويـ الحجج0 5عميو 

( مف التبايف العاممي لممصفوفة, وبمغ جذره الكامف %030029العامؿ الثاني: استوعب )
 عبارات تقيس ميارة الاستنباط0 5(, وتشبعت عميو 30950)

وبمغ جذره الكامف  ( مف التبايف العاممي لممصفوفة,%000773العامؿ الثالث: استوعب )
 عبارات تقيس التفسير0 7عميو  ت(, وتشبع00203)

( وتشبعت 20520( مف التبايف الكمي, وبمغ جذره الكامف )%50239العامؿ الرابع: استوعب )
 عبارات تقيس تمييز الافتراضات0 2عميو 

شبعت ( وت30030( مف التبايف الكمي, وبمغ جذره الكامف )%30090العامؿ الخامس: استوعب )
 عبارات تقيس الاستنتاج0 7عميو 

ويتضح مف خلاؿ ما سبؽ أف النسخة المختصرة لاختبار واطسوف وجميسر لمتفكير الناقد 
 تتمتع بمعاملات صدؽ مرتفعة0

 ثبات الاختبار. - ب
 ( بحساب ثبات الاختبار بطريقتيف, وىما: 3003قاـ العتيبي )

 معامل ثبات ألفا كرونباخ. -2
( 000ثبات بطريقة ألفا كرونباخ عمى عينة مكونة مف )ف= تـ استخراج معاملات ال

       طالباً مف طلاب كمية المعمميف, ويوضح الجدوؿ التالي معامؿ الثبات لكؿ لبعد ولمدرجة 
 الكمية للاختبار0  

 (20جدول رقم )
معامل ثبات ألفا كرونباخ لكل بعد ولمدرجة الكمية لاختبار واطسون وجميسر لمتفكير الناقد 

 )الصورة المختصرة(

 معامؿ ألفا كرونباخ البعد

 0039 الاستنتاج
 0073 تمييز الافتراضات

 0023 الاستنباط
 0020 التفسير

 0072 تقويـ الحجج
 0020 الدرجة الكمية
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ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف معاملات ثبات ألفا كرونباخ للاختبارات الفرعية مف 
(, كما بمغت قيمة معامؿ ثبات ألفا 0023و  0039راوحت ما بيف )النسخة المختصرة للاختبار ت

 ( وتعد معاملات ثبات مقبولة00200كرونباخ لمدرجة الكمية )
 إعادة الاختبار. -طريقة الاختبار  -1

( 009تـ استخراج معاملات الثبات للاختبار بعد تطبيقو عمى عينة مكونة مف )ف= 
 والجدوؿ التالي يوضح معاملات الارتباط بيف التطبيقيف0يوماً,  03طالباً, بفاصؿ زمني يقدر بػ 

 (22جدول رقم )
إعادة الاختبار لكل بعد ولمدرجة الكمية لاختبار واطسون  -معاملات الثبات بطريقة الاختبار 

 وجميسر لمتفكير الناقد )الصورة المختصرة(

 معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف البعد

 0090 الاستنتاج
 0030 اضاتتمييز الافتر 

 0037 الاستنباط
 0039 التفسير

 0032 تقويـ الحجج
 0072 الدرجة الكمية

ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف التطبيقيف تراوحت ما بيف 
 ( لمدرجة الكمية, وىي قيـ ثبات مقبولة0 0072( للاختبارات الفرعية, و)0032و  0090)

 تصحيح الاختبار.
حيح المقياس وفؽ نموذج مفتاح التصحيح, وتبعاً لذلؾ فإف الإجابة الصحيحة يتـ تص

 ( درجة000تقدر بدرجة واحدة, والإجابة الخاطئة تقدر بػصفر, وتبمغ الدرجة القصوى للاختبار )
)الصورة المختصرة( في الدراسة   Watson & Glaser صدق اختبار واطسون وجميسر

 الحالية.
صياغة عبارات الاختبار, قامت بالتأكد مف الصدؽ الداخمي مف بعد مراجعة الباحثة ل

( طالبة مف التخصصات 000خلاؿ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف )ف= 
إلى  05الإنسانية والعممية والصحية المنتظمات بجامعة الممؾ سعود ممف تتراوح أعمارىف مف 

رسوف بيف الدرجة الكمية للأبعاد الفرعية سنة, وذلؾ مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط بي 39
 والدرجة الكمية للاختبار ككؿ, والجدوؿ التالي يوضح النتائج0



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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 (21جدول رقم )
معاملات الارتباط بين الدرجة الكمية للأبعاد الفرعية والدرجة الكمية لاختبار واطسون وجميسر 

 لمتفكير الناقد )الصورة المختصرة(
 معامؿ الإرتباط البعد

 ** 00035 ستنتاجالا
 ** 00902 تمييز الافتراضات

 ** 00030 الاستنباط
 ** 00327 التفسير

 ** 00320 تقويـ الحجج

 0.02دالة عند مستوى  **
ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية للاختبارات 

( وجميعيا 00320و  00327ا بيف )الفرعية الخمسة والدرجة الكمية للاختبار ككؿ تراوحت م
(, مما يعطي دلالة عمى أف معاملات الاتساؽ الداخمي للاختبار 0.02كانت دالة عند مستوى )
 مقبولة ويمكف الوثوؽ بيا0

 ثبات اختبار واطسون وجميسر )الصورة المختصرة( في الدراسة الحالية.
( طالبة 20كونة مف )ف= لمتحقؽ مف ثبات الاختبار قامت الباحثة بحسابو عمى عينة م

إعادة تطبيؽ  -سنة( بطريقة الاختبار 30و 02مف المسارات الإنسانية والعممية والصحية )عمر 
 )تقريباً( مف التطبيؽ الأولي, والجدوؿ  التالي يوضح النتائج0الاختبار, وذلؾ بعد مرور اسبوعيف

 (23جدول رقم )
لاختبار واطسون وجميسر لمتفكير الناقد  إعادة الاختبار –معامل الثبات بطريقة الاختبار 

 )الصورة المختصرة(
 معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف البعد

 ** 00303 الاستنتاج
 * 00000 تمييز الافتراضات

 ** 00905 الاستنباط
 ** 00909 التفسير

 * 00030 تقويـ الحجج
 ** 00353 الدرجة الكمية

 0005* دالة عند مستوى 
 0002ستوى ** دالة عند م
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إعادة الاختبار  -يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات الثبات بطريقة الاختبار 
( وجميعيا دالة عند مستوى 00303 – 00000للاختبارات الفرعية الخمسة تراوحت ما بيف )

إعادة الاختبار  –( فأقؿ, وقد بمغ معامؿ الثبات لمدرجة الكمية باستخداـ الاختبار 0009)
مكانية استخدامو0000مستوى ) ( عند00353)          ( مما يشير إلى مستوى مقبوؿ مف الثبات وا 

 في الدراسة0
 الأساليب الإحصائية.

 ولمتحقق من الفرضيات استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائية التالية:
 لمتحقؽ مف الفرض الأوؿPearson 0معامؿ ارتباط بيرسوف  -0
 لاتجاه وذلؾ لاختبار الفرضيف الأخيريف0اختبار تحميؿ التبايف أحادي ا -3

  عرض النتائج ومناقشتيا.
الفرض الأول: لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجات ميارات المحاجة ودرجات 

 ميارات التفكير الناقد لدى طالبات جامعة الممك سعود.
لحساب  لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف 

العلاقة بيف الدرجة الكمية لميارات المحاجة والدرجة الكمية لميارات التفكير الناقد لدى طالبات 
 جامعة الممؾ سعود, والجدوؿ التالي يوضح النتيجة0 
 (24جدول رقم )

معامل ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين الدرجة الكمية لميارات المحاجة والدرجة الكمية 
 ير الناقدلميارات التفك

 مستوى الدلالة قيمة معامؿ الارتباط العدد

975 00027 0000 

ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ بأف ىناؾ علاقة طردية )موجبة( بيف الدرجة الكمية 
لميارات المحاجة والدرجة الكمية لميارات التفكير الناقد, وكانت تمؾ العلاقة دالة إحصائياً عند 

 (00000مستوى )
ميارة(  32كما قامت الباحثة بحساب العلاقة بيف درجات ميارات المحاجة الفرعية )

        والدرجة الكمية لميارات التفكير الناقد لدى طالبات جامعة الممؾ سعود, والجدوؿ التالي 
 يوضح النتائج



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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 (25جدول رقم )
ممحاجة والدرجة الكمية معاملات ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين درجات الميارات الفرعية ل

 لميارات التفكير الناقد

 معامؿ الارتباط ميارات المحاجة معامؿ الارتباط ميارات المحاجة

 **00029 فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر 00030 الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة

 *00003 ضبط عممية التعميـ 00072 تحري الدقة الحجاجية

دارة الحجج **00079 ضبط ومراعاة السياؽ  00032 نظاـ ترتيب وا 

 00020 حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية 00033 كشؼ التناقض

 00075 إعادة ىيكمة الموضوع *00022 التشكيؾ

 00007 الإبداع الحجاجي 00000 الاستدراج

 *00057 التمثيؿ والتشبيو 00033 التعمية والمراوغة
 *00050 المقارناتعقد  **00032 التوكيد الحجاجي

 *00050 القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي" 00075 توجيو مسار المحاجة

 00005 المداىنة 00070 التأكد مف الفيـ

 00090 إبراز الجوانب الإيجابية **00073 الحكمة الحجاجية

 *00002 تشريح الحجج وتجزيئيا

 0.05* دالة عند مستوى 
 0.02** دالة عند مستوى 

ضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ بأنو لا توجد علاقة بيف درجات ميارات المحاجة ويت
الفرعية: )الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, كشؼ التناقض, التشكيؾ, 
دارة      الاستدراج, التعمية والمراوغة, توجيو مسار المحاجة, التأكد مف الفيـ, نظاـ ترتيب وا 

وائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعادة ىيكمة الموضوع, الإبداع الحجاجي, الحجج, حصر ق
   التمثيؿ والتشبيو, عقد المقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي", المداىنة, إبراز
        الجوانب الإيجابية( وبيف الدرجة الكمية لميارات التفكير الناقد لدى طالبات جامعة الممؾ 

( فقط في ميارات المحاجة: 0009انت تمؾ النتائج دالة إحصائياً عند مستوى )سعود, وك
 )التشكيؾ, التمثيؿ والتشبيو, عقد المقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي"(0

( أف ىناؾ علاقة طردية )موجبة( بيف درجات ميارات 09كما يتضح مف الجدوؿ رقـ )
ياؽ, التوكيد الحجاجي, الحكمة الحجاجية, تشريح الحجج المحاجة الفرعية: )ضبط ومراعاة الس

وتجزيئيا, فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر, ضبط عممية التعميـ( وبيف الدرجة الكمية 
 ( فأقؿ00090لميارات التفكير الناقد, وكانت تمؾ العلاقات دالة إحصائياً عند مستوى )
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تحقؽ مف العلاقة بيف درجات طالبات كما قامت الباحثة بحساب معامؿ ارتباط بيرسوف لم
جامعة الممؾ سعود في ميارات المحاجة )الكمية, والفرعية( ودرجاتيف في كؿ ميارة مف ميارات 

 التفكير الناقد الفرعية الخمسة, والجداوؿ التالية توضح النتائج0
 ك سعود.العلاقة بين درجات ميارات المحاجة ودرجة ميارة الاستنتاج لدى طالبات جامعة المم

 (26جدول رقم )
 معاملات ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين درجات ميارات المحاجة ودرجة ميارة الاستنتاج

 معامؿ الارتباط ميارات المحاجة معامؿ الارتباط ميارات المحاجة

 **00000 فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر 00073 الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة
 *00053 ضبط عممية التعميـ 00033 لحجاجيةتحري الدقة ا

دارة الحجج **00030 ضبط ومراعاة السياؽ  00029 نظاـ ترتيب وا 
 00002 حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية 00030 كشؼ التناقض

 00022 إعادة ىيكمة الموضوع 00005- التشكيؾ
 00000 الإبداع الحجاجي 00032 الاستدراج

 *00055 التمثيؿ والتشبيو 00095 التعمية والمراوغة
 *00029 عقد المقارنات 00030 التوكيد الحجاجي

 00070 القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي" 00090 توجيو مسار المحاجة
 00022 المداىنة 00072 التأكد مف الفيـ
 00032 إبراز الجوانب الإيجابية *00020 الحكمة الحجاجية

 *00003 الدرجة الكمية لميارات المحاجة 00035 تشريح الحجج وتجزيئيا

 0.05* دالة عند مستوى 
 0.02** دالة عند مستوى 

ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ بأنو لا توجد علاقة بيف درجات ميارات المحاجة 
الفرعية: )الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, كشؼ التناقض, التشكيؾ, 

, التعمية والمراوغة, التوكيد الحجاجي, توجيو مسار المحاجة, التأكد مف الفيـ, الحكمة الاستدراج
دارة الحجج, حصر  الحجاجية, تشريح الحجج وتجزيئيا, ضبط عممية التعميـ, نظاـ ترتيب وا 
قوائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعادة ىيكمة الموضوع, الإبداع الحجاجي, التمثيؿ والتشبيو, عقد 

مقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي", المداىنة, إبراز الجوانب الإيجابية( وبيف درجة ال
( فقط في ميارات 0009ميارة الاستنتاج, وكانت تمؾ النتائج دالة إحصائياً عند مستوى )

 المحاجة: )الحكمة الحجاجية, ضبط عممية التعميـ, التمثيؿ والتشبيو, عقد المقارنات(0
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( بأنو توجد علاقة طردية )موجبة( بيف درجات 03مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )ويتضح 
ميارتيف مف ميارات المحاجة الفرعية: )ضبط ومراعاة السياؽ, فحص طبيعة العلاقات بيف 

 (00000الظواىر( وبيف درجة ميارة الاستنتاج, وكانت تمؾ العلاقات دالة إحصائياً عند مستوى )

( بأف ىناؾ علاقة طردية )موجبة( بيف الدرجة الكمية 03كما يتضح مف الجدوؿ رقـ )
لميارات المحاجة ودرجة ميارة الاستنتاج لدى طالبات جامعة الممؾ سعود, وكانت تمؾ العلاقة 

 (00090دالة إحصائياً عند مستوى )

العلاقة بين درجات ميارات المحاجة ودرجة ميارة تمييز الافتراضات لدى طالبات جامعة  -1
 ودالممك سع

 (27جدول رقم )

 معاملات ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين درجات ميارات المحاجة 

 ودرجة ميارة تمييز الافتراضات

 معامؿ الارتباط ميارات المحاجة معامؿ الارتباط ميارات المحاجة

 **00090 فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر 00079 الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة
 *00023 ضبط عممية التعميـ 00030 ة الحجاجيةتحري الدق

دارة الحجج **00030 ضبط ومراعاة السياؽ  00002 نظاـ ترتيب وا 
 00079 حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية **00005 كشؼ التناقض

 00072 إعادة ىيكمة الموضوع **00095 التشكيؾ
 00079 الإبداع الحجاجي 00070 الاستدراج
 00005 التمثيؿ والتشبيو 00007 مراوغةالتعمية وال

 *00000 عقد المقارنات **00005 التوكيد الحجاجي
 00002 القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي" 00070 توجيو مسار المحاجة
 00033 المداىنة 00030 التأكد مف الفيـ
 00090 إبراز الجوانب الإيجابية 00070 الحكمة الحجاجية
 **00033 الدرجة الكمية لميارات المحاجة *00025 زيئياتشريح الحجج وتج

 0.05* دالة عند مستوى 
 0.02** دالة عند مستوى 



      

 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ف درجات ميارات المحاجة ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ بأنو لا توجد علاقة بي
اوغة, )الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, الاستدراج, التعمية والمر الفرعية:

توجيو مسار المحاجة, التأكد مف الفيـ, الحكمة الحجاجية, تشريح الحجج وتجزيئيا, ضبط 
دارة الحجج,  حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعادة ىيكمة عممية التعميـ, نظاـ ترتيب وا 

 إبراز مداىنة,العكسي", ال "الاستدلاؿ والمناقضة القمب والتشبيو, التمثيؿ الإبداع الحجاجي, الموضوع,

ائياً عند دالة إحص وكانت تمؾ النتائج درجة ميارة تمييز الافتراضات, وبيف الجوانب الإيجابية(
 )تشريح الحجج وتجزيئيا, ضبط عممية التعميـ(0 فقط في ميارتي المحاجة: (0009) مستوى

( بأف ىناؾ علاقة طردية )موجبة( بيف درجات 07ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
ت المحاجة الفرعية: )ضبط ومراعاة السياؽ, كشؼ التناقض, التشكيؾ, التوكيد الحجاجي, ميارا

فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر, عقد المقارنات( وبيف درجة ميارة تمييز الافتراضات, 
 ( فأقؿ00090وكانت تمؾ العلاقات دالة إحصائياً عند مستوى )

ردية )موجبة( بيف الدرجة الكمية ( أف ىناؾ علاقة ط07ويتضح مف الجدوؿ رقـ )
لميارات المحاجة ودرجة ميارة تمييز الافتراضات لدى طالبات جامعة الممؾ سعود, وكانت 

 (00000العلاقة دالة إحصائياً عند مستوى )
         العلاقة بين درجات ميارات المحاجة ودرجة ميارة الاستنباط لدى طالبات جامعة -3

 الممك سعود.
 (28جدول رقم )

 معاملات ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين درجات ميارات المحاجة 
 ودرجة ميارة الاستنباط

 معامؿ الارتباط ميارات المحاجة معامؿ الارتباط ميارات المحاجة
 00030 فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر 00030 الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة

 00002- ة التعميـضبط عممي 00030 تحري الدقة الحجاجية
دارة الحجج 00090 ضبط ومراعاة السياؽ  00007- نظاـ ترتيب وا 
 00000- حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية 00022- كشؼ التناقض

 00000 إعادة ىيكمة الموضوع 00020- التشكيؾ
 00027- الإبداع الحجاجي 00000- الاستدراج

 00032 شبيوالتمثيؿ والت 00075 التعمية والمراوغة
 00030 عقد المقارنات *00007 التوكيد الحجاجي

 00095 القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي" 00090 توجيو مسار المحاجة
 00002 المداىنة 00030 التأكد مف الفيـ
 00000- إبراز الجوانب الإيجابية 00000 الحكمة الحجاجية

 00020 لميارات المحاجةالدرجة الكمية  00030 تشريح الحجج وتجزيئيا

 0.05* دالة عند مستوى 



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ بأنو لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف درجات 
ميارات المحاجة الفرعية: )الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, ضبط 

مية والمراوغة, توجيو مسار المحاجة, ومراعاة السياؽ, كشؼ التناقض, التشكيؾ, الاستدراج, التع
التأكد مف الفيـ, الحكمة الحجاجية, تشريح الحجج وتجزيئيا, فحص طبيعة العلاقات بيف 
دارة الحجج, حصر قوائـ الحجج السمبية  الظواىر, ضبط عممية التعميـ, نظاـ ترتيب وا 

و, عقد المقارنات, القمب والإيجابية, إعادة ىيكمة الموضوع, الإبداع الحجاجي, التمثيؿ والتشبي
والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي", المداىنة, إبراز الجوانب الإيجابية( وبيف درجة ميارة الاستنباط 

 لدى الطالبات0
( أف ىناؾ علاقة طردية )موجبة( بيف درجة ميارة 02ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

ستنباط, وكانت تمؾ العلاقة دالة المحاجة الفرعية: )التوكيد الحجاجي( وبيف درجة ميارة الا
 (00090إحصائياً عند مستوى )

( بأنو لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة 02كما يتضح مف الجدوؿ رقـ )
 الكمية لميارات المحاجة ودرجة ميارة الاستنباط لدى طالبات جامعة الممؾ سعود0

 فسير لدى طالبات جامعة الممك سعودالعلاقة بين درجات ميارات المحاجة ودرجة ميارة الت -0
 (29جدول رقم )

 معاملات ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين درجات ميارات المحاجة ودرجة ميارة التفسير
 معامؿ الارتباط ميارات المحاجة معامؿ الارتباط ميارات المحاجة

 00020- ىرفحص طبيعة العلاقات بيف الظوا 00027- الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة
 00003 ضبط عممية التعميـ 00003 تحري الدقة الحجاجية
دارة الحجج 00022 ضبط ومراعاة السياؽ  00000 نظاـ ترتيب وا 
 00099 حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية 00022 كشؼ التناقض

 00000 إعادة ىيكمة الموضوع 00027 التشكيؾ
 *00027- الإبداع الحجاجي 00007 الاستدراج

 00007- التمثيؿ والتشبيو 00029- التعمية والمراوغة
 00030 عقد المقارنات 00000- التوكيد الحجاجي

 00022 القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي" 00033- توجيو مسار المحاجة
 00020- المداىنة 00073 التأكد مف الفيـ
 00003 إبراز الجوانب الإيجابية **00030 الحكمة الحجاجية

 00003 الدرجة الكمية لميارات المحاجة 00005 تشريح الحجج وتجزيئيا

 0.05* دالة عند مستوى 
 0.02** دالة عند مستوى 



      

 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910أبريل    -جزء ثانً   - الرابع  العدد   -  33  لمجلدا      666
 

ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ بأنو لا توجد علاقة بيف درجات ميارات المحاجة 
اعاة السياؽ, الفرعية: )الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, ضبط ومر 

كشؼ التناقض, التشكيؾ, الاستدراج, التعمية والمراوغة, التوكيد الحجاجي, توجيو مسار 
المحاجة, التأكد مف الفيـ, تشريح الحجج وتجزيئيا, فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر, ضبط 

دارة الحجج, حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعا دة ىيكمة عممية التعميـ, نظاـ ترتيب وا 
الموضوع, الإبداع الحجاجي, التمثيؿ والتشبيو, عقد المقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ 
العكسي", المداىنة, إبراز الجوانب الإيجابية( وبيف درجة ميارة التفسير, وكانت تمؾ النتائج دالة 

 ( فقط في ميارة المحاجة )الإبداع الحجاجي(00090إحصائياً عند مستوى )
( بأف ىناؾ علاقة طردية )موجبة( بيف درجة ميارة 05ضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )ويت

المحاجة الفرعية: )الحكمة الحجاجية( وبيف درجة ميارة التفسير, وكانت تمؾ العلاقة دالة 
 (00000إحصائياً عند مستوى )

 ( بأنو لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة05كما يتضح مف الجدوؿ رقـ )
 الكمية لميارات المحاجة ودرجة ميارة التفسير لدى طالبات جامعة الممؾ سعود0

العلاقة بين درجات ميارات المحاجة ودرجة ميارة تقويم الحجج لدى طالبات جامعة الممك  -5
 سعود

 (10جدول رقم )
 معاملات ارتباط بيرسون لحساب العلاقة بين درجات ميارات المحاجة

 لحججودرجة ميارة تقويم ا 
 معامؿ الارتباط ميارات المحاجة معامؿ الارتباط ميارات المحاجة

 **00090 فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر 00007 الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة
 00020 ضبط عممية التعميـ 00077 تحري الدقة الحجاجية
دارة الحجج *00000 ضبط ومراعاة السياؽ  00037 نظاـ ترتيب وا 

 00023 حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية 00000 التناقضكشؼ 
 00037 إعادة ىيكمة الموضوع 00030 التشكيؾ
 00033 الإبداع الحجاجي 00029- الاستدراج

 00029 التمثيؿ والتشبيو 00097- التعمية والمراوغة
 00000 عقد المقارنات 00093 التوكيد الحجاجي

 00035 قمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي"ال 00002 توجيو مسار المحاجة
 00002- المداىنة 00000 التأكد مف الفيـ
 00020 إبراز الجوانب الإيجابية **00000 الحكمة الحجاجية

 00035 الدرجة الكمية لميارات المحاجة 00092 تشريح الحجج وتجزيئيا

 0.05* دالة عند مستوى 
 0.02** دالة عند مستوى 



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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الجدوؿ السابؽ بأنو لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف درجات  ويتضح مف خلاؿ
ميارات المحاجة الفرعية: )الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, كشؼ 
التناقض, التشكيؾ, الاستدراج, التعمية والمراوغة, التوكيد الحجاجي, توجيو مسار المحاجة, 

دارة الحجج, التأكد مف الفيـ, تشريح الح جج وتجزيئيا, ضبط عممية التعميـ, نظاـ ترتيب وا 
حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعادة ىيكمة الموضوع, الإبداع الحجاجي, التمثيؿ 
والتشبيو, عقد المقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي", المداىنة, إبراز الجوانب 

 الحجج0 الإيجابية( وبيف درجة ميارة تقويـ
( أف ىناؾ علاقة طردية )موجبة( بيف درجات 30ويتضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

ميارات المحاجة الفرعية: )ضبط ومراعاة السياؽ, الحكمة الحجاجية, فحص طبيعة العلاقات 
بيف الظواىر( وبيف درجة ميارة تقويـ الحجج, وكانت تمؾ العلاقات دالة إحصائياً عند مستوى 

 ( فأقؿ00090)
( بأنو لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة 30ما يتضح مف الجدوؿ رقـ )ك

 الكمية لميارات المحاجة ودرجة ميارة تقويـ الحجج لدى طالبات جامعة سعود0
ويتضح مف خلاؿ ما سبؽ بأف الفرض الأوؿ مف الدراسة قد تحقؽ جزئياً, حيث وجدت 

الكمية لممتغيريف وبعض الدرجات الفرعية, في حيف لـ  الدراسة علاقة دالة إحصائياً بيف الدرجة
تجد النتائج علاقة دالة إحصائياً بيف الدرجة الكمية لميارات المحاجة وبعض الدرجات الفرعية 
لميارات التفكير الناقد0 وعند الحكـ عمى العلاقة بيف الدرجة الكمية لممتغيريف نجد أف بينيما 

إلى أنو كمما ارتفعت الدرجة الكمية لميارات المحاجة, ارتفعت علاقة طردية )موجبة(, مما يشير 
الدرجة الكمية لميارات التفكير الناقد لدى طالبات جامعة الممؾ سعود, وكانت تمؾ العلاقة دالة 

(, واتفقت ىذه النتيجة مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة والتي 0000إحصائياً عند مستوى )
 والتفكير الناقد والتي توصمت إلى وجود ارتباط بيف المتغيريف, ومنيااىتمت بدراسة المحاجة 

والتي أشارت إلى أف الدورة التدريبية في المحاجة حسنت  (Brembeck, 1949)دراسة بريمبيؾ 
والتي وجدت علاقة  (Weiner, 1996)دراسة وينر  مف مستوى التفكير الناقد, وكذلؾ مع نتائج

ؽ بالدورات في المحاجة وارتفاع الدرجات في اختبار التفكير الناقد, دالة إحصائياً بيف الالتحا
والتي وجدت أف الطمبة الذيف استخدموا مخططات  (Harrell, 2005) ومع نتائج دراسة ىيريؿ

المحاجة تحسنت لدييـ القدرة عمى تحميؿ وفيـ وتقويـ الحجج )التفكير الناقد(, واتفقت كذلؾ مع 
والتي وجدت أف التدريب  (Saracaloglu, et al, 2011) مو وآخروفنتائج دراسة ساراجيؿ أوغ

 عمى بناء الحجج يعمؿ دوراً في تنمية ميارات التفكير الناقد0
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 ( مف أف ارتفاع ميارات التفكير الناقد3009كما اتفقت ىذه النتيجة مع ما ذكره محمد )
نيد حجج الآخريف0 ولكي لدى الفرد يمكنو مف ممارسة المحاجة بشكؿ جيد وخاصة في مجاؿ تف

يتمكف الفرد مف إقناع الآخريف بآرائو ويفند حججيـ مف خلاؿ المحاجة فلابد أف يتمتع بميارات 
         متنوعة مف التفكير الناقد0 ومما يدعـ ذلؾ ىو الدور الذي يؤديو التفكير الناقد, حيث يمكف

الأفكار والمعمومات بشكؿ فعاؿ  لمفرد مف خلاؿ ممارستو لميارات التفكير الناقد مف معالجة
(Beyer, 1995) واتخاذ القرارات الصائبة, والتحرر مف التبعية نحو آراء الآخريف          

( وذلؾ مف خلاؿ تحديد مدى صحة استنتاجات الطرؼ 3000)الياشمي والعزاوي والحلاؽ, 
 ييا الطرؼ الآخرالآخر والأدلة التي يعتمد عمييا, وتمييز الحجج الضعيفة التي يستند إل

Watson & Glaser, 2008))  مما يسيؿ عمى الفرد ممارسة المحاجة بشكؿ جيد الأمر الذي
 يدعـ العلاقة التي وجدت بيف المتغيريف0

 (West, 1994)دراسة ويست نتائج  وعمى الرغـ مف تناقض نتائج ىذه الدراسة مع
درجة الكمية لميارات التفكير الناقد, والتي لـ تجد تأثير لموحدة التعميمية في المحاجة عمى ال

والتي لـ تجد علاقة بيف الدرجات في كؿ مف  (Weiner, 1996)وكذلؾ مع نتائج دراسة وينر 
الاختبارات البعدية التي تقيس التفكير الناقد ودرجات دورات المحاجة لممعمميف وأحكاميـ لميارات 

        وجدت علاقة بيف المتغيريف0 ومع المحاجة لدى الطمبة, إلا أف معظـ الدراسات السابقة
الفرعية ومنيا: بعض درجات ميارات المحاجة فإف الدراسة الحالية لـ تجد علاقة بيف   ذلؾ

)الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, كشؼ التناقض, التشكيؾ, الاستدراج, 
دارة الحجج, حصر  التعمية والمراوغة, توجيو مسار المحاجة, التأكد مف الفيـ, نظاـ ترتيب وا 

قوائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعادة ىيكمة الموضوع, الإبداع الحجاجي, التمثيؿ والتشبيو, عقد 
بيف المقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي", المداىنة, إبراز الجوانب الإيجابية( و 

 الدرجة الكمية لمتفكير الناقد0

ـ مف العلاقة التي وجدت بيف الدرجة الكمية لممتغيريف إلا أنو لابد مف الأخذ وعمى الرغ 
ف كاف دالًا إلا أنو يعتبر ارتباطاً ضعيفاً          بعيف الاعتبار أف معامؿ الارتباط الذي وجد وا 

مما قد يفسر النتيجة التي توصمت إلييا دراسة ويست (, 003حيث كانت قيمتو أقؿ مف )
(West, 1994 ) ودراسة( وينرWeiner, 1996)0 
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وفيما يتعمؽ بعلاقة درجات ميارات المحاجة بدرجات الميارات الفرعية لمتفكير الناقد, فقد 
علاقة طردية )موجبة( بيف الدرجة الكمية لميارات المحاجة ودرجة وجدت الدراسة الحالية 

يز الافتراضات(, مما يشير ميارتيف مف ميارات التفكير الناقد الفرعية, وىي: )الاستنتاج, وتمي
إلى أنو كمما ارتفعت الدرجة الكمية لميارات المحاجة, ارتفعت درجة ميارة الاستنتاج ودرجة ميارة 
تمييز الافتراضات لدى طالبات جامعة الممؾ سعود, وكانت تمؾ العلاقة دالة إحصائياً عند 

المحاجة وميارة الاستنتاج ما ومما يدعـ العلاقة التي وجدت بيف ميارات  ( فأقؿ00090مستوى )
( مف أف تمتع الفرد بمستوى مرتفع مف ميارات الاستدلاؿ يمكنو مف 3009أشار إليو محمد )

ممارسة المحاجة بشكؿ جيد, حيث تساعده ىذه الميارات مف إقناع الآخريف بآرائو, وكشؼ 
دور ميـ في استنتاجات الطرؼ الآخر0 وبما أف الاستدلاؿ يعمؿ  المغالطات المتضمنة في

المحاجة, فمف المتوقع أف تكوف لميارة الاستنتاج نفس التأثير الياـ0 وذلؾ لأف الاستنتاج 
متضمف في الاستدلاؿ والذي يعد مف الميارات التي يتضمنيا التفكير الناقد كما وجد ذلؾ في 

واطسوف (, وتبعاً لنموذج 3007العديد مف الاختبارات التي تقيس التفكير الناقد )العتيبي, 
في التفكير الناقد فإف ميارة الاستنتاج تقوـ عمى  (Watson & Glaser, 2008)وجميسر 

تحديد مدى مصداقية الاستنتاجات التي يتوصؿ إلييا الفرد0 وترى الباحثة أف ىذه الميارة تعد مف 
الميارات اليامة التي تساعد الفرد في مواقؼ المحاجة, حيث تُسيؿ عميو التحقؽ مف صحة 

ستنتاجات التي توصؿ إلييا الفرد وتحديد مدى صحة استنتاجات الطرؼ الآخر في مواقؼ الا
 المحاجة, الأمر الذي يجعمو يتحمى بالموضوعية قبؿ قيامة بعممية الإقناع أو التفنيد0

ومما يدعـ العلاقة التي وجدت بيف الدرجة الكمية لميارات المحاجة ودرجة ميارة تمييز 
لفرد الذي يتمتع بيذه الميارة يتمكف مف تمييز الافتراضات التي يتضمنيا الافتراضات ىو أف ا

 ,Watson & Glaser)رأي الطرؼ الآخر وذلؾ وفقاً لتعريؼ واطسوف وجميسر ليذه الميارة )
مما يسيؿ عمى الفرد المحاج مف التحقؽ مف صحة الافتراضات التي يتبناىا الطرؼ  2008

 تحقؽ0 الآخر بدلًا مف التسميـ بيا دوف
وعند فحص بعض ميارات المحاجة الفرعية والتي ارتبطت بميارة تمييز الافتراضات 
سنجد أف العديد منيا يتطمب اكتساب الفرد لميارة تمييز الافتراضات, ومنيا ميارة كشؼ 
التناقض, والتشكيؾ, وفحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر, فمثلًا: تمكف ميارة تمييز 

عرؼ الفرد عمى الافتراضات الضمنية والتي لـ يصرح بيا الطرؼ الآخر الافتراضات مف أف يت
الذي يتحاج معو الفرد, مما يسيؿ عمى الفرد المحاج كشؼ التناقض, وبالتالي التشكيؾ بصحة 

 آراء الطرؼ الآخر ودحضيا0
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وفيما يتعمؽ بميارة الاستنباط فمـ تجد الدراسة الحالية علاقة بيف الدرجة الكمية لميارات 
( (West, 1994دراسة ويست المحاجة ودرجة ميارة الاستنباط, وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة 

إلا أف الاستنباط والتي لـ تجد تأثير لموحدة التعميمية في المحاجة عمى درجة الطمبة في اختبار 
يتناقض مع ما سبؽ ذكره مف أف الاستدلاؿ بما يشممو مف ميارات كالاستنتاج والاستنباط ذلؾ 

 ( لو دور كبير في المحاجة30070والاستقراء )العتيبي, 
وفيما يتعمؽ بميارة التفسير فمـ تجد نتائج الدراسة الحالية علاقة بيف الدرجة الكمية 
           لميارات المحاجة ودرجة ميارة التفسير, وتتناقض ىذه النتيجة مع نتائج دراسة ويست 

(West, 1994والتي وجدت أف لموحدة ال ) تعميمية في المحاجة تأثير عمى درجة اختبار
أف ذلؾ التأثير لـ يكف في جميع المجموعات المشاركة0 وعمى الرغـ مف ىذا التفسير, إلا 

وجود علاقة طردية بيف إحدى التناقض في النتائج إلا أف نتائج الدراسة الحالية أشارت إلى 
, وبيف درجة ميارة التفسير, وتبعاً ميارات المحاجة الفرعية وىي ميارة )الحكمة الحجاجية(

فإف ميارة التفسير تمكف الفرد مف  (Watson & Glaser, 2008)لنموذج واطسوف وجميسر 
تحديد قيمة الأدلة, وترى الباحثة أف تحمي الفرد بيذه الميارة أثناء مواقؼ المحاجة مع الآخريف 

أو الأدلة التي يتبناىا الآخر مما  يمكنو مف فحص الأدلة التي يتبناىا الفرد والتي تدعـ موقفو
       ىذا التناقض في النتيجة يستدعييسيؿ عميو اتخاذ قرار بشأف قبوؿ أو تفنيد رأي الآخر0 

إجراء المزيد مف الدراسات لدراسة العلاقة بيف ميارات المحاجة وميارات التفكير الناقد 
 )الاستنباط, والتفسير(0

ية لميارات المحاجة بميارة تقويـ الحجج, فمـ تجد الدراسة وفيما يتعمؽ بعلاقة الدرجة الكم
ساندرز وآخروف دراسة الحالية علاقة بينيما0 وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو 

(Sanders, et al, 1994) والتي لـ تجد لتدريبات المحاجة تأثيرات كبيرة وىامة عمى         
           مع النتائج التي توصمت إلييا بعض الدراساتالحجج القوية0 بينما تناقضت تمؾ النتائج 

التدريب  والتي وجدت أف  (Sanders, et al, 1994)السابقة ومنيا دراسة ساندرز وآخروف
, وكذلؾ مع نتائج مف القدرة عمى اكتشاؼ نقاط الضعؼ في حجج الآخريفعمى المحاجة زاد 

ة الذيف استخدموا مخططات المحاجة والتي وجدت أف الطمب (Harrell, 2005) دراسة ىيريؿ
, وكذلؾ مع ما ذكره سونج وآخروف تحسنت لدييـ القدرة عمى تقويـ الحجج )التفكير الناقد(

Song, et al, 2013) مف أف الفرد الذي يمارس المحاجة يمر بعدة مراحؿ مف بينيا مرحمة )
وعمى ة عند ممارسة المحاجة0 وتقويـ الحجج, مما يشير إلى أىمية تحمي الفرد بيذه الميار تأليؼ 

رغـ مف ىذا الاختلاؼ في النتائج فقد وجدت الدراسة الحالية علاقة طردية )موجبة( بيف ال
)ضبط ومراعاة السياؽ, الحكمة الحجاجية, فحص طبيعة درجات ميارات المحاجة الفرعية 

ثة أنو وعمى الرغـ لدى الطالبات0 وترى الباح ودرجة ميارة تقويـ الحججالعلاقات بيف الظواىر( 
النتيجة فإف ميارة تقويـ الحجج تعد ميمة وضرورية لعممية المحاجة؛ لأنو وفقاً لنموذج مف ىذه 

فإف ميارة تقويـ الحجج تقوـ عمى القدرة ( (Watson & Glaser, 2008واطسوف وجميسر 
حاج أف عمى التمييز بيف الحجج القوية والضعيفة, وترى الباحثة أف سيصعب عمى الفرد الم

 يحكـ عمى حجج الطرؼ الآخر دوف أف يتحمى بيذه الميارة0
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ويتضح مف خلاؿ ما سبؽ بأف ميارات المحاجة ارتبطت ببعض ميارات التفكير الناقد 
( بأنيا 3000الفرعية, ويعود ذلؾ إلى طبيعة العلاقة بيف المتغيريف, والتي وصفتيا الدسوقي )

 ذي تمارسو ميارات التفكير الناقد بالمحاجة في تمكيفحيث يتركز الدور ال علاقة الكؿ بالجزء0
 0(3009الفرد مف تفنيد حجج الآخريف )محمد, 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طالبات جامعة "الفرض الثاني: 
 الممك سعود في ميارات المحاجة في الفئات العمرية المختمفة". 

الباحثة باستخداـ اختبار تحميؿ التبايف أحادي لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قامت 
الاتجاه )ؼ( لمتحقؽ مف دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات طالبات جامعة الممؾ سعود في 
ميارات المحاجة )الكمية, والفرعية( باختلاؼ أعمار الطالبات, والتي شممت سبع فئات عمرية 

 والجدوؿ التالي يوضح النتائج (,39إلى  05)
 (12م )جدول رق

نتائج اختبار تحميل التباين أحادي الاتجاه )ف( لبيان دلالة الفروق بين متوسطات درجات 
 الطالبات في الفئات العمرية المختمفة في ميارات المحاجة

مجموع  مصدر التبايف الميارات
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ؼ المربعات

 التعميؽ الدلالة

الاستشياد 
لتقوية  والتوثيؽ

 الحجة

 00053 3 00990 بيف المجموعات
 00935 973 2030320 داخؿ المجموعات غير دالة 00520 00072

  972 2020020 المجموع الكمي

تحري الدقة 
 الحجاجية

 00907 3 20000 بيف المجموعات
 00022 973 3070257 داخؿ المجموعات غير دالة 00230 00073

  972 3900025 المجموع الكمي

ضبط ومراعاة 
 السياؽ

 00775 3 00379 بيف المجموعات
 00003 973 3990032 داخؿ المجموعات غير دالة 00002 00707

  972 3950702 المجموع الكمي

 كشؼ التناقض
 00220 3 30327 بيف المجموعات

 00233 973 0700022 داخؿ المجموعات غير دالة 00229 00030
  972 0730239 المجموع الكؿ

 التشكيؾ
 00209 3 30070 بيف المجموعات

 00993 973 2070253 داخؿ المجموعات غير دالة 00700 00330
  972 2050532 المجموع الكمي

 الاستدراج
 00333 3 00220 بيف المجموعات

 00770 973 0030050 داخؿ المجموعات غير دالة 00502 00327
  972 0020230 المجموع الكمي

 00039 973 3390225 داخؿ المجموعات غير دالة 00090 00920 00729 3 00000 بيف المجموعات التعمية والمراوغة



      

 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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مجموع  مصدر التبايف الميارات
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ؼ المربعات

 التعميؽ الدلالة

  972 3700200 المجموع الكمي

 التوكيد الحجاجي
 00557 3 90520 بيف المجموعات

 00029 973 3770992 داخؿ المجموعات غير دالة 00097 30090
  972 3220920 المجموع الكمي

توجيو مسار 
 المحاجة

 00392 3 20507 بيف المجموعات
 00700 973 0030030 داخؿ المجموعات غير دالة 00070 00532

  972 0030277 المجموع الكمي

 التأكد مف الفيـ
 00027 3 30539 بيف المجموعات

 00723 973 0070229 داخؿ المجموعات غير دالة 00703 00332
  972 0900200 المجموع الكمي

الحكمة 
 الحجاجية

 00509 3 90025 بيف المجموعات
 00093 973 3920030 داخؿ المجموعات غير دالة 00030 30039

  972 3320505 المجموع الكمي
تشريح الحجج 

 وتجزيئيا
 

 00290 3 30003 بيف المجموعات
 00320 973 2300952 داخؿ المجموعات غير دالة 00733 00993

  972 2330355 المجموع الكمي
فحص طبيعة 
العلاقات بيف 

 الظواىر

 00200 3 30007 بيف المجموعات
 00905 973 2000009 داخؿ المجموعات غير دالة 00702 00330

  972 2030030 المجموع الكمي

ضبط عممية 
 تعميـال

 00002 3 30009 بيف المجموعات
 00975 973 2200030 داخؿ المجموعات غير دالة 00390 00359

  972 2220975 المجموع الكمي

نظاـ ترتيب 
دارة الحجج  وا 

 00732 3 00973 بيف المجموعات
 00323 973 2530359 داخؿ المجموعات غير دالة 00290 00003

  972 2530270 المجموع الكمي
حصر قوائـ 
الحجج السمبية 
 والإيجابية

 00322 3 50753 بيف المجموعات
30323 00029 

دالة عند 
مستوى أقؿ 

 0009مف 
 00709 973 0050037 داخؿ المجموعات
  972 0020532 المجموع الكمي

إعادة ىيكمة 
 الموضوع

 00003 3 30052 بيف المجموعات
 00950 973 2270300 داخؿ المجموعات غير دالة 00309 00703

  972 2250352 المجموع الكمي

 الإبداع الحجاجي
 00070 3 00033 بيف المجموعات

 00075 973 3700073 داخؿ المجموعات غير دالة 00550 00007
  972 3700950 المجموع الكمي

 التمثيؿ والتشبيو
 00220 3 30007 بيف المجموعات

 00309 973 2030372 داخؿ المجموعات غير دالة 00732 00992
  972 2020320 المجموع الكمي

 00923 973 2000270 داخؿ المجموعات غير دالة 00309 00250 00703 3 00090 بيف المجموعات عقد المقارنات



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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مجموع  مصدر التبايف الميارات
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ؼ المربعات

 التعميؽ الدلالة

  972 2020230 المجموع الكمي
القمب والمناقضة 
"الاستدلاؿ 
 العكسي"

 00030 3 30900 بيف المجموعات
 00232 973 3000290 داخؿ المجموعات غير دالة 00220 00092

  972 3030252 المجموع الكمي

 المداىنة
 00900 3 20039 بيف المجموعات

 00320 973 2220502 داخؿ المجموعات غير دالة 00303 00700
  972 2500522 المجموع الكمي

الجوانب إبراز 
 الإيجابية

 00050 3 30522 بيف المجموعات
 00922 973 2220722 داخؿ المجموعات غير دالة 00900 00225

  972 2230373 المجموع الكمي

الدرجة الكمية 
 لميارات المحاجة

 00953 00037 3 00730 بيف المجموعات
 

00720 
 00302 973 0300707 داخؿ المجموعات غير دالة 

  972 0330032 المجموع الكمي

( أف قيمة )ؼ( غير دالة في الدرجة الكمية لممحاجة 30ويتضح مف خلاؿ جدوؿ رقـ )
وفي جميع ميارات المحاجة الفرعية ما عدا ميارة )حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية(, حيث 

فروؽ ذات دلالة  (, مما يشير إلى وجود0009كانت قيمة )ؼ( دالة عند مستوى أقؿ مف )
إحصائية بيف متوسطات درجات الطالبات في ميارة حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية تعود 
لاختلاؼ أعمارىف0 ولمتعرؼ عمى مصدر ىذه الفروؽ قامت الباحثة باستخداـ اختبار شيفيو0 

مصدر تمؾ  ونظراً لمتقارب الشديد بيف المتوسطات الحسابية لممجموعات فمـ يكشؼ الاختبار عف
الفروؽ, والجدوؿ التالي يوضح المتوسط الحسابي لمتوسطات درجات الطالبات عمى ميارة 

 )حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية( في الفئات العمرية المختمفة
 (11جدول رقم )

 المتوسط الحسابي لمتوسطات درجات الطالبات عمى ميارة 
 الفئات العمرية المختمفة )حصر قوائم الحجج السمبية والإيجابية( في

 المتوسط الحسابي العمر
05 20209 
30 20202 
30 20007 
33 20005 
32 20393 
30 20000 
39 30223 

 



      

 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910أبريل    -جزء ثانً   - الرابع  العدد   -  33  لمجلدا      666
 

ويتضح مف خلاؿ ما سبؽ بأف الفرض الثاني قد تحقؽ, وبذلؾ نقبؿ الفرض الصفري 
ت جامعة الممؾ والذي يشير إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات طالبا

سعود في الفئات العمرية المختمفة في الدرجة الكمية لميارات المحاجة وفي جميع مياراتيا الفرعية 
ما عدا ميارة )حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية(0 وبالرجوع إلى نتائج الدراسات السابقة نجد 

مر, ومنيا دراسة فيمتوف أف معظـ النتائج أكدت ارتقاء ميارات المحاجة عبر التقدـ في الع
         والتي وجدت أف الطمبة في مرحمة الشباب  (Felton & Kuhn, 2001)وكوىف 

)المرحمة الجامعية( تفوقوا عمى الطمبة المراىقيف )المرحمة الثانوية( في العديد مف الإستراتيجيات 
( والتي 3009) التي تخص الخطاب الحجاجي, كما اتفقت تمؾ النتيجة مع نتائج دراسة محمد

أكدت ارتقاء ميارات المحاجة عبر التقدـ في العمر في العديد مف المظاىر وذلؾ مف خلاؿ 
المقارنة بيف طمبة المرحمة الإعدادية والثانوية والجامعية0 وعمى الرغـ مف تعارض نتائج الدراسة 

الذي تناولتو صغر المدى العمري إلا أف ذلؾ قد يعود إلى الحالية مع نتائج ىذه الدراسات 
سنة, حيث كاف جميع أفراد العينة في نفس  39إلى  05الدراسة الحالية والذي يتراوح مف 

        المرحمة )المرحمة الجامعية( مما يفسر عدـ وجود فروؽ بيف الطالبات تعود لمعمر, بينما 
          ( عينة مف المراىقيف )الثانوي( Felton & Kuhn, 2001شممت دراسة فيمتوف وكوىف )

)المرحمة الإعدادية ( فئات عمرية متنوعة 3009والشباب )الجامعة(, كما تضمنت دراسة محمد )
 والثانوية والجامعية(0

ومف الناحية النمائية فإف وضع حدود فاصمة بيف المراحؿ العمرية تعد مسألة تقريبية, 
ذا نظرنا0037مفدى, حيث اختمؼ العمماء في الحدود العمرية التي حددوىا لكؿ مرحمة )ال  (, وا 

للأعمار المتضمنة في ىذه الدراسة والتي تمت المقارنة بينيا سنجدىا تقع في الجزء الأخير مف 
  مرحمة المراىقة وبداية مرحمة الشباب وكما سبؽ الذكر فإف الحدود الفاصمة بيف المرحمتيف

نتائج التي تـ التوصؿ إلييا في تقريبية وبالتالي فإف تقارب المدى العمري لأفراد العينة يفسر ال
 ىذه الدراسة0

"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طالبات جامعة الفرض الثالث: 
الممك سعود في ميارات المحاجة في التخصصات الدراسية المختمفة )الإنسانية, والعممية, 

 والصحية(".
ـ اختبار تحميؿ التبايف أحادي لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قامت الباحثة باستخدا

الاتجاه )ؼ( لمتحقؽ مف دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات طالبات جامعة الممؾ سعود في 
 ميارات المحاجة )الكمية, والفرعية( باختلاؼ تخصص الطالبات, والجدوؿ التالي يوضح النتيجة



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة
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 (13جدول رقم )
ان دلالة الفروق بين متوسطات درجات نتائج اختبار تحميل التباين أحادي الاتجاه )ف( لبي

 الطالبات في التخصصات الدراسية في ميارات المحاجة

مجموع  مصدر التبايف الميارات
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ؼ المربعات

 التعميؽ الدلالة

الاستشياد 
والتوثيؽ لتقوية 

 الحجة

 00009 3 30200 بيف المجموعات
 00930 973 2000270 داخؿ المجموعات ةغير دال 00032 30359

  972 2020020 المجموع الكمى

تحري الدقة 
 الحجاجية

 00079 3 30290 بيف المجموعات
 00020 973 3020025 داخؿ المجموعات غير دالة 00033 30732

  972 3900025 المجموع الكمى

ضبط ومراعاة 
 السياؽ

 20059 3 30250 بيف المجموعات
70330 00000 

دالة عند 
مستوى 
0000 

 00000 973 3920292 داخؿ المجموعات
  972 3950702 المجموع الكمى

كشؼ 
 التناقض

 00027 3 30072 بيف المجموعات
 00203 973 0700393 داخؿ المجموعات غير دالة 00323 00370

  972 0730239 المجموع الكمى

 التشكيؾ
 30352 3 00959 وعاتبيف المجم

00053 00003 
دالة عند 
مستوى 
0009 

 00902 973 2090232 داخؿ المجموعات
  972 2050532 المجموع الكمى

 الاستدراج
 00393 3 00900 بيف المجموعات

 00770 973 0020207 داخؿ المجموعات غير دالة 00730 00237
  972 0020230 المجموع الكمى

مية التع
 والمراوغة

 00335 3 00922 بيف المجموعات
 00032 973 3350730 داخؿ المجموعات غير دالة 00932 00979

  972 3700200 المجموع الكمى

التوكيد 
 الحجاجي

 20037 3 30099 بيف المجموعات
30320 00003 

دالة عند 
مستوى 
0000 

 00023 973 3770075 داخؿ المجموعات
  972 3220920 ع الكمىالمجمو 

توجيو مسار 
 المحاجة

 00005 3 30352 بيف المجموعات
 00703 973 0000075 داخؿ المجموعات غير دالة 00059 00322

  972 0030277 المجموع الكمى

التأكد مف 
 الفيـ

 30200 3 90300 بيف المجموعات
20337 00037 

دالة عند 
مستوى 
0009 

 00773 973 0000700 داخؿ المجموعات
  972 0900200 المجموع الكمى

الحكمة 
 الحجاجية

 00353 3 20952 بيف المجموعات
50350 00000 

دالة عند 
مستوى 
0000 

 00002 973 3990293 داخؿ المجموعات
  972 3320505 المجموع الكمى

تشريح الحجج 
 وتجزيئيا

 00009 3 30200 بيف المجموعات
 00339 973 2950225 داخؿ المجموعات غير دالة 00003 30305
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مجموع  مصدر التبايف الميارات
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ؼ المربعات

 التعميؽ الدلالة

  972 2330355 المجموع الكمى
فحص طبيعة 
العلاقات بيف 

 الظواىر

 30232 3 00733 بيف المجموعات
00273 00002 

دالة عند 
مستوى 
0000 

 00900 973 2000229 داخؿ المجموعات
  972 2030030 المجموع الكمى

ية ضبط عمم
 التعميـ

 00035 3 30222 بيف المجموعات
 00979 973 2200300 داخؿ المجموعات غير دالة 00023 30023

  972 2220975 المجموع الكمى

نظاـ ترتيب 
دارة الحجج  وا 

 00355 3 30952 بيف المجموعات
 00329 973 2500370 داخؿ المجموعات غير دالة 00090 00257

  972 2530270 ىالمجموع الكم
حصر قوائـ 
الحجج السمبية 
 والإيجابية

 00300 3 00255 بيف المجموعات
 00737 973 0020930 داخؿ المجموعات غير دالة 00730 00379

  972 0020532 المجموع الكمى

إعادة ىيكمة 
 الموضوع

 00023 3 30273 بيف المجموعات
 00929 973 2230233 عاتداخؿ المجمو  غير دالة 00027 30093

  972 2250352 المجموع الكمى

الإبداع 
 الحجاجي

 00233 3 00723 بيف المجموعات
 00079 973 3720233 داخؿ المجموعات غير دالة 00032 00770

  972 3700950 المجموع الكمى

التمثيؿ 
 والتشبيو

 00050 3 00527 بيف المجموعات
 00302 973 2070357 داخؿ المجموعات الةغير د 00003 00205

  972 2020320 المجموع الكمى

 عقد المقارنات
 00375 3 00297 بيف المجموعات

 00920 973 2070032 داخؿ المجموعات غير دالة 00320 00370
  972 2020230 المجموع الكمى

القمب 
والمناقضة 
"الاستدلاؿ 
 العكسي"

 00020 3 00335 تبيف المجموعا
 00235 973 3030335 داخؿ المجموعات غير دالة 00359 00230

  972 3030252 المجموع الكمى

 المداىنة
 00350 3 00920 بيف المجموعات

 00375 973 2500297 داخؿ المجموعات غير دالة 00393 00032
  972 2500522 المجموع الكمى

إبراز الجوانب 
 ابيةالإيج

 00333 3 00939 بيف المجموعات
 00920 973 2230090 داخؿ المجموعات غير دالة 00322 00005

  972 2230373 المجموع الكمى
الدرجة الكمية 
لميارات 
 المحاجة

 00593 3 00500 بيف المجموعات
00905 00000 

دالة عند 
مستوى 
0000 

 00305 973 0300930 داخؿ المجموعات
  972 0330032 لمجموع الكمىا
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( أف قيمة )ؼ( غير دالة في ميارات المحاجة الفرعية: 32ويتضح مف خلاؿ جدوؿ رقـ )
)الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, كشؼ التناقض, الاستدراج, التعمية 

التعميـ, نظاـ ترتيب والمراوغة, توجيو مسار المحاجة, تشريح الحجج وتجزيئيا, ضبط عممية 
دارة الحجج, حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعادة ىيكمة الموضوع, الإبداع الحجاجي,  وا 
التمثيؿ والتشبيو, عقد المقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي", المداىنة, إبراز الجوانب 

ة بيف متوسطات درجات طالبات (, مما يشير إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيالإيجابية
 جامعة الممؾ سعود في تمؾ الميارات تعود لاختلاؼ تخصصاتيف الدراسية0

( فأقؿ في 0009( أف قيمة )ؼ( دالة عند مستوى )32كما يتضح مف الجدوؿ رقـ )
)ضبط ومراعاة السياؽ, التشكيؾ, التوكيد الحجاجي, التأكد مف الفيـ, ميارات المحاجة الفرعية: 

(, وفي الدرجة الكمية لميارات المحاجة, الحجاجية, فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر الحكمة
مما يشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الطالبات في تمؾ 

 الميارات تعود لاختلاؼ تخصصاتيف الدراسية0
ات ولمتعرؼ عمى مصدر تمؾ الفروؽ التي وجدت بيف متوسطات درجات طالب 

التخصصات الدراسية المختمفة في تمؾ الميارات, قامت الباحثة باستخداـ اختبار شيفيو, والجدوؿ 
 التالي يوضح النتائج0

 (14جدول رقم )
نتائج اختبار شيفيو لتوضيح مصدر الفروق بين متوسطات درجات الطالبات في ميارات 

 المحاجة باختلاف التخصص

 الفرؽ لصالح صحي عممي إنساني المتوسط الحسابي التخصص الميارات

     20209 إنساني ضبط ومراعاة السياؽ
     20573 عممي
 صحي   * 00007 صحي

     30552 إنساني التشكيؾ
     30570 عممي
 صحي   * 20072 صحي

     20230 إنساني التوكيد الحجاجي
     20907 عممي
 صحي   * 20979 صحي

     20300 انيإنس التأكد مف الفيـ
     20320 عممي
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 الفرؽ لصالح صحي عممي إنساني المتوسط الحسابي التخصص الميارات

 صحي   * 20232 صحي
     20900 إنساني الحكمة الحجاجية

     20322 عممي
 صحي   * 20775 صحي

فحص طبيعة العلاقات 
 بيف الظواىر

     20029 إنساني
     20070 عممي
 صحي   * 20325 صحي

الدرجة الكمية لميارات 
 المحاجة

     20220 إنساني
     20225 عممي
 صحي   * 20033 صحي

  0.05* فروق دالة عند مستوى 
( 0009( أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )30ويتضح مف الجدوؿ رقـ )

)ضبط ومراعاة السياؽ, التشكيؾ, بيف متوسطات درجات الطالبات في ميارات المحاجة الفرعية: 
(, الحكمة الحجاجية, فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر التوكيد الحجاجي, التأكد مف الفيـ,

وفي الدرجة الكمية لميارات المحاجة بيف طالبات التخصصات الإنسانية وطالبات التخصصات 
 الصحية, وذلؾ لصالح طالبات التخصصات الصحية0

ويتبيف مف خلاؿ ما سبؽ أف الفرض الثالث مف الدراسة قد تحقؽ جزئياً, حيث لـ تجد 
سة فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات الطالبات في التخصصات المختمفة في الدرا

بعض ميارات المحاجة الفرعية0 في حيف وجدت الدراسة فروقاً دالة إحصائياً بيف التخصصات 
لممحاجة وفي بعض مياراتيا الفرعية, مما يشير إلى أف الإنسانية والصحية في الدرجة الكمية 

ور ميـ في التأثير عمى المحاجة وممارسة مياراتيا0 وتتفؽ ىذه النتيجة مع لمتخصص الدراسي د
والنتيجة التي ( Andrews, et al, 2006)النتائج التي توصمت إلييا دراسة أندروس وآخروف 

( والتي وجدت فروؽ دالة بيف طمبة التخصصات العممية 0555توصمت إلييا دراسة فرج )
نحو المحاجة وفي معظـ المكونات الفرعية  لكمية للاتجاه العاـوالتخصصات النظرية في الدرجة ا

لصالح طمبة التخصصات العممية0 وعندما يُكوف الفرد اتجاه إيجابي نحو المحاجة فمف المتوقع 
أف يؤثر ىذا الاتجاه عمى سموكو, مما يعني زيادة معدؿ مشاركتو في مواقؼ المحاجة والعكس 

ف الفروؽ التي وجدت بيف التخصصات في الاتجاه نحو (, وبالتالي فإ3009صحيح )محمد, 
 المحاجة مف المتوقع أف تؤثر عمى ممارستيـ ليا0 



 ميا بنت عبد العزيز بن عساف العسافأ/          وعلاقتيا بميارات التفكير ميارات المحاجة

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910أبريل    -جزء ثانً   - الرابع  العدد   -  33  لمجلدا 666
 

 

ومما يفسر الفروؽ التي وجدتيا الباحثة بيف طالبات التخصصات الإنسانية وطالبات 
التخصصات الصحية والتي كانت لصالح التخصصات الصحية في الدرجة الكمية لممحاجة 

        (, فالعموـ 0555الفرعية, ىو طبيعة المقررات التي يدرسونيا )فرج, وبعض مياراتيا 
الطبيعية تختمؼ عف العموـ الإنسانية في محتواىا وطريقة دراستيا وتدريسيا, حيث تغمب عمييا 
        الموضوعية, مما يجعؿ طالبات التخصصات الصحية أكثر استخداماً لميارت المحاجة

          تيا الفرعية والتي تتطمب أف يتصؼ مف يمارسيا بالموضوعية,بصفة عامة وبعض ميارا
         (3002فمثلًا: ميارة فحص طبيعة العلاقات بيف الظواىر )والتي يعرفيا شوقي وشحاتة )

        , وبيف الشخص وآرائو, ومطالبة بأنيا تعني التفريؽ بيف الوقائع وطريقة تفسير الفرد ليا
( فيتوقع وجودىا عند طالبات التخصصات الخمط بيف السبب والنتيجة الطرؼ الآخر بعدـ

الصحية أكثر مف الإنسانية؛ لما تتطمبو ىذه الميارة مف موضوعية عالية, وكذلؾ في ميارة 
( بأنيا تعني قدرة الفرد عمى إخبار 3002التوكيد الحجاجي )والتي يعرفيا شوقي وشحاتة )

        ولا ينساؽ مع ما يسعى الآخر لفرضو عميو(, الطرؼ الآخر بما يراه مف مغالطات 
       ( بأنيا تعني تمميح الفرد إلى عدـ 3002وميارة التشكيؾ )والتي يعرفيا شوقي وشحاتة )

موثوقية المصادر التي ينقؿ منيا الطرؼ الآخر معموماتو, وعدـ التسميـ بالمسممات التي 
ف كانت متطمب ة لجميع التخصصات إلا أنو يتوقع وجودىا عند يطرحيا(, فمثؿ ىذه الميارات وا 

 طالبات التخصصات الصحية؛ لما تتطمبو مف درجة عالية مف الموضوعية0
        ( ودراسة3005الحالية مع نتائج دراسة القحطاني )بينما تعارضت نتائج الدراسة 

      كذلؾ ( والتي لـ تجد فروؽ بيف التخصصات المختمفة في المحاجة, و 3000عبد الحافظ )
لاستخداـ  تجد فروؽ بيف التخصصات في الدرجة الكمية والتي لـ  (Lin, 2013)مع دراسة ليف 

                     عناصر الحجة, وقد يعود اختلاؼ نتائج ىذه الدراسات مع نتائج الدراسة الحالية
        المقارنة  إلى اختلاؼ طبيعة تقسيـ التخصصات بيف الجامعات, ففي الدراسة الحالية تمت

          بيف ثلاثة مسارات )الإنسانية, والعممية, والصحية( تضـ تخصصات متنوعة وىو التقسيـ
( بيف تخصصيف في المحاجة 3005المتبع في جامعة الممؾ سعود, بينما قارف القحطاني )

           ( تمت المقارنة بيف تخصصيف 3000وفي دراسة عبد الحافظ ), )العممي والأدبي(
          (Lin, 2013))الحقوؽ, واليندسة(, ولـ تشمؿ أي تخصص صحي, وفي دراسة ليف 

, والطب, واليندسة, والزراعة( والتخصصات الغير عممية شممت التخصصات العممية            )العموـ
ي مع اختلاؼ نتيجة الفرض الحال مما يفسر( الآداب, والقانوف, والتربية , والإدارة والأعماؿ)

 نتائج ىذه الدراسات0
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          أسفرت نتائج الدراسة الحالية عف عدـ وجود فروؽ بيف التخصصات كما 
           )الإنسانية, والعممية, والصحية( في بعض الميارات الفرعية في المحاجة, وىي:

, التعمية )الاستشياد والتوثيؽ لتقوية الحجة, تحري الدقة الحجاجية, كشؼ التناقض, الاستدراج
والمراوغة, توجيو مسار المحاجة, تشريح الحجج وتجزيئيا, ضبط عممية التعميـ, نظاـ ترتيب 
دارة الحجج, حصر قوائـ الحجج السمبية والإيجابية, إعادة ىيكمة الموضوع, الإبداع الحجاجي,  وا 

نة, إبراز الجوانب التمثيؿ والتشبيو, عقد المقارنات, القمب والمناقضة "الاستدلاؿ العكسي", المداى
والتي لـ  (Lin, 2013)واتفقت ىذه النتائج مع النتيجة التي توصمت إلييا دراسة ليف الإيجابية(0 

ومما يفسر ىذه النتيجة التي  تجد فروؽ بيف التخصصات المختمفة في معظـ الدرجات الفرعية0
نالت اىتماـ العديد يث توصمت ليا الدراسة ىو أىمية المحاجة ومكانتيا في العموـ المختمفة, ح

        تعد عممية ميمة وأساسية في حياتنامف العمماء والباحثيف مف مختمؼ التخصصات, فيي 
(, وبما أف العديد مف التخصصات اىتمت بيا وبدراستيا فإف ذلؾ قد يؤثر 3002)عبد الوىاب, 

خصصات فييا, مع عمى ممارستيـ ليا واعتقادىـ بأىميتيا وبالتالي يقمؿ مف الفروؽ بيف الت
ر أيضاً وجود فروؽ في بعض اىتماـ بعض التخصصات بميارات دوف بعضيا, مما يفس

 الميارات الفرعية وفي الدرجة الكمية لممحاجة
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 توصيات الدراسة.
 وفي ضوء النتائج فإف الباحثة توصي بعدد مف التوصيات, وىي كما يمي:

ص بأىمية اكتساب ميارات المحاجة توعية أفراد المجتمع بشكؿ عاـ والطالبات بشكؿ خا -0
 وممارستيا في المواقؼ الخلافية التي يمروف بيا كوسيمة لمتعبير عف الرأي0

حث أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات عمى تشجيع الطالبات مف مختمؼ التخصصات  -3
لمتعبير عف آرائيف وممارسة المحاجة, مف خلاؿ إتاحة فرص الحوار والنقاش أثناء 

 الدراسية0المحاضرات 
 تنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطالبات مف خلاؿ تصميـ برامج تدريبية لممحاجة0 -2
 توجيو الطالبات لاختيار التخصصات الجامعية الملائمة لمستوى مياراتيف في المحاجة0 -0

 مقترحات الدراسة.
 بمية, وىي:وفي ضوء نتائج الدراسة الحالية, فإف الباحثة تقترح عدداً مف الدراسات المستق

دراسة مستعرضة في المحاجة تشمؿ فئات عينات عمرية متنوعة )المراىقة, والشباب,  -0
 والكيولة(0

 دراسة تبحث عف العلاقة بيف ميارات المحاجة وأنواع أخرى مف التفكير كحؿ المشكلات0 -3
ي دراسة تجريبية تبحث عف تأثير الدورة التدريبية في المحاجة عمى تنمية التفكير الناقد ف

 البيئة السعودية
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 مراجع الدراسة
 أولًا: المراجع العربية.
أبعاد سموك المحاجة )دراسة مقارنة بين المكفوفين (0 3000الدسوقي, ولاء لبيب )

0 رسالة دكتوراه غير منشورة, جامعة المنوفية, المنوفية, والمبصرين(
 جميورية مصر العربية0
(0 الأسس 3000الله والحيدري, محمد سميماف ) الرقاص, خالد بف ناىس والرافعي, يحيى عبد

مجمة النفسية لمنصيحة في ضوء التفكير الإبداعي والناقد: رؤية نفسية0 
 0070–59(, 003)3, كمية التربية

(0 القاىرة: عالـ 3(0 عمـ نفس النمو )الطفولة والمراىقة( )ط3009زىراف, حامد عبد السلاـ )
 الكتب0
(0 مكونات المحاجة: دراسة في تحميؿ مضموف 3003يؼ شوقي )شحاتة, عبد المنعـ وفرج, طر 

 9900-972(, 2)20بعض المحاورات الفكرية0 مجمة العموـ الاجتماعية,
(0 التفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في مدينة 3009الشرقي, محمد بف راشد )

, مجمة العموم التربوية والنفسيةالرياض وعلاقتو ببعض المتغيرات0 
3(3 ,)003-250 

(0 نموذج تدريس مستحدث قائـ عمى ميارات المحاجة العممية لتنمية 3009شمبي, نواؿ محمد )
المفاىيـ البيولوجية وتحسيف نوعية الحجج العممية حوؿ نظرية التطور 

(, 3)02, مجمة التربية العمميةلدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي0 
057-0970 

(0 أبعاد سموؾ المحاجة "دراسة عاممية"0 مجمة 3002عـ )شوقي, طريؼ وشحاتة, عبد المن
 50-07(, 2)3دراسات عربية في عمـ النفس, 

نمو الإنسان: من مرجمة الجنين إلى مرحمة المسنين (0 0555صادؽ, آماؿ وأبو حطب, فؤاد )
 (0 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية00)ط

ق في ميارات المحاجة بين مرتفعي الفرو(0 3000عبد الحافظ, أسماء سامي عبد الجواد )
0 رسالة القدرات الإبداعية ومنخفضييا لدى بعض طلاب الجامعة

ماجستير غير منشورة, جامعة المنوفية, المنوفية, جميورية مصر 
 العربية0

(0 ميارات المحاجة وعلاقتيا بفاعمية السموؾ الإداري دراسة 3002عبد الوىاب, خالد محمود ) 
 0270-302 (,00)00, طفولةدراسات المقارنة0 
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أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت في تنمية ميارات (0 3007العتيبي, خالد بف ناىس )
التفكير الناقد وتحسين مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة من طلاب 

0 رسالة دكتوراه غير المرحمة الثانوية بمدينة الرياض )دراسة تجريبية(
 مكة المكرمة, المممكة العربية السعودية0 منشورة, جامعة أـ القرى,

(0 الخصائص السيكومترية لمصورة القصيرة مف اختبار 3003العتيبي, خالد ناىس الرقاص )
دراسة عمى عينة مف  (:WGCT-SF)جميسر لمتفكير الناقد  -واطسوف

 -مجمة جامعة الممك سعود الطلاب/ المعمميف في البيئة السعودية0 
 00900-0037(, 0)30, لدراسات الإسلاميةالعموم التربوية وا

(0 الاتجاه نحو المحاجة وعلاقتو بكؿ مف العدواف والتوكيد 0555فرج, طريؼ شوقى محمد )
كمية الآداب  -. مجمة الآداب والعموم الإنسانيةوبعض المتغيرات الأخرى

 , عدد أكتوبر0جامعة المنيا
0 والاتصالية: دراسات وبحوث نفسية الميارات الاجتماعية(0 3002فرج, طريؼ شوقي محمد )

 القاىرة: دار غريب0
ميارات المحاجة والسموك التوكيدي والجمود الفكري وعلاقتيا (0 3005القحطاني, غانـ مذكر )

0 رسالة باتخاذ القرار لدى عينة من الطلاب الجامعيين بمدينة الرياض
العربية  دكتوراه غير منشوره, جامعة أـ القرى, مكة المكرمة, المممكة

 السعودية0
المحاجة طرق قياسيا وأساليب تنميتيا: مشروع الطرق (0 3009محمد, طريؼ شوقي ) 

(0 القاىرة: مركز تطوير الدراسات العميا 0)طالمؤدية إلى التعميم العالي 
 والبحوث في العموـ اليندسية0

قد لدى طالبات كمية (0 فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات التفكير النا3000المزروع, ىيا )
  0030-029(, 030, )دراسات في المناىج وطرق التدريسالتربية0 
عمم نفس المراحل العمرية: النمو من الحمل إلى (0 0037المفدى, عمر عبد الرحمف )

 (0 الرياض: دار طيبة20)طالشيخوخة واليرم 
درجة , إبريؿ(0 3000)الياشمي, عبد الرحمف عبد والعزاوي, فائزة محمد والحلاؽ, عمي سلامة 

تمكن معممي المغة العربية في المرحمة الأساسية في الأردن من ميارات 
0 ورقة مقدمة التفكير الناقد وعلاقتيا بمتغير الجنس والمرحمة الدراسية

إلى المؤتمر العممي الثالث لكمية العموـ التربوية بجامعة جرش )تربية 
 ش, الأردف0المعمـ العربي وتأىيمو: رؤى معاصرة(0 جر 
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