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 مستخمص البحث الموسوم بــــ:
استيدؼ البحث الحالي تنمية التحصيؿ الدراسي وميارات التفكير عالي الرتبة في 

ىري؛ باستخداـ استراتيجية مقترحة قائمة الكيمياء، لدى عينة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأز 
عمى تعدد أنماط التعزيز، وتمثمت أداتا البحث في اختباريف أحدىما لقياس التحصيؿ الدراسي، 
والآخر لقياس ميارات التفكير عالي الرتبة بمادة الكيمياء في وحدة الكيمياء الحرارية لطلبب 

ج مف أىميا فاعمية الاستراتيجية المقترحة الصؼ الأوؿ الثانوي، وتوصؿ البحث لعدد مف النتائ
في تنمية التحصيؿ الدراسي وبعض ميارات التفكير عالي الرتبة في الكيمياء، كما أوضحت 
النتائج وجود علبقة موجبة بيف التحصيؿ الدراسي وميارات التفكير عالي الرتبة في الكيمياء، 

ة مف تعدد أنماط التعزيز في بناء مياـ وقدـ البحث عدداً مف التوصيات مف أىميا ضرورة الإفاد
 أنشطة الكيمياء التي تستيدؼ ميارات التفكير العميا لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري. 

التفكير عالي  –التحصيل الدراسي -التعزيز  –الكممات المفتاحية: )الاستراتيجية المقترحة 
 الرتبة(
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ABSTRACT 
This study aimed to develop achievement and Higher Oder 

Thinking Skills (HOTS) among a sample of first year Al-Azhar 
secondary school students via a proposed strategy based on 
differentiating reinforcement patterns. The study utilized a test of 
achievement and a test of HOTS in Chemistry, namely, for the Unit of 
Thermochemistry. The results revealed the effectiveness of the 
proposed strategy in developing achievement and some of HOTS in 
chemistry. It also yielded a positive correlation between achievement 
and HOTS in chemistry. The study recommended the need to employ 
different reinforcement pattern in designing chemistry tasks for 
developing HOTS among first year Al-Azhar secondary school students. 
Keywords: A Proposed Strategy, Reinforcement, Achievement, 
Higher Oder Thinking Skills 
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 شكمة البحث وخمفيته النظرية:م
إف استخداـ معمـ العموـ لمتعزيز المناسب مع طلببو في بيئة التعمـ، قد يسيـ في إيجاد 
مناخ تعميمي متميز، يعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، شريطة أف يتوافؽ نمط التعزيز مع 

نماط التعزيز؛ حيث يؤدي موقؼ التعمـ والميارات المراد تنميتيا، وىذا يتطمب تنويع أو تعدد أ
نمط التعزيز المتكرر إلى الممؿ، نتيجة تعود الطالب عميو وألفتو بو؛ ولذا فإف تعدد أنماط التعزيز 
المقدمة لمطالب وتنوعيا قد تساعد في الموازنة بيف دور التعزيز وطبيعة السموؾ المتوقع مف 

ية وندرة استخداميا مع الطلبب، قد الطالب، كما أف تقديـ أنماط متعددة مف التعزيز تتسـ بالجد
يسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، ومف ثـ فإف تدريب معمـ العموـ عمى تقديـ أنماط متعددة مف 
التعزيز مف خلبؿ استراتيجية مقترحة قائمة عمى تعدد أنماط التعزيز قد يسيـ في تنمية التحصيؿ 

 وأداء الميارات المنشودة مف الطلبب.
مية المينية المستدامة لمعممي مرحمة ما قبؿ التعميـ الجامعي فقد اىتمت وفي سياؽ التن

التطبيقات المباشرة لنظريات التعمـ السموكي في إدارة النظاـ الصفي بالتأكيد عمى ضرورة تعزيز 
السموؾ؛ نظراً لأنو يزداد ويتكرر حالما يتـ تفعيؿ تعزيزه، ويضعؼ ويتلبشى حالما لا يتـ تفعيؿ 

ف مياـ المعمـ الرئيسة اختيار نوع ونمط التعزيز المناسب لكؿ طالب عمى حدة، وذلؾ تعزيزه، وم
نظراً لمتبايف في مدى الإفادة مف نوع ونمط التعزيز المقدـ لكؿ طالب؛ حيث إف ما يفيد مف 
تعزيز مع طالب قد لا يفيد مع آخر، مما يؤكد أف تعدد أنماط التعزيز أصبح ضرورياً في البيئة 

كما يدعـ ضرورة تنويع التعزيز وفؽ أنماطو المتعددة، وىذا يتناغـ مع قانوف الاشراط الصفية، 
الإجرائي الذي يفيد بأنو تزداد قوة احتماؿ ظيور الاستجابة الشرطية إذا اتبعت بمثير يعززىا، 

الأساسية لنظرية التعمـ  (Thorndike)عمى فكرة ثورنديؾ  (Skinner)وىذا ما أضافو سكنر 
والتي تؤسس فمسفتيا وتطبيقاتيا في البيئة الصفية بأنو إذا استيدفت المناىج الدراسية السموكي 

        تنمية المفاىيـ أو التحصيؿ أو الميارات واستمرارىا لفترة مف الزمف فإنو يجب تعزيزىا
 (.0899؛ نظيـ، وعبد المنعـ، 0890؛ صالح، 0891)جابر، 

عمى التعزيز بأنواعو الموجبة والسالبة ولا سيما ومف ثـ ينبغي عمى معمـ العموـ التعرؼ 
تمؾ التي ثبت فاعميتيا في المواقؼ التعميمية؛ ليختار منيا ما يتناسب مع نوعية السموؾ المراد 
تعزيزه وطبيعة الطالب وخصائصو واحتياجاتو، وما ىو متاح مف إمكانيات؛ بيدؼ تحفيز الطالب 

نما يستدعى عمى تحقيؽ أو إنجاز مياـ أنشطة التعمـ  المرتقبة منو، ولا يقتصر الأمر عمى ذلؾ وا 
ضرورة إلماـ معمـ العموـ بالقواعد التي تؤكد عمى صلبحية ومناسبة المعززات لممواقؼ التعميمية، 

 وأيضاً إلمامو بالعوامؿ التي قد تعيؽ مف فاعمية تمؾ المعززات.
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فيو يتبع سموكاً، بحيث  تعزيز السموؾ "ىو حالة سارة، أو مثير مرغوبسكنر أف وأوضح 
(، وىذا النوع مف التعزيز (Skinner, 1990يعمؿ عمى تقوية احتمالية تكراره في مرات لاحقة" 

( أف التعزيز ىو " الحادث أو المثير 01، 0891وأشار مرسي )ىو الشائع في الوسط النفسي، 
لمسبوقة بالتعزيز الذي يؤدي إلى زيادة احتماؿ تكرار صورة الاستجابة موضوع التعزيز أي ا

( أفَّ التعزيز " عممية زيادة تكرار حدوث السموؾ قميؿ Bates, 1987,347مباشرة"، وكشؼ ) 
( أف Kelly, 1989, 123التكرار، أو الإبقاء عمى درجة تكرار سموؾ كثير التكرار"، ويرى )

زالة توابع س مبية، الأمر الذي التعزيز ىو "الإجراء الذي يؤدي حدوث السموؾ إلى توابع إيجابية وا 
يترتب عميو زيادة احتماؿ حدوث ذلؾ السموؾ في المستقبؿ في المواقؼ المماثمة"، وأشار صادؽ، 

( أف التعزيز ىو "حدث مف الأحداث المثيرة، إذا ظير في علبقة 151، 0881أبو حطب )
المثير  زمنية ملبئمة مع الاستجابة فإنو يميؿ إلى المحافظة عمى قوتيا أو قوة العلبقة بيف

 والاستجابة أو بيف مثير ومثير".
ويسيـ التعزيز الموجب في زيادة احتماؿ تكرار السموؾ لدى الفرد؛ حيث يمثؿ الدعامة 
الرئيسة في تعديؿ السموؾ، بينما يسيـ التعزيز السمبي في زيادة احتماؿ تكرار السموؾ مع إزالة 

يذا السموؾ، مما يعني اليروب مف تمؾ المثيرات المنفرة، أو غير المرغوب فييا، والمرتبطة ب
المثيرات المنفرة، كما أف التعزيز بنوعيو الموجب والسالب لو أنماط متعددة؛ حيث تساعد ىذه 
الأنماط في زيادة فاعميتو، وتمد تمؾ الأنماط معمـ العموـ بأنواع المعززات، التي يمكف استخداميا 

 سموؾ الصادر عنيـ.مع الطلبب، بحيث تتناسب مع طبيعتيـ وطبيعة ال
وبرغـ تعدد أنماط التعزيز إلا أف الاستخداـ الفعاؿ لعممية التعزيز يتطمب مف معمـ العموـ 
الانتباه إلى بعض المبادئ الميمة، التي ينبغي أف يضعيا في اعتباره عند تقديمو لممعززات، 

 دئ ما يمي:التي سوؼ يستخدميا مع السموكيات الصادرة مف الطلبب، ومف أبرز تمؾ المبا
  يُراعى أف تتـ عممية التعزيز حاؿ وجود السموؾ المرغوب حدوثو، بحيث يتـ تقديمو بطريقة

منظمة بعيداً عف العشوائية؛ حيث إف تقديمو بسبب وبدوف سبب يقمؿ مف فاعميتو في تحقيؽ 
 أىداؼ العممية التعميمية.

  يزيد مف فاعميتو؛ نظراً لأنو تقديـ التعزيز لمطالب مباشرةً عند صدور الاستجابة المرغوبة
يعمؿ عمى زيادة حماس الطالب لتكرار السموؾ المرغوب فيو، ويكسبو الثقة في نفسو، في 

 حيف قد يسيـ التعزيز المؤجؿ في تقميؿ فاعمية وحماس الطالب داخؿ حجرة الدراسة.
 ع في كمما زادت قيمة التعزيز، كمما زاد احتماؿ تكرار حدوث السموؾ المرغوب، مع الوض

 الاعتبار ضرورة مراعاة كمية ونمط ونوع التعزيز المقدـ، حتى لا يفقد التعزيز أىميتو. 
  ينبغي حجب التعزيز أو تقميمو عف الطالب، كمما زاد احتماؿ حدوث السموؾ المرغوب، بشرط

أف يكوف الطالب لـ يشبع نفسو مف ىذا التعزيز، ويستخدـ ىذا المبدأ مع أساليب التعزيز 
 ، التي تؤدي إلى تكرار حدوث السموؾ المرغوب.السمبية
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ويستيدؼ تنمية مستويات التحصيؿ الدراسي في الكيمياء تنمية مقدرة الطلبب عمى إنتاج 
روابط وعلبقات واضحة بيف ما يمتمكوف مف حقائؽ ومفاىيـ ومبادئ وقواعد وتعميمات وآليات 

ر جديد، وىذا يشكؿ عمؽ التعمـ المرجو تفكير في بنيتيـ المعرفية وبيف ما يكتسبوف منيا في إطا
تحقيقو لدييـ، بحيث لا يقؼ مستوى التحصيؿ الدراسي عند حد استرجاع المعمومات بشكؿ آلي، 
نما يرتقي لمستويات عميا ترتبط بالفيـ والتحميؿ والنقد والابتكار والتقويـ؛ وبما يسيـ في مساعدة  وا 

يـ التفاعلبت والمعادلات، والقدرة عمى حؿ الطلبب عمى استيعاب المفاىيـ الكيميائية، وف
المشكلبت الكيميائية، بما يسيـ في حدوث التعمـ ذي المعني لدييـ، وىذا يتطمب دوماً 
استراتيجيات تدريس تيتـ بمعالجة المعمومات في أذىاف الطلبب، وتنظيميا في بنيتيـ المعرفية، 

ارسات معممية، بما يسيـ في إنتاج وفؽ تفسيرات صحيحة لما يلبحظونو وما يقوموف بو مف مم
 أفكار جديدة يسيؿ ربطيا بمعرفتيـ السابقة.

وفي ىذا السياؽ فإف مساعدة الطالب عمى اكتساب المعرفة الوظيفية لمكيمياء وتنمية 
ميارات التفكير المناسبة لطبيعتيا تعد أحد أىـ أىدافيا؛ حيث إنيا تتصؼ بالازدياد المستمر في 

د وظيفية وأساسية في الحياة المعاصرة، وىذا ما يدعو للبىتماـ بآليات تعميميا المعرفة، والتي تع
ويؤكد ضرورة تنمية ميارات التفكير المرتبطة بالمقررات أو بالوحدات الدراسية التي تتضمنيا؛ 
نما تصمـ الأنشطة التعميمية  ومف ثـ ينبغي ألا يقتصر في تعميميا عمى الحفظ والاسترجاع، وا 

الدراسية بيذه الوحدات لتتيح الفرصة لمطالب لممارسة أنواع وأنماط التفكير  بالموضوعات
المتنوعة، مف خلبؿ إجراء التجارب والوصوؿ مف نتائجيا لاستنتاجات وتطبيقات حياتية، وىذا ما 

 يؤكد أف الكيمياء عمـ تطبيقي ينبغي تنمية ميارات التفكير مف خلبلو.
حصيؿ الدراسي لدى الطلبب يتطمب مجيوداً كبيراً؛ ومما ىو جدير بالذكر إف تنمية الت

نظرًا لوجود عديد مف المعوقات التي تحوؿ دوف تحقيؽ ذلؾ ومف أىميا إتباع الطرائؽ التدريسية 
السائدة في تناوؿ الموضوعات، وبخاصة تنمية المفاىيـ المتضمنة بيا، واىماؿ استخداـ الأنشطة 

مع بعضيا الأخرى، ونقص الخمفية المعرفية المعممية، وتداخؿ خصائص بعض المفاىيـ 
 (.3101لمطلبب إزاء موضوعات التعمـ المرتقب تحقيؽ أىدافيا )زيتوف، 

ويعد التفكير ومياراتو مف الأىداؼ الميمة في المناىج التعميمية؛ لذا فإف الطالب في 
خلبؿ الأسئمة  حاجة إلى استخداـ آليات وأساليب ومعالجات تدريسية تسيـ في تنمية مياراتو، مف

؛ حيث يتطمب نمط (3119وحؿ المشكلبت والاكتشاؼ والأنشطة العممية، )أبو جادو ونوفؿ، 
التفكير عالي الرتبة مف الطلبب استخداـ عمميات ذىنية مركبة يعتمدوف فييا عمى الشؾ 

ممة، والغموض والاستقلبلية وتوسيع حدود المعرفة لما تـ اكتشافو مف علبقات بيف المفاىيـ المتع
وىذه العمميات العقمية تستدعي مزيداً مف الفضوؿ المعرفي باستمرار وفي ىذا الصدد فإنو يمكف 
لمباحث التأكيد عمى أف التفكير عالي الرتبة يتناغـ مع مستويات التفكير العميا في التحصيؿ 

 الدراسي لدى الطلبب؛ حيث إف مياراتو ذات مستوى ذىني عالي.
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لعالي الرتبة عمى بعض الافتراضات والتي منيا: أف جميع ميارات وتستند فمسفة التفكير ا
التفكير قابمة لمتعمـ، وأف المحتوى الدراسي مناسب لتنمية التفكير لدى المتعمميف في مستوياتو 
المتدرجة، وأف استراتيجيات التدريس المتقدمة تسيـ في تنمية مستويات التفكير التي يصعب 

التي يمكف تطبيقيا في عديد مف المواقؼ التعميمية المقصودة فصميا عف مستويات التعمـ، 
(Sforza, Tienken & Kim, 2016; King, Goodson & Rohani, 2014  ، ؛ العتوـ

 (.3118والجراح، وبشارة، 
ويؤسس التفكير عالي الرتبة _ في منطمقاتو الفمسفية_ عمى الأسئمة التي تخاطب 

    يحتاجوف فييا تفسيرات عميقة ومعالجة معرفية المستويات العميا لدى الطلبب، والتي
(Ramos, Dolipas & Villamor, 2013, 49) ،؛ لذا تتمثؿ مياراتو في صياغة التنبؤات         

        وتتمثؿ في مقدرة الطالب عمى قراءة البيانات والمعمومات وتجاوز حدودىا لأبعد مف ذلؾ،
 وتتمثؿ في مقدرة الطالب عمى تجزئة المعمومات وتأتي ميارة تحميؿ البيانات ونمذجتيا، 

والبيانات المعقدة أو المركبة لمكوناتيا وعناصرىا الفرعية، ويصؿ الطالب مف ذلؾ لميارة حؿ 
 المشكمة مفتوحة النيايات؛ حيث مقدرة المتعمـ عمى إيجاد عديد مف الحموؿ والأفكار لممشكلبت

 (.3103؛ عمى، 3119)عبده، 
عالي الرتبة مساعدة الطالب في توليد أفكار جديدة، بما يسيـ في  ويستيدؼ التفكير

تنمية مقدرتو عمى حؿ المشكلبت والقضايا التي يتعرض ليا بصورة وظيفية، وبما يؤدي إلي 
تنشيط العمميات العقمية لديو، وبما يؤدي إلى تمكنو مف وضع حموؿ عديدة لبعض المشكلبت أو 

أيضاً مف استخداـ المعرفة الجديدة التي يكتسبيا أو المعرفية بدائؿ أو أفكار، ويتمكف الطالب 
التي يمتمكيا ويعالجيا ليحصؿ عمى استجابات مقبولة وصحيحة عممياً لممواقؼ الجديدة 

(Heong, Yunos, Othman, Hassan, Kiong & Mohamad, 2012). 
في تنمية  وفي ضوء العرض السابؽ أمكف التوصؿ إلى أف التفكير عالي الرتبة يساعد

         الدراسي لدى الطلبب؛ حيث يوجد تكامؿ بيف مياراتو وبيف المستويات مستوى التحصيؿ
العميا لمجانب المعرفي، ويتضح ذلؾ مف خلبؿ شحذ أذىاف الطلبب لعمؿ ترابطات وعلبقات 
ة واستنتاج فروؽ والخروج بتصنيفات وتقييـ معمومات، بالإضافة لمقدرتيـ عمى التمييز ومعالج
          المعمومات، وصولًا لحؿ المشكلبت بصورة وظيفية مف خلبؿ استخداـ المعمومات بشكؿ يتسـ

 بالجدية والابتكار.
والتحصيؿ الدراسي يساعد الطالب في تحقيؽ أىداؼ تعممو المرتبطة بالمادة الدراسية بعد 

لذلؾ، أو بتناوؿ مروره بخبرات ومواقؼ تعميمية مقصودة سواء في صورة أنشطة معدة سمفاً 
بعض المعمومات المرتبطة بيا، ويأتي ىذا التحصيؿ وفؽ مستويات تبدأ بمقدرة الطالب عمى 
تذكر أو استدعاء المعمومات، وتنتيي مستوياتو بمرحمة الابداع أو الابتكار، وقد تشير الدرجات 

 يائية لو.التي يحصؿ عمييا الطالب في اختبار معد ليذا الغرض إلى مستويات التحصيؿ الن
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             وبناءً عمى ما سبؽ ينبغي أف يمارس معمـ العموـ خطوات إجرائية لتنمية 
التحصيؿ الدراسي لدى الطلبب مف خلبؿ استراتيجية التدريس التي يتبناىا بصورة وظيفية: 

)Abrahams, & Millar, 2008( 

 كيد عمى ضرورة استخداميا استخداـ أساليب تدريس مختمفة عند تناوؿ موضوع التعمـ، مع التأ
 في مواقؼ تعميمية جديدة.

  التأكيد عمى الخبرات والمواقؼ التعميمية المحسوسة في تدريس موضوع التعمـ، مع مراعاة
 خبرات الطالب نفسو والانطلبؽ منيا.

  _الحرص عمى تنويع أنماط عرض محتوى الموضوعات الدراسية )مثؿ تقديميا بطريقة مقروءة
تقديميا بصورة مرئية مسموعة  –تقديميا بصور مرئية  –مسموعة تدعيميا بصورة 

 .....الخ(، بما ييسر تنميتيا لدى الطلبب.
  الربط بيف الجانب المعرفي والأدائي لموضوع التعمـ عف طريؽ استخداـ التجارب المعممية التي

 تساعد في تنميتو.
 لموضوعات الحالية بصورةالربط بيف موضوعات التعمـ السابقة والآنية، ومف ثـ تقديـ ا              

 أوسع وأعمؽ.
  الحرص عمى تنمية الميارات والأداءات المرتبطة بالموضوعات الدراسية مف خلبؿ تعدد

الأنشطة النظرية والعممية؛ حيث يسيـ ذلؾ في تكويف صورة أوسع وأكثر عمقًا في ذىف 
 الطالب عنو.

 خلبؿ تقديـ بعض المواقؼ الحياتية المرتبطة  ربط موضوع التعمـ بخبرات الطالب البيئية، مف
 بموضوع التعمـ أثناء عممية التدريس.

  اتاحة الفرصة لمطالب لممقارنة والتصنيؼ والتنظيـ مف خلبؿ المعمومات السابقة الموجودة
 لديو، ومطالبتو بتقديـ أوراؽ عمؿ وأداء أنشطة ترتبط بموضوع التعمـ.

اسات السابقة عمى العلبقة الموجبة بيف استخداـ وأكدت نتائج عديد مف البحوث والدر 
استراتيجيات التدريس التي يتجمى فييا دور الطالب في خطوات إجرائية تسيـ في زيادة ايجابيتو 
وتفاعمو مع موقؼ التعمـ المخطط لو مف خلبؿ الأنشطة المعدة سمفاً، بما يساعد في توضيح 

بو، وتبسيط المفاىيـ المعقدة، مف خلبؿ توظيؼ موضوعات التعمـ والمفاىيـ المجردة المتضمنة 
(، بالإضافة إلى زيادة الخبرات حوؿ المفاىيـ Bulunuz & Jarrett، 2010خبرات الطلبب )

 المحسوسة الأمر الذي يؤدي إلى زيادتيا عمقًا واتساعًا .) أفقيًا ورأسيًا( في أذىاف الطلبب.
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 الإحساس بالمشكمة:
ت والبحوث السابقة، والتي اىتمت بتنمية التحصيؿ أشارت نتائج عديد مف الدراسا

الدراسي في الكيمياء أف ىناؾ ضعفاً في التحصيؿ الدراسي لدى الطلبب لأسباب متباينة؛ فيناؾ 
مف أرجأ ىذا الضعؼ لمممارسات التقميدية في التدريس، وىناؾ مف ذكر صعوبة محتوى المادة 

ضعؼ الدافعية والميوؿ والاتجاه نحو المادة، ومف وتجريد مفاىيـ المتضمنة بيا، وىناؾ مف قاؿ ب
؛ 3100؛ البعمي، 3118؛ أمبوسعيدي، 3105ىذه الدراسات دراسة كؿ مف )آؿ دكيف، 

؛ صباريني، 3101؛ صالح، 3101؛ سالـ، 3109؛ الزىرانى، 3111؛ رزؽ، 3109الدوسري، 
جريت في والتي أ (3100؛ نوفؿ، 3101؛ نعماف، 3101؛ المطوع، 3110؛ عمي، 3118

 ;House, 2006; House, 2008; Caukin, 2010)البيئة العربية، ودراسة كؿ مف 
Akyol, Sungur, & Tekkaya, 2010; Dosanjh, 2011; Fundi, 2016)  والتي

   أجريت في بيئات أجنبية.
كما أفادت نتائج عديد مف الدراسات والبحوث السابقة، والتي اىتمت بتنمية ميارات 

ي الرتبة في الكيمياء أف ىناؾ ضرورة لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لدى التفكير عال
؛ 3109؛ الحبشي، 3109الطلبب لأسباب عديدة، ومف ىذه الدراسات دراسة كؿ مف )أحمد، 

( والتي أجريت في البيئة 3102؛ محمد، 3103؛ عمي، 3109؛ الطنطاوي؛ 3105حسيف، 
 ; Dresner, de Rivera, Fuccillo, & Chang, 2014) العربية، ودراسة كؿ مف

FitzPatrick, & Schulz, 2015; Ong, Hart, & Chen, 2016; Saido, Siraj, 
DeWitt, & Al-Amedy, 2018, Simon, 2013; Zohar, & Alboher Agmon, 

   والتي أجريت في بيئات أجنبية مختمفة.  (2018
انوي، وبصفة خاصة الصؼ الأوؿ الثانوي وباستقراء الواقع التدريسي بمرحمة التعميـ الث

أتضح أف المعمـ دوف الاىتماـ بالطالب في البيئة الصفية، مما ينتج عنو تعمماً سطحياً ييتـ 
بالحفظ والاسترجاع، وىذا ما تأكد مف نتائج تطبيؽ الباحث لاختبار التحصيؿ الدراسي في وحدة 

العميا في التحصيؿ؛ نظراً لصعوبة ربط ، والتي أظيرت ضعؼ المستويات (0)الكيمياء الحرارية
المفاىيـ الجديدة بما يمتمكو الطلبب مف معرفة قديمة، ومعاناة الطلبب في حؿ المشكلبت 

 والمسائؿ الكيميائية، والتي تعتمد عمى بعض الأفكار المبتكرة مف قبؿ الطلبب. 

                                                 

أجرى الباحث دراسة اسػتطلبعية طبػؽ فييػا اختبػاراً تحصػيمياً عمػى عينػة مػف طػلبب الصػؼ الأوؿ الثػانوي بمعيػد  (0) 
 ـ.3109/3109 عادؿ لطفي بمدينة نصر في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي
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بالحصة أو التي تحد مف فاعمية استخداـ التعزيز  (0)كما لوحظ توافر بعض المظاىر
؛ حيث اتضح أنو قد يستخدـ معممي العموـ نوعاً واحداً أو نوعيف  بالمعمؿ مف قبؿ معمـ العموـ
فقط مف المعززات في عممية التعزيز مع الإفراط في استخداميما؛ مما يجعؿ الطلبب يمموف ولا 

لوحظ وجود عدد يشعروف بأىمية التعزيز المقدـ، بؿ ويؤدي ذلؾ إلى فقداف التعزيز لفعاليتو، كما 
مف المعمميف الذيف يحرصوف عمى تعزيز جميع الاستجابات الصادرة عف الطلبب، بما في ذلؾ 
الاستجابات غير الملبئمة، مما يؤدي إلى فقد التأثير الذي يحدثو التعزيز، وتأتي سموؾ تعزيز 

يقوـ بو، مما قد الاستجابات قبؿ الانتياء مف إكماؿ الفكرة التي يمقييا الطالب أو النشاط الذي 
يؤثر في عرض الفكرة أو إكماؿ باقي النشاط، وفي ضوء تبايف استجابات الطلبب وتنوعيا في 
المواقؼ التعميمية، يتضح مدى أىمية التعزيزات بكؿ أنماطيا؛ ولذا اقترح البحث الحالي التعرؼ 

ا في تنمية عمى فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط التعزيز بصورة مجممة وأثرى
 التحصيؿ الدراسي والتفكير عالي الرتبة في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري.

مع عديد مف معممي الكيمياء بالمرحمة الثانوية، واتضح مف  (3)أجرى الباحث مقابلبت
ء، خلبليا تدني مستوى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في ميارات التفكير عالي الرتبة في الكيميا

 كما لوحظ شكاوى عديد مف أولياء الأمور مف تدني تحصيؿ وميارات أبناءىـ في الكيمياء.
 مشكمة البحث:

تحددت مشكمة البحث في تدني مستوى الطلبب في تحصيؿ الجانب المفاىيمي لمادة 
الكيمياء، وضعؼ ميارات التفكير عالي الرتبة في مادة الكيمياء كما تضح مف نتائج الدراسات 

حوث السابقة، ونتائج الدراسة الاستطلبعية المتمثمة في الاختبار المطبؽ عمى الطلبب، والب
وحضور الباحث عدد مف المقابلبت مف حصص الكيمياء، والمقابلبت التي أجراىا مع عديد مف 
معممي الكيمياء بالصؼ الأوؿ الثانوي، وبتفحص عديد مف البحوث والدراسات السابقة اتضح أنو 

راسة واحدة لمكشؼ عف فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز في تنمية لـ تتعرض د
التحصيؿ الدراسي والتفكير عالي الرتبة في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري، 
مما استمزـ التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز في تنمية التحصيؿ 

عالي الرتبة في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري، وفي ضوء  الدراسي والتفكير
 ما تقدـ حاوؿ البحث الإجابة عف الأسئمة التالية:

                                                 
حضػػر الباحػػث عػػدداً مػػف دروس الكيميػػاء فػػي معيػػد عػػادؿ لطفػػي بمدينػػة نصػػر فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني لمعػػاـ  (0)

 ـ.3109/3109الدراسي 
أجرى الباحث مقابلبت مع عديػد مػف معممػي الكيميػاء بالمرحمػة الثانويػة بالمعاىػد الأزىريػة التابعػة لمنطقػة القػاىرة   (3)

 أسيوط(.-الغربية-المنوفية-الدقيمية-الجيزة-ةالأزىرية )القاىر 
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ما صورة وحدة )الكيمياء الحرارية( في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز مف وجية  -0
 نظر الخبراء والمتخصصيف؟

ية( في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز في تنمية ما فاعمية وحدة )الكيمياء الحرار  -3
 التحصيؿ الدراسي في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري؟

ما فاعمية وحدة )الكيمياء الحرارية( في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز في تنمية  -1
 الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري؟ميارات التفكير عالي الرتبة في الكيمياء لدى طلبب 

 فروض البحث: 
 تمخض البحث الحالي في ضوء تساؤلاته عن الفروض التالية:

متوسطي درجات المجموعة ( بيف α≤0.05يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى ) -0
مرتبط بالمفاىيـ التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار التحصيمي المعرفي ال

طلبب الصؼ الأوؿ لصالح المجموعة التجريبية مف )الكيمياء الحرارية(  الكيميائية لوحدة
 الأزىري. الثانوي

متوسطي درجات المجموعة ( بيف α≤0.05يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى ) -3
التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير عالي الرتبة في الكيمياء 

 .طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىريمف  لصالح المجموعة التجريبية
 حدود البحث:

 تحددت نتائج البحث الحالي بالحدود التالية:
-الفيـ-التحصيؿ الدراسي بوحدة )الكيمياء الحرارية( لبعض مستويات بموـ المعرفية )التذكر -

 ما بعد الفيـ(.
               بعض ميارات التفكير عالي الرتبة لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري -

 حؿ المشكمة مفتوحة النياية(.-تحميؿ البيانات ونمذجتيا-)صياغة التنبؤات
المنطقة السادسة ومعيد الدكتور عادؿ عينة مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري بمعيد  -

 .بمدينة نصرالثانوي  يلطف
 وي الأزىري.الوحدة الرابعة )الكيمياء الحرارية( المقررة عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثان -

 أهداف البحث:
 استهدف البحث الحالي تحقيق ما يمي:

 تحديد الأسس التي تعتمد عمييا استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط التعزيز. -
 تعرؼ صورة وحدة )الكيمياء الحرارية( في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط التعزيز. -
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في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط  الكشؼ عف فاعمية وحدة )الكيمياء الحرارية( -
 التعزيز في تنمية التحصيؿ الدراسي في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري.

           استراتيجية مقترحة قائمة عمى )الكيمياء الحرارية( في ضوء الكشؼ عف فاعمية وحدة -
تبة في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ ميارات التفكير عالي الر  أنماط التعزيز في تنمية

 الثانوي الأزىري.
 أهمية البحث:

 يتوقع أن يفيد البحث الحالي فيما يمي:
            تقديـ صورة وحدة )الكيمياء الحرارية( في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط  -

            زىرية بمؤسسات التعميـالتعزيز ويمكف الإفادة منيا في إثراء الجانب التدريسي بالمعاىد الأ
 قبؿ الجامعي.

التغمب عمى بعض مشكلبت وصعوبات التحصيؿ الدراسي في الكيمياء مف خلبؿ الاستراتيجية  -
المقترحة القائمة عمى أنماط التعزيز، يمكف الإفادة منيا في تحسيف مستويات التحصيؿ لدى 

 الطلبب في الكيمياء.
ات التفكير عالي الرتبة في صورة إجرائية يمكف الإفادة منيا في التأكيد عمى أىمية تنمية ميار  -

 إثراء الجانب التدريسي، بمؤسسات التعميـ الأزىري والعاـ قبؿ الجامعي.
يمكف أف تسيـ في سبر القصور في مجاؿ الدراسات التي تيدؼ إلى تنمية التحصيؿ الدراسي  -

لبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري في في الكيمياء وبعض ميارات التفكير عالي الرتبة لدى ط
ضوء فمسفة الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى أنماط التعزيز، يمكف الإفادة منيا في إجراء 

 عديد مف الدراسات والبحوث السابقة في مجالات ومقررات دراسية مختمفة.
يارات التفكير عالي مسايرة الاتجاىات الحديثة )عالمياً ومحمياً وعربياً( في مجاؿ الاىتماـ بم -

الرتبة مف خلبؿ الاىتماـ بأنماط التعزيز بما يسيـ في تبني الباحثيف لأحدث التوجيات العالمية 
 في مجاؿ تخصصاتيـ.
 التصميم التجريبي لمبحث:

في ضوء طبيعة البحث وقع الاختيار عمى التصميـ التجريبي المعروؼ باسـ التصميـ 
متكافئتيف أحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، وفي ىذا النوع القبمي البعدي باستخداـ مجموعتيف 

مف التصميمات تـ اختيار أفراد العينة بطريقة عشوائية، وتقسيميا إلى مجموعتيف مجموعة 
تجريبية والأخرى ضابطة، وتـ تطبيؽ أدوات القياس قبمياً عمى المجموعتيف قبؿ التجربة ثـ 

المستقؿ، وبعد الانتياء مف التجربة تـ تطبيؽ أدوات تعرضت المجموعة التجريبية فقط لممتغير 
 القياس بعدياً عمى المجموعتيف وىذا ما اتضح في الجدوؿ التالي.
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 2جدول 
 التصميم التجريبي لمبحث

 القياس البعدي المعالجة التجريبية عينة البحث القياس القبمي

اختبار التحصيؿ 
الدراسي في 
 الكيمياء

اختبار ميارات 
 الي الرتبةالتفكير ع

 المجموعة التجريبية
وحدة )الكيمياء الحرارية( في 

الاستراتيجية المقترحة  ضوء
 القائمة عمى أنماط التعزيز

اختبار التحصيؿ 
 الدراسي في الكيمياء
اختبار ميارات 
التدريس السائد لوحدة )الكيمياء  المجموعة الضابطة التفكير عالي الرتبة

 الحرارية(

 ية في البحث:المفاهيم الأساس
 الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التعزيز:

وتعرؼ إجرائياً بأنيا استراتيجية قائمة عمى استخداـ وتوظيؼ عديد مف أنماط التعزيز، 
المتمثمة في التعزيز)الأولي، والمادي، والمعنوي، والرمزي، والمفظي، وغير المفظي، والفوري، 

والمقيد، والحر، والمتواصؿ، والمتقطع، والفردي، والجماعي( والمؤجؿ، والمباشر، وغير المباشر، 
            بالإضافة إلى تعزيز النشاط، وفؽ ست مراحؿ محددة تبدأ المرحمة الأولى بالتخطيط
)ما قبؿ التدريس(، يمي ذلؾ المرحمة الثانية، والتي تيتـ بتنفيذ مياـ الأنشطة المرتبطة بالجانب 

ثـ المرحمة الثالثة، والتي تيتـ بممارسة ميارات التفكير عالي الرتبة، ثـ المعرفي لمحتوى التعمـ، 
المرحمة الرابعة، والتي تيتـ بالمناقشة وتقديـ التعزيز والتغذية الراجعة، ثـ تأتي المرحمة الخامسة، 

ب والتي تيتـ بعممية التقويـ، وأخيراً تأتي المرحمة السادسة، وتيتـ ىذه المرحمة بمدى تمكيف الطلب
عادة التقويـ، وتوضح كؿ مرحمة دور كؿ مف المعمـ والطالب عمى حدة، بما يسيـ في تحقيؽ  وا 

 أىداؼ محتوى الوحدة الدراسية. 
 Reinforcementالتعزيز: 

( أفَّ التعزيز ىو" العممية التي يتـ بمقتضاىا تقوية احتماؿ 395، 3100يرى عمى )
وذلؾ عف طريؽ تقديـ معزز يعقب ظيور ىذا تكرار قياـ الطالب بسموؾ أو استجابة معينة 
 السموؾ كما أنو إثابة السموؾ المرغوب فيو فورًا".

ويعرؼ التعزيز إجرائياً بأنو عممية تدعيـ السموؾ المناسب أو زيادة احتمالات تكراره في 
المستقبؿ بإضافة مثيرات إيجابية أو إزالة مثيرات سمبية بعد حدوثو، ولا تقتصر وظيفتو عمى 

نما يتعداىا إلى خمؽ بيئة إيجابية مف الناحية زي ادة احتمالات تكرار السموؾ في المستقبؿ، وا 
الانفعالية؛ حيث يؤدي التعزيز إلى تحسيف مفيوـ الذات، بالإضافة إلى كونو يستثير الدافعية 

 لدى الطالب.
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  Higher Order Thinkingالتفكير عالي الرتبة: 
نمط مف أنماط التفكير التي تعتني بالعمميات العقمية عرؼ التفكير عالي الرتبة بأنو 

المركبة، بما يؤدي ممارستيا لتمكيف المتعمـ مف الفيـ العميؽ لممحتوى المتعمـ، بما يسيـ في 
، (Oleg, Jamal, 2015)مقدرتو عمى تحميؿ المواقؼ المعقدة وحؿ المشكلبت بكافة أنماطيا 

لعمميات العقمية؛ حيث تفسير وتحميؿ المعمومات كما عرؼ بأنو مقدرة المتعمـ عمى توظيؼ ا
         ومعالجتيا، بغرض الإجابة عف سؤاؿ أو حؿ مشكمة معقدة، بشكؿ غير روتيني، وقد
        يشمؿ في مكوناتو ميارات التفكير الناقد والابتكاري والاستدلالي والتأممي والتباعدي

(Sowmya, Adithan, 2015) . 
الرتبة إجرائياً بأنو مقدرة طالب الصؼ الأوؿ الثانوي عمى قراءة ويعرؼ التفكير عالي 

البيانات والمعمومات، وتجاوز حدودىا، بالإضافة إلى مقدرتو عمى تجزئة المعمومات والبيانات 
المعقدة أو المركبة لمكوناتيا وعناصرىا الفرعية؛ ليتمكف مف تقديـ عديد مف الحموؿ والأفكار 

والمرتبطة بمحتوى وحدة الكيمياء الحرارية، ويكمف ذلؾ في ميارات  لممشكلبت المطروحة عميو
حؿ المشكمة مفتوحة النياية(، وتقاس بالدرجة التي -تحميؿ البيانات ونمذجتيا-)صياغة التنبؤات

 يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار المعد لذلؾ.
 إجراءات البحث:

 تضمنت إجراءات البحث ما يمي:
 المعالجة التجريبيةأولًا: بناء وضبط مادة 

تكونت الاستراتيجية المقترحة مف ست مراحؿ رئيسة، انبثؽ مف كؿ مرحمة عدد مف 
الخطوات الإجرائية، والتي يتضح فييا دور كؿ مف معمـ العموـ والطلبب، وتـ التوصؿ إلى 

 صورة الاستراتيجية المقترحة عمى النحو التالي:
 ء أنماط التعزيز:مراحل تنفيذ الاستراتيجية المقترحة في ضو 

شمؿ تنفيذ الاستراتيجية المقترحة في ضوء أنماط التعزيز ست مراحؿ متتالية، تبدأ 
المرحمة الأولى بالتخطيط )ما قبؿ التدريس(، يمي ذلؾ المرحمة الثانية والتي تيتـ بتنفيذ مياـ 

يتـ بممارسة الأنشطة المرتبطة بالجانب المعرفي لمحتوى التعمـ، ثـ المرحمة الثالثة والتي ت
ميارات التفكير عالي الرتبة، ثـ المرحمة الرابعة، والتي تيتـ بالمناقشة وتقديـ التعزيز والتغذية 

وأخيراً تأتي المرحمة السادسة،  والتي تيتـ بعممية التقويـ، المرحمة الخامسة الراجعة، ثـ تأتي
عادة تمؾ المرحمة عمى وتحرص  صؿ لكؿ مرحمة عمى حدة.عرض مف وفيما يمي التقويـ، التمكف وا 

 المرحمة الأولى التخطيط )ما قبل التدريس(:
 تحديد موضوع الدرس وتحميؿ محتواه.  (0
 تحديد وصياغة أىداؼ الدرس في صورة إجرائية. (3
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وضع قواعد العمؿ لتحقيؽ أىداؼ التعمـ بمشاركة الطلبب، وفؽ الاستراتيجية المقترحة،  (1
 والمتمثمة في:

 ؿ أداء مياـ أنشطة تقع عمى مسئولية الطالب.تحقيؽ أىداؼ الدرس مف خلب -
 تقديـ نمط التعزيز المناسب لمطالب وفقاً لمستوى أدائو لمميمة التعميمية المكمؼ بيا. -
 التقويـ المستمر أثناء التعمـ ضروري لموصوؿ لمستوى التمكف لأداء مياـ التعمـ. -
 لدى الطالب. تكرار الميمة يساعد الطالب ليصؿ لمستوى التمكف، ويعمؽ التعمـ -
 الالتزاـ بآداب المناقشة والحوار عند القياـ بيا، داخؿ المجموعة أو بيف المجموعات. -
 الاستجابة السريعة لمتعميمات، تسيـ في إنجاز أىداؼ التعمـ. -
 استقلبلية عمؿ المجموعة عف باقي المجموعات.  -
 التي يعمؿ بيا. مساعدة الطالب ليصؿ لمستوى التمكف مف أداء ميامو مسئولية المجموعة -
تبادؿ الخبرات بيف الطلبب بشكؿ إيجابي، يسيـ في الوصوؿ لمستوى التمكف في أداء  -

 المياـ التعميمية.
التغذية الراجعة الفورية لما يصدر مف أخطاء لدييـ، يسيـ بفاعمية لموصوؿ لمستوى التمكف  -

 مف أداء المياـ التعميمية.
 ية، يسيـ في تحقيؽ اليدؼ منيا.الالتزاـ بالجدوؿ الزمني لمميمة التعميم -
 تصميـ مياـ أنشطة التعمـ بطريقة منظمة ومبسطة وواضحة. (1
صياغة أنشطة تعميمية تعممية تيدؼ إلى تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة بشكؿ  (5

 مقصود.
 تحديد المواد والأدوات والوسائؿ المساندة، لإنجاز المياـ التعميمية المطموبة. (2
 جموعات غير متجانسة في المستوى الأكاديمي.تقسيـ الطلبب إلى م (9
 يقترح أف تتكوف كؿ مجموعة مف خمسة طلبب. (9
 تنظيـ جموس الطلبب بصورة تساعد في القياـ بأداء مياـ أنشطة التعمـ. (8

 وضع جدوؿ زمني لكؿ ميمة مف المياـ التعميمية بما يتناسب مع طبيعتيا. (01
ناء عمؿ المجموعات، وتتمثؿ في التعزيز تحديد أساليب التعزيز التي يستخدميا المعمـ أث  (00

  )الأولي، المادي، المعنوي، الرمزي، المفظي، غير المفظي، الفوري، المؤجؿ، المباشر،
        غير المباشر، المقيد، الحر، المتواصؿ، المتقطع، الفردي، الجماعي( بالإضافة إلى

 تعزيز النشاط.
           ؼ عف نتائج عمؿ الطلبب، والمتمثمةتحديد أساليب وأدوات التقويـ اللبزمة، لمكش  (03

 فيما يمي:
  التقويـ القبمي لقياس مدى تمكف الطلبب مف الحقائؽ والمفاىيـ والقوانيف والمبادئ والنظريات

 العممية وميارات التفكير عالي الرتبة المتضمنة بمحتوى الوحدة الدراسية.
 لبب، والتأكد مف تحقيقيـ للؤىداؼ التقويـ التشخيصي والذي ييدؼ إلى متابعة تقدـ الط

 المرتقبة، وأيضاً تشخيص أخطاء التعمـ.
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 المرحمة الثانية )تنفيذ مهام الأنشطة المرتبطة بالجانب المعرفي لمحتوى التعمم(:
التذكير بقواعد العمؿ بواسطة إحدى الوسائؿ التعميمية المتاحة، مع التأكيد عمى ضرورة  (0

 الالتزاـ بيا. 
 لى مجموعاتيـ المحددة مسبقًا، ويمتزـ كؿ منيـ بالدور المحدد لو.توجيو الطلبب إ (3
 توزيع الميمة التعميمية عمى مجموعات الطلبب. (1
توزيع أوراؽ العمؿ الخاصة بالميمة التعميمية عمى مجموعات الطلبب؛ لتدويف الأفكار  (1

والمناقشات، مع توضيح ما تتضمنو تمؾ الأوراؽ مف تعميمات وتوجييات خاصة بتمؾ 
 الميمة.

 التأكيد عمى جميع المجموعات القياـ بأداء الميمة في نفس الوقت. (5
 تطبيؽ التقويـ القبمي لتحديد الخمفية المعرفية، المتعمقة بموضوع الدرس لدى الطلبب. (2
 إعلبف معايير اجتياز الميمة التعميمية في مكاف واضح يسيؿ رؤيتو مف الطلبب. (9
 الميمة المحددة.توجيو مجموعات الطلبب لمبدء في أداء  (9
 ملبحظة مجموعات العمؿ لمتأكد مف قياـ كؿ متعمـ في المجموعة، بالدور المنوط بو  (8

 داخؿ مجموعتو.
تقديـ المساعدة لأي مجموعة إذا تطمب ذلؾ )في حاؿ طمبيا أو في حاؿ وجود صعوبة في  (01

 أحد أجزاء الميمة، ....(. 
ما وكؿ ليـ مف أداءات مرتبطة  تعزيز عمؿ المجموعات وتشجيعيـ للبستمرار في إنجاز (00

بالميمة المحددة، ويختار المعمـ التعزيز الذي يتناسب مع طبيعة الميمة أو مستوى أداء 
الطلبب عمييا، والمتمثمة في )الأولي، المادي، المعنوي، الرمزي، المفظي، غير المفظي، 

تقطع، الفردي، الفوري، المؤجؿ، المباشر، غير المباشر، المقيد، الحر، المتواصؿ، الم
 الجماعي( بالإضافة إلى تعزيز النشاط.

رصد المعمـ للؤخطاء التي قد يقع فييا الطلبب، عند أداء كؿ ميمة مف مياـ أنشطة  (03
 التعمـ.

 تكرار الخطوات سالفة الذكر مع باقي المياـ التعميمية المرتبطة بوحدة الكيمياء الحرارية. (01
 عالي الرتبة(: المرحمة الثالثة )ممارسة مهارات التفكير

 تأكيد المعمـ عمى تعميمات مرحمة التفكير، لتحقيؽ اليدؼ منيا، وتشمؿ: (0
 .العمؿ عمى إيجاد مناخ يتسـ باليدوء والسكوف والثقة بالنفس 
 .تجنب إصدار أصوات نتيجة تحركات أو أحاديث جانبية بيف الطلبب 
 ة.التخمص مف أي مشتتات تحيط بالطلبب أثناء أداء المياـ التعميمي 
 .الاىتماـ بالمشاركة في حؿ المشكمة أو التساؤؿ أو القضية المعروضة 
تذكير الطلبب بقواعد العمؿ السالؼ ذكرىا بمرحمة التخطيط، بالاستعانة بإحدى أدوات  (3

 العرض المتاحة ببيئة التعمـ.
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عرض النشاط الذي يتضمف إحدى ميارات التفكير عالي الرتبة في صورة مشكمة أو  (1
 ة، والتي تـ صياغتيا سمفاً بمرحمة ما قبؿ التدريس.تساؤؿ أو قضي

          توجيو الطلبب لمتفكير في المشكمة أو التساؤؿ أو القضية، التي تـ تحديدىا بدقة (1
 بصورة فردية.

 بدء الطلبب في التفكير لحؿ المشكمة أو التساؤؿ أو القضية. (5
 عد عممية التفكير.تسجيؿ الطلبب لاستجاباتيـ كتابةً التي تـ التوصؿ إلييا ب (2
 جمع المعمـ بمساعدة أحد الطلبب لاستجابات الطلبب عمى الميمة التعميمية. (9
مراجعة استجابات الطلبب وتقديـ التعزيز، ويختار المعمـ التعزيز الذي يتناسب مع طبيعة  (9

الميمة أو مستوى أداء الطلبب عمييا، والمتمثمة في )الأولي، المادي، المعنوي، الرمزي، 
ي، غير المفظي، الفوري، المؤجؿ، المباشر، غير المباشر، المقيد، الحر، المتواصؿ، المفظ

 المتقطع، الفردي، الجماعي( بالإضافة إلى تعزيز النشاط.
تقديـ التغذية الراجعة حاؿ الحاجة إلييا مف قبؿ معمـ العموـ بعد مراجعة الاستجابات عمى  (8

 الميمة التعميمية.
       د تناوؿ باقي الأنشطة المرتبطة بتنمية ميارات التفكير تكرار الخطوات السابقة عن (01

 عالي الرتبة.  
 المرحمة الرابعة )المناقشة وتقديم التعزيز والتغذية الراجعة(:

توجيو أفراد كؿ مجموعة إلى مناقشة الأجزاء الخاصة بكؿ عضو فييا بطريقة تعاونية،  (0
 ويقترح ما يمي:

 زء الخاص بو مع بقية أفراد المجموعة.الطالب الأوؿ: يقوـ بمناقشة الج -
المسجؿ: يقوـ بكتابة ما تـ التوصؿ إليو، بالنسبة لمجزء الأوؿ في التقرير الخاص  -

 بالمجموعة.
 الطالب الثاني: يقوـ بمناقشة الجزء الخاص بو مع بقية أفراد المجموعة. -
قرير الخاص المسجؿ: يقوـ بكتابة ما تـ التوصؿ إليو بالنسبة لمجزء الثاني في الت  -

 بالمجموعة.
 الطالب الثالث: يقوـ بمناقشة الجزء الخاص بو، مع بقية أفراد المجموعة. -
المسجؿ: يقوـ بكتابة ما تـ التوصؿ إليو، بالنسبة لمجزء الثالث في التقرير الخاص  -

 بالمجموعة.
 الطالب الرابع: يقوـ بمناقشة الجزء الخاص بو مع بقية أفراد المجموعة. -
ـ بكتابة ما تـ التوصؿ إليو، بالنسبة لمجزء الرابع في التقرير الخاص المسجؿ: يقو  -

 بالمجموعة.
 المندوب: يقوـ بعرض ما توصمت إليو المجموعة أماـ بقية المجموعات. -

مناقشة نتائج عمؿ كؿ مجموعة أماـ المجموعات الأخرى بصورة منظمة، يشرؼ عمييا  (3
 المعمـ. 

 مف قبؿ المعمـ. تقديـ تغذية راجعة عند الحاجة إلييا (1
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تقديـ تعزيز مناسب لكؿ مجموعة وفؽ طبيعة نتائج عمميا؛ حيث يختار المعمـ التعزيز   (1
الذي يتناسب مع طبيعة الميمة أو مستوى أداء الطلبب عمييا، والمتمثمة في )الأولي، 
المادي، المعنوي، الرمزي، المفظي، غير المفظي، الفوري، المؤجؿ، المباشر، غير المباشر، 

 لمقيد، الحر، المتواصؿ، المتقطع، الفردي، الجماعي( بالإضافة إلى تعزيز النشاط.ا
تمخيص المعمـ للؤفكار والمعمومات التي توصؿ إلييا الطلبب مف ممارسة الأنشطة المرتبطة  (5

 بميارات التفكير عالي الرتبة.
كير عالي تكرار الخطوات السابقة بمياـ كؿ نشاط تعميمي ييدؼ إلى تنمية ميارات التف (2

 الرتبة، والتي تـ تناوليا فيما بعد.
 المرحمة الخامسة )التقويم(:

 تحديد المعمـ لأداة القياس التي تناسب طبيعة أداء الميمة التعميمية. (0
 حث الطلبب عمى ضرورة الالتزاـ بتعميمات أداة القياس لتحقيؽ اليدؼ منيا. (3
 قراءة تعميمات أداة القياس، لتوضيح أي غموض بيا. (1
 يؽ أداة القياس المرتبطة بطبيعة أداء الميمة.تطب (1
 تصحيح أو رصد نتائج أداة القياس لكؿ طالب عمى حدة. (5
 تحديد الدرجة التي تعبر عف مستوى التمكف بأداة القياس. (2
 حساب درجة أفراد كؿ مجموعة عمى حدة. (9
يا مف الإعلبف عف المجموعة الفائزة الحاصمة عمى أعمى درجة، وتقديـ التعزيز المناسب ل (9

.  قبؿ معمـ العموـ
عادة التقويم(:  المرحمة السادسة )التمكن وا 

 تحديد الطلبب الذيف حصموا عمى نسبة أقؿ مف مستوى التمكف لمميمة التعميمية. (0
 تحديد الطلبب الذيف حققوا مستوى التمكف لمميمة التعميمية. (3
فرادًا حصموا عمى تشكيؿ مجموعات جديدة تضـ أفرادًا حصموا عمى أقؿ مف مستوى التمكف وأ (1

 مستوى التمكف.
 توجيو مجموعات التعمـ لمبدء في أداء الميمة التعميمية. (1
 ملبحظة عمؿ المجموعات الجديدة ورصد الأخطاء التي قد تقع فييا. (5
 الإجابة عف استفسارات المجموعة الجديدة إف وجدت. (2
 لميمة التعميمية.تقديـ التغذية الراجعة الفورية أو التعزيز المناسب وفؽ نتائج أداء ا (9
 إعادة تطبيؽ أداة القياس، لمتأكد مف الوصوؿ لمستوى التمكف لكؿ طالب عمى حدة. (9
 تكرار ما تقدـ لممياـ التي لـ يصؿ فييا الأداء لمستوى التمكف. (8
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وتعتمد الاستراتيجية المقترحة بالبحث الحالي عمى أنماط التعزيز بصورة مجمعة، والتي 
 تتمثل في:

 :استخدـ أنواع المعززات )المثيرات( التي تؤدي إلى زيادة وتقوية السموؾ  التعزيز الأولي
 بدوف خبرة سابقة أو بطريقة طبيعية. 

  تعزيز النشاط: قياـ المعمـ بتعزيز السموؾ الأكثر تفضيلًب لدى الطلبب، في حيف يتـ تجنب
 تعزيز السموؾ الأقؿ تفضيلًب. 

 ب المرغوبة بتقديـ أشياء يحبونيا مثؿ الألعاب، التعزيز المادي: دعـ المعمـ لسموكيات الطلب
 القصص، المواد الغذائية، الجوائز، النقود. 

   التعزيز المعنوي: قياـ المعمـ بمديح الطلبب، والثناء عمييـ عند قياميـ بأنشطة وسموكيات
 جيدة. 

 ياتيـ. التعزيز الرمزي: استخداـ المعمـ النقاط والنجوـ والشارات لتعزيز الطلبب عمى سموك 
 صحيح، ممكف -جيد-ممتاز-التعزيز المفظي: استخداـ المعمـ لبعض الكممات مثؿ )أحسنت

 مدىش .... إلخ( لتعزيز إجابة الطالب الصحيحة عمى الأسئمة المطروحة. -مقبوؿ –
  التعزيز غير المفظي: استخداـ المعمـ الابتسامة لمتدليؿ عمى دقة الإجابة أو سلبمة فكرة

 ئو برأسو لمموافقة عمى الإجابة. الطالب، أو إيما
  التعزيز الفوري: قياـ المعمـ بتعزيز السموؾ الصادر عف الطالب عقب الانتياء مف

 الاستجابة، وقد يكوف مادياً أو معنوياً، لفظياً أو غير لفظياً. 
  .التعزيز المؤجؿ: تعزيز المعمـ السموؾ الصادر مف الطالب بعد فترة مف الوقت 
 ر: تقديـ التعزيز لمطالب القائـ بالسموؾ المرغوب أو النشاط المُؤدى بطريقة التعزيز المباش

 سميمة.
 .التعزيز غير المباشر: قدرة المعمـ عمى لفت انتباه الطلبب عند تقديمو لتعزيز أحد زملبئيـ 
  التعزيز المقيد: تعزيز المعمـ الأجزاء المقبولة فقط مف سموكيات الطلبب، أو تعزيز بعض

 بذاتيا مع ترؾ بعض المحاولات الأخرى. المحاولات
 .التعزيز الحر: قياـ المعمـ بتعزيز سموؾ الطالب بصورة كمية، دوف التغاضي عف أي سموؾ 
 .التعزيز المتواصؿ: تعزيز السموؾ المناسب مف الطلبب في كؿ مرة يحدث فييا 
 ف.التعزيز المتقطع: تعزيز السموؾ المناسب الصادر عف الطالب في بعض الأحيا 
  التعزيز الفردي: تقديـ التعزيز لمطالب القائـ بالسموؾ بصورة منفردة سواءً بالإيجاب أو

 السمب، لتدعيـ السموؾ المرغوب فيو.
  التعزيز الجماعي: تقديـ التعزيز لمجموعة مف الطلبب عند تعاونيـ، ومشاركتيـ في القياـ

 بنشاط أو أداء معيف.
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ستراتيجية وحدة )الكيمياء الحرارية( في ضوء الا صورةوتـ استطلبع آراء المحكميف عمى 
 المقترحة القائمة عمى تعدد أنماط التعزيز بيدؼ: 

 مدى الدقة في صياغة الأىداؼ العامة والسموكية لموحدة. -
 مدى كفاية الوسائط التعميمية المستخدمة بالوحدة. -
بعض ميارات مدى مناسبة نمط عرض المحتوى بحيث يعمؿ عمى تنمية التحصيؿ الدراسي و  -

 التفكير عالي الرتبة في الكيمياء.
 مدى مناسبة الأنشطة التعميمية المستخدمة، وتحقيقيا لأىداؼ الوحدة الدراسية. -
 مدى ارتباط التقويـ بالأىداؼ المقترحة لموحدة الدراسية. -

وفي ضوء ما تـ عرضو مف خطوات الاستراتيجية المقترحة، وفقاً لأنماط التعزيز، فقد 
ابة عف السؤاؿ البحثي الأوؿ، ونصو " ما صورة وحدة )الكيمياء الحرارية( في ضوء تمت الإج

( دليؿ 0استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز مف وجية نظر الخبراء والمتخصصيف؟". ممحؽ )
المعمـ في تطبيؽ استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز في تدريس وحدة )الكيمياء الحرارية( 

 (.3109/3108)الدراسي طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري  المقررة عمى
 إعداد اختبار التحصيل الدراسي في وحدة )الكيمياء الحرارية(: –ثانياً 

تـ إعداد اختبار تحصيمي في وحدة )الكيمياء الحرارية(، وتـ تحديد الغرض منو ومدى 
، وضبط الخصائص وضوح التعميمات الخاصة بالإجابة عف أسئمتو، ووصؼ محتواه بدقة

السيكومترية، مف خلبؿ الصدؽ الظاىري والتجريبي والثبات لموصوؿ بو كأداة صالحة لمتطبيؽ 
 عمى عينة البحث المستيدفة.

الأزىري لممفاىيـ الصؼ الأوؿ الثانوي  تحصيؿ طلببتعرؼ مدى الهدف من الاختبار:  - 2
عمييـ بالفصؿ الدراسي الثاني  الكيميائية المتضمنة بوحدة )الكيمياء الحرارية( المقررة

 .ما بعد الفيـ( –الفيـ  –وذلؾ عند المستويات المعرفية )التذكر ـ(، 3108ـ / 3109)
تضمنت تعميمات الاختبار اليدؼ منو وعدد أسئمتو وطريقة الإجابة  تعميمات الاختبار: – 1

ورة عنو، وروعي في أسئمتو كونيا واضحة، ومختصرة، ومباشرة، وتوضح لمطلبب ضر 
الإجابة عف كؿ سؤاؿ، كما تؤكد اختيار إجابة واحدة لكؿ سؤاؿ، وعدـ ترؾ سؤاؿ دوف 
الاستجابة عمييا، وعدـ الوقوؼ كثيراً عند سؤاؿ بعينو مراعاة لموقت، مع التنبيو بالزمف اللبزـ 

 للئجابة عف الاختبار.
لمستويات المعرفية ( سؤالًا شممت ا35تضمف الاختبار التحصيمي عمى ) محتوي الاختبار: - 3

ما بعد الفيـ(، وجاءت جميعيا مف نمط الاختيار مف متعدد؛ حيث  –فيـ  –الثلبث )تذكر 
يتـ اختيار استجابة واحدة مف أربعة بدائؿ مقترحة، وحددت قواعد لتصحيح الاختبار؛ فمكؿ 
سؤاؿ صحيح درجة واحدة، والخطأ صفراً، وعميو صحح الاختبار عمى أساس جمع الإجابات 

 الصحيحة لكؿ طالب. 
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تـ عرض الصورة الأولية للبختبار عمى مجموعة مف الأساتذة  الصدق الظاهري للاختبار: - 4
، لإبداء الرأي حوؿ النقاط التالية:  المتخصصيف في مجاؿ مناىج وطرائؽ تدريس العموـ

ى مد -سلبمة الأسئمة مف الناحية العممية  -)حذؼ أو إضافة أو تعديؿ أسئمة الاختبار 
مدى مناسبة أسئمة الاختبار؛  -مناسبة صياغة أسئمة الاختبار لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي 

مدى وضوح تعميمات الاختبار(، وقد بمغ عدد أسئمة الاختبار  -لقياس ما وضع لقياسو 
( سؤالًا، ويوضح الجدوؿ التالي مواصفات الاختبار 39( بدلًا مف )35التحصيمي )

في الأزىري عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي المقررة  اء الحرارية(لوحدة )الكيمي التحصيمي
 ما بعد الفيـ(. –فيـ  –في ضوء المستويات المعرفية الثلبث )تذكر  مادة الكيمياء

 1جدول 
عمى طلاب الصف الأول المقررة  لوحدة )الكيمياء الحرارية(مواصفات الاختبار التحصيمي 

 في مادة الكيمياءالأزهري الثانوي 

 الموضوعات ـ
للؤسئمة وأرقاميا في  المستويات المعرفية

عدد  الاختبار التحصيمي
 الأسئمة

الوزف النسبي 
 ما بعد الفيـ الفيـ التذكر لمموضوعات

المحتوى الحراري والتغير فى  0
 %1.03 1 09 3 0 المحتوى الحراري

وحدات الطاقة والمعادلة  3
 %1.03 1 09 1 1 الكيميائية الحرارية

 %1.03 1 08 2 5 الكيميائية الرموز 1
التغير في المحتوى الحراري  1

 %1.3 5 35 - 31 02 - 9 9 والتفاعلبت الكيميائية

التغيرات الحرارية المصاحبة  5
 %1.02 1 31 - 30 01 8 لمتغيرات الفيزيائية

التغيرات الحرارية المصاحبة  2
 %1.03 1 33 03 00 لمتغيرات الكيميائية

علبقة حرارة التكويف بثبات  9
 - 01 01 المركبات حراريا

05 31 1 1.02% 
  8 8 9 عدد الأسئمة لكؿ مستوى

 35 المجموع 011%
  %12 %12 %39 الوزف النسبي لكؿ مستوى

لأسئمة عند مستوى التذكر نجد أنيا قميمة مقارنة بمستوى الفيـ وما بعد وبالنظر إلى عدد ا
 الفيـ نظراً لمتركيز عمى المستويات العميا لدى الطالب.

http://www.skoool.com.eg/latest_content/chemistry_ar/unit4/Sim3/index.html
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( طالباً 15تـ تطبيؽ الاختبار )استطلبعياً(، عمى عينة قواميا ) التجربة الاستطلاعية: - 5
دي الثانوي لمبنيف بنواج طنطا بمعيد سعيد القدح الاعداالأزىري الأوؿ الثانوي بالصؼ 

حساب معاملبت السيولة -بيدؼ )تحديد زمف الإجابة عف الاختبارمحافظة الغربية، 
ثبات درجات الطلبب -الاتساؽ الداخمي لأسئمة الاختبار-والتمييز لأسئمة الاختبار

 إعادة صياغة بعض العبارات الغامضة عمى الطلبب كي تتسـ بالوضوح(.-بالاختبار
حيث تـ حساب زمف الإجابة عمى الاختبار مف  تحديد زمن الإجابة عن الاختبار: (2 – 5)

خلبؿ رصد زمف الإجابة لكؿ فرد مف أفراد العينة، ثـ حساب متوسط الزمف الذي استغرقو أفراد 
 ( دقيقة مشتملًب عمى زمف قراءة التعميمات.11العينة للئجابة عمى الاختبار، وقد تـ تقديره )

تـ حساب معاملبت السيولة لكؿ معاملات السهولة والتمييز لأسئمة الاختبار:  حساب (1 – 5)
(، وىي تعتبر 1.53 –1.12مفردة مف أسئمة الاختبار، وقد تراوحت معاملبت السيولة بيف )

معاملبت سيولة مقبولة، كما تـ حساب معاملبت التمييز لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار 
لمسؤاؿ الواحد في المجموعة العميا التي تضـ أوراؽ  –بحساب عدد الإجابات الصحيحة 

( 03%( تمثؿ )39إجابات الطلبب الذيف حصموا عمى أعمى الدرجات في كؿ اختبار ويمثموا )
لمسؤاؿ الواحد  –طالباً مف طلبب التجربة الاستطلبعية، ثـ حساب عدد الإجابات الصحيحة 

ب الذيف حصموا عمى أقؿ الدرجات في كؿ في المجموعة الدنيا التي تضـ أوراؽ إجابات الطلب
( طالباً مف طلبب التجربة الاستطلبعية، وقد تراوحت 03%( تمثؿ )39اختبار ويمثموا )

( وىي تعد معاملبت 1.23 -1.11معاملبت التمييز لأسئمة اختبار التحصيؿ المعرفي بيف )
 تمييز مقبولة.

كد مف الاتساؽ الداخمي للبختبار تـ لمتأ( حساب الاتساق الداخمي لأسئمة الاختبار: 3– 5)
إيجاد معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية لمميارة الرئيسة التي يقيسيا، وبيف 
درجة كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية للبختبار، وبيف الدرجة الكمية لمميارة الرئيسة والدرجة الكمية 

(، مما يشير إلى الاتساؽ 1.1أكثر مف ) للبختبار، وقد اتضح أف جميعيا جاءت بقيـ مرتفعة
 الداخمي بيف أسئمة الاختبار والدرجة الكمية لمميارة الرئيسة والاختبار ككؿ.

لحساب ثبات درجات طلبب العينة الاستطلبعية  ثبات درجات الطلاب بالاختبار: (4 – 5) 
 عمى الاختبار التحصيمي، فقد تـ استخداـ الطريقتيف التاليتيف:

( لمتجزئة النصفية، والتي Spearmanتجزئة النصفية باستخداـ معادلة سبيرماف )طريقة ال -
 (.1.803نتج عنو معامؿ ثبات قيمتو )

 (.1.909(، والتي نتج عنو معامؿ ثبات قيمتو )30معادلة كيودر ريتشاردسوف الصيغة ) -
مقياس وتمؾ القيـ لمعامؿ الثبات يمكف معيا الاطمئناف إلى استخداـ الاختبار كأداة ل

 بالبحث الحالي في ضوء خصائص عينتو.
مف خلبؿ تساؤلات بعض الطلبب  إعادة صياغة بعض العبارات الغامضة بالاختبار: (5 – 5) 

زالة جوانب  أثناء التجربة الاستطلبعية عف بعض الأسئمة تـ توضيح تمؾ الأسئمة ليـ وا 
 ب حوليا.الغموض، مما دعا لإعادة بعض الصياغات التي تكرر تساؤؿ الطلب
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بعد الانتياء مف خطوات إعداد الاختبار، والوثوؽ بمدى  الاختبار في صورته النهائية: (6)
           ( سؤالًا بيدؼ35صدقو وثباتو، أصبح الاختبار في شكمو النيائي، مكوناً مف )

            قياس تحصيؿ طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري لممفاىيـ الكيميائية المتضمنة بوحدة 
 )الكيمياء الحرارية( المقررة عمييـ.

 إعداد اختبار التفكير عالي الرتبة في الكيمياء: –ثالثاً 
            التعرؼ عمى مدى تمكف الطلبب مف الميارات المتمثمة في ( الهدف من الاختبار: 2)

 (.حؿ المشكمة مفتوحة النياية-تحميؿ البيانات ونمذجتيا-صياغة التنبؤات)
تضمنت اليدؼ مف الاختبار وعدد أسئمتو وطريقة الإجابة عنيا، وروعي ضع التعميمات: ( و 1)

 فييا الاعتبارات التالية:
 أف تكوف أسئمة الاختبار مرتبطة بالميارات المحددة. -
 أف توضح لمطلبب ضرورة الإجابة عف كؿ الأسئمة. -
 دقة صياغة وسلبمة أسئمة الاختبار مف الناحية المغوية والعممية. -
تضمف اختبار التفكير عالي الرتبة عمى عشريف سؤالًا شممت ميارة ( محتويات الاختبار: 3) 

(، وقد جاءت حؿ المشكمة مفتوحة النياية-تحميؿ البيانات ونمذجتيا-صياغة التنبؤات)
الأسئمة في شكؿ مشكلبت وقضايا يتعرض ليا الطالب مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بمحتوى وحدة 

ية، وعميو تختمؼ الإجابة مف طالب لآخر وفؽ ما يمتمؾ مف ميارات تفكير الكيمياء الحرار 
وأسموب تنظيـ وعرض للئجابة؛ فيدؼ الاختبار التعرؼ عمى آلية تفكير الطلبب والتي 

 تكمف في ميارات التفكير عالي الرتبة التي قد يمتمكونيا.
تبار، وعميو تصبح الدرجة تـ تقدير درجة واحدة لكؿ بند مف أسئمة الاخمفتاح التصحيح:  (4)

 (.31الكمية للبختبار )
تـ عرض الصورة الأولية للبختبار عمى الأساتذة المتخصصيف في مناىج ( صدق الاختبار: 5)

، وموجيي ومعممي الكيمياء لإبداء الرأي حوؿ النقاط التالية:  وطرائؽ تدريس العموـ
 ارتباط أسئمة الاختبار بالميارات المحددة. -
 سلبمة أسئمة الاختبار مف الناحية المغوية والعممية.دقة صياغة و  -
 حذؼ أو تعديؿ أسئمة الاختبار. -
 إضافة أسئمة لـ ترد في الاختبار. -

ونتيجة ذلؾ أوصى بعض الأساتذة المتخصصيف في مناىج وطرائؽ تدريس العموـ 
وبعض موجيي ومعممي الكيمياء بضرورة إجراء بعض التعديلبت التي تزيد مف موضوعية 

ختبار ودقتو وسلبمتو العممية، وقد تـ التعديؿ في ضوء آرائيـ، ووفؽ ما تضمنتو ملبحظاتيـ، الا
وبالتالي أصبح الاختبار معداً وصالحاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاستطلبعية، وصار عدد 

 ( سؤالًا.35( سؤالًا بدلًا مف )31أسئمة اختبار التفكير عالي الرتبة )
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( طالباً 15تـ تطبيؽ الاختبار )استطلبعياً(، عمى عينة قواميا )ية: التجربة الاستطلاع (6)
بمعيد سعيد القدح الاعدادي الثانوي لمبنيف بنواج طنطا بالصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري 

 وذلؾ بيدؼ: محافظة الغربية،
 التأكد مف وضوح التعميمات، وتحديد زمف الإجابة عف الاختبار.  -
 ة الاختبار.حساب الاتساؽ الداخمي لأسئم -
 حساب ثبات درجات الطلبب بالاختبار. -
 إعادة صياغة بعض العبارات الغامضة بما يزيؿ غموضيا. -
قبؿ البدء في ( التأكد من وضوح التعميمات، وتحديد زمن الإجابة عن الاختبار: 2 – 6) 

رض الإجابة عف أسئمة الاختبار تـ توضيح التعميمات لمطلبب، وتمقي الأسئمة مف جانبيـ، وع
مثاؿ توضيحي لأحد الأسئمة التي تقيس ميارة مف ميارات التفكير عمي الرتبة وآلية الإجابة 
عنو، مع ترؾ مساحة لممناقشة حوؿ المثاؿ التوضيحي لمتأكد مف عدـ وجود أي غموض حوؿ 
فيـ الطلبب لأسئمة الاختبار، كما تـ حساب زمف الإجابة عمى الاختبار مف خلبؿ رصد زمف 

ؿ فرد مف أفراد العينة، ثـ حساب متوسط الزمف الذي استغرقو أفراد العينة للئجابة الإجابة لك
 ( دقيقة مشتملًب عمى زمف قراءة التعميمات.15عمى الاختبار، وقد تـ تقديره )

لمتأكد مف الاتساؽ الداخمي للبختبار تـ ( حساب الاتساق الداخمي لأسئمة الاختبار: 1– 6) 
بيف درجة كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية لمميارة الرئيسة التي يقيسيا، وبيف إيجاد معاملبت الارتباط 

درجة كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية للبختبار، وبيف الدرجة الكمية لمميارة الرئيسة والدرجة الكمية 
(، مما يشير إلى الاتساؽ 1.1للبختبار، واتضح أف جميعيا جاءت بقيـ مرتفعة أكثر مف )

 بار والدرجة الكمية لمميارة الرئيسة والاختبار ككؿ.الداخمي بيف أسئمة الاخت
لحساب ثبات درجات طلبب العينة الاستطلبعية  ثبات درجات الطلاب بالاختبار: (3 – 6) 

عمى اختبار التفكير عالي الرتبة في الكيمياء، تـ استخداـ طريقة التجزئة النصفية باستخداـ 
، والتي نتج عنو معامؿ ثبات قيمتو ( لمتجزئة النصفيةSpearmanمعادلة سبيرماف )

(، وىذه القيمة يمكف معيا الاطمئناف إلى استخداـ الاختبار كأداة لقياس ميارات 1.938)
 التفكير عالي الرتبة بالبحث الحالي في ضوء خصائص عينتو.

مف خلبؿ تساؤلات بعض الطلبب  إعادة صياغة بعض العبارات الغامضة بالاختبار: (6-4)
زالة جوانب أثناء التجر  بة الاستطلبعية عف بعض الأسئمة، تـ توضيح تمؾ الأسئمة ليـ وا 

 الغموض، مما دعا لإعادة بعض الصياغات التي تكرر تساؤؿ الطلبب حوليا.
بعد الانتياء مف خطوات إعداد الاختبار، والوثوؽ بمدى  ( الاختبار في صورته النهائية:7)

( سؤالًا، لقياس ميارات 31يائي، مكوناً مف )صدقو وثباتو، أصبح الاختبار في شكمو الن
التفكير عالي الرتبة التي تـ تحديدىا بالدراسة، لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري، 

 ويصؼ الجدوؿ التالي آلية توزيع ميارات التفكير عالي الرتبة بالاختبار:



      

 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910مارش   -جسء ثانً    -انثانث   انعدد   -  33  لمجهدا      441
 

 3جدول 
 اء الحرارية(لوحدة )الكيميتوزيع مهارات التفكير عالي الرتبة بالاختبار 

 الميارات البياف
 حؿ المشكمة مفتوحة النياية تحميؿ البيانات ونمذجتيا صياغة التنبؤات

 - 8 – 9 –1 - 3 أرقاـ الأسئمة
09 

03 – 01 – 05 – 09 - 
08 

0 – 01 – 01 – 02 – 31- 
1 – 5 – 2 – 9 - 00 

 01 5 5 عدد الأسئمة
 31 المجموع

 %51 %35 %35 الوزف النسبي

 أكد من تكافؤ مجموعتي البحث:الت
تـ تطبيؽ اختباري التحصيؿ والتفكير عالي الرتبة عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي 

( طالباً، 11( طالباً والمجموعة الضابطة وعددىا )13الأزىري المجموعة التجريبية وعددىا )
 وفيما يمي ممخص نتائج التطبيؽ القبمي:
 لتحصيمي تكافؤ مجموعتي البحث في الاختبار ا

لحساب تكافؤ مجموعتي البحث حوؿ الاختبار التحصيمي فقد تـ حساب قيمة 
اختبار)ت( لمفروؽ بيف متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبيؽ القبمي للبختبار 

 التحصيمي وىذا ما اتضح في الجدوؿ التالي:
 4جدول 

لإحصائية لمفروق بين المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة ا
 (65متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيق القبمي للاختبار التحصيمي )ن=

الدرجة  المجموعة المستويات
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

 التذكر
 تجريبية

7 
2.0938 1.02735 .18161 

63 

0.247 0.806 
 18198. 1.04537 2.0303 ضابطة

 الفيـ
 تجريبية

9 
2.3125 1.11984 .19796 

0.552 0.583 
 21374. 1.22783 2.1515 ضابطة

ما بعد 
 الفيـ

 تجريبية
9 

2.0938 1.11758 .19756 
0.357 0.723 

 17408. 1.00000 2.0000 ضابطة

إجمالي 
 الاختبار

 تجريبية
25 

6.5000 1.95101 .34489 
0.638 0.526 

 36007. 2.06843 6.1818 ضابطة
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ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ مستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment( 1( عمى عدد الأبعاد )1.15، حيث تـ قسمة مستوى الدلالة )
إلى قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ، وجد أنيا غير  (، وبالنظر1.13ليصبح مستوى الدلالة الجديد)
( بكؿ مستوى مف مستويات الاختبار التحصيمي عمى α≤ 1015دالة إحصائياً عند مستوى )

جمالي الاختبار؛ وعميو تـ التحقؽ مف وجود تكافؤ بيف عينة البحث في تحصيؿ محتوى  حدة، وا 
 وحدة الكيمياء الحرارية.

 مهارات التفكير عالي الرتبة:تكافؤ مجموعتي البحث في اختبار 
لحساب تكافؤ مجموعتي البحث حوؿ اختبار ميارات التفكير عالي الرتبة تـ حساب 
قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبيؽ القبمي للبختبار 

 وىذا ما اتضح في الجدوؿ التالي: 
 5جدول 

" ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروق بين  المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة
متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيق القبمي لاختبار مهارات التفكير عالي 

 (65الرتبة )ن=

الدرجة  المجموعة المستويات
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

صياغة 
 نبؤاتالت

 تجريبية
5 

1.3125 .82060 .14506 

63 

0.320 0.750 
 16301. 93643. 1.2424 ضابطة

تحميؿ 
البيانات 
 ونمذجتيا

 تجريبية
5 

1.3438 .82733 .14625 
0.196 0.845 

 14748. 84723. 1.3030 ضابطة
حؿ المشكمة 
مفتوحة 
 النياية

 تجريبية
10 

2.8438 1.19432 .21113 
0.605 0.547 

 20257. 1.16369 2.6667 ضابطة

إجمالي 
 الاختبار

 تجريبية
20 

5.5000 1.41421 .25000 
0.691 0.492 

 33074. 1.89996 5.2121 ضابطة

ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ مستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment ( 1( عمى عدد الأبعاد )1.15الدلالة )، حيث تـ قسمة مستوى

(، وبالنظر إلى قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ وجد أنيا غير 1.13ليصبح مستوى الدلالة الجديد )
         ( بكؿ ميارة مف ميارات التفكير عالي الرتبة عمى α≤ 1015دالة إحصائياً عند مستوى )

جمالي الاختبار؛ وعميو تـ التحقؽ مف وجود تكاف ؤ بيف عينة البحث في ميارات التفكير حدة، وا 
 عالي الرتبة.
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 نتائج البحث:
بعد عرض إجراءات البحث مف حيث التصميـ التجريبي، وأفراد العينة، وأدوات البحث، 

تناوؿ ىذا الجزء نتائج التحميؿ الإحصائي، وخطوات إجرائو، وبناء مواد المعالجة التجريبية، 
 بحث نتائجو وفؽ ما يمي:ال ومناقشة النتائج وتفسيرىا، وعرض

 أولًا: عرض النتائج المرتبطة بالتحصيل الدراسي.
            للئجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث، ونصو "ما فاعمية وحدة 
)الكيمياء الحرارية( في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز في تنمية التحصيؿ الدراسي 

الأوؿ الثانوي الأزىري؟"، والتحقؽ مف الفرض المرتبط بو،  في الكيمياء لدى طلبب الصؼ
( بيف متوسطي درجات المجموعة α≤0.05ونصو " يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )

التجريبية والضابطة في القياس البعدي للبختبار التحصيمي المرتبط بالمفاىيـ الكيميائية لوحدة 
جريبية مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري"، تـ )الكيمياء الحرارية( لصالح المجموعة الت

حساب قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبيؽ البعدي 
 للبختبار التحصيمي وىذا ما اتضح في الجدوؿ التالي:
 6جدول 

ين المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروق ب
 (65متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي )ن=

الدرجة  المجموعة المستويات
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 
 المعياري

درجات 
مستوى  قيمة )ت( الحرية

 الدلالة 
حجـ 
 الأثر

(2) 

 التذكر
 تجريبية

9 
5.9063 .96250 .17015 

63 

10.196 1.111 
 دالة

0.62 

 كبير 24136. 1.38649 2.8788 ضابطة

 الفيـ
 تجريبية

9 
7.3125 1.30600 .23087 

15.672 1.111 
 دالة

0.80 

 كبير 20469. 1.17583 2.4848 ضابطة

ما بعد 
 الفيـ

 تجريبية
9 

7.2188 1.18415 .20933 
17.114 1.111 

 دالة
0.82 

 كبير 19697. 1.13150 2.3030 ضابطة

إجمالي 
 الاختبار

 تجريبية
25 

20.4375 2.03101 .35904 
23.699 1.111 

 دالة
0.90 

 كبير 40044. 2.30036 7.6667 ضابطة

ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ مستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment( 1.15، حيث تـ قسمة مستوى الدلالة) ( 1عمى عدد الأبعاد )
 (.1.13ليصبح مستوى الدلالة الجديد)
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وباستقراء البيانات الموضحة بالجدوؿ السابؽ اتضح وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية  
(، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية بكؿ مستوى مف مستويات 1.13عند مستوى الدلالة الجديد )

         ، وعميو فقد تـ قبوؿ الفرض الأوؿ مفالاختبار التحصيمي عمى حدة، وللبختبار إجمالاً 
 فروض البحث.

وفيما يتصؿ بقيـ حجـ الأثر الذي أحدثتو الاستراتيجية المقترحة في تنمية مستويات 
( لمستويات 1.81-1.93-1.91-1.23الاختبار التحصيمي، فقد جاءت القيـ مرتفعة، وقدرىا )

عمى الترتيب؛ مما يعني أف  إجمالي الاختبار(-يـما بعد الف-الفيـ-)التذكر الاختبار التحصيمي
، الفيـ%( مف التبايف الحادث بمستوى 91، و)التذكر%( مف التبايف الحادث بمستوى 23)
%( مف التبايف الحادث في المستوى 81%( مف التبايف الحادث بمستوى ما بعد الفيـ، و)93و)

ستراتيجية المقترحة القائمة عمى التحصيمي ككؿ، وترجع جميعيا إلى المتغير المستقؿ )الا
التعزيز(، ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف متوسطي درجات طلبب العينة في 

 القياس البعدي للبختبار التحصيمي.

 
 2شكل 

 الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في القياس البعدي للاختبار التحصيمي

ما توصمت إليو بعض البحوث والدراسات السابقة والتي  وتتفؽ نتيجة ىذا البحث مع
؛ أمبوسعيدي، 3105دراسة كؿ مف )آؿ دكيف،  اىتمت بتنمية التحصيؿ في الكيمياء، ومنيا

؛ 3101؛ سالـ، 3109؛ الزىرانى، 3111؛ رزؽ، 3109؛ الدوسري، 3100؛ البعمي، 3118
؛ نوفؿ، 3101عماف، ؛ ن3101؛ المطوع، 3110؛ عمي، 3118؛ صباريني، 3101صالح، 
 ,House, 2006; House, 2008; Caukin, 2010; Akyol)، ودراسة كؿ مف (3100

Sungur, & Tekkaya, 2010; Dosanjh, 2011; Fundi, 2016) 
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 وقد يرجع ذلك إلى:
عمدت بيئة التعزيز بأنماطيا المتنوعة مف خلبؿ الاستراتيجية المقترحة إلى تنمية مقدرة  -

جريبية عمى رؤية العلبقة بيف المفاىيـ، مما أسيـ في تنمية مقدرتيـ طلبب المجموعة الت
 عمى تصنيفيا وأدى إلى استيعابيا.

عممت بيئة التعزيز بأنماطيا المتنوعة مف خلبؿ الاستراتيجية المقترحة عمى تنمية مقدرة  -
الطلبب عمى اكتشاؼ العلبقات، مف خلبؿ القضايا والمشكلبت التي تعرض ليا الطلبب، 

 ا أدى بدوره إلى تنمية التحصيؿ في وحدة الكيمياء الحرارية لدييـ بشكؿ عميؽ.مم
ساىمت بيئة التعزيز بأنماطيا المتنوعة مف خلبؿ الاستراتيجية المقترحة في تنمية مقدرة  -

الطالب عمى التنبؤ، مف خلبؿ عرض عديد مف الأمثمة والتطبيقات المرتبطة بمفاىيـ وحدة 
 الكيمياء الحرارية.

ىمت مشاركة طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي _أفراد عينة البحث_ في وضع قواعد العمؿ، سا -
مما كاف لو أثر كبير في إيجاد مناخ تعميمي داعـ، ساىـ في أداء المياـ المرتبطة 

 بموضوعات دروس وحدة الكيمياء الحرارية.
و المعقدة في كؿ حقؽ التنويع في أنماط التعزيز دعماً ميماً؛ لإنجاز بعض المياـ الصعبة أ -

 درس مف دروس وحدة الكيمياء الحرارية.
تحمُؿ طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي أفراد عينة البحث لمسئولية تحقيؽ نواتج تعمميـ، في  -

 إعلبميـ بالأىداؼ المرتقب تحقيقيا بكؿ درس مف دروس وحدة الكيمياء الحرارية.
اسبة لطبيعة خبرات التعمـ المراد ساعدت أدوات التقويـ والتي روعي في إعدادىا أف تكوف من -

إكسابيا لمطلبب في الكشؼ عف المستويات المعرفية والوجدانية والميارية لدى عينة البحث 
 التجريبية؛ حيث بذؿ فييا جيداً واضحاً في إعدادىا.

حقؽ إعلبف معيار مستوى الأداء المقبوؿ لممياـ التعميمية حافراً لأف يصؿ طلبب عينة  -
 إلى مستوى التمكف لموضوعات وحدة الكيمياء الحرارية. البحث التجريبي

حرص معمـ العموـ عمى تجييز الأدوات والمواد المساعد والتقنية في )التخطيط "ما قبؿ  -
التدريس"( بالاستراتيجية المقترحة، مما أدى إلى المحافظة عمى وقت التعمـ ومكف طلبب 

 فيف بيا عمى الوجو المطموب.عينة البحث التجريبية مف أداء جميع المياـ المكم
عممت البيئة التعميمية المنظمة مف خلبؿ خطوات الاستراتيجية المقترحة عمى سعى جميع  -

طلبب المجموعة التجريبية في إنجاز أىداؼ تعمميـ الإجرائية، مف خلبؿ مياـ أنشطة التعمـ 
 لوحدة الكيمياء الحرارية.

           ة الواحدة لطلبب المجموعة التجريبيةساعدت المناقشات التي تمت بيف أقراف المجموع -
            أو بينيـ وبيف أقرانيـ في المجموعات الأخرى في تمكنيـ مف اكتساب خبرات التعمـ 

 بشكؿ عميؽ.
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كشؼ التقويـ التشخيصي عف مواطف القوة والضعؼ بصورة مبكرة لدى طلبب المجموعة  -
التعزيز اللبزـ والمناسب لمواطف القوة، وتقديـ  التجريبية، مما ساعد معمـ العموـ في تقديـ

 التغذية الراجعة لمواطف الضعؼ.
ساىـ حرص واىتماـ معمـ العموـ بصورة مباشرة وفورية عمى تصويب أنماط الفيـ الخطأ  -

حاؿ الكشؼ عنيا، في تكويف بنى معرفية سميمة، ساعدت في تنمية مستويات التحصيؿ 
 لدى طلبب المجموعة التجريبية.

ساىـ إعلبـ كؿ طالب مف طلبب المجموعة التجريبية بنتيجة تعممو في زيادة رغبتو في  -
 مواصمة التعمـ؛ حيث حرص عمى معرفة الإجابات الصحيحة المرتبطة بمياـ تعممو.

حرص معمـ العموـ عمى تقديـ صور متنوعة لأنماط التعزيز، ساىمت في شحذ ىمـ الطلبب  -
 يفي طواؿ فترة الحصة.في اكتساب خبرات التعمـ بشكؿ وظ

ساعد تعزيز التعاوف خلبؿ تحمؿ مسئولية الآخريف بمجموعات طلبب عينة البحث؛ حيث  -
كاف ىناؾ أىمية لإعادة تشكيؿ المجموعات مرة أخرى، في ضوء مستوى تمكيف الطلبب مف 

 التحصيؿ الدراسي لوحدة الكيمياء الحرارية.
صوؿ لمستوى التمكف مف أداء مياـ أنشطة ساىمت الصور المتنوعة لأنماط التعزيز في الو  -

 التعمـ؛ حيث تـ تذليؿ كافة الصعوبات أو التحديات في موقؼ التعمـ.
ساىمت الثقة بالنفس لدى طلبب المجموعة التجريبية، مف خلبؿ الاطلبع عمى نتائج أداء  -

 يـ.مياميـ التعميمية، في تشجيعيـ عمى مواصمة التعمـ، ودعـ التعزيز المعنوي فيما بين
            قدـ معمـ العموـ التعزيز المناسب لطلبب المجموعة التجريبية وفؽ النتائج التي تـ  -

التوصؿ إلييا، وطبيعة الميمة في الأساس، مما كاف لو دور كبير في تنمية مستويات 
 التحصيؿ لدييـ.

وعة ساعد التنويع في أنماط التعزيز عمى تمبية الاحتياجات الوجدانية لطلبب المجم -
 التجريبية، ويعد ذلؾ عاملًب رئيساً في اكسابيـ خبرات التعمـ بصورة وظيفية.

حرص الطلبب داخؿ المجموعة الواحدة بعينة البحث التجريبية عمى الوصوؿ لمستوى  -
 التمكف مف خبرات التعمـ وتحمؿ مسئولية مف يخفؽ في تحقيؽ ذلؾ.

 ي الرتبة.ثانياً: عرض النتائج المرتبطة بمهارات التفكير عال
للئجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث والذي ينص عمى ما يمي: "ما فاعمية وحدة 
)الكيمياء الحرارية( في ضوء استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعزيز في تنمية ميارات التفكير 
عالي الرتبة في الكيمياء لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري؟"، ولمتحقؽ مف الفرض 

( بيف متوسطي α≤0.05لمرتبط بو، الذي ينص عمى "يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )ا
درجات المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير عالي الرتبة 
في الكيمياء لصالح المجموعة التجريبية مف طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري"، تـ حساب 

)ت( لمفروؽ بيف متوسطي درجات مجموعتي البحث في التطبيؽ البعدي لاختبار قيمة اختبار
 ميارات التفكير عالي الرتبة في الجدوؿ التالي:
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 7جدول
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروق بين 

ر مهارات التفكير عالي متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيق البعدي لاختبا
 (65الرتبة )ن=

الدرجة  المجموعة المستويات
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 
 المعياري

درجات 
مستوى  قيمة )ت( الحرية

 الدلالة 

 حجـ الأثر
(2) 

صياغة 
 التنبؤات

 تجريبية
5 

4.3438 .74528 .13175 

63 

12.487 1.111 
 دالة

0.71 

 كبير 17991. 1.03353 1.5455 ضابطة

تحميؿ 
البيانات 
 ونمذجتيا

 تجريبية
5 

4.4375 .71561 .12650 
13.108 1.111 

 دالة

0.73 

 كبير 17375. 99810. 1.6061 ضابطة

حؿ 
المشكمة 
مفتوحة 
 النياية

 تجريبية
10 

8.3750 1.15703 .20454 
17.805 1.111 

 دالة

0.83 

 20072. 1.15306 3.2727 ضابطة
 يركب

إجمالي 
 الاختبار

 تجريبية
20 

17.1563 1.96927 .34812 
20.731 1.111 

 دالة

0.87 

 كبير 38196. 2.19417 6.4242 ضابطة

ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ مستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment( عمى1.15، حيث تـ قسمة مستوى الدلالة ) ( 1عدد الأبعاد )
 (.1.13ليصبح مستوى الدلالة الجديد)

وباستقراء البيانات الموضحة بالجدوؿ السابؽ اتضح وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية  
(، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية بكؿ ميارة مف ميارات 1.13عند مستوى الدلالة الجديد )

        ومف ثـ فقد تـ قبوؿ الفرض الثاني مف التفكير عالي الرتبة عمى حدة، وللبختبار إجمالًا،
 فروض البحث.

وفيما يتصؿ بقيـ حجـ الأثر الذي أحدثتو الاستراتيجية المقترحة في تنمية ميارات 
 ( لميارات1.99-1.91-1.91-1.90التفكير عالي الرتبة، فقد جاءت القيـ مرتفعة، قدرىا )

 إجمالي الاختبار(-المشكمة مفتوحة النيايةحؿ  -تحميؿ البيانات ونمذجتيا -)صياغة التنبؤات
%( مف 91، و)صياغة التنبؤات%( مف التبايف الحادث بميارة 90عمى الترتيب؛ مما يعني أف )

%( مف التبايف الحادث بميارة صياغة 91، و)تحميؿ البيانات ونمذجتياالتبايف الحادث بميارة 
ير عالي الرتبة ككؿ، ترجع جميعيا إلى %( مف التبايف الحادث في مستوى التفك99التنبؤات، و)

  المتغير المستقؿ )الاستراتيجية المقترحة القائمة عمى التعزيز(، ويوضح الرسـ البياني التالي 
حجـ الفروؽ بيف متوسطي درجات طلبب العينة في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير 

 عالي الرتبة.
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 1شكل 

مجموعتي البحث في القياس البعدي لاختبار مهارات  الفروق بين متوسطي درجات طلاب
 التفكير عالي الرتبة

وتتفؽ نتيجة ىذا البحث مع ما توصمت إليو البحوث والدراسات السابقة، والتي اىتمت 
؛ 3109؛ الحبشي، 3109بتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة، ومنيا دراسة كؿ مف )أحمد، 

 (، ودراسة كؿ مف3102؛ محمد، 3103، ؛ عمي3109؛ الطنطاوي؛ 3105حسيف، 
(Dresner, de Rivera, Fuccillo, & Chang, 2014 ; FitzPatrick, & Schulz, 
2015; Ong, Hart, & Chen, 2016; Saido, Siraj, DeWitt, & Al-Amedy, 

2018, Simon, 2013; Zohar, & Alboher Agmon, 2018) 
 وقد يرجع ذلك إلى:

نماطيا المتنوعة مف خلبؿ الاستراتيجية المقترحة ومف خلبؿ تعميقيا شجعت بيئة التعزيز بأ -
ثرائيا لمجوانب الغامضة بالمحتوى الدراسي عمى تجنب الحفظ والاستظيار، وتبني  لممفاىيـ وا 
الفيـ الذي أدى إلى إعماؿ العمميات الذىنية عند أداء المياـ والمرتبطة بأنشطة وحدة 

 الكيمياء الحرارية.
التعزيز بأنماطيا المتنوعة مف خلبؿ الاستراتيجية المقترحة في تنشيط ميارات  أسيمت بيئة -

حؿ المشكمة مفتوحة -تحميؿ البيانات ونمذجتيا-التفكير عالي الرتبة )صياغة التنبؤات
 النياية( لدى الطلبب في الحصوؿ عمى المعمومة وتفسيرىا وتوظيفيا في مواقؼ مختمفة.
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المتنوعة مف خلبؿ الاستراتيجية المقترحة معمـ العموـ عمى شجعت بيئة التعزيز بأنماطيا  -
تصميـ بعض الأنشطة الإثرائية التي شجعت الطلبب عمى التعمؽ في محتوى الوحدة 

 الدراسية المقررة.
حث معمـ العموـ طلبب المجموعة التجريبية عمى إمعاف التفكير حوؿ الأسئمة أو المشكلبت  -

 بخبرتيـ السابقة. التي طرحيا عمييـ، والتي ارتبطت
شارؾ المعمـ طلبب المجموعة التجريبية في تحديد نمط التفكير عالي الرتبة مما ساىـ في  -

 تحديد العلبقات والروابط بيف المفاىيـ بصورة وظيفية.
وجو معمـ العموـ كؿ مجموعة عمى حدة في ضوء الأسئمة التي تـ صياغتيا مسبقًا، أثناء  -

 ير فييا.أداء مياـ النشاط بغرض التفك
ساعد ربط التفكير النظري المفاىيمي بأنشطة وحدة الكيمياء الحرارية بالعناصر الإجرائية  -

 العممية في تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة في الكيمياء بصورة مباشرة ووظيفية.
ساعدت التييئة والاستيلبؿ الذي قدمو معمـ العموـ في بداية الحصة في تحفيز أذىاف  -

 و موضوع التعمـ؛ حيث استدعى منيـ أف استحضار خبراتيـ السابقة.الطلبب نح
ساىـ التنويع في أنماط التعزيز خلبؿ مرحمة التنفيذ بالاستراتيجية المقترحة في إثارة تفكير  -

.  الطلبب نحو ما وجو إلييـ مف مشكلبت مفتوحة مف قبؿ معمـ العموـ
بو آليات تفكيرىـ حوؿ القضايا دعمت قواعد العمؿ التي استخمصيا معمـ العموـ مع طلب -

تحميؿ البيانات -والمشكلبت التي تضمنت ميارات التفكير عالي الرتبة )صياغة التنبؤات
 حؿ المشكمة مفتوحة النياية(.-ونمذجتيا

قدـ معمـ العموـ قميلًب مف المساعدة لطلبب المجموعة التجريبية التي تحفزىـ عمى إنتاج مزيد  -
 رة نمط مف أنماط التعزيز المتاحة.مف الأفكار، وكانت في صو 

عقب عممية التقويـ تـ تعزيز ما وصؿ إليو الطلبب مف أفكار ساىمت في الإجابة عما تـ  -
 طرحو سابقًا.

شارؾ معمـ العموـ طلببو في وضع أفضؿ صياغة مناسبة أنشطة التعمـ؛ مما أسيـ في إثارة  -
 التفكير لدى طلبب المجموعة التجريبية.

عزيز بأنماطيا المتنوعة طلبب المجموعة التجريبية الثقة بالنفس والقدرة عمى أكسبت بيئة الت -
تحميؿ -تصويب الخطأ، بما أسيـ في تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة )صياغة التنبؤات

 حؿ المشكمة مفتوحة النياية(.-البيانات ونمذجتيا
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 التوصيات:
 ث الحالي، أمكن تقديم التوصيات التالية:استناداً إلى النتائج التي تم التوصل إليها بالبح

تعميـ نتائج البحث الحالي عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي في جميورية مصر العربية في  -
 مؤسسات التعميـ الأزىري والعاـ.

إعادة النظر في صياغة الأىداؼ التعميمية الخاصة بمحتوى مادة الكيمياء المقررة عمى  -
ىري؛ بحيث تتضمف المستويات المعرفية العميا وميارات طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأز 

التفكير عالي الرتبة، لا سيما وأف كلبىما متطمب أساسي لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة المرتبطة 
 بيذه المادة وتنمية مياراتيا المرجوة.

العمؿ عمى بناء أنشطة تعميمية في ضوء أنماط التعزيز، تسيـ في تنمية التحصيؿ الدراسي  -
 .طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىريلدى ، مادة الكيمياءارات التفكير عالي الرتبة في ومي

وميارات تبني أدوات البحث الحالي في الكشؼ عف مدى تنمية مستويات التحصيؿ الدراسي  -
 .طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىريلدى التفكير عالي الرتبة، 

 مقترحات بدراسات وبحوث مستقبمية:
 لنتائج التي أسفرت عنها البحث الحالي يقترح إجراء دراسات حول:في ضوء ا

فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط التعزيز في تنمية مستويات التحصيؿ الدراسي  -
 .طلبب الصؼ الأوؿ الثانويفي الفيزياء لدى  وميارات التفكير عالي الرتبة

زيز في تنمية مستويات الاستيعاب المفاىيمي فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط التع -
 .طلبب الصؼ الأوؿ الثانويوالابتكار في الكيمياء لدى 

فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى أنماط التعزيز في تنمية الابتكار والميوؿ المينية  -
 .طلبب الصؼ الأوؿ الثانويوالاتجاه نحو مادة الكيمياء لدى 

قائمة عمى أنماط التعزيز في تنمية مستويات التحصيؿ الدراسي فاعمية استراتيجية مقترحة  -
 في العموـ لدى تلبميذ المرحمة الاعدادية. وميارات التفكير عالي الرتبة



      

 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 المراجع:
 ( 3119أبو جادو، صالح محمد عمي ونوفؿ، محمد بكر .)تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ .

 الأردف: دار المسيرة.
 (. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ المنظـ ذاتياً 3109) أحمد، شيماء أحمد محمد

ة ميارات التفكير عالي الرتبة وميارات التنظيـ الذاتي لدى في العموـ لتنمي
المجمة الجمعية المصرية لمتربية العممية، طالبات المرحمة الاعدادية، 

 (.85-350(، 0)31، المصرية لمتربية العممية
 (. أثر استخداـ المعامؿ الافتراضية فى تنمية التحصيؿ 3105) آؿ دكيف، سعيد بف عبد الله

الدراسي وميارات التفكير الناقد بمقرر الكيمياء بالمرحمة الثانوية بمدينة 
، جامعة فمسطيف مجمة جامعة فمسطيف للؤبحاث والدراسات الرياض.

     (،1)5عمادة الدراسات العميا والبحث العممي،  -للؤبحاث والدراسات 
1-32. 

  (. أثر استراتيجيات التدريس القائمة عمى 3118) أمبوسعيدي، عبدالله بف خميس بف عمي
لبديؿ في مادة الذكاءات المتعددة عمى التحصيؿ الدراسي والفيـ ا

العموـ التربوية والدراسات  -مجمة جامعة الممؾ سعود الكيمياء. 
 .11-0(، 0)30الإسلبمية، 

 (. فاعمية استراتيجية مقترحة لتنمية بعض أبعاد 3100)البعمي، إبراىيـ عبدالعزيز محمد
التعمـ العميؽ والتحصيؿ الدراسي في مادة الكيمياء لدى طلبب الصؼ 

جمعية المصرية لممناىج الالأوؿ الثانوي بالمممكة العربية السعودية، 
-010، 092، دراسات فى المناىج وطرؽ التدريسوطرؽ التدريس، 

099. 
 (0891جابر، عبد الحميد جابر .)القاىرة: دار النيضة سيكولوجية التعمـ ونظريات التعمـ .

 العربية.
 (. فاعمية استخداـ نموذج تدريس قائـ عمى التعمـ 3109) الحبشي، فوزي أحمد محمد أحمد

ؿ الدراسي المستند لمدماغ في تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة والتحصي
الجمعية المصرية لمتربية فى العموـ لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. 

 .012-81(، 9)31، المجمة المصرية لمتربية العمميةالعممية، 
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 (. فعالية استخداـ مدخؿ الدمج لتدريس العموـ في 3105) حسيف، منار أحمد محمود محمد
الجمعية تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 .398-325، 029 ،مجمة القراءة والمعرفةالمصرية لمقراءة والمعرفة، 
  ويؿ خرائط المفاىيـ إلى نص مقروء (. أثر تح3109) الدوسري، العنود بنت محمد مبارؾ

عمى التحصيؿ الدراسي في فصؿ سرعة التفاعؿ الكيميائي بمقرر 
الكيمياء لمصؼ الثالث الثانوي وقياس أثر بقاء التعمـ، المجموعة الدولية 

، 5، ع2، مجالمجمة التربوية الدولية المتخصصةللبستشارات والتدريب، 
 (.19-38ص ص )

  (. فعالية استخداـ نموذج فورشتيف3111) رزؽ، فاطمة مصطفى محمد Feuerstein 
تنمية التحصيؿ الدراسي وميارات التفكير الناقد لدى للئثراء الوسيمي في 

تلبميذ الصؼ الأوؿ الثانوي في مادة الكيمياء، رابطة التربية الحديثة، 
 (.101-398، ص ص )29، ع 30، س التربية المعاصرةمجمة 

  (. فاعمية نموذج درايفر في تدريس الكيمياء عمى 3109) الزىرانى، نورة بنت عمى قداف
مستوى التحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة مكة 

مجمة المكرمة، جامعة عيف شمس، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية، 
 (.328-339، ص ص )1، ج08، عةالبحث العممي في التربي

 (ط3101زيتوف، عايش .  عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. 9(. أساليب تدريس العموـ
 (. دور استخداـ المعمؿ في تدريس الكيمياء بالمرحمة 3101) سالـ، مريـ يوسؼ عمى

 –الثانوية وعلبقتو برفع مستوى التحصيؿ الدراسي )مدينة سرت نموذجاً 
 ،مجمة العموـ الإنسانيةليبيا(، جامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا، 

 (.93-90، ص ص )1، ع05مج
 ( عمـ النفس التربوي، ط0881صادؽ، آماؿ، أبو حطب، فؤاد .)مكتبة الأنجمو  ، القاىرة:1

 المصرية.
 (نظريات التعمـ، القاىرة: مكتبة النيضة المصرية.0890صالح، أحمد زكي .) 
 (. فاعمية الرحلبت المعرفية عبر الويب لتدريس الكيمياء في 3101) صالح، صالح محمد

تنمية التفكير التأممي والتحصيؿ الدراسي لدى طلبب المرحمة الثانوية، 
، 15ع  ،دراسات عربية في التربية وعمـ النفسرابطة التربوييف العرب، 

  (.099-039، ص ص )3ج 
 (. مدى فاعمية المنحى المنظومي لتدريس الكيمياء في تنمية 3118) صباريني، محمد سعيد

ممي الثانوي العممي التحصيؿ الدراسي لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي الع
س  ،رسالة الخميج العربيفي الأردف، مكتب التربية العربي لدوؿ الخميج، 

 (.019-95، ص ص )001، ع 11
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 (. استخداـ مدخؿ العموـ المتكاممة3109) الطنطاوي، محمد رمضاف عبدالحميد محمد 
STEAM   لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لدى الطلبب المعمميف

مجمة كمية كمية التربية،  -بكميتي التربية والتربية النوعية، جامعة بنيا 
 (.132 -191، ص ص )000، ع39مج , التربية

 (فعالية 3119عبده، ياسر بيومي أحمد .) استراتيجيات نظرية تريز في تدريس العموـ في
تنمية ميارات التفكير عالي الرتبة والاتجاه نحو استخداميا لدى تلبميذ 
الصؼ السادس الابتدائي، دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، العدد 

 .311 – 022(، ص ص 019)
 (عدناف يوسؼ، والجراح، عبد الناصر دياب، وبشارة، موفؽ ، . تنمية ميارات (3118العتوـ

التفكير: نماذج نظرية وتطبيقات عممية، عماف، الأردف: دار المسيرة 
 لمنشر والتوزيع.

 (. استراتيجية مقترحة قائمة عمى خرائط التفكير في 3103) عمي، حسيف عباس حسيف
تدريس الكيمياء لتنمية ميارات التفكير التأممي وميارات التفكير عالي 
الرتبة لدى طلبب المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية، الجمعية 

، ع 05مج  , العمميةالمجمة المصرية لمتربية المصرية لمتربية العممية، 
 (.21-0، أكتوبر، ص ص )1

 وأثره عمى  (. التعمـ الذاتي في تدريس الكيمياء3110) عمي، عمي حمود
تلبميذ الصؼ الأوؿ الثانوي، المركز القومي لممناىج ل الدراسي التحصيؿ

 (.03-0ص ) ، ص1، ع 3مج  دراسات تربويةوالبحث التربوي، 
 ( 3100عمي، محمد السيد .).عماف:  اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس

 دار المسيرة لمنشر.
 (. استخداـ نظرية المخططات العقمية في تدريس العموـ 3102) محمد، رانيا محمد إبراىيـ

لتنمية ميارات التفكير البصري والتفكير عالي الرتبة لدى تلبميذ المرحمة 
دراسات في الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، الإعدادية. 

 .23-02، 309، وطرؽ التدريسالمناىج 
 ( 0891مرسى، محمد منير )القاىرة: عالـ الكتاب.فمسفة التربية: اتجاىاتيا ومدارسيا . 
 (. أثر استخداـ أسموب التعمـ التعاوني في التحصيؿ 3101) المطوع، نايؼ بف عبدالعزيز

طلبب الصؼ الثاني الثانوي في مقرر الكيمياء بمدارس  الدراسي لدى
، جامعة مجمة التربيةمحافظة القويعية في المممكة العربية السعودية. 

 .219-209(، 0)052الأزىر، كمية التربية،  
 ( 0899نظيـ، لطفي محمد، وعبد المنعـ، الجماؿ أبو العزايـ .)ظريات التعمـ المعاصرة ن

 القاىرة: مكتبة النيضة المصرية. وتطبيقاتيا التربوية.
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