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  المستخمص
ىدف البحث الحالى إلى تعرف فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح         

لتنمية ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى، ولمعرفة 
تقل )البرنامج الإثرائى القائم عمى نظرية الذكاء الناجح( عمى المتغيرات التابعة أثر المتغير المس

)ميارات التفكير عالى الرتبة، والحس العممى( طُبقت أدوات البحث )اختبار ميارات التفكير 
مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى(  -اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى -عالى الرتبة
( 28عشوائية من تلبميذ الصف الثالث الإعدادى بمحافظة الأقصر، وبمغ عددىم ) عمى عينة

تمميذاً، تم تقسيميم إلى مجموعتين)تجريبية وضابطة(، وقد تبين من نتائج البحث أن ىناك فرق 
( بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية α=0.01دال إحصائياً عند مستوى دلالة )

الضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات التفكير عالى الرتبة  ومتوسطات درجات المجموعة
( بين α=0.01لصالح المجموعة التجريبية، كما يوجد فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة فى التطبيق 
لمحس العممى لصالح المجموعة التجريبية، كما يوجد فرقاً ذا  البعدى لاختبار الجوانب المعرفية

( بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية α=0.01دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة  فى التطبيق البعدى لمقياس الجوانب الوجدانية لمحس 

علبقة إرتباطية موجبة بين درجات أفراد المجموعة العممى لصالح المجموعة التجريبية، كما توجد 
التجريبية فى الأداء عمى اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة ودرجاتيم فى اختبار الجوانب 

 المعرفية لمحس العممى.
 : نظرية الذكاء الناجح، ميارات التفكير عالى الرتبة، الحس العممى.الكممات المفتاحية
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Abstract: 
       The research aimed to investigating the effectiveness of 
enrichment program based on successful intelligence theory in 
developing higher order thinking skills and scientific sense of third grade 
of prep stage pupils, to investigate the effect of independent variable 
(enrichment program) on dependent variable (higher order thinking skills 
and scientific sense) ,the research tools are applied (higher order 
thinking skills test, cognitive sides of scientific sense test and affective 
sides of scientific sense) on (82) students which randomly selected from 
third grade of prep stage students in Luxor governorate and are equally 
divided into two groups (experimental and control), Result’s of  the 
research revealed the following outcomes: There was statistically 
significant differences at the level (0.01) between means of scores of 
the experimental and control groups in the post test of higher order 
thinking skills test  in favor of the experimental one, Also there was 
statistically significant differences at the level (0.01) between means of 
scores of the experimental and control groups in the post test of 
cognitive sides of scientific sense test in favor of the experimental one, 
Also there was statistically significant differences at the level (0.01) 
between means of scores of the experimental and control groups in the 
post test of affective sides of scientific sense scale in favor of the 
experimental one, also there is a positive significant correlation equals 
(0.78) between the scores of the experimental group in the post test of 
higher order thinking skills test and cognitive sides of scientific          
sense test. 

Key words : Successful Intelligence Theory, Higher Order 
Thinking,Scientific Sense. 
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 مقدمـــــــــــــة:
المعرفة، بالإضافة إلى قياس رصيد يتميز العصر الحالى بالتقدم اليائل فى صناعة        

الدول بما تمتمكو من عقول يمكن الاستفادة منيا فى صناعة المعرفة، وبناءً عمى ذلك لابد من 
مساعدة المتعمم عمى الخروج من ثقافة تمقى المعمومات إلى ثقافة بناء وفيم المعمومات، حتى 

، ونتيجة لما لمناىج العموم من  لمعرفةيتمكن من الانتقال من مرحمة المعرفة إلى مرحمة الوعى با
دور بالغ الأىمية فى تنشيط ذىن المتعمم، واستثارة قدراتو العقمية وىو ما يُسيم فى تنمية ميارات 
التفكير المختمفة لديو، لذا أصبحت تنمية تنمية ميارات التفكير لدى المتعممين ومنيا ميارات 

 العموم والتربية العممية.التفكير عالى الرتبة أحد أىم أىداف تدريس 

 والتفكير عالى الرتبة ىو أسموب معقد من التفكير يقوم بتوليد حمول عديدة، كما أنو 
 *كير المنظومى، والتفكير الإبداعىيضم أشكال عديدة من التفكير مثل: التفكير الناقد، والتف

(Miri,et.,al.,2007,355). 

ربوية التى بدأ الاىتمام بيا مؤخراً كأحد المفاتيح ويُعد التفكير عالى الرتبة أحد الأبعاد الت
اليامة، لتحقيق الأىداف التربوية لعمميتى التعميم والتعمم؛ ولضمان التطور المعرفى الذى يمكن 
المتعمم من فيم كيفية حدوث الأشياء، وأسباب حدوثيا، وما الذى يجعميا تحدث بطريقة مختمفة 

 .(810،8102)عدنان العتوم وأخرون، 

وتعتبر ميارات التفكير عالى الرتبة من أىم ميارات التفكير ذات المستوى الذىنى 
العالى، ومن المعايير الأساسية لمتعميم، والتى لا غنى عنيا فى تطوير العممية التعميمية، لذا 

 .(Yee,et.,al.,2015,144)يجب تنميتيا لدى المتعممين فى المراحل التعميمية المختمفة 

التفكير عالى الرتبة كلًب من التفكير الناقد والإبداعى، والتفكير المنظومى  وتشمل ميارات
وغيرىا وىذا يتطمب من المتعمم أن يكون نشطاً وليس سمبياً، فالمتعمم يكون نشطاً ومتفاعلًب 
عندما يُحمل ويًقوم ويُبدع، لكن عندما يكون متمقياً لممعمومات فإنو يكون سمبياً 

(Conklin,2011,21). 

                                                 
 الإصدار السادس. (APA)اتبع الباحث في توثيق هذا البحث نظام التوثيق لمجمعية الأمريكية بعمم النفس  *
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توجد العديد من الدراسات التى تؤكد عمى أىمية تنمية ميارات التفكير عالى الرتبة و 
             ، ودراسة فنشم وبولوكشى(Barak & Dori,2009)ومنيا: دراسة باراك ودورى 

(Fenslam & Bellocchi,2013) ودراسة يي وأخرون ،(Yee,et.,al.,2015) ودراسة ،
ومن ىذا المنطمق تتضح ضرورة البحث عن طرق تدريسية  (،8102فوزى أحمد وفوقية رجب )

حديثة، وتصميم برامج لمعمل عمى تنمية التفكير عالى الرتبة لدى التلبميذ بعيداً عن الطرق 
 السائدة حالياً فى المدارس، والتى تعتمد عمى الحفظ والتمقين.

تعمم لديو اتجاىات وكذا فإن من أىم الأىداف التى يسعى تدريس العموم لتحقيقيا إعداد م
ايجابية نحو العمم، ومنيا أن يكون لديو ميارات الحس العممى؛ ليصبح مستمتعاً بدراسة العموم، 
شاعراً بقيمة ذاتو، قادراً عمى بناء المعرفة وبطريقتو؛ وفقاً لبنيتو المعرفية، مستثمراً كل امكانيات 

اليا إلى وقت الحاجة إلييا، معبراً عن عقمو الذىنية، مبتعداً عن تمقى المعرفة بشكل مجزأ واختز 
رأيو باستقلبلية، ممتمكاً ميارات التفكير المتنوعة لمتواصل مع العالم المحيط بفاعمية لمواجية 
المشكلبت من خلبل تفعيل الأداءات الذىنية، والميارات العقمية بطريقة إيجابية في عصر يتسم 

 (.8100العموم )إيمان عمى، بتطور المعمومات والتغيرات المتلبحقة في مجال

وتنمية الحس العممي لدى المتعمم تزيد قدرتو عمى حل المشكلبت بصورة أفضل    
وأسرع ، ومن ثم يستطيع أن يتغمب عمى نواحى القصور فى أداءاتو الذىنية ، كما ينمى لديو 

يرا لذاتو ، ودقة فى المثابرة ، وتحمل المسئولية ، والاستقلبلية والتروي ، ويكسبو ثقة بنفسو ، وتقد
       الأداء والإدراك المعرفي ، والقدرة عمى اتخاذ القرار المناسب فى المواقف الحياتية اليومية 

 (.5، 8102) حسام مازن ، 

ونستدل عمى وجود الحس العممى من خلبل الأنشطة العقمية التى تسمح للئنسان 
طو ورغباتو، أى من خلبل ممارسات تعبر بالتعامل مع العالم المحيط بفاعمية حسب أىدافو وخط

 (.8112عن وجوده، وتؤثر عمى الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية )حسن حسين،

          وقد تناولت العديد من الدراسات الحس العممى بيدف تنمية جوانبو ومن أمثمة
               (  8100، و)إيمان الشحرى ،  (Ash,2004) : دراسة كل من : ىذه الدراسات

( واشارت  8102( و) كريمو عبد اللبه ، 8102، و) سيام السيد  ،  (8105و) حسام مازن ،
نتائج ىذه الدراسات إلى أىمية تنمية الحس العممى وذلك باستخدام طرائق واستراتيجيات حديثة 

 وكذا تصميم برامج مدعمة بأنشطة اثرائية لتحقيق ىذا اليدف .
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 في ضرورياً  أمراً  مية ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممىمما سبق يتضح أن تن
 فراغ من يحدث لا استخدام ميارات التفكير أن إلى نفس عمم خبراء ويتفق ، نواحي الحياة جميع
 التدريسية والاستراتيجيات النماذج من العديد ظيرت ، لذا أو مضمون معين محتوى عن بمعزل

الدراسية. كما ترى  المادة ضمن إطار محتوى تفكير لدي التلبميذلتنمية ميارات ال التي تيدف
( أن استخدام استراتيجيات حديثة تركز عمى الدور الإيجابى لممتعمم 2،8108مرفت سميمان)

 يمكنيا أن تساعد فى ذلك .
وبالتالى جاءت الحاجة إلى تطبيق النظريات الحديثة فى مجال التربية وعمم النفس، 

ئمة عمى ىذه النظريات مثل نظرية الذكاء الناجح، وتوظيفيا بطريقة مثمى فى وتصميم برامج قا
 عمميتى التعميم والتعمم .

وتعد ىذه النظرية من النظريات الحديثة نسيباً في ميدان الذكاء، وقد عرفت عمى نطاق 
(   (R . Sternberg واسع في العقود الثلبثة الأخيرة من خلبل جيود الدكتور روبرت ستيرنبرغ

صاحب ىذه النظرية، الذى لاحظ  أن بعض التلبميذ يستفيدون من التعميم المدرسى في حين لا 
يستفيد بعضيم الآخر بالطريقة نفسيا، مما جعل المعممون والمربون أمام تحد كبير لموصول 

يتعمق بالطمبة الى التعميم المطموب، ويعتقد ستيرنبرغ أن ىناك أسباباً عديدة ليذه المشكمة منيا ما 
بوجود صعوبات في التعميم، او مشكلبت صحية وغيرىا، لكن أىم أسباب فشل التعميم المدرسى 
في رأيو في عدم الانسجام بين نقاط القوة والضعف لدى التمميذ والطرائق والأساليب التي 

تقدم يستخدميا المعمم في التعامل مع ىذا التمميذ، ومن ىنا تبرز قيمة نظرية الذكاء الناجح التي 
 (. Sternberg, 2002نماذج، وأساليب متعددة في التدريس لموصول الى اكبر عدد من الطمبة )

تستند نظرية ستيرنبرغ  في الذكاء الانسانى عمى نظرية معالجة المعمومات، وتشمل ثلبثة 
نظريات فرعية ىي: النظرية التركيبية، النظرية التجريبية، النظرية السياقية، وىذه النظريات 
الفرعية الثلبث تستخدم لتوضيح العالم العقمى الداخمى لممتعممين، وكيف يستخدمون الذكاء 

 (.05،8101لمتفاعل مع بيئتيم )فاطمة أحمد،
         وتنص فمسفة تطبيق نظرية الذكاء الناجح في الفصول الدراسية عمى أنو يمكن أن 

       إذا درسوا بطريقة مناسبة لأنماط يتعمم التلبميذ بطريقة أكثر فاعمية من الطرق المعتادة،
قدراتيم التحميمية والإبداعية والعممية، وحققت التكيف مع البيئة الخارجية، حيث يقدم الذكاء 
الناجح وسيمة لمساعدة التلبميذ عمى الاستفادة من نقاط القوة لدييم، وتصحيح نقاط الضعف، 

لتعمم المعتمد عمى الذاكرة، والتعميم المعتمد ويتم ذلك من خلبل التدريس بطريقة الموازنة بين ا
         والتدريس القائم عمى الذكاء الناجح لا يفترض عمى التفكير التحميمى والإبداعى والعممى، 

نما ىو أداة وضعت لضمان            التكافؤ بين التلبميذ ولا القضاء عمى الفروق الفردية، وا 
 ا تناسب أنماط القدرات المتنوعة لدى التلبميذ.عرض المحتوى في عدد من الطرق، وكمي

(Sternberg& Grigorenko, 2004, 274 .) 
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( أن ىناك ثلبثة محاور Sternberg& Grigorenko ويرى ستيرنبرغ وجراجورينكو ) 
أساسية يمكن أن يستخدميا المعمم في التدريس باستخدام نظرية الذكاء الناجح تتمثل فى التدريس 

ير التحميمى، والتدريس باستخدام التفكير الإبداعى، والتدريس باستخدام التفكير باستخدام التفك
 .(Sternberg& Grigorenko, ,2012,16)العممى 

( أن نظرية الذكاء الناجح جاءت لمخروج من وجية النظر  Mumthasويرى ميومساس) 
تعممين، الى تمكين التقميدية لمتدريس، التي تركز عمى ميارات الحفظ والتحميل فقط لدى الم

المتعممين من استخدام مياراتيم الإبداعية والعممية جنباً إلى جنب مع ميارات الحفظ والتحميل، 
ومن مبررات التدريس القائم عمى ىذه النظريو انو يشجع عمى الترميز بشكل أعمق وأكثر تفصيلًب 

مات أثناء الاختبارات، ويمنح لممواد الدراسية، حيث يتعمم التلبميذ بطريقة تعزز استرجاع لممعمو 
تحفيزاً أكبر لممعممين والتلبميذ؛ ليجعل المعممين يؤدون بشكل أكثر فاعمية، والتلبميذ يحصمون 

 (. Mumthas, 2014:259عمى المعرفة بشكل أوسع )
وقد أوصت العديد من الدراسات باستخدام نظرية الذكاء الناجح فى العممية التعميمة 

( ودراسة 8112( ودراسة محمود عمى أبو جادو )8112لجميل القرعان )ومنيا: دراسة عبد ا
   (.8105(، ودراسة محمود محمد وميادة الناطور )8108جواىر عبد العزيز )

وبناءً عمى ما تقدم، جاء ىذا البحث لبيان مدى فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية 
        بة والحس العممى لدى تلبميذ الصف ميارات التفكير عالى الرتالذكاء الناجح في تنمية 

 .الثالث الإعدادى
 الإحساس بالمشكمة:

باستقراء الأدبيات والدراسات السابقة التى تناولت ميارات التفكير عالى الرتبة والحس        
العممى، والتى أوصت معظميا إلى إجراء المزيد من البحوث والدراسات لتنمية تمك الميارات، 

إلى ضعف مستوى ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى لدى التلبميذ ،  كما أشارت
ميارات التفكير ولمتأكد من ذلك قام الباحث بإجراء دراسة استطلبعية  لمتعرف عمى مستوى 

الصف الثالث الإعدادى، حيث طبق الباحث اختبار  تلبميذلدى  عالى الرتبة والحس العممى
تمميذا بالصف الثالث الإعدادى بمدرسة الصف  28بة ،عمى عدد ميارات التفكير عالى الرت

الإعدادية بالأقصر، وأظير تحميل النتائج ضعف ميارات التفكير عالى الرتبة، حيث أظير أن 
% من جممة عدد 22تمميذا لدييم ضعف في ميارات التفكير عالى الرتبة، وىذا يمثل  28

الجوانب المعرفية لمحس العممى، وأظيرت النتائج  التلبميذ ، كما طبق عمى نفس العينة اختبار
تمميذا لدييم تدنى في فيم الرسوم التعميمية،  22ضعف مستوى الحس العممى، حيث أظيرت أن 

 % من جممة عدد التلبميذ.28وىذا يمثل 
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فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء ولذا تحاول الدراسة الحالية التعرف عمى       
 .ح لتنمية ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادىالناج

 مشكمة البحث:
تكمن مشكمة البحث الحالى فى ضعف ميارات التفكير عالى الرتبة لدى تلبميذ الصف        

 الثالث الإعدادى، وكذلك ضعف الحس العممى لدييم ، ويمكن بمورة مشكمة البحث فى السؤال
 الرئيس التالى :

ما فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير عالى 
 الرتبة والحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى ؟ 

 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس التساؤلات الفرعية التالية :  
 ظرية الذكاء الناجح ؟ ما أسس ومكونات البرنامج الإثرائى القائم عمى ن  -0
 ما ميارات التفكير عالى الرتبة التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث الاعدادى ؟ -8
ما الجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث  -2

 الاعدادى ؟
ميارات التفكير عالى الرتبة نمية في ت ما فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح -2

 لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى ؟
حس في تنمية الجوانب المعرفية لم ما فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح -5

 العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى ؟
حس الجوانب الوجدانية لمفي تنمية  ما فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح -2

 العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى ؟
ما العلبقة الارتباطية بين درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات التفكير  -2

 عالى الرتبة واختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى بعد التطبيق.  
 وض البحث :فر 

 ض الآتية :يحاول البحث الحالي تقصى الفرو 
               يوجد فرق ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية  -0

        ومتوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة عمى اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة 
 الكمية [ بعد التطبيق لصالح أفراد المجموعة التجريبية.الدرجة  –] الأبعاد 

يوجد فرق ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسطات  -8
             درجات أفراد المجموعة الضابطة عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى

 ] الدرجة الكمية [ بعد التطبيق لصالح أفراد المجموعة التجريبية.
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          توسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية يوجد فرق ذا دلالة إحصائية بين م -2
ومتوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة عمى اختبار الجوانب الوجدانية لمحس العممى 

 ] الدرجة الكمية [ بعد التطبيق لصالح أفراد المجموعة التجريبية.
اختبار ميارات  توجد علبقة ارتباطية موجبة بين درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى -2

 التفكير عالى الرتبة ودرجاتيم عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى بعد التطبيق.
 أهداف البحث :

بناء برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير عالى الرتبة والحس  -0
 العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى .

ميارات التفكير عالى في تنمية ة برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح تعرف فاعمي -8
 الرتبة لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى.

         الحس العممى في تنمية تعرف فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح  -2
 لإعدادى.) بجانبيو المعرفى والوجدانى ( لدى تلبميذ الصف الثالث ا

 أهمية البحث :
 تنبع أهمية البحث الحالى من عدة اعتبارات أهمها :

تقديم برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح بما يتفق مع الاتجاىات الحديثة، والتي  -0
 تؤكد عمى أىمية التجديد في عممية التدريس، ومراعاة مستوى الذكاء لدى المتعممين .

حث مخططي مناىج  العموم للبسترشاد بالبرنامج ومراعاة الذكاء التحميمى قد يفيد ىذا الب -8
 والإبداعى والعممى لدى التلبميذ.

قد يُفيد مخططى ومطورى مناىج العموم حيث أنو يوجو نظرىم إلي ضرورة الاىتمام  -2
 بميارات التفكير عالى الرتبة، والحس العممى.

ة التى تتناول أثر برامج قائمة عمى نظرية الذكاء قد يفيد البحث الحالى الأبحاث اللبحق -2
 الناجح فى متغيرات تابعة أخرى أو لمراحل تعميمية مختمفة.

 حدود البحث :
 التزم البحث الحالي بالحدود التالية :  

حل المشكلبت -صياغة التنبؤات -التحميل-قياس ميارات التفكير عالى الرتبة )التصنيف -
 ذ الصف الثالث الإعدادى بمحافظة الأقصر.مفتوحة النياية( لدى تلبمي

قياس الجوانب المعرفية لمحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى وتمثمت فى  -
            التفكير  -تفعيل غالبية الحواس -الحس العددى -)استدعاء الخبرات وربطيا بالحاضر

 حول التفكير(.
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           لبميذ الصف الثالث الإعدادى وتمثمتقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى لدى ت -
         –المثابرة  -الاستمتاع بالعمل العممى -اليقظة العقمية -فى )حب الاستطلبع العممى

 التحكم بالتيور(.
اقتصرت عينة البحث عمى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى بمحافظة الأقصر حيث أن  -

         المرحمة العمرية تتميز بالمرونة في التفكير خصائص التلبميذ المعرفية والعقمية بيذه 
         وزيادة القدرة عمي الإبداع، وتمثمت فى تلبميذ الصف الثالث بمدرسة الصف 

             ( تمميذ، ومدرسة أرمنت الحيط الإعدادية 28)مجموعة استطلبعية( وعددىم ) الإعدادية
درسة الحديثة الإعدادية )مجموعة ضابطة( تمميذ(، وم 20) )مجموعة تجريبية( وعددىم

 تمميذ( وجميع المدارس بمركز أرمنت محافظة الأقصر. 20) وعددىم
 م. 8102/8102تم تطبيق البحث الحالي فى الفصل الدراسي الأول لمعام الدراسى  -

 مواد وأدوات البحث :  
 ) إعداد / الباحث (                       برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح.  -1
 ) إعداد / الباحث (                      قائمة ميارات التفكير عالى الرتبة.  -8
 ) إعداد / الباحث (           س العممى .         قائمة الجوانب المعرفية والوجدانية لمح -2
 إعداد / الباحث ( )        اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة.                       -2
 ) إعداد / الباحث (   .                           اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى -5
 ) إعداد / الباحث (        .                    مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى  -2

 مصطمحات البحث :
  :البرنامج الاثرائىEnrichment Program 

            فو الباحث إجرائياً بأنو المخطط العام لمجموعة من الإجراءات والأنشطة الإثرائيةيُعر       
) حول موضوع الطاقة الضوئية ( والقائمة عمى نظرية الذكاء الناجح في المستوى التحميمى 

فكير والاإبداعى والعممى، تنفذ من خلبل انخراط معمم العموم في تنفيذىا؛ بيدف تنمية ميارات الت
 .عالى الرتبة والحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى بمحافظة الأقصر

   :نظرية الذكاء الناجح Successful Intelligence Theory  
م، تُعر ف 0222عام  (Sternberg)ىى نظرية فى الذكاء الإنسانى وضعيا ستيرنبيرغ     

والإبداعية والعممية، اللبزمة لتحقيق النجاح فى الذكاء بأنو نظام متكامل من القدرات التحميمية 
، ومثمت فى (Sternberg & Grigorenko,2007)الحياة والتكيف مع المتطمبات الحياتية  

البحث الحالى مجموعة من الخبرات الإثرائية التحميمية والإبداعية والعممية، التى تم بناؤىا وفقاً 
 ية بإشراف المعمم.لأسس النظرية، ونفذىا الطمبة بصورة تفاعم
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  :التفكير عالى الرتبة  Higher Order thinking 
بأنو: "أعمى مستوى فى التسمسل اليرمى لمعمميات   (Yee,et.,al.,2015,144)يُعرفو        

المعرفية، وىو نمط تفكير مستقل غنى بالمفاىيم، وييتم بالمحاكمة العقمية ويقوم عمى مجموعة 
مة التى تتطمب تحميلًب لأوضاع معقدة، ويمتمك القدرة عمى الاستخدام من الأنشطة الذىنية المفص

 "الواسع لمعمميات العقمية التى تميزه عن غيره من أنماط التفكير الناقد والإبداعى والتأممى
الذى يتضمن التنظيم الذاتى ويُعرف إجرائياً في ىذا البحث بأنو: "نمط من أنماط التفكير     

ستخدام الموسع لمعمميات العقمية، من استنتاج، وتصنيف، وتنبؤ، وتفسير، لعممية التفكير والا
ويُقاس بالدرجة التى يحصل ، وتجريب، وذلك لتحميل المشكلبت المعقدة والوصول إلى حميا

   عمييا التمميذ بالاختبار المخصص لذلك".
 :الحس العممىScientific Sense   

( بانو قدرة التمميذ عمى التعبير عن  822،  8102 تعرفو ) نجلبء محمد ، سيى زوين ،      
افكاره ووعيو بما يدور فى ذىنو من عمميات مما يمكنو من تفسير الظواىر الكونيو المحيطو بو 

 ويستدل عميو من خلبل الممارسات التى يقوم بيا التمميذ .
طبيعية عندما تواجيو مشكمة، ويتم ذلك ويُعرفو الباحث بأنو الأنشطة العقمية التى يمارسيا التلبميذ بصورة      

بطريقة معرفية ووجدانية، بناءً عمى الإدراك والفيم والوعى، وذلك وصولًا لتحقيق ىدف محدد، ويقاس من خلبل 
 قياس أبعاده المعرفية والوجدانية.
 الإطار النظرى لمبحث:

 Successful Intelligence Theoryأولًا: نظرية الذكاء الناجح: 
( في ظل تطور نظريات Sternbergشأت نظرية الذكاء الناجح عمى يد ستيرنبرغ )ن      

الذكاء وتطبيقاتيا، والاىتمام بدراسة الفروق الفردية، فقد كانت في البداية كتابات جالتون 
(Galton( وكاتيل )Cattle عن الذكاء والإبداع، وبناء أول اختبارات عقمية فردية، لكن ىذه )

ركزت عمى النظر الى الذكاء بوجود عامل عام مسئول عن معظم القدرات  الكتابات الأولى
( لمعامل العام مجموعة من العوامل الخاصة التي Spearmanالعقمية، ثم أضاف سبيرمان )

( Thorndikeترتبط بميمة محددة، وبعد ذلك ظير اتجاه العوامل المتعددة عمى يد ثورنديك )
القدرات الخاصة، ثم ظير اتجاه يربط بين الذكاء ونواتج  الذى رأى أن الذكاء يساوى مجموعة

العممية العقمية التي يستخدميا الفرد تمك التي تستند الى التفكير التجميعي والتفكير التشعبى عمى 
( الذى رأى Gardner(، ثم ظيرت الذكاءات المتعددة عمى يد جاردنر )Guilfordيد جيمفورد )

لذكاء، وبعد ذلك ظيرت نظرية الذكاء الناجح عمى يد ستيرنبرغ وجود سبعة أو عشرة أنواع من ا
(Sternberg التي ترى أن الذكاء عبارة عن مجموعة من القدرات التحميمية والإبداعية والعممية )

 المتوازنة والمتكاممة.
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وقد ظيرت مجموعة من الانتقادات لنظريات الذكاء السابقة أدت إلى ظيور نظرية الذكاء      
(، لعل من أىما عدم التركيز عمى ميارات النجاح في Sternbergح عمى يد ستيرنبرغ )الناج

التعمم والحياة، وعمى أساليب تحقيقيا، وعمى كيفية وصول جميع الأفراد إلى تحقيقيا، بينما كان 
التركيز عمى فئة صغيرة تمتمك قدرات عقمية عميا تؤىميا لمحصول عمى درجات عالية في 

 (.      25-22، 8101اء كما ترى جميع نظريات الذكاء السابقة. )فاطمة الجاسم، اختبارات الذك

وتعد ىذه النظرية من النظريات الحديثة نسيباً في ميدان الذكاء، وقد عرفت عمى نطاق      
( صاحب ىذه Sternbergواسع في العقود الثلبثة الأخيرة من خلبل جيود روبرت ستيرنبرغ )

أن بعض الأطفال يستفيدون من التعميم المدرسى في حين لا يستفيد  النظرية، الذى لاحظ
بعضيم الآخر بالطريقة نفسيا، مما جعل المعممون والمربون أمام تحد كبير لموصول بالطمبة إلى 
التعميم المطموب، ويعتقد ستيرنبرغ أن ىناك أسباباً عديدة ليذه المشكمة منيا ما يتعمق بوجود 

و مشكلبت صحية وغيرىا، لكن أىم أسباب فشل التعميم المدرسى في رأيو صعوبات في التعميم، أ
ىو عدم الانسجام بين نقاط القوة والضعف لدى التمميذ والطرائق والأساليب التي يستخدميا المعمم 
في التعامل مع ىذا التمميذ، ومن ىنا تبرز قيمة نظرية الذكاء الناجح التي تقدم نماذج، وأساليب 

 (. Sternberg, 2007تدريس لموصول الى اكبر عدد من الطمبة )متعددة في ال

( ىو ذلك النوع من الذكاء المستخدم Sternbergوالذكاء الناجح من وجية نظر ستيرنبرج )     
لتحقيق أىداف قيمة، ويشير الى قدرة الفرد عمى تحقيق أىدافو في الحياة، وتعظيم جوانب القوة 

تعويضيا، والتكيف مع البيئة من خلبل تغير الفرد لنفسو من لديو، وتصحيح جوانب الضعف أو 
أجل التواؤم مع البيئة، أو إعادة تشكيميا لتصبح أكثر ملبئمة لو، أو اختيار بيئة أخرى تتناسب 

(، ويستطيع الأفراد الذين يتمتعون بالذكاء الناجح Sternberg, et.,al.,2005واحتياجاتو )
ن طريق الموازنة بين القدرات التحميمية والابداعية والعممية التكيف مع بيئاتيم وتشكيميا، ع

(Sternberg and Grigorinko, 2007 وتستند نظرية ستيرنبرج الثلبثية في الذكاء ،)
الانسانى عمى نظرية معالجة المعمومات، وتشتمل عمى ثلبث نظريات فرعية ىى: النظرية 

قية، وطبقاً لنظرية ستيرنبرج أن الذكاء يمكن فيمو التركيبية، والنظرية التجريبية، والنظرية السيا
من خلبل ثلبث جوانب ىي: العالم الداخمى لمفرد، ويتضمن )البناء العقمى، العمميات العقمية، 
القاعدة المعرفية(، والعالم الخارجي ويتضمن )بيئة العمل، وبيئة المنزل(، والجانب الثالث وىو 

 لمعطاة(.خبرات الفرد ويتضمن )جدة الميمات ا
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 مفهوم نظرية الذكاء الناجح:
( بأنيا نظام متكامل من القدرات اللبزمة لمنجاح في Sternberg,2005 ,19) عرفيا     

الحياة، والشخص الذى يتمتع بالذكاء الناجح يميز نقاط القوة لديو ويستفيد منيا قدر الإمكان، 
كما أن الأشخاص الذين  ويميز نقاط ضعفو ويجد الطريق لتصحيحيا أو التعويض عنيا،

يتمتعون بالذكاء الناجح يتكيفون ويشكمون ويختارون البيئات من خلبل التوازن في استخداميم 
 لمقدرات التحميمية والإبداعية والعممية.

( بأنيا مجموعة من القدرات تستخدم 85، 8112بينما عرفيا )محمود عمى أبو جادو،      
ن السياق الثقافي الإجتماعى من خلبل التكيف مع البيئة لتحقيق أىداف الفرد في الحياة ضم

 واختيارىا وتشكيميا. 
( الذكاء الناجح بأنو نظام متكامل Sternberg& Grigorenko, 2007,13وقد عرف )     

من القدرات التحميمية والإبداعية والعممية اللبزمة لمنجاح في الحياة، ويستخدمو الفرد لتميز نقاط 
دعميا، وتميز نقاط الضعف لديو لتصحيحيا، وكذلك لاختيار وتشكيل وتكيف حياتو القوة لديو لي

 من خلبل التوازن بين القدرات الثلبثة.
( بأنو مجموعة من القدرات التحميمية والإبداعية والعممية Chan, 2007,,23كما عرفو )     

ارات التعمم والحياة وذلك التي تستخدم بشكل متكامل ومتداخل لتحقيق أىداف الفرد لمنجاح في مي
 ضمن السياق الاجتماعي ليا في ضوء تكيف الفرد مع البيئة واختيارىا وتشكيميا. 

( أن الذكاء الناجح يستخدمو الافراد لمنجاح في ميارات 8101،2وترى فاطمة الجاسم )      
عمى التحميل  التعمم والحياة، ويقوم عمى ثلبث قدرات متكاممة ىي: الذكاء التحميمى الذى يقوم

صدار الاحكام والنقد والمقارنة والتقييم، والذكاء الإبداعي الذى يقوم عمى الابتكار والاكتشاف  وا 
والتخيل ووضع الافتراضات، والذكاء العممى الذى يقوم عمى توظيف المعمومات التي تعمميا في 

 الحياة العممية. 
 أسس نظرية الذكاء الناجح:

الناجح إلى عدد من الأسس النظرية تتمثل فى ثلبث نظريات فرعية تستند نظرية الذكاء      
 (Boulet,2007,14(، )52-52، 8112وىى كما يمى: )صلبح الدين عبد القادر، 

(Chan,2007, 184) 
: التي تقوم عمى أن الذكاء يتكون من Componential Subtheoryالنظرية التركيبية  -

الداخمى لمفرد الذى يتضمن البناء العقمى والعمميات  خلبل ثلبثة جوانب متداخمة ىي: العالم
العقمية والقاعدة المعرفية، والعالم الخارجي لمفرد الذى يتضمن بيئة العمل وبيئة المنزل، 
وخبرات الفرد التي تتضمن حداثة الميمات المعطاة والمواقف التي يتعرض ليا، وىذه 

يل والتقييم والمقارنة والتوضيح عند تعرض تعكس الذكاء التحميمى الذى يتطمب التحم الجوانب
 الفرد لمموقف التعميمى. 
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التي تقوم عمى الربط بين الذكاء والخبرة  :Experiential Subtheoryالنظرية التجريبية  -
التي يمر بيا الفرد؛ حيث تشير إلى أن معيار قياس الذكاء يعتمد عمى توافر ميارتين ىما: 

عامل مع الميمات الجديدة، ومتطمبات الموقف الجديد والآلية؛ أي الحداثة؛ أي القدرة عمى الت
القدرة عمى معالجة المعمومات ذاتياً سواء أكانت معقدة أم بسيطة، وىما يعكسان الذكاء 
الإبداعى الذى يتطمب الابتكار والاكتشاف والتخيل ووضع الافتراضات عند تعرض الفرد 

 لموقف تعميمى.
: التي تقوم عمى الربط بين الذكاء contextual Subtheoryيئية( النظرية السياقية )الب -

والعالم الخارجي لمفرد؛ حيث ترى أن الذكاء يتكون من ثلبثة أنشطة ىي: التكيف البيئي 
والتشكيل البيئي والاختيار البيئي، فالذكاء ينتج عند تطبيق مكونات معالجة المعمومات عمى 

و تغيرىا أو اختيارىا، وىى تعكس الذكاء العممى الذى الخبرة من أجل التكيف مع البيئة أ
يتطمب توظيف المعمومات التي تم تعمميا في الحياة العممية عند تعرض الفرد لموقف 

 التعميمى.
 مكونات نظرية الذكاء الناجح: 

وفقاً لنظرية ستيرنبرج الثلبثية لمذكاء الانسانى يوجد أنواع مختمفة لمذكاءات، وىى:      
(Sternberg,2005, 189-202 ،2-0، 8100( )أسامة عبد المجيد) 
يشير إلى القدرة عمى تجزئة المشكمة وفيم : Analysis Intelligenceالذكاء التحميمى:  -

مكوناتيا، وغالباً ما يكون أداء الأفراد الذين لدييم موىبة قوية في ىذا المجال ممتازاً في 
التفكير التحميمى ، كما يستمزم الفيم القرائى تحميل اختبارات الذكاء التقميدية التي تؤكد عمى 

النص، وتستمزم مصفوفات المشكلبت تحميل العلبقات الداخمية بين الأشكال أو الأرقام 
الموجودة في الصفوف والأعمدة، ومن ىنا يمكن القول بوضوح أن الموىبة التحميمية ىي 

 اختبارات الذكاء التقميدية. 
يبدو في الأفراد الذين يمتمكون قدرة عمى : Creative Intelligenceالذكاء الابداعى:  -

الاستبصار أو الحدس أو أولئك الخبراء في التكيف بنجاح مع المواقف غير المألوفة أو 
الجديدة نسبياً، وىؤلاء الأفراد الموىوبون إبداعياً ليسوا بالضرورة متميزين في اختبارات 

متعون بيذا النوع من الذكاء يقدمون إنجازات رائعة في الذكاء التقميدية ، وفي الغالب من يت
 مجالات مثل: العموم، الآداب، والدراما وغيرىا.

 : Practical Intelligenceالذكاء العممى:  -
يشير إلى قدرة الفرد عمى تطبيق القدرات التحميمية والإبداعية في المواقف اليومية والعممية، 

لذى يمكنو دخول مكان أو موقع ما، ويحدد ما يحتاج فالشخص الموىوب عممياً ىو الفرد ا
 أن يفعمو لمنجاح في ىذا الموقع، ثم يشرع في تنفيذه .
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 أهمية استخدام نظرية الذكاء الناجح فى التدريس: 
             ( سترينبرغ وجرينجرينكوCookson, 2004, 10لخص كلب من كوكسون )     

(Sternberg& Grigorenko, 2005سترين )( برغSternberg, 2010, 327-336 علبء )
 ( أىمية استخدام نظرية الذكاء الناجح فيما يأتى :22-82، 8102) أيوب
 استخدام نظرية الذكاء الناجح يسيم في التنبؤ بدرجة كبيرة بزيادة الأداء الأكاديمي .  -
التحميمية  يسيم في تعزيز البيئة التعميمية عن طريق تشجيع المتعممين عمى تطوير ممارستيم -

 وقدراتيم الخلبقة والعممية    
يشجع التدريس من أجل الذكاء الناجح عمى استخدام الترميز بشكل أكثر توسعاً وعمقاً من  -

 التدريس التقميدي .
يُمكِّن التدريس من أجل الذكاء الناجح الطمبة من الإفادة من نقاط القوة والتعويض عن نقاط  -

 الضعف. 
ل الذكاء الناجح كلًب من التمميذ والمعمم، وبالتالي يتوقع أن يدرس يُحفِّز التدريس من أج -

 المعمم بشكل أكثر فاعمية، كما يتوقع أن يتعمم الطمبة بدافعية أكبر.
 يراعى الفروق الفردية بين التلبميذ. -
 يعزيز القدرة عمى الاحتفاظ بالمادة المتعممة. -
 ملبئمتو لجميع الفئات ومناسبتو لكل المستويات.  -
لتدريس القائم عمى الذكاء الناجح، لا يفترض التكافؤ بين التلبميذ ولا القضاء عمى الفروق وا -

نما ىو أداة وضعت لضمان عرض المحتوى في عدد من الطرق، وكميا تناسب  الفردية، وا 
 أنماط القدرات المتنوعة لدى التلبميذ.

 لنظرية الذكاء الناجح:المحاور التى يمكن أن يستخدمها معمم العموم في التدريس وفقاً 
 التدريس المعمم في يستخدميا أن يمكن أساسية محاور ثلبثة وجرينجرينكو اقترح سترينبرغ

 ,Sternberg & Grigorenko, 2002,271 ;2004): الناجح وىى نظرية الذكاء باستخدام
 (:8112،022( ومحمود ابوجادو )20; 2007;191 ,2005 ;275

لتحميمى: ويقصد بو تشجيع المتعممين عمى القيام بعمميات التدريس باستخدام التفكير ا -
التحميل، مثل تحميل حبكة قصيدة أو جممة أو نظرية عممية، نقد الأفكار الواردة في نص 
والحكم عميو، ويقاس ذلك بقدرة المعمم عمى ترجمة ذلك الى أنشطة واقعية باستخدام أساليب 

ثل: )تعريف المشكمة، تحديد المصادر، إعادة تنمية التفكير بشكل تحميمى لدى التلبميذ م
 تنظيم المعمومات، وضع الاستراتيجيات لمعمل، حل المشكمة، تقييم الحمول(.  
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عمى الإبداع ووضع  التدريس باستخدام التفكير الإبداعي: ويعنى تشجيع التلبميذ -
في تنمية  والاكتشاف والتنبؤ، والتخيل، ومن الأساليب التي يمكن استخداميا الافتراضات

الإبداع لدى التلبميذ )إعادة تعريف المشكمة، طرح أسئمة وتحميل افتراضات، تسويق 
 الأفكار الإبداعية، توليد أفكار وحمول، فيم المعرفة سلبح ذو حدين، بناء الكفاءة الذاتية(. 

التدريس باستخدام التفكير العممى: ويتم ذلك من خلبل تشجيع التلبميذ عمى التطبيق،  -
ستخدام، وترجمة المطموب عممياً، ووضع أفكارىم موضع التنفيذ، واستخدام المعرفة والا

السابقة مع الموضوعات الجديدة، عمماً بأن قيمة التدريس بالتفكير العممى تكمن في التعمم 
 من الأخطاء.

ويرى موساس ومحمود أبو جادو أن من الأساليب الأخرى التي تنمى التفكير العممى 
 (10056256ومحمود أبو جادو )  (Muthas, 2014: 257ين ما يمى: )لدى المتعمم

 التفكير بشكل عممى. -
 الالتزام بتحقيق اليدف. -
 تحديد العقبات والتغمب عمييا. -
 إتاحة الفرصة لاستخدام المعمومات السابقة في المواقف المختمفة.    -

     Higher Order Thinkingثانياً: التفكير عالى الرتبة: 
 التفكير عالى الرتبة:ماهية  

تعددت وجيات نظر العمماء والباحثين التربويين فى مجال عمم النفس المعرفى حول        
.أن التفكير عالى الرتبة ىو (Miri,et.,al)مفيوم التفكير عالى الرتبة، فيرى ميرى وأخرون 

من التفكير مثل: أسموب معقد من التفكير يقوم بتوليد حمول عديدة، كما أنو يضم أشكال عديدة 
 .(Miri,et.,al.,2007,355)التفكير الناقد، والتفكير المنظومى، والتفكير الإبداعى 

بأنو ذلك التفكير الذى يحدث فى المستويات  Ramos,et.,al)ويُعرفو راموس وآخرون )      
 .(Ramos,et.,al.,2013,49)العميا من التسمسل اليرمى لممعالجة المعرفية 

عدنان العتوم وأخرون بأنو التفكير الغنى بالمفاىيم، والذى يتضمن تنظيماً ذاتياً  ويُعرفو     
لعممية التفكير، ويسعى باستمرار إلى الاستكشاف، وتفعيل التساؤل من خلبل البحث والدراسة أو 

 (.810،8102من خلبل التعامل مع مواقف الحياة المختمفة )عدنان العتوم،
( أن التفكير عالى الرتبة يتضمن أنواع متعددة من  Saido, et.,alويرى سيدو وأخرون)      

التفكير مثل: التفكير الناقد، والمنطقى، والتأممى، وما وراء المعرفة، والإبداعى، وتتضح مياراتو 
بصفة خاصة لدى المتعمم عندما يواجو المشكلبت غير المألوفة، والتى يغمب عمييا التعقيد، 

تحتاج لحمول مركبة، والناتج من ممارسة ىذه الميارات القدرة عمى إتخاذ والمواقف الجديدة التى 
 .(Saido, et.,al.,2018) القرارات، والقيام بأداء عقمى عالٍ فى مختمف المواقف
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ويُعرفو الباحث بأنو التفكير الذى يتضمن التنظيم الذاتى لعممية التفكير والاستخدام الموسع      
تنتاج، وتصنيف، وتنبؤ، وتفسير، وتجريب، وذلك لتحميل المشكلبت لمعمميات العقمية، من اس

 المعقدة والوصول إلى حميا.

 مهارات التفكير عالى الرتبة:
أنيا  (Pilten,2010,1326)تعددت تصنيفات ميارات التفكير عالى الرتبة فيرى بيمتن      

 وميارة التفسير، وميارة التقويم.تتمثل فى: ميارة التركيب، 

 ( أن مهارات التفكير عالى الرتبة تتمثل فى:10361022عدنان العتوم وأخرون )ويرى 

 .الملبحظة: وىى القدرة عمى التدقيق فى الأشياء والتعمق فى الأحداث باستخدام الحواس 
  الوصف: وىى القدرة عمى تحديد ميزات أو ملبمح الموضوع أو الفكرة؛ بيدف الحصول عمى

 فكرة جديدة لمشيء الموصوف.
 لتنظيم: القدرة عمى وضع المفاىيم أو الأحداث التى ترتبط فيما بينيا بصورة أو بأخرى فى ا

 سياق متتابع لمعيار معين.
  التساؤل الناقد: القدرة عمى إيجاد الأسئمة بيدف الفحص الدقيق لمقضية، واكتشاف مواطن

 القوة والضعف بالاستناد إلى معايير مقبولة.
 القدرة عمى إيجاد العديد من الحمول والأفكار لممشكلبت.حل المشكمة مفتوحة النياية : 
  تحميل البيانات ونمذجتيا: القدرة عمى تجزئة البيانات والمعمومات المعقدة إلى مكوناتيا

قامة علبقات مناسبة بين ىذه المكونات.   وعناصرىا الفرعية، وتمثيميا بصيغ مختمفة، وا 
 نات والمعطيات، وتجاوز حدود المعمومات المعطاة، صياغة التنبؤات: القدرة عمى قراءة البيا

 وتوقع معمومات أو بيانات جديدة.
  قامة التحميل: القدرة عمى تجزئة المعمومات المركبة إلى أجزاء صغيرة مع تحجيد مسمياتيا وا 

 علبقات مناسبة بين الأجزاء.
 اج شيء مبتكر.التركيب: القدرة عمى وضع العناصر أو الأجزاء معاً فى صورة جديدة؛ لإنت 
  التطبيق: القدرة عمى استخدام المفاىيم والقوانين والحقائق والمعمومات التى سبق تعمميا فى

 حل مشكمة أو موقف جديد.
 .التقويم: القدرة عمى إصدار حكم عمى شيء حسب معيار معين 
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 (Ramos,et.,al.,2013,50)وتتمثل ميارات التفكير عالى الرتبة عند راموس وأخرون      
 فيما يمى:

  التحميل: ويتضمن فيم العلبقات بين الكل والأجزاء المكونة لو، وبين السبب والنتيجة، كما
يتضمن فيم العلبقات السببية، والحصول عمى المعمومات من الرسوم البيانية والخرائط 

 والمخططات.
 .المقارنة: وتتضمن توضيح أوجو الشبو والاختلبف بين الأشياء 
  القدرة عمى تكوين فكرة أو رأى أو استنتاج بعد سمسمة من التفكير التنبؤ الاستدلال: وىو

 بنتائج موقف ما.
 .التقويم: ويتضمن التعبير عن رأى ما والدفاع عنو 

 أهمية التفكير عالى الرتبة:
 أن أهمية التفكير عالى الرتبة تتمثل فيما يمى: (Heong,et.,al.,2012,198)يرى هيونج 

 ى النظر إلى القضايا المختمفة من وجية نظر الأخرين.مساعدة المتعمم ف -

 مساعدة المتعمم عمى توليد الأفكار. -

 اكساب المتعمم القدرة عمى تقييم آراء الأخرين فى المواقف المختمفة، والحكم بدقة. -

 تشجيع المتعمم عمى حل المشكلبت التى تواجيو أثناء تعممو. -

المعرفة القبمية ومعالجتيا لمحصول عمى استجابة مقبولة  يجعل المتعمم قادراً عمى استخدام -
 لممواقف الجديدة.

 خصائص التفكير عالى الرتبة:
أىم خصائص (Harrison,2013)، وىارسون (Zohar,2004)يرى كلًب من زوىار      

 التفكير عالى الرتبة فى الاتى :

  .تفكير غنى بالمفاىيم، وييتم بالمحاكمة العقمية 
  الاستخدام الواسع لمعمميات العقمية القدرة عمى 
 ىو مجموعة من الأنشطة الذىنية المفصمة التى تتطمب تحميلًب لأوضاع معقدة 
 .يعطى حمولًا متعددة بدلًا من اعطاء حمول فريدة 
 .يميل إلى الاعتراف بالعلبقات السببية أو المنطقية التى تحكم المنطق 
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 دور المعمم فى تنمية التفكير عالى الرتبة:
أن لممعمم دور ىام فى تنمية ميارات التفكير عالى الرتبة لدى  (Khine,2013)يرى كاين      

 تلبميذه يتمثل فى:
 .تقديم الميام التعميمية المركبة لتلبميذه، والتقميل من الميام البسيطة 
 .صياغة أسئمة من نوع لماذا؟ كيف؟ ماذا يحدث لو؟؛ لأنيا تشجع عمى التفكير 
 ذ فى النقاش الصفى، وتقديم المعرفة الجديدة بطريقة منظمة، وتشجيع التلبميذ اشراك التلبمي

 عمى تعمم الأفكار الرئيسية.
 .تعريض التلبميذ لمواقف تفكيرية مفتوحة النياية 
 .التركيز عمى الجيد وليس الأداء فقط، والنظر إلى الفشل كفرصة لمتعمم 
 ستقصاء وتشجيع التعاون، والتفاعل بين تشجيع التلبميذ عمى الاكتشاف، وحب المعرفة والا

 التلبميذ.
 .اتاحة الفرصة لمتلبميذ لمتأمل فى حالات ومواقف من الحياة الحقيقية 
 .تزويد التلبميذ بالفرص المناسبة لمتعبير عن آرائيم فى الأفكار المطروحة 
  .تقبل استجابات التلبميذ وعدم اطلبق الأحكام عمييا 
 فى لمتفكير بعد طرح السؤال.اعطاء الوقت المناسب والكا 
 .تنظيم تقديم المعرفة الجديدة لمطلبب 

 Scientific Senseثالثاً: الحس العممى: 
إن الحس العممى من الأنشطة العقمية التى تسمح للئنسان بالتعامل مع محيطو بفاعمية       

سان فى حياتو حسب أىدافو وخططو ورغباتو، فيو من أرقى الأنشطة العقمية التى يمارسيا الإن
اليومية بصورة طبيعية عندما تواجيو مشكمة، إلا أن تمك الممارسات تختمف من إنسان لآخر 
حسب إتقانو لمياراتو التى سبق أن تعمميا، فممارسات الحس العممى مثل بقية الممارسات 
 الحياتية الأخرى، التى يتعمميا الإنسان، ويتدرب عمييا إلى أن يصل إلى مستوى من الدقة

 والإتقان والمرونة فى مواجية المواقف المتعددة، وسرعة إنجازه لمميام المطموبة.
 مفهوم الحس العممى:

( بانو قدرة المتعمم عمى شرح المفاىيم العممية موضحا  525، 8118تعرفو عنايات نجمة)      
 عمق العلبقات بين تمك المفاىيم اى يكون المتعمم معنى عن خبراتو التعميمية 

بأنو التفكير في صنع المعنى من خلبل التركيز عمى  (Ford,2012,211) ويُعرفو فورد    
الممارسات العممية وأنماط من الحوار والخطابات باستخدام طرق خاصة مثل التواصل والتمثيل 

 مما يجعل ىذه الممارسات العممية ميسرة وسيمة.    
درة عمى إصدار حكم وانتقاء الطرق ( فيعرفو بأنو" الق82، 8105اما حسام مازن )      

الصحيحة لموصول إلى حل مشكمة عممية واتخاذ القرار معتمدا عل السببية وبأسرع وقت ممكن ، 
ويستدل عمى وجوده من خلبل الممارسات التي يقوم بيا المتعمم وتشير أغمبيا إلى أداءات 

 المتعمم الذىنية وعمميات قائمة عمى الفيم والإدراك والوعي .
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الأنشطة العقمية التى يمارسيا التلبميذ بصورة طبيعية عندما تواجيو ويًعرفو الباحث بأنو      
مشكمة، ويتم ذلك بطريقة معرفية ووجدانية، بناءً عمى الإدراك والفيم والوعى، وذلك وصولًا 

 لتحقيق ىدف محدد، ويقاس من خلبل قياس أبعاده المعرفية والوجدانية.

 : عمميال الحس تنمية أهمية

 : في تكمن بأنيا العممي الحس تنمية أىمية( 820، 8100) إيمان الشحرى ذكرت

 القرار واتخاذ ومعالجتيا اليومية حياتو في تواجيو التي المشكلبت إدراك عمى المتعمم مساعدة 
 . سريع بشكل المناسب

 بنفسو المتعمم ثقة نمو . 
 التفكير في المرونة عمى التدريب . 
 ومعرفتو بتفكيره وعى عمى المتعمم يكون أي نتائجو، أو الإدراكية عممياتول المتعمم معرفة 

 غيرىا دون معينة ميمة لإنجاز غيرىا دون معينو استراتيجية يستخدم ولماذا ومتى بكيف
 .بو يقوم ما لضبط الوعى ىذا واستخدام

 حاتومصطم رموز، من تحوييا بما العموم لغة باستخدام التواصل عمى المتعمم مساعدة 
 أو مكتوب بشكل للآخرين عنيا والتعبير صحيح بشكل وفيميا والعلبقات الأفكار عن لمتعبير

 . والحوار الحديث خلبل من
 العام الحس حيث المتعمم لدى والعام الشائع التفكير عل القضاء (common sense )

 محاولة وند فقط، والإحساس اللبوعي عمى ويُبنى بالسطحية ويتسم فقط، الفطرة عمى يعتمد
 . والوعي الفيم عمى المبنى الإدراك عمى يعتمد فإنو العممى الحس أم الإحساس، ىذا تفسير

 والتغمب وأسرع أفضل بصورة المشكلبت وحل لو الموكمة الميام معالجة عمى المتعمم يساعد 
 ليةوالاستقلب المسئولية وتحمل المثابرة لديو ينمى مما الذىنية، أدائو في القصور نواحى عمى

 . الأداء في والدقة والتريث
 استخدام عمى قادراً  المتعمم يكون بحيث العقمية والأنشطة التفكير ميارات تنمية عمى يعمل 

 .بكفاءة ومعرفتو العقمية عاداتو
 رموز من تحوييا بما العموم لغة استخدام عمى قدراتيم تنمية عمى المتعممين يساعد 

 مع عممية نصوص من يقرأه لما الكافي الوعي يولد متعمم الى بحاجة فنحن ومصطمحات،
 .والمعنى والمفظ الفكرة بين الصحيح الربط خلبل من المناسب المعنى استحضار عمى القدرة
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 : العممي الحس التلاميذ ذوى سمات
             العممي الحس بذوى العممي الحس ممارسات يؤدون الذين المتعممين عمى يُطمق      
          (  008، 8112،  ثناء عودة) اوجزىا كلب من والتي الخاصة السمات بعض نيمتمكو  لأنيم
                ( 02: 8112  ومرفت أدام و) مكة البنا( 02 ،8112 الدين، ليمى حسامو) 

   ( 55 ،8101 سميرة عريان،و)  (22 ،8112 وائل عمى ، ( و)22 ،8112 و)محمد بكر ،
 (  Driver، 2013 ،33)( 20: 8108 سماح الجفرى ،و) ( 22 ،، 8100 إيمان الشحرىو) 
( ) حياة رمضان ،  22 -22،  8105) حسام مازن ،  ( 82 ،8102 ضحى العتيبى،)

 : يمى مافي (28-22،  8102
o  الاستماع بالعمل العممي 
o حب الاستطلبع العممي 
o المرونة في معالجة المواقف 
o مخزونةتفعيل غالبية الحواس واستدعاء الخبرات ال 
o التفكير فوق التفكير 
o القدرة عمى التصور المجرد وتوليد الأفكار 
o تفعيل غالبية الحواس 
o  التحدث بمغة عممية 
o  الحس العددي 
o  المثابرة 
o التساؤل وطرح المشكلبت 
o  التنظيم الذاتي 
o  القدرة عمى استدعاء الخبرات وربطيا بالحاضر 
o التحكم في التيور 
o د ومدلولاتياالادراك العام للبرقام والاعدا 
o ادارة الوقت واستثمار الامكانيات المتاحو 
o الدقة والامانو فى الاداء 

 : العممى الحس ممارسات نمو مُعوقات
 العممى الحس ممارسات نمو معيقات من العديد( 828 ،8100) إيمان الشحرى تعرض

 : يمى كما
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 . العممية بالأنشطة الثرية المُتعمم بيئة -1
 .تعممالمُ  لدى المحدودة الخبرة -2
 .المُتعمم لدى والانجاز لمنجاح الدافعية ضعف -3
 تشتيت انتباه المُتعمم.  -4
 صعوبة استدعاء المعمومات من الذاكرة طويمة المدى.  -5
عدم إتاحة الفرصة لممُتعمم لمتعبير عن رأيو بحرية ورفض ذاتية المُتعمم مما يساعد عمى  -6

 تقولب المُتعمم في إطار جامد لا يخرج عنو . 
ات المُعمم التدريسية وافتقاره أيضاً الى الحس العممى فكيف يرسخ ممارستو إذا ضعف أداء -7

 كان ىو يفقدىا حيث أن فاقد الشيء لا يعطيو. 
 البيئة داخل المُتعمم لدى العممى الحس ممارسات نمو يعيق ما لإزالة أنو الباحث ويرى     

 والتفكير التساؤل عمى تحثو تيال التعميمية، بالأنشطة ثرية بيئة توفير من لابد الصفية،
 محوراً  فييا التمميذ ويكون العموم، بدراسة والاستمتاع الاستطلبع حب عنده وتولد والتجريب،
نساناً  التعميمية، لمعممية  إذا كمو ذلك تحقيق الممكن ومن نفسو، من واثقاً  بتفكيره، وواعياً  مفكراً  وا 
يجاد الممارسات كتم طمبتو إكساب عمى القادر الفعال المُعمم وجد  المناسبة العممية الأنشطة وا 
 .المواقف تمك تعزز التي

 : العممى الحس تنمية مداخل
يمكن تنمية الحس العممى لدى المُتعمم بتحويل العممية التعميمية من الاىتمام بالمنيج      

يفية استقبالو الدراسى وما يحتويو من ماده عممية ومقررات الى التركيز عمى عقل المُتعمم ذاتو وك
لممعمومات، ومعالجتيا وتنظيميا وتخزينيا في الذاكرة طويمة الأجل، بحيث تصبح سيمة التذكر 
والتطبيق، وبالتالي تتكون لديو عقمية متقدمة تصبح سيمة الممارسة )أشرف أبو العطا وأحمد 

 ( 888، 8112البيرم، 
 ممى فيما يمى: ( مداخل تنمية الحس الع626 1007)وتعرض ليمى حسام الدين 

حيث من خلبل استعراض بعض القصص  استخدام القصص المعبرة عن حياة الشخصيات:
العممية، يمكن أن يقوم التلبميذ باستخلبص مجموعو من الخصائص التي تميز بيا أصحاب ىذه 

التي مارسيا أصحاب ىذه القصص العممية )العمماء(  حس العممىالقصص، وبالتالي تبرز ال
 يب التلبميذ عمييا. ومن ثم تدر 

الكثير من جوانب الحس العممى يمكن تعزيزىا بصورة  جيدة إذا كان الأهداف الشخصية: 
      التلبميذ يسعون الى تحقيق أىدافيم الشخصية، بمعنى آخر الأفراد الذين يتمتعون بدافعية 

ط مناسبة، والبحث انجاز عالية، يكونا أكثر استخداماً لمعادات والميارات العقمية مثل وضع خط
 عن بدائل. 
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تعد من الأدوات اليامة في تدريب وتنمية الحس العممى، ولانيا  المشكلات الأكاديمية والألغاز :
ذات قوة دافعة تحرك الفرد لمتعامل معيا ومحاولة حميا، ويمكن تضمينيا بالمحتوى فتساعد عمى 

 التحدي المعرفى لمعقل. 
مدخل عمى استخدام أدوات مبتكرة مرسومة تسخدم البصر يقوم المدخل الأساليب البصرية: 

 لتعزيز وتنمية قدرات التخيل، وعن طريقيا يكتسب العقل معنى لما سبق تعممو.
حيث تعد أدوات أساسية لتنمية الحس العممى ويمكن  الحوار السقراطى والمناظرة والمناقشة:

 المناقشات الاستكشافية. لممعمم أن ينظم جمسات النقاش في صورة جماعية أو يستخدم 
وىو يرتبط بمدخل المناظرة والمناقشة والحوار السقراطى، ويمكن أن يطرح  مدخل الأسئمة :

المُعمم أسئمة ذات مستويات عُميا، ويمكن تدريب التلبميذ عمييا وأن سيألوىا بأنفسيم خلبل 
 اشتراكيم بأى مناقشة. 

 : العممى الحس تنمية عمى المساعدة الآليات
 عند العممى الحس تنمية عمى المساعدة الآليات( 22: 8100)إيمان الشحرى سمتق
 :ىي رئيسية محاور ثلبثة إلى المُتعمم

 : التعمم ببيئة الخاصة الآليات أولاً 
 الأسئمة وطرح والاستقصاء لمبحث تدعو جذابة تعمم بيئة. 
  اتجاه يُراد تنميتوالمزيد من الوقت لتنمية ممارسات الحس العممى كأي عمميات عقمية أو 
 .توفير جو آمن ليساعد عمى العمل واكتشاف المزيد 
 .بيئة تعمم مفتوحة تساعد عمى التعبير الحر المرن 

  التدريس باستراتيجيات الخاصة الآليات: ثانياً 
 التدريس استراتيجيات تنويع. 
 مثل عقمية عادات إكسابو أجل من المُتعمم لمشاركة فرصة توفر تدريس استراتيجيات استخدام 

 .بتفيم والإصغاء والمثابرة الدقة
 علبا  بصوت التفكير طريق عن التأممى الحوار تنمية. 
 مثل المعرفة بناء أدوات باستخدام الجديدة والخبرات السابقة العممية الخبرات بين ترابط إيجاد 

 .المفاىيم خرائط
 عمى أكثر يعتمد الذي اى الفراغي التفكير عن المسئول الدماغ من الأيمن الجانب تفعيل 

  والاستدلال. التركيب ذلك ويشمل الرؤية،
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 ثالثاً: الآليات الخاصة بالمُعمم: 
  .تدريب المُتعمم من آن إلى آخر عمى استراتيجيات تقوية الذاكرة 
 .تدريب المُتعمم عمى العمل تحت ضغط 
 .تدريب المُتعمم عمى إدارة ذاتو 
  ُتعمم. إقامة رابطة وجدانية بين المُعمم و الم 
  .إثراء خبرة المُتعمم والمعرفة الضمنية 
  .تييئة مواقف تعميمية من الحياة تسمح لممتعمم بتوظيف أداءاتو الذىنية وتصقل خبرتو 
  .دعوة المُتعمم لتأمل استجابات أقرانو وفحصيا لإدراك العلبقات بين مختمف الاستجابات 
 ثارة المُتعمم وتحفيزه. توفير قسط معين من الدافعية في الموقف التعميمى لإ 
 .ًخمق روح المبادرة لمتجريب وتشجيع المُتعمم الذى يُظير حساً عمميا 
 .تدريب المُتعمم عمى إدراكو ووعيو لاداءاتو الذىنية 
 .مساعدة المُتعمم عمى تقويم تفكيره 

 دور المُعمم في تنمية الحس العممى: 
         تلبميذه وتتمثل في ) إيمان الشحرىلممعمم ادوار عديدة لتنمية الحس العممى لدى      
8100 ،22: ) 

 معالجة المحتوى الدراسى الموجود من خلبل تنويع الأداءات التدريسية وتوظيفيا  -
          تصحيح مسارات تفكير المُتعمم إذا كانت غير صائبة وتعزيزىا إذا كانت تسير في -

 الطريق الصحيح 
 التفكير وفى أكثر من اتجاه.تدريب المُتعممين عمى المرونة في  -
 تشجيع المُتعممين عمى الاندماج في المناقشة والعمل الجماعى.  -
 تنمية الثقة لدى المُتعممين وتوفير فرص لخبرات ناجحة بحيث تزداد ثقة المُتعمم بنفسو. -
قدامو. -  قبول ذاتية المُتعمم ومبادراتو وا 
 العممية الجديدة.إيجاد ترابط بين الخبرات العممية السابقة والخبرات  -
- .  تنمية الحوار التأممى عن طريق التفكير بصوتا عالا
 تدعيم حب الاستطلبع العممى لدى المُتعممين.  -
 تقديم قدر كاف من المعمومات البسيطة وعدم تقديم الحمول الجاىزة لممشكلبت العممية. -
           ارسة تنويع أدوات وأساليب تقويم المُتعمم وخاصة التقويم البنائى في أثناء مم -

 الأنشطة التعميمية
تفعيل ممف انجاز المُتعممين بحيث يطمب من المُتعمم أن يسجل فيو ماذا تعمم فى كل درس  -

 من ممارسات الحس العممى وكيف يمكنو توظيفيا في حياتو العممية.
 تقديم مشكلبت ذات نيايات مفتوحة تستثير تفكير المُتعممين، وعدم تقديم الحمول الجاىزة -

 لممشكلبت العممية. 
 تدريب المُتعممين من آن الى آخر عمى استراتيجيات تقوية الذاكرة. -
دارة ذاتو. -  تدريب المُتعممين عمى العمل تحت ضغط وا 
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 إجراءات الدراسة وأدواتها
والقائم  استخدم الباحث المنيج شبو التجريبى ذلك لأنو يتناسب مع ىدف البحث:  منهج البحث

 ات القبمية والبعدية من خلبل مجموعتين أحدىما تجريبية والأخرى ضابطة .عمى تصميم المعالج
 متغيرات البحث:

 المتغير المستقل: برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح. -أ
 المتغيرات التابعة:  -ب
 ميارات التفكير عالى الرتبة     . 
 الحس العممى. 

 تصميم البحث:
ث التصميم القبمى البعدى لمجموعتين متكافئتين، ثم قام بإخضاع اتبع الباحث في ىذا البح    

المتغير المستقل )برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح( لمتجربة، وقياس أثره عمى 
( لدى تلبميذ المجموعة التجريبية ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممىالمتغيرين التابعين )

 أما المجموعة الضابطة فمم تتعرض لمبرنامج. لمصف الثالث الإعدادى،
 عينة البحث:

تم تطبيق أدوات البحث الحالي عمى عينة تم اختيارىا عشوائياً من تلبميذ الصف الثالث     
         الحديثة الإعدادية( بمغ عددىم –الإعدادى بمدينة أرمنت بمدرستي )أرمنت الحيط الإعدادية 

( وبذلك يمكن م 8102/8102لدراسى الأول من العام الدراسى ) ( تمميذا خلبل الفصل ا 28) 
( يوضح توزيع  0التأكيد عمى أن العينة من بيئة واحدة متجانسة اقتصادياً واجتماعياً وجدول ) 

 عينة الدراسة .
 ( 2جدول) 

 عينة الدراسة

 عدد التلبميذ طريقة التدريس المجموعة

 20 ة الذكاء الناجحبرنامج اثرائى قائم عمى نظري التجريبية
 20 الطريقة التقميدية الضابطة

 تصميم مواد وأدوات البحث:
للئجابة عن أسئمة البحث والتحقق من صحة فروضو استخدم الباحث مجموعة من المواد     

 وفيما يمى توضيح لكيفية تصميم مواد وأدوات البحث:والأدوات 
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 ية الذكاء الناجح :اولا : إعداد البرنامج الاثرائى القائم عمى نظر 
 تم إعداد البرنامج الاثرائى فى ضوء فمسفة مؤداها أن: 

  إتاحة الفرصة لممتعمم باستخدام الميارات التحميمية والإبداعية والعممية بشكل متوازن من
 خلبل الأنشطة التي تخاطب ىذه الميارات.

 مة، ومرنة يمكن اليدف من التدريس ىو إيجاد المعرفة من خلبل بناء قاعدة معرفية منظ
 استرجاعيا بسيولة.

  ربط الخبرات التعميمية النظرية بكل من خبرات الممارسة الإبداعية الواقعية فى الصفوف
 الدراسية ، يساىم بشكل كبير فى تكامل الخبرة التدريسية التى تحقق التدريس الابداعى.

 تخدم في التدريس تكون أن يكون التدريس والتقييم قى مسار واحد، أي أن النشاطات التي تس
 متشابيو الى حد كبير لمنشاطات المستخدمة في التقييم. 

 يساعد التدريس والتقييم الطمبة من التعرف عمى قدراتيم والإفادة من نقاط القوة           
          لدييم والتعويض عن نقاط الضعف، وأن يمنح جميع المتعممين فرصة التعمم التحميمى 

 عممي. والإبداعى وال
 . أفضل تعميم ما يتم بالممارسة 
 .تنمية الإبداع لدى التلبميذ لا يتم إلا بممارسة المعممين للئبداع 

وقد مر إعداد البرنامج  بالمراحل التالية: تم الاطلبع عمى مراجع ودراسات تخص        
أىم ميارات التفكير عالى الرتبة، والحس العممى، ونظرية الذكاء الناجح لموقوف عمى 

استراتيجيات البرنامج لتنمبة ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى،  كما تم استطلبع رأى 
خبراء التربية العممية حول الاستراتيجيات التى تنمى ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى، 

 :الآتي تحديد في منيا واستفاد الباحث
ثرائى إلى تدريس خبرات تعميمية وأنشطة إثرائية لتلبميذ : ييدف البرنامج الإ الهدف من البرنامج

الصف الثالث الإعدادى مرتبطة بوحدة الطاقة الضوئية في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية 
 ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى لدييم .

 الأسس العامة التي يستند إليها البرنامج المقترح :
  ، أسسيا، ومكوناتيا. نظرية الذكاء الناجح 
  التركيز عمى ميارات التفكير عالى الرتبة الواجب توافرىا لدى التلبميذ، والتى تم تحديدىا

 فى قائمة الميارات.  
  التركيز عمى جوانب الحس العممى الواجب توافرىا لدى التلبميذ، والتى تم تحديدىا فى قائمة

 جوانب الحس العممى.  
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 الرتبة وجوانب الحس العممى إلى أىداف تعميمية لمبرنامج،  ترجمة ميارات التفكير عالى
 يؤدي إنجازىا إلى امتلبك التلبميذ لميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى .

  .أن يتضمن التدريس تعميم التفكير التحميمى والإبداعى والعممي 
  .أن يتضمن التقييم الجانب التحميمى والإبداعى والعممي 
 ريس والتقييم قى مسار واحد، أي أن النشاطات التي تستخدم في التدريس تكون أن يكون التد

  .متشابية الى حد كبير لمنشاطات المستخدمة في التقييم
  :أن يتضمن التدريس والتقييم الإفادة من خطوات الاستراتيجيات القائمة عمى البنائية وىى

ل المشكمة، وصياغة التمثيلبت تحديد المشكمة، وتعريف المشكمة، وصياغة استراتيجيات ح
والتنظيمات العقمية الداخمية والخارجية لممشكمة والمعمومات المرتبطة بيا وتحديد المصادر، 

 ومراقبة حل المشكمة وتقييم حل المشكمة. 
  أن يتضمن التدريس الإفادة من المكونات الأدائية التالية: ترميز العلبقة والاستدلال، عمل

التطبيق، ومقارنة البدائل، والاستجابة، وأشارت البحوث أن تعميم الأطفال الخرائط المعرفية و 
        استراتيجيات استخدام المكونات الأدائية المتنوعة يمكن أن تحسن أداء المتعمم في

 ميمات الاستقراء. 
  أن يتضمن التدريس الإفادة من مكونات اكتساب المعرفة: الترميز الاختياري والمقارنة

 رية، التجميع الاختياري. الاختيا
    .أن يأخذ كلب من التدريس والتقييم الفروق الفردية بعين الاعتبار في التمثيلبت العقمية 
  مراعاة مبدأ الاستمرارية عند تنظيم محتوى البرنامج ، بحيث يتم تقديم الخبرات التعميمية

 ميا . بصورة تدريجية تيسر من فيم المحتوى وتجنب تكرار المعمومات وتداخ
  تنوع الأساليب والأنشطة التعميمية المتضمنة بمحتوى البرنامج؛ بحيث توفر بدائل متعددة

 أمام المعممين . 
  أن التعمم وفق نظرية الذكاء الناجح بما يحويو من استخدام لمرسوم والصور والأنشطة

 والتمارين يمكن أن يزيد من قدرات التلبميذ ونشاطيم في معالجة المعمومات .
 لاىتمام بتنظيم المحتوى وعرضو بشكل مبسط ومتنوع لمتلبميذ، وتجزئة الميام الدراسية ا

 والاعتماد عمى الخرائط والمخططات الصورية 
 :التركيز عمى إيجابية التلاميذ ونشاطهم من خلال 
 إثارة القدرة الإبداعية ليم والمتمثمة فى حب الاستطلبع والرغبة فى البحث. -
 لمعمم والتلبميذ. تحقيق التفاعل بين ا -
 تحقيق التشارك والتعاون بين التلبميذ من خلبل أداء ميام تعميمية تعممية حقيقية.  -
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يرتكز البرنامج عمى استراتيجيات تدريسية متنوعة ومع ممارسة التلبميذ للؤنشطة في صورة  -
 جابية. مجموعات، والذي يؤدي بدوره إلى زيادة حيوية وفاعمية التلبميذ أثناء مشاركتيم الإي

 الجمع بين التقويم النيائى والتكوينى  والتقويم الذاتى . -
  مراعاة تقديم التغذية الراجعة بصفة مستمرة كمما تطمب ذلك؛ لمساعدة التلبميذ عمى

 امتلبكيم لميارات التفكير عالى الرتبة وزيادة الحس العممى لدييم.
 تحديد الأهداف العامة والفرعية لمبرنامج:

ة تحديد الأىداف خطوة أساسية في تخطيط أي برنامج تعميمي؛ فيي الخطوة تمثل خطو      
الأولى لأي عمل منظم ونقطة البداية لأي عممية تخطيطية، ويسعى ىذا البرنامج إلى تنمية 
ميارات التفكير عالى الرتبة والحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى بمحافظة 

  الأقصر، وذلك من خلبل التالى:
 تنمية قدرة تلبميذ الصف الثالث الإعدادى عمى التصنيف والتحميل .   -
 تنمية قدرة تلبميذ الصف الثالث الإعدادى عمى صياغة التنبؤات.   -
 تنمية قدرة تلبميذ الصف الثالث الإعدادى عمى حل المشكلبت مفتوحة النياية. -
 تنمية الحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى.   -
 محموعة من الأنشطة الإثرائية مرتبطة بوحدة الطاقة الضوئية )المرايا والعدسات(. تقديم -

( موضوعا رئيسا تندرج تحتيا موضوعات فرعية 08: تناول محتوى البرنامج ) محتوى البرنامج
تحاول تنمية الذكاء التحميمى، والذكاء الإبداعى، والذكاء العممى، وميارات التفكير عالى الرتبة، 

العممى من خلبل محتوى وحدة الطاقة الضوئية )المرايا والعدسات( من خلبل اثراءه  والحس
 بانشطو قائمة عمى نظرية الذكاء الناجح

  :البرنامج في المستخدمة الأنشطة
الخاصة  أنشطتيا جمسة لكل كان حيث والجماعية، الفردية الأنشطة من العديد استخدام تم     
 بو لمقيام محدد زمن نشاط لكل كان كما جمسة، بكل الخاصة فالأىدا تحقيق في تساعد التي
 قبل التلبميذ. من

 :  زمن تنفيذ البرنامج
 ( ساعة  02جمسة بواقع ) 08( أسابيع موزعة عمى 2تم تحديده طبقا لآراء المحكمين وبمغ )      

 :  أساليب وطرق التدريس المستخدمة فى البرنامج
 –تدريس التالية فى ضوء أىداف البرنامج : العصف الذىنى تم تحديد أساليب طرق ال       

 خرائط التفكير. –التعمم الذاتى  -القبعات الست 
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 تقويم البرنامج : 
(؛ وذلك بيدف  0عرض البرنامج فى صورتو الأولية عمى مجموعة من المحكمين ) ممحق      

ميارات التفكير عالى الرتبة  تحديد مدى ملبئمة الأىداف الإجرائية لمحتوى البرنامج فى تنمية
 والحس العممى

 : الصورة النهائية لمبرنامج 
 (  2وبذلك يكون قد تم التوصل لمصورة النيائية لمبرنامج ) ممحق

 ( يوضح  محتويات وتوزيع أيام وجمسات البرنامج الإثرائى8الجدول رقم )      
 (1جدول ) 

 ة الذكاء الناجحتوصيف محتوى البرنامج الإثرائى القائم عمى نظري

 المحتوى الزمن اليوم الوحدة التدريبية

نظرية الذكاء 
 الأول الناجح

 دقيقة 21الفترة الأولى  
قواعد العمل وتوزيع  -التعريف بأىداف البرنامج

  –تطبيق أدوات التقويم قبميا  -الميام والمسؤوليات
 أنواع الذكاء

 الذكاء العممى -ذكاء الإبداعىال -الذكاء التحميمى دقيقة 21الفترة الثانية 
 المرايا
 الثاني 

 أنواع المرايا -قوانين الإنعكاس –انعكاس الضوء  دقيقة 21الفترة الأولى 
 دقيقة 21الفترة الثانية 
 

 المرآة المحدبة -المرآة المقعرة -المرآة المستوية

 المرايا
 الثالث

لات تكوين الصورة حا  -مسارات الأشعة الضوئية دقيقة 21الفترة الأولى 
 بواسطة المرآة المقعرة

أنشطة إثرائية متنوعة مرتبطة   -استخدامات المرايا  دقيقة 21الفترة الثانية  المرايا
 بالمرايا

 العدسات
 الرابع

 أنواع العدسات –قوانين الانكسار  -انكسار الضوء دقيقة 21الفترة الأولى 

حالات تون الصورة  -الأشعة في العدسات مسارات دقيقة 21الفترة الثانية  العدسات
 بواسطة العدسة المحدبة

 العدسات
 الخامس

 أنشطة إثرائية  -قصر النظر دقيقة 21الفترة الأولى 

 أنشطة إثرائية  -طول النظر دقيقة 21الفترة الثانية  العدسات

 العدسات

 السادس

 أنشطة إثرائية -استخدامات العدسات دقيقة 21الفترة الأولى 

تقويم  –العدسات 
 دقيقة 21الفترة الثانية  البرنامج التدريبى

تطبيق أدوات البحث  -الأمراض التى تصيب العين
اختبار  –بعديا اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة 

مقياس الجوانب  -الجوانب المعرفية لمحس العممى
 الوجدانية لمحس العممى
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 لاول لمبحث والذى نص عمى :وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن السؤال ا
 ؟  ما أسس بناء ومكونات البرنامج الإثرائى القائم عمى نظرية الذكاء الناجح
 ثانيا : قائمة مهارات التفكير عالى الرتبة:                      

ييتم البحث الحالى بتنمية ميارات التفكير عالى الرتبة لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى،     
 مما استمزم إعداد قائمة بيذه الميارات، وقد مر ذلك بالخطوات التالية:

 تحديد الهدف من القائمة. -
 الث الإعدادى.تحديد ميارات التفكير عالى الرتبة التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف الث    
 مصادر بناء القائمة: -

 الثالث الاعدادى لتلبميذ الصف التفكير عالى الرتبة التى يمكن تنميتيا ميارات الباحث حدد    
 التربوية الأدبية والمراجع والكتب لمبحث النظري منيا الإطار مصادر عدة من بالاستفادةوذلك 

، وكذا ميارات التفكير عالى الرتبة لتتناو  التي السابقة والبحوث المتخصصة والدراسات
المتخصصين بقسمى المناىج وطرق التدريس وعمم النفس وبعض موجيى  آراء استطلبع

 ومعممى العموم بالمدارس .
 إعداد القائمة فى صورتها المبدئية وعرضها عمى المحكمين : -

عمى ستة  الأولية صورةال واشتممت ميارات التفكير عالى الرتبة لقائمة أولية صورة تم ضع     
بيدف  ( 0) ممحق  المحكمين من مجموعة عمى الأولية صورتيا في القائمة عرضتو ميارات 

 ضبط القائمة وذلك من حيث:
 .مدى ملبءمة ميارات التفكير عالى الرتبة الموجودة بالقائمة لتلبميذ الصف الثالث الإعدادى 
 قائمة إضافة ما يرونو مناسباً من ميارات لم تتضمنيا ال 
 القائمة فى صورتها النهائية : -

 وبعد الأخرى، الميارات بعض صياغة وتعديل حذف ميارتين ، السابقة عن الخطوة أسفرت     
القائمة النيائية لميارات التفكير عالى الرتبة  أصبحت المحكمون إلييا أشار التي التعديلبت اجراء

عدادى تحتوى عمى أربع ميارات تتمثل فى التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث الإ
 (. 8)التصنيف والتحميل وصياغة التنبؤات وحل المشكلبت مفتوحة النياية.(   ممحق )

ما ميارات وبذلك تكون قد تمت الاجابة عن السؤال البحثى الثانى والذى نص عمى :
 ى ؟التفكير عالى الرتبة التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث الاعداد
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 اختبار مهارات التفكير عالى الرتبة:     -ثالثا 
 الهدف من الاختبار : -

 .    ييدف ىذا الاختبار قياس ميارات التفكير عالى الرتبة لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى    
  :للاختبار الأولية الصورة-

ى يمكن تنميتيا لتلبميذ سبق التوصل اليو من ميارات التفكير عالى الرتبة الت ما ضوء في      
الصف الثالث الاعدادى ، وبالاطلبع عمى الخمفية النظرية لميارات التفكير عالى الرتبة وكذلك 
مراجعة بعض الأطر النظرية قريبة الصمة فى مجال التفكير، والتي أمكن الإفادة منيا فى إعداد 

من متعدد موزعة عمى الأبعاد ( بنداً للبختبار من نوع الاختيار 82بنود الاختبار تم صياغة )
)التصنيف والتحميل وصياغة التنبؤات وحل المشكلبت مفتوحة الأساسية الأربعة للبختبار وىى 

 وقد تم مراعاة القواعد التالية في أثناء صياغة بنود الاختبار:  النياية(
 .الدقة العممية المغوية في محتوى بنود الاختبار 
 الغموض. البنود واضحة ومحددة وخالية من 
 .مناسبة البند لممستوى الزمنى والعقمى لتلبميذ الصف الثالث الإعدادى 
 بعد صياغة بنود الاختبار قام الباحث بوضع تعميمات الاختبار، والتى تشرح فكرة الإجابة  -

 عن الاختبار في أبسط صورة ممكنة، وقد راعى الباحث عند وضع تعميمات الاختبار 
 ما يمى:

 لتمميذ، وىى: الاسم، والسن، والمدرسة.بيانات خاصة با 
 .تعميمات خاصة بوصف الاختبار 
 .تعميمات خاصة بالإجابة عن بنود الاختبار 
 .إعداد مفتاح الإجابة، للبسترشاد بو وقت التصحيح 
 عرض الاختبار عمى مجموعة من السادة المحكمين : -

مجال المناىج وطرق  تم عرض بنود الاختبار عمى مجموعة من السادة المحكمين في    
(، مرفقاً بو التعريفات الإجرائية لميارات 0التدريس وعمم النفس التربوي والصحة النفسية ممحق )

التفكير عالى الرتبة لإبداء آرائيم حول ىذه البنود من حيث وضوحيا ومدى انتمائيا لمبعد الذي 
جراء أي تعديل لازموضعت لقياسو ومدى مناسبتيا لطبيعة العينة التي تستخدم معيا، و            ا 

 عمى صياغتيا.
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( بنود وكان محك استبعاد البنود ىو عدم حصول 2أسفرت نتيجة الخطوة السابقة عن حذف ) -
عادة صياغة 21البند عمى نسبة اتفاق تصل إلى  ٪ من جممة المحكمين، كما تم تعديل وا 

 ( بنداً.82ختبار )بعض بنود الاختبار، وبالتالي أصبح العدد النيائي لبنود الا
 تقنين الاختبار :-
 بعد عرض الاختبار عمى المحكمين تم تطبيقو عمى تلبميذ العينة الاستطلبعية بيدف: 
 :  تحديد زمن الاختبار -أ 

تم حساب زمن تأدية التلبميذ للبختبار عن طريق المتوسط الحسابى لزمن إجابة تلبميذ       
زمن أول خمس تلبميذ أجابوا عمى الاختبار، مضافاً إليو التجربة الاستطلبعية، حيث تم حساب 

زمن آخر خمس تلبميذ أجابوا عمى الاختبار مقسوماً عمى عددىم، فكانت المدة التى استغرقيا 
 ( دقيقة21التلبميذ تساوى )

 :معامل السهولة والتمييز لمفردات الاختبار -ب
ا تم حساب قدرة كل مفردة عمى التمييز تم حساب معامل السيولة لمفردات الاختبار، كم        

بحساب التباين وحصمت المفردات عمى معاملبت السيولة  والصعوبة لمفردات الاختبار ما بين 
( وىذه المعاملبت تشير إلى أن جميع مفردات الاختبار ذات مستويات  1228( و)1282) 

ختبار، وباستخدام معادلة صعوبة وسيولة مناسبة، كما تم حساب معاملبت التمييز لمفردات الا
، وجد أن معاملبت التمييز لمفردات (021،8112)سناء أبو دقة،حساب معامل التمييز 

.( وىذه المعاملبت تدل عمى أن مفردات الاختبار ذات 22.( و)80الاختبار قد تراوحت بين )
 معاملبت تمييز مناسبة لمتمييز بين التلبميذ .

 مهارات التفكير عالى الرتبة:الكفاءة السيكومترية لاختبار  -ج
 صدق اختبار مهارات التفكير عالى الرتبة: -

تم حساب معاملبت الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات اختبار ميارات التفكير 
عالى الرتبة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو ىذه العبارة بعد حذف درجة العبارة من الدرجة 

معاملبت الارتباط جميعيا معاملبت دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  انالكمية لمبعد، واتضح 
  ( ، وىو ما يؤكد صدق الاختبار وتماسك عباراتو ، كما تم حساب معاملبت الارتباط1.10)

بين الدرجة عمى كل بعد من أبعاد اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة والدرجة الكمية للبختبار 
ن الدرجة الكمية ( ، وذلك عمى عينة التقنين كما ىو موضح في جدول )بعد حذف درجة البعد م

 ( التالي :  2) 
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 ( 2جدول ) 
معاملات الارتباط بين أبعاد اختبار مهارات التفكير عالى الرتبة والدرجة الكمية لممقياس 

 والدلالة الإحصائية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط أبعاد الاختبار م
 1.10 1.22 التصنيف 0
 1.10 1.22 التحميل 8
 1.10 1.20 صياغة التنبؤات 2
 1.10 1.22 حل المشكلبت مفتوحة النياية 2

( وذلك لدلالة الطرفين، و درجة  1.10عند مستوى )  1.22( ، و =  1.15عند مستوى )  1.22قيمة "ر" = 
 21حرية 

 اط بين أبعاد الاختبار ( السابق يتضح أن جميع قيم معاملبت الارتب2ومن جدول )          
، مما يعكس درجة مرتفعة من الاتساق وبالتالي  1.10والدرجة الكمية للبختبار دالة عند مستوى 

 من الصدق.
 :ثبات اختبار مهارات التفكير عالى الرتبة -

تم حساب ثبات اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة وأبعاده الثلبثة الأساسية بتطبيقو عمى     
لتقنين، وذلك باستخدام طريقة إعادة تطبيق الاختبار ) بفاصل زمني قدره ثلبثة أسابيع (، عينة ا

براون"، وطريقة تحميل التباين باستخدام  –وطريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلة "سبيرمان 
 ( التالي يوضح نتائج معاملبت الثبات :          2معامل ألفا كرونباخ، وجدول )

 ( 3جدول ) 
 معاملات الثبات بطريقة إعادة التطبيق والتجزئة النصفية وتحميل التباين

 لاختبار مهارات التفكير عالى الرتبة وأبعاده الأساسية والدلالة الإحصائية لمعاملات الثبات

 م
 المعامل                       

 
 الأبعاد

 إعادة
 التطبيق

 التجزئة النصفية
 براون ( -) سبيرمان

 معامل
 ( ا كرونباخ ) ألف

 1.25 1.28 1.22 التصنيف 0
 122 1.20 1.22 التحميل 8
 1.22 1.22 1.22 صياغة التنبؤات 2
 1.22 1.21 1.22 حل المشكلبت مفتوحة النياية 2

 1.22 1.20 1.25 الدرجة الكمية
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حت ( السابق نجد أن الاختبار يتميز بدرجة كبيرة من الثبات حيث تراو  2من جدول )        
، وىى  1.10( ، وجميعيا دالة عند مستوى دلالة  1.22،  1.25قيم معاملبت الثبات بين ) 

 قيم مرتفعة مما يعطي مؤشراً جيداً عمى ثبات الاختبار.

مما سبق نجد أن اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة تميز بدرجة عالية من الثبات       
امو فى البحث الحالي، وبذلك يكون قد تم إعداد والصدق مما يجعل الباحث يطمئن إلى استخد

 اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة، والتأكد من صدقو وثباتو لتطبيقو فى ىذا البحث.

 :الصورة النهائية لاختبار مهارات التفكير عالى الرتبة -

( بنداً  82( من )2يتكون اختبار )ميارات التفكير عالى الرتبة( في صورتو النيائية ممحق )     
)التصنيف والتحميل وصياغة التنبؤات وحل المشكلبت تنقسم  إلى اربعة أبعاد أساسية ىى 

ويستجيب التمميذ فيو باختيار الاجابة الصحيحة وتكون درجة كل بند ىى درجة  مفتوحة النياية(
لى الرتبة، واحدة، وبذلك تكون الدرجة المرتفعة عمى الاختبار تدل عمى ارتفاع ميارات التفكير عا

بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى عكس ذلك ، وأقصى درجة يمكن أن يحصل عمييا الفرد عمى 
 ( درجة  1( درجة ، وأدني درجة ىى )  82الاختبار ىى ) 

( التالي يوضح عبارات الاختبار  5كما تم ترتيب بنود الاختبار ترتيباً عشوائياً، وجدول ) 
 لأساسية. موزعة عمى الأبعاد الثلبثة ا

 ( 4جدول ) 

 توزيع العبارات التي يشتمل عميها اختبار "مهارات التفكير عالى الرتبة")الصورة النهائية(

 م الأبعاد الأساسية أرقام البنود عدد البنود

 0 التصنيف 0-2-2-01-02-02 2
 8 التحميل 8-5-2-00-02-02 2
 2 صياغة التنبؤات 2-2-2-08-05-02 2

 2 حل المشكلبت مفتوحة النياية 02-81-80-88-82-82 2

 مجموع عدد بنود الاختبار 82
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 قائمة الجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى:                       رابعا :
ييتم البحث الحالى بتنمية الحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى، مما استمزم     

الوجدانية لمحس العممى التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف إعداد قائمة بالجوانب المعرفية و 
 الثالث الاعدادى وقد مر ذلك بالخطوات التالية:

 تحديد الهدف من القائمة : -
استمزم البحث الحالى إعداد قائمة بالجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى؛ لتحديد     

ى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث الجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى الت
 الإعدادى.

 مصادر بناء القائمة:  -
قام الباحث بفحص بعض أدبيات التربية العممية وبعض الدراسات السابقة فى مجال المناىج     

وطرق التدريس؛ لتحديد الجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ 
 ث الإعدادى.الصف الثال

 إعداد القائمة فى صورتها المبدئية : -
تم القيام بإعداد القائمة المبدئية لمجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى التى يمكن تنميتيا     

 لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى. 
 عرض القائمة المبدئية عمى مجموعة من السادة المحكمين : -

بدئية لمجوانب المعرفية والوجدانية لمحس المعرفى التى يمكن تنميتيا تم عرض القائمة الم    
لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى عمى مجموعة من السادة المحكمين فى تخصص المناىج 

 وطرق التدريس؛ بيدف ضبط القائمة وذلك من حيث:
  لتلبميذ الصف مدى ملبءمة الجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى الموجودة بالقائمة

 الثالث الإعدادى.
  إضافة ما يرونو مناسباً من جوانب لمحس العممى لم تتضمنيا القائمة ويرى المحكمون

 أىميتيا لتلبميذ الصف الثالث الإعدادى.
 آراء السادة المحكمين فى القائمة المبدئية لمجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى. -

% فأكثر من مجموع آراء السادة المحكمين عمى 21فقة اعتبر البحث الحالى نسبة موا
          ( التالى نسب موافقة السادة المحكمين عمى 2كل بند شرطاً لقبوليا ويعرض جدول ) 

 ىذه الميارات:
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 (5جدول )
 نسب موافقة السادة المحكمين عمى مهارات التفكير عالى الرتبة التى يمكن تنميتها

 لإعدادىلدى تلاميذ الصف الثالث ا

 النسبة المئوية الجوانب المعرفية لمحس العممى م
 %21 استدعاء الخبرات وربطيا بالحاضر 0
 %22 الحس العددى 8
 %22 تفعيل غالبية الحواس 2
 %20 التفكير حول التفكير 2

 النسبة المئوية الجوانب الوجدانية لمحس العممى
 %22 حب الاستطلبع العممى 0
 %22 اليقظة العقمية 8
 %22 الاستمتاع بالعمل العممى 2
 %22 المثابرة 2
 %28 التحكم بالتيور 5

 القائمة فى صورتها النهائية :
وبذلك تكون القائمة النيائية لمجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى التى يمكن         

ة تتمثل فى)استدعاء تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى تحتوى عمى أربعة جوانب معرفي
التفكير حول التفكير(،  -تفعيل غالبية الحواس -الحس العددى -الخبرات وربطيا بالحاضر

الاستمتاع بالعمل  -اليقظة العقمية -وخمسة جوانب وجدانية تتمثل فى)حب الاستطلبع العممى
 (2التحكم بالتيور( ممحق ) -المثابرة -العممى

ما الجوانب سؤال البحثى الثالث والذى نص عمى : وبذلك تكون قد تمت الاجابة عن ال
 المعرفية والوجدانية لمحس العممى التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف الثالث الاعدادى ؟

 خامسا :اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى:
 قام الباحث ببناء اختبار موضوعى لمجوانب المعرفية لمحس العممى من نوع الاختيار من     

 متعدد وفقاً لمخطوات التالية:
 : تحديد الهدف من الاختبار -

           ييدف ىذا الاختبار إلى قياس الجوانب المعرفية لمحس العممى لدى تلبميذ الصف     
 الثالث الإعدادى.
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 : صياغة بنود الاختبار -
بنود الاختبار مع ( بنداً من نوع الاختيار من متعدد، وقد صيغت  81قام الباحث بصياغة )     

 مراعاة الآتى:
 .الدقة العممية المغوية فى محتوى بنود الاختبار 
 .البنود واضحة ومحددة وخالية من الغموض 
 .مناسبة البند لممستوى الزمنى والعقمى لتلبميذ الصف الثالث الإعدادى 
 وضع تعميمات الاختبار. -
احث بوضع تعميمات الاختبار التى بعد تحديد عدد فقرات الاختبار وصياغتيا، قام الب     

تيدف إلى شرح فكرة الإجابة عن الاختبار فى أبسط صورة ممكنة، وقد راعى الباحث عند وضع 
 تعميمات الاختبار ما يمى:

 .بيانات خاصة بالتمميذ، وىى: الاسم ، والمدرسة 
 .تعميمات خاصة بوصف الاختبار 
 إعداد مفتاح الإجابة، للبسترشاد بو وقت التصحيح. 
 : الصورة الأولية للاختبار -
( فقرة، 81فى ضوء ما سبق تم إعداد الاختبار فى صورتو الأولية بحيث اشتمل عمى )     

وبعد كتابة فقرات الاختبار تم عرضيا عمى مجموعة من السادة المحكمين فى مجال المناىج 
مناسبتو لتلبميذ  ( وذلك لاستطلبع آرائيم حول الاختبار ومدى0وطرق تدريس العموم ممحق )

الصف الثالث الاعدادى ، وقد أشار المحكمون إلى تعديل صياغة بعض الفقرات وقام الباحث 
بتعديل ما أوصى بو المحكمون، ولكن لم يشر أى من السادة المحكمين بحذف أو إضافة أى 

 ( فقرة.81فقرات؛ لذا ظل الاختبار فى صورتو النيائية مكوناً من )
 عية للاختبار :التجربة الاستطلا -
قام الباحث بتطبيق الاختبار عمى تلبميذ العينة الاستطلبعية، وىدفت التجربة الاستطلبعية     

 للبختبار إلى:
تم حساب زمن تأدية التلبميذ لاختبار الجوانب المعرفية لمحس   : زمن إجابة الاختبار –أ 

ة الاستطلبعية، حيث تم حساب العممى عن طريق المتوسط الحسابى لزمن إجابة تلبميذ التجرب
زمن أول خمس تلبميذ أجابوا عمى الاختبار، مضافاً إليو زمن آخر خمس تلبميذ أجابوا عمى 

 .( دقيقة21غرقيا التلبميذ تساوى )الاختبار مقسوماً عمى عددىم، فكانت المدة الزمنية التى است
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 :حساب معاملات الصعوبة والتمييز-ب
مل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار، وكذلك حساب معامل قام الباحث بحساب معا     

واتضح أن معاملبت الصعوبة لكل الفقرات (، 2التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار ممحق)
( وىذا يدل عمى تدرج مستوى 1.51( وكان متوسط معامل الصعوبة )1.22-1.21تتراوح بين )

ع فقرات الاختبار، كما يُظير الجدول أن جميع صعوبة الاختبار؛ لذا يُبقى الباحث عمى جمي
( وقد بمغ متوسط معامل التمييز 1.22-1.82معاملبت التمييز لفقرات الاختبار تراوحت بين )

               (1.81( ويقبل المختصون بالقياس والتقويم معامل التمييز إذا بمغ أكثر من )1.22)
 (.288،8100)عبد الله الكيلبنى وآخرون،

 صدق اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى : -ج
              تم حساب معاملبت الارتباط بين الدرجة عمى كل بند والدرجة الكمية للبختبار      

) بعد حذف درجة البند من الدرجة الكمية ( ، وذلك عمى عينة التقنين كما ىو موضح في جدول 
 :( التالي2)

 ( 6جدول ) 
بين بنود اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى والدرجة الكمية للاختبار معاملات الارتباط 

 والدلالة الإحصائية لمعاملات الارتباط

 م
معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة
 م

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة
 م

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة
 م

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

0 1.22 1.10 2 1.22 1.10 00 1.22 1.10 02 1.52 1.10 

8 1.22 1.10 2 1.22 1.10 08 1.22 1.10 02 1.22 1.10 

2 1.52 1.10 2 1.22 1.10 02 1.52 1.10 02 1.22 1.10 

2 1.22 1.10 2 1.22 1.10 02 1.22 1.10 02 1.28 1.10 

5 1.25 1.10 01 1.22 1.10 05 1.22 1.10 81 1.20 1.10 

 21( وذلك لدلالة الطرفين، و درجة حرية  1.10عند مستوى )  1.22( ، و =  1.15)  عند مستوى 1.22قيمة "ر" = 

 ( السابق يتضح أن جميع قيم معاملبت الارتباط بين بنود الاختبار 2ومن جدول )      
، مما يعكس درجة مرتفعة من الاتساق وبالتالي  1.10والدرجة الكمية للبختبار دالة عند مستوى 

 من الصدق. 
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 :ثبات اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى -
تم حساب ثبات اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى بتطبيقو عمى عينة التقنين، وذلك     

باستخدام طريقة إعادة تطبيق الاختبار ) بفاصل زمني قدره ثلبثة أسابيع (، وطريقة التجزئة 
وطريقة تحميل التباين باستخدام معادلة "  براون " ، –النصفية باستخدام معادلة " سبيرمان 

 ( التالي يوضح نتائج معاملبت الثبات : 2ريتشاردسون " ، وجدول ) -كيودر
 ( 7جدول ) 

معاملات الثبات بطريقة إعادة التطبيق والتجزئة النصفية وتحميل التباين لاختبار الجوانب 
 اتالمعرفية لمحس العممى والدلالة الإحصائية لمعاملات الثب

طريقة حساب معامل 
 الثبات

 إعادة التطبيق
 التجزئة النصفية

 براون ( -) سبيرمان
 ريتشاردسون ( -معادلة) كيودر

 1.20 1.22 1.21 الدرجة الكمية

( السابق نجد أن الاختبار يتميز بدرجة كبيرة من الثبات حيث تراوحت قيم 2من جدول )      
، وىى قيم  1.10وجميعيا دالة عند مستوى دلالة ( ،  1.22،  1.21معاملبت الثبات بين ) 

 مرتفعة مما يعطي مؤشراً جيداً عمى ثبات الاختبار .

مما سبق نجد أن الاختبار يتميز بدرجة عالية من الثبات والصدق مما يجعل الباحث      
 يطمئن إلى استخدامو في البحث الحالي، وبذلك يكون قد تم إعداد الاختبار والتأكد من صدقو

 وثباتو لتطبيقو في ىذا البحث .

 الصورة النهائية لاختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى : -

( 81( من )5يتكون اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى في صورتو النيائية ممحق )    
ر فقرة، ويستجيب التمميذ عمى الاختبار باختيار الإجابة الصحيحة، والدرجة المرتفعة في الاختبا

تدل عمى ارتفاع الجانب المعرفى لمحس العممى، والدرجة المنخفضة عكس ذلك، وأقصى درجة 
( درجة وأدنى درجة ىى )صفر(، كما تم ترتيب بنود 81يحصل عمييا التمميذ في الاختبار )
( التالي يوضح عبارات الاختبار موزعة عمى الجوانب  2الاختبار ترتيباً عشوائياً، وجدول ) 

 لمحس العممى. المعرفية 
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 ( 8جدول ) 
 توزيع العبارات التي يشتمل عميها اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى )الصورة النهائية(

 م الأبعاد الأساسية أرقام البنود عدد البنود

 0 استدعاء الخبرات وربطيا بالحاضر 0-5-2-02-02 5
 8 الحس العددى 8-2-01-02-02 5
 2 لبية الحواستفعيل غا 2-2-00-05-02 5
 2 التفكير حول التفكير 2-2-08-02-81 5
 مجموع عدد بنود الاختبار 81

 مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى: -5
 : الهدف من مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى -
ييدف ىذا المقياس إلى معرفة فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح في      
 نمية الجوانب الوجدانية لمحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث الاعدادىت

 خطوات بناء مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى : -
لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادى  مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممىلقد مر بناء      

 بالخطوات الآتية :
حس العممى، حيث تم الاطلبع عمى بعض ما كتب عن تم الاطلبع عمى الخمفية النظرية لم -

الحس العممى من دراسات وبحوث سابقة، وكذلك مراجعة بعض الأطر النظرية قريبة الصمة، 
 والتي أمكن الإفادة منيا فى إعداد بنود المقياس.

ثناء ( بنداً لممقياس وقد تم مراعاة القواعد التالية في أ82في ضوء الخطوة السابقة تم صياغة ) -
 صياغة بنود المقياس: 

 .الدقة العممية المغوية في محتوى بنود المقياس 
 .البنود واضحة ومحددة وخالية من الغموض 
 .مناسبة البند لممستوى الزمنى والعقمى لتلبميذ الصف الثالث الإعدادى 
  بعد صياغة بنود المقياس قام الباحث بوضع تعميمات المقياس، والتى تشرح فكرة الإجابة -

 عن المقياس في أبسط صورة ممكنة .
تم عرض بنود المقياس عمى مجموعة من السادة المحكمين في مجال المناىج وطرق التدريس  -

لمجوانب الوجدانية لمحس (، مرفقاً بو التعريفات الإجرائية 0وعمم النفس التربوي ممحق )
ائيا لما وضعت لقياسو لإبداء آرائيم حول ىذه البنود من حيث وضوحيا ومدى انتم العممى

جراء أي تعديل لازم عمى صياغتيا.  ومدى مناسبتيا لطبيعة العينة التي تستخدم معيا، وا 
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( بنود وكان محك استبعاد البنود ىو عدم حصول 2أسفرت نتيجة الخطوة السابقة عن حذف ) -
عادة صيا21البند عمى نسبة اتفاق تصل إلى  غة ٪ من جممة المحكمين، كما تم تعديل وا 

 ( بنداً.81بعض بنود المقياس، وبالتالي أصبح العدد النيائي لبنود المقياس )
 بعد إعداد المقياس في صورتو الأولية تم تطبيقو عمى أفراد العينة الاستطلبعية بيدف: -
 تحديد الزمن الذى تستغرقو إجابة عند تطبيقو عمى عينة البحث الأساسية 
 قياس.التأكد من الكفاءة السيكومترية لمم 
تم حساب زمن تأدية التلبميذ لممقياس عن طريق المتوسط الحسابى لزمن إجابة أفراد التجربة  -

الاستطلبعية، حيث تم حساب زمن أول خمس تلبميذ أجابوا عمى المقياس، مضافاً إليو زمن 
آخر خمس تلبميذ أجابوا عمى المقياس مقسوماً عمى عددىم، فكانت المدة الزمنية التى 

 ( دقيقة21يا الأفراد تساوى )استغرق
 :الجوانب الوجدانية لمحس العممىالكفاءة السيكومترية لمقياس  -
 :الجوانب الوجدانية لمحس العممىصدق مقياس  -
 :صدق المقارنة الطرفية  -
٪ ( 82وفيو تم تقسيم أفراد العينة الاستطلبعية عمى أساس درجاتيم إلى مجموعتين)أعمى      

عدد أفراد العينة بعد ترتيبيم تصاعدياً، وبذلك تم الحصول عمى مجموعتين  ٪ ( من82و)أدنى 
متطرفتين، وتم حساب النسبة الحرجة بين متوسطي درجات ىاتين المجموعتين فى مقياس 

 ( التالي يوضح بيانات النسبة الحرجة ودلالتيا : 01، وجدول ) الجوانب الوجدانية لمحس العممى
 ( 20جدول ) 

 وقيمة النسبة الجوانب الوجدانية لمحس العممىة الطرفية لمقياس صدق المقارن
 الحرجة ودلالتها 

 المتغير
النسبة  ٪ الأدنى82 ٪ الأعمى82

 الحرجة
مستوى 
 8م 8ع 8ع 8م 0م 8ع  0ع 0م الدلالة

الدرجة الكمية لمقياس 
الجوانب الوجدانية 
 لمحس العممى

00.22 8.120 5.012 00.18 2.118 01.158 5.102 1.10 

 1.10دالة عند مستوى  8.52 ≤، النسبة  الحرجة  1.15دالة عند مستوى  0.22 ≤< النسبة  الحرجة  8.52

درجة معيارية ،  8.52( السابق أن قيمة النسبة الحرجة تزيد عمى 01يتضح من جدول )     
ة، أي أن درجات إذن الفرق القائم بين المتوسطين لو دلالة إحصائية أكيدة ولا يرجع إلى الصدف

 ىذا المقياس تميز تمييزاً دالًا وواضحاً بين المستويات الضعيفة والقوية فيو.
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 :الجوانب الوجدانية لمحس العممىثبات مقياس  -

بتطبيقو عمى عينة التقنين، وذلك  الجوانب الوجدانية لمحس العممىتم حساب ثبات مقياس     
اصل زمني قدره ثلبثة أسابيع (، وطريقة التجزئة باستخدام طريقة إعادة تطبيق المقياس ) بف

براون"، وطريقة تحميل التباين باستخدام معامل ألفا  –النصفية باستخدام معادلة "سبيرمان 
 ( التالي يوضح نتائج معاملبت الثبات :                                     00كرونباخ، وجدول )

 ( 22جدول ) 

 عادة التطبيق والتجزئة النصفية وتحميل التباينمعاملات الثبات بطريقة إ

 والدلالة الإحصائية لمعاملات الثبات الجوانب الوجدانية لمحس العممىلمقياس 

 المعامل                    م
 الأبعاد

 إعادة 
 التطبيق

 التجزئة النصفية
 براون ( -) سبيرمان

 معامل
 ( ألفا كرونباخ ) 

نب الوجدانية الدرجة الكمية لمقياس الجوا
 1.25 1.21 1.20 لمحس العممى

( السابق نجد أن المقياس يتميز بدرجة كبيرة من الثبات حيث تراوحت قيم  00من جدول )      
، وىى قيم  1.10( ، وجميعيا دالة عند مستوى دلالة  1.25،  1.20معاملبت الثبات بين ) 

 مرتفعة مما يعطي مؤشراً جيداً عمى ثبات المقياس .

يتميز بدرجة عالية من الثبات  الجوانب الوجدانية لمحس العممىمما سبق نجد أن مقياس     
والصدق مما يجعل الباحث يطمئن إلى استخدامو فى البحث الحالي، وبذلك يكون قد تم إعداد 

 ، والتأكد من صدقو وثباتو لتطبيقو فى ىذا البحث. الجوانب الوجدانية لمحس العممىمقياس 

 الجوانب الوجدانية لمحس العممىنهائية لمقياس الصورة ال: 

( من 2يتكون مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى في صورتو النيائية ممحق رقم)        
( بنداً، ويستجيب التمميذ فيو وفق مقياس متدرج من ثلبث استجابات ىي )تنطبق عمى  تماماً 81)
عمى الترتيب، وبذلك تكون  0،1، 8قاً ( بدرجات لا تنطبق عمى  إطلب –تنطبق عمى  أحياناً  –

الدرجة المرتفعة عمى المقياس تدل عمى ارتفاع مستوى الحس العممى، بينما تشير الدرجة 
(  21المنخفضة إلى عكس ذلك، وأقصى درجة يمكن أن يحصل عمييا الفرد عمى المقياس ىى )

 درجة ، وأدني درجة ىى ) صفر ( درجة .
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 بدء التجريب: ضبط المتغيرات قبل
 اتبع الباحث في تحقيق ذلك الخطوات التالية:

تم الضبط الإحصائي لممجموعتين لمتأكد من تكافؤ المجموعتين من حيث الأداء عمى  -
الدرجة الكمية [ ، باستخدام اختبار " ت "  "   –اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة ] الأبعاد 

T -Test  فروق دالة بين المجموعتين في القياس القبمي " ، وذلك لمتأكد من عدم وجود
الدرجة الكمية [ لدى التلبميذ عينة البحث ، حيث  –لميارات التفكير عالى الرتبة ] الأبعاد 

 ( التالي : 08تم حساب قيمة " ت " ودلالتيا الإحصائية ويتضح ذلك من جدول ) 

 ( 21جدول ) 

ريبية والمجموعة الضابطة عمى اختبار دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التج
 الدرجة الكمية [ قبل تطبيق التجربة –مهارات التفكير عالى الرتبة ] الأبعاد 

 المجموعة         
 الأبعاد

 قيمة ( 20= 8) ن الضابطة ( 20= 0) ن التجريبية
 " ت "

 مستوى الدلالة
 8ع 8م 0ع 0م

 ير دالةغ 1.822- 0.508 8.221 0.220 8.252 التصنيف
 غير دالة 1.200 0.222 8.522 0.250 8.250 التحميل

 غير دالة 1.280 0.222 8.225 0.820 8.228 صياغة التنبؤات
حل المشكلبت 
 مفتوحة النياية

 غير دالة 1.222 0.222 8.522 0.250 8.220

 غير دالة 1.212 2.220 00.228 8.202 00.822 الدرجة الكمية
 (1.10عند مستوى دلالة ) 8.22( ، ت = 1.15عند مستوى دلالة ) 0.22ت =  ، قيمة21درجات حرية = 

( السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 08يتضح من جدول )      
درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى القياس القبمي لميارات التفكير عالى الرتبة 

[ لدى التلبميذ عينة البحث، حيث كانت قيمة " ت " لمتوسطي درجات  الدرجة الكمية –] الأبعاد 
المجموعة التجريبية والضابطة فى الأداء عمى جميع ميارات التفكير عالى الرتبة غير دالة، 
بالإضافة إلى الأداء عمى الدرجة الكمية، مما يشير إلى تكافؤ المجموعة التجريبية والمجموعة 

ختبار ميارات التفكير عالى الرتبة قبل التعرض لمبرنامج الإثرائى الضابطة فى الأداء عمى ا
 القائم عمى نظرية الذكاء الناجح.
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وأيضاً تم التحقق من التكافؤ بين المجموعتين في اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى  -
د " ، وذلك لمتأكد من عدم وجو  T-Test]الدرجة الكمية [ ، باستخدام اختبار " ت "  "  

                  فروق دالة بين المجموعتين في القياس القبمي لمجوانب المعرفية لمحس العممى 
] الدرجة الكمية [ لدى التلبميذ عينة البحث ، حيث تم حساب قيمة " ت " ودلالتيا 

 ( التالي : 02الإحصائية ويتضح ذلك من جدول ) 

 ( 22جدول ) 

مجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى اختبار دلالة الفروق بين متوسطات درجات ال
 الجوانب المعرفية لمحس العممى ]الدرجة الكمية [ قبل تطبيق التجربة

 المجموعة         
 الأبعاد

 قيمة ( 20= 8الضابطة ) ن ( 20= 0التجريبية ) ن
 " ت "

 مستوى الدلالة
 8ع 8م 0ع 0م

 غير دالة 1.222 2.822 01.202 2.222 01.208 الدرجة الكمية
 (1.10عند مستوى دلالة ) 8.22( ، ت = 1.15عند مستوى دلالة ) 0.22، قيمة ت =  21درجات حرية = 

( السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات  02يتضح من جدول )         
لمعرفية لمحس درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس القبمي لمجوانب ا

العممى ] الدرجة الكمية [ لدى التلبميذ عينة البحث ، حيث كانت قيمة " ت " لمتوسطي درجات 
المجموعة التجريبية والضابطة غير دالة ، مما يشير إلى تكافؤ المجموعة التجريبية والمجموعة 

برنامج الإثرائى الضابطة فى الأداء عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى قبل التعرض لم
القائم عمى نظرية الذكاء الناجح، مما يؤكد تكافؤ المجموعتين فى جميع المتغيرات المدروسة، 

 وبذلك يتحقق شرط التكافؤ بين المجموعتين .

وأيضاً تم التحقق من التكافؤ بين المجموعتين في مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى  -
" ، وذلك لمتأكد من عدم وجود  T-Testختبار " ت "  "  ]الدرجة الكمية [ ، باستخدام ا

                   فروق دالة بين المجموعتين في القياس القبمي لمجوانب الوجدانية لمحس العممى 
] الدرجة الكمية [ لدى التلبميذ عينة البحث، حيث تم حساب قيمة " ت " ودلالتيا الإحصائية 

 لي :( التا 02ويتضح ذلك من جدول ) 
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 ( 23جدول ) 
دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عمى مقياس 

 الجوانب الوجدانية لمحس العممى ]الدرجة الكمية [ قبل تطبيق التجربة

 المجموعة
 
 الأبعاد

 قيمة ( 20= 8الضابطة ) ن ( 20= 0التجريبية ) ن
 " ت "

مستوى 
 8ع 8م 0ع 0م الدلالة

 غير دالة 1.222 2.222 00.282 2.222 00.808 الدرجة الكمية
 (1.10عند مستوى دلالة ) 8.22( ، ت = 1.15عند مستوى دلالة ) 0.22، قيمة ت =  21درجات حرية = 

( السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات  02يتضح من جدول )        
مجموعة الضابطة في القياس القبمي لمجوانب الوجدانية لمحس درجات المجموعة التجريبية وال

العممى ] الدرجة الكمية [ لدى التلبميذ عينة البحث ، حيث كانت قيمة " ت " لمتوسطي درجات 
المجموعة التجريبية والضابطة غير دالة ، مما يشير إلى تكافؤ المجموعة التجريبية والمجموعة 

لجوانب الوجدانية لمحس العممى قبل التعرض لمبرنامج الإثرائى الضابطة فى الأداء عمى مقياس ا
القائم عمى نظرية الذكاء الناجح، مما يؤكد تكافؤ المجموعتين فى جميع المتغيرات المدروسة ، 

 وبذلك يتحقق شرط التكافؤ بين المجموعتين .
 تطبيق البحث:

 لقد اتبع الباحث الخطوات الآتية لتحقيق أىداف البحث:
اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة، واختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى، تطبيق  -

ومقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى، عمى تلبميذ العينة الأساسية) التجريبية 
/ 20والضابطة( كاختبار قبمى؛ وذلك لمتأكد من تكافؤىما، وتم ذلك في الفترة من الاربعاء 

 م 8102/ 00/ 0وحتى الخميس  01/8102
م  بتدريس البرنامج الإثرائى لممجموعة  00/8102/ 2بدء تنفيذ التجربة يوم السبت الموافق  -

 التجريبية، وعدم تعريض المجموعة الضابطة لمبرنامج.
 م 8102/ 08/ 81الانتياء من تنفيذ التجربة يوم الخميس الموافق -
نب المعرفية لمحس العممى، تطبيق اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة، واختبار الجوا -

ومقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى بعد تنفيذ التجربة عمى تلبميذ العينة الأساسية 
م وحتى الأحد 08/8102/ 88)التجريبية والضابطة( كاختبار بعدى في الفترة من السبت 

 م. 8102/ 08/ 82
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، وذلك  T-testباستخدام ، و  Spssتمت المعالجة الإحصائية لمبيانات باستخدام برنامج  -
اختبار ميارات التفكير عالى لممقارنة بين درجات تلبميذ عينة البحث القبمية والبعدية فى 

، الرتبة، واختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى، ومقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى
 وفيما يمى عرض لمنتائج ومناقشتيا وتفسيرىا.

 نتائج البحث وتفسيرها:
ي ضوء مشكمة الدراسة وأىدافيا وتساؤلاتيا تم استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة ف

لاختبار صحة فروضيا وفيما يمي توضيح لنتائج اختبار صحة ىذه الفروض والإجابة عن 
 تساؤلات البحث:

 أولًا:  الإجابة عن السؤال الأول لمبحث : 
          ائى القائم عمى نظرية ما أسس ومكونات البرنامج الإثر عمى : والذى نص  
  الناجح ؟ الذكاء 

 وقد تمت الاجابة عميو عند إعداد ادوات البحث
 ثانياً:  الإجابة عن السؤال الثانى لمبحث :

والذى نص عمى : ما ميارات التفكير عالى الرتبة التى يمكن تنميتيا لدى تلبميذ الصف 
 الثالث الاعدادى ؟

 إعداد ادوات البحثوقد تمت الاجابة عميو عند 
 ثالثاً: الإجابة عن السؤال الثالث لمبحث :

والذى نص عمى : ما الجوانب المعرفية والوجدانية لمحس العممى التى يمكن تنميتيا لدى 
 تلبميذ الصف الثالث الاعدادى ؟

 وقد تمت الاجابة عميو عند إعداد ادوات البحث
 كد من صحة الفرض الأول :رابعاً: الإجابة عن السؤال الرابع لمبحث والتأ

برنامج إثرائى قائم عمى للئجابة عن السؤال البحثى الرابع والذى ينص عمى : ما فاعمية 
 ؟لدى تلبميذ الصف الثالث الإعدادىميارات التفكير عالى الرتبة نظرية الذكاء الناجح في تنمية 

فرق ذا دلالة  ، ولمتأكد من صحة الفرض الأول من فروض البحث والذى ينص عمى" يوجد
إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات أفراد المجموعة 

الدرجة الكمية [ بعد التطبيق  –الضابطة عمى اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة ] الأبعاد 
 لصالح أفراد المجموعة التجريبية." 
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لة الفروق بين متوسطات درجات أفراد المجموعة تم استخدام اختبار " ت " لمتعرف عمى دلا    
التجريبية ومتوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة فى الأداء عمى اختبار ميارات التفكير 

الدرجة الكمية [ بعد تطبيق البرنامج، كما تم حساب حجم التأثير كما ىو  –عالى الرتبة ] الأبعاد 
 ( التالي.   05موضح فى جدول ) 

 ( 24جدول ) 
قيمة " ت " بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات أفراد 

 المجموعة الضابطة فى الأداء عمى اختبار مهارات التفكير عالى الرتبة
 الدرجة الكمية[ بعد التطبيق –]الأبعاد  

 المتغيرات
 الأبعاد

نوع 
مستوى  قيمة "ت" ع م ن المجموعة

  η² الدلالة
*

 
حجم 

 تأثيرال

 التجريبية التصنيف
 الضابطة

20 
20 

5.208 
2.122 

0.225 
 كبير 1.222 1.10 82.520 1.280

 التجريبية التحميل
 الضابطة

20 
20 

5.222 
2.222 

0.820 
 كبير 1.228 1.10 82.088 0.128

 التجريبية صياغة التنبؤات
 الضابطة

20 
20 

5.522 
2.222 

0.222 
1.222 05.220 1.10 1.222 

 كبير 

ل المشكلبت ح
 مفتوحة النياية

 التجريبية
 الضابطة

20 
20 

5.228 
2.222 

0.820 
 كبير 1.228 1.10 82.282 0.128

 التجريبية الدرجة الكمية
 الضابطة

20 
20 

80.200 
00.222 

2.520 
 كبير 1.228 1.10 02.288 2.822

 (1.10ة )عند مستوى دلال 8.22( ، ت = 1.15عند مستوى دلالة ) 0.22، قيمة ت =  21ن= 

          ( ، مما 1.10( السابق أن قيم " ت " دالة عند مستوى دلالة )05يتضح من جدول )    
         يشير إلى وجود فرق ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبية 

مج ( فى الأداء ) التي تعرضت لمبرنامج الإثرائى( والمجموعة الضابطة ) التي لم تتعرض لمبرنا
عمى اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة من حيث الدرجة الكمية وأبعاده الفرعية لصالح أفراد 
المجموعة التجريبية، كما يتضح من الجدول أن قيم حجم التأثير لاختبار ميارات التفكير عالى 

ية البرنامج الإثرائى القائم الرتبة من حيث الدرجة الكمية وأبعاده الفرعية كبيرة، مما يشير إلى فاعم
عمى نظرية الذكاء الناجح فى تنمية ميارات التفكير عالى الرتبة لدى أفراد المجموعة التجريبية، 
وبذلك ويكون قد تمت الإجابة عن التساؤل الرابع من أسئمة البحث وكذا التأكد من صحة الفرض 

 (.8102أحمد وفوقية رجب )الأول من فروض البحث، وتتفق ىذه النتائج مع دراسة فوزى 

                                                 
( إلى أن التأثير  7441؛ رشدي فام منصور ،  934، 0222ف أبو حطب ، آمال أحمد مختار ، يشير كل من ) فؤاد عبداللطي  *

( من  2026٪ )  6( من التباين الكلى يدل على تأثير ضعيف ، والتأثير الذي يفسر حوالي  2027٪  )  7الذي يفسر حوالي 
 (  فأكثر من التباين الكلى يدل على تأثير كبير 0 2079 ٪ )79التباين الكلى يدل على تأثير متوسط ، والتأثير الذي يفسر حوالي 
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 إلى: ويُعزى الباحث هذه النتائج
  تقديم المفاىيم العممية المتضمنة بالوحدة عمى ىيئة مجموعة من الأنشطة الإثرائية قائمة عمى

نظرية الذكاء الناجح ساعد عمى عرض الأفكار والمعمومات بطريقة توضح العلبقات وتربط 
 تفكير عالى الرتبة.بينيا؛ مما ساعد عمى تنمية ميارات ال

  عرض المفاىيم الواردة بالوحدة في شكل ميام مجزأة؛ ساعد عمى استيعابيا، وفيميا، وفيم
 العلبقات بينيا، واستنتاج علبقات جديدة.

  ،مجموعات النقاش للؤنشطة والميام ساىمت في تحقيق الأنشطة العقمية مثل: التصنيف
اط، والاستنتاج؛ مما ساىم في اكتساب المعرفة والتحميل، والمقارنة، والاستقراء، والاستنب

 وتعميقيا، واكتساب ميارات التفكير عالى الرتبة .
  سمح البرنامج الإثرائى وفقاً لنظرية الذكاء الناجح بتبنى العديد من الاستراتيجيات التعميمية

نظرية  أثناء تنفيذه مثل: العصف الذىنى والقبعات الست بالإضافة إلى الأنشطة القائمة عمى
الذكاء الناجح؛ مما حث التلبميذ عمى الإتيان بأفكار كثيرة وجديدة غير مألوفة، ومناقشتيا 

دراك العلبقات التى تربطيا مما أدى إلى تنمية ميارات التفكير عالى الرتبة.  وا 
  الاعتماد عمى نظرية الذكاء الناجح في بناء أنشطة البرنامج وفر لمطمبة بيئة تعميمية ذات

جتماعى، يتميز بالمرح والتعاون بين تلبميذ المجموعات الصغيرة بمختمف مستوياتيم مناخ ا
وقدراتيم مما أسيم بشكل فاعل في إتاحة فرص لتبادل الأفكار ومناقشتيا مما أدى إلى تنمية 

 ميارات التفكير عالى الرتبة.
 خامسا : إجابة السؤال البحثى الخامس والتأكد من صحة الفرض الثانى:

برنامج إثرائى قائم عمى للئجابة عن السؤال البحثى الخامس والذى ينص عمى : ما فاعمية      
لمحس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث نظرية الذكاء الناجح في تنمية الجوانب المعرفية 

الإعدادى؟ ولمتأكد من صحة الفرض البحثى الثانى والذى ينص عمى "يوجد فرق ذا دلالة 
سطات درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات أفراد المجموعة إحصائية بين متو 

الضابطة عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى ]الدرجة الكمية[ بعد التطبيق لصالح أفراد 
 المجموعة التجريبية. " 

مجموعة تم استخدام اختبار " ت " لمتعرف عمى دلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد ال     
التجريبية ومتوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة في الأداء عمى اختبار الجوانب المعرفية 

]الدرجة الكمية[ بعد تطبيق البرنامج الإثرائى، كما تم حساب حجم التأثير كما ىو  العممى لمحس
 ( التالي .  02موضح في جدول ) 
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 ( 25جدول ) 
د المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات أفراد قيمة " ت " بين متوسطات درجات أفرا

المجموعة الضابطة في الأداء عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى ]الدرجة الكمية [ 
 بعد تطبيق التجربة

 المتغيرات
 الأبعاد 

نوع 
 المجموعة

 ع م ن
 قيمة
 " ت "

مستوى 
 الدلالة

η² 
 حجم
 التأثير

الدرجة 
 الكمية

 التجريبية
 الضابطة 

20 
20 

02.222 
01.222 

2.228 
 كبير 1.228 1.10 88.282 8.028

 (1.10عند مستوى دلالة ) 8.22( ، ت = 1.15عند مستوى دلالة ) 0.22، قيمة ت =  21ن= 

        ( ،  1.10( السابق أن قيم " ت " دالة عند مستوى دلالة )  02يتضح من جدول )        
              حصائية بين متوسطات درجات تلبميذ المجموعة التجريبيةمما يشير إلى وجود فرق ذا دلالة إ

) التي تعرضت لمبرنامج الإثرائى ( والمجموعة الضابطة ) التي لم تتعرض لمبرنامج ( في الأداء 
عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى من حيث الدرجة الكمية لصالح أفراد المجموعة 

الجدول أن قيم حجم التأثير لاختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى  التجريبية، كما يتضح من
]الدرجة الكمية[ كبيرة، مما يشير إلى فاعمية البرنامج الإثرائى القائم عمى نظرية الذكاء الناجح في 
تنمية الجوانب المعرفية لمحس العممى لدى أفراد المجموعة التجريبية، وبذلك يتحقق الفرض 

وكذلك يكون قد تمت الإجابة عن التساؤل الخامس من أسئمة البحث والتاكد من الثانى لمبحث، 
( 8102صحة الفرض الثانى ، وتتفق ىذه النتائج مع دراسة محمود محمد وميادة الناطور )

 م (.  8102وكريمو عبد اللبه ) 
 سادساً: إجابة السؤال البحثى السادس والتأكد من صحة الفرض الثالث:

برنامج إثرائى قائم ما فاعمية  سؤال البحثى االسادس والذى ينص عمى :للئجابة عن ال
حس العممى لدى تلبميذ الصف الثالث عمى نظرية الذكاء الناجح في تنمية الجوانب الوجدانية لم

الإعدادى ؟"، ولمتأكد من صحة الفرض الثالث من فروض البحث والذى ينص عمى : " يوجد 
وسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات أفراد فرق ذا دلالة إحصائية بين مت

المجموعة الضابطة عمى اختبار الجوانب الوجدانية لمحس العممى ] الدرجة الكمية [ بعد التطبيق 
 لصالح أفراد المجموعة التجريبية". 

تم استخدام اختبار " ت " لمتعرف عمى دلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد 
موعة التجريبية ومتوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة فى الأداء عمى مقياس المج

الجوانب الوجدانية لمحس العممى ]الدرجة الكمية [ بعد تطبيق التجربة، كما تم حساب حجم التأثير 
 ( التالي.    02كما ىو موضح فى جدول ) 
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 ( 26جدول ) 
التجريبية ومتوسطات درجات أفراد  قيمة " ت " بين متوسطات درجات أفراد المجموعة

المجموعة الضابطة فى الأداء عمى مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى ]الدرجة الكمية[ 
 بعد تطبيق البرنامج

 المتغيرات
 الأبعاد

نوع 
 المجموعة

 قيمة "ت" ع م ن
مستوى 
 الدلالة

η²  
*

 
حجم 
 التأثير

الدرجة 
 الكمية

 التجريبية
 الضابطة 

20 
20 

02.200 
01.222 

2.520 
2.822 

 كبير 1.221 1.10 02.212

 (1.10عند مستوى دلالة ) 8.22( ، ت = 1.15عند مستوى دلالة ) 0.22، قيمة ت =  21ن= 

( ، مما 1.10( السابق أن قيم " ت " دالة عند مستوى دلالة )02يتضح من جدول )       
        ت تلبميذ المجموعة التجريبية يشير إلى وجود فرق ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجا

( توسطات درجات المجموعة الضابطة )التي لم تتعرض لمبرنامج) التي تعرضت لمبرنامج (، وم
فى الأداء عمى مقياس الجوانب الوجدانية لمحس العممى من حيث الدرجة الكمية لصالح أفراد 

ير لمقياس الجوانب الوجدانية المجموعة التجريبية، كما يتضح من الجدول أن قيم حجم التأث
لمحس العممى من حيث الدرجة الكمية كبيرة، مما يشير إلى فاعمية البرنامج الإثرائى القائم عمى 
نظرية الذكاء الناجح فى تنمية الجوانب الوجدانية لمحس العممى لدى أفراد المجموعة التجريبية، 

مة البحث وكذا التأكد من صحة وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن التساؤل السادس من أسئ
وكريمو  (8112نتائج دراسة محمد القرعان )الفرض الثالث من فروضو، وتتفق ىذه النتائج مع 

 م (. 8102عبد اللبه ) 
 تفسير نتائج الفرضين الثانى والثالث:

 يُعزى الباحث نتائج الفرضين الثانى والثالث إلى ما يمى:
 ضافة نظراً لارتكاز مكونات البرنامج وأن شطتو المختمفة عمى الميارات والقدرات الإبداعية، وا 

عمى تناول البرنامج لعدد كبير من المواقف والقضايا والمشكلبت المستمدة من الحياة والبيئة 
 المحمية؛ مما أسيم فى تنمية الحس العممى.

                                                 
 التأثير أن إلى(  7441 ، منصور فام رشدي ؛ 934 ،7446 ، مختار أحمد آمال ، حطب أبو عبداللطيف فؤاد)  من كل يشير  *

 من(  2026٪ )  6 حوالي يفسر الذي والتأثير ، ضعيف تأثير على يدل الكلى التباين من(  2027٪  )  7 حوالي يفسر الذي
          على يدل الكلى التباين من فأكثر(   2079٪ ) 79 حوالي يفسر الذي والتأثير ، متوسط تأثير على يدل الكلى التباين

 0 كبير تأثير
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 م احتواء البرنامج عمى حل المشكلبت بطرق إبداعية مما خمق جو يسوده المرح والاحترا
المتبادل، الذى لو دور فاعل فى تشجيع التلبميذ عمى المشاركة والتعمم؛ مما أدى إلى تنمية 

 الحس العممى.
  قيام الأنشطة والخبرات التى تضمنيا البرنامج عمى التفكير الإبداعى، والذى بطبيعتو يُخرج

ما أسيم فى  التمميذ من منطقة الراحة إلى المجازفة الفكرية، والاكتشافات الجديدة، وىذا
 انفتاح التلبميذ عمى خبرات جديدة مختمفة؛ مما أسيم بدوره فى تنمية الحس العممى لدييم.

  اعتماد البرنامج فى أنشطتو عمى نظرية الذكاء الناجح التى تترك مجالًا واسعاً لاختيار
يم، استراتيجيات وأساليب تعميمية متعددة فى التدريس، متلبئمة مع ميول الطمبة واىتمامات

ومنبثقة من بيئاتيم الاجتماعية والثقافية، وىذا ما ساعد الطمبة إلى الوصول إلى مبدأ التعمم 
 مدى الحياة، وأدى بدوره إلى رفع مستوى الحس العممى لدييم.

  استخدام مجموعة من الأسئمة مفتوحة النياية المثيرة لمتفكير؛ ساعدت عمى تحقيق
 يدة غير مألوفة.  الاستقصاء التنبؤى وابتكار أفكار جد

 سابعا: إجابة السؤال البحثى السابع والتأكد من صحة الفرض الرابع:
للئجابة عن السؤال البحثى السابع والذى ينص عمى : " ما العلبقة الارتباطية بين درجات      

أفراد المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة واختبار الجوانب المعرفية 
لمحس العممى بعد التطبيق؟، ولمتأكد من صحة الفرض الرابع إحصائياً والذى ينص عمى" توجد 
علبقة ارتباطية موجبة بين درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات التفكير عالى 
الرتبة، ودرجاتيم عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى بعد التطبيق." تم حساب معامل 

لارتباط بين درجات أفراد المجموعة التجريبية عمى اختبار ميارات الفكير الاستدلالى ودرجاتيم ا
عمى اختبار الجوانب المعرفية لمحس العممى بعد تطبيق البرنامج، وكانت قيمة معامل الارتباط 

ات درج وىى قيمة مرتفعة لمعامل الارتباط وتدل عمى وجود علبقة ارتباطية موجبة بين(، 1.22)
أفراد المجموعة التجريبية عمى كلًب من اختبار ميارات التفكير عالى الرتبة واختبار الجوانب 
المعرفية لمحس العممى بعد تطبيق التجربة، وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن التساؤل السابع من 

 أسئمة البحث، وكذا التأكد من صحة الفرض الرابع من فروض البحث.
ىذه النتيجة إلى أن ممارسة التلبميذ لميارات التفكير عالى الرتبة ومقدرتيم ويُعزاى الباحث     

عمى الربط بين المعمومات المتفرقة واستنتاج معمومات جديدة ساىم فى تكوين أنماط وأساليب 
 ذىنية لدى التلبميذ أدت إلى ارتفاع مستوى الحس العممى لدييم.
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 توصيات البحث :
لنظري وبناء عمى ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي يمكن لمباحث  انطلبقاً من الإطار ا     

تقديم مجموعة من التوصيات والتي يمكن أن تثري العممية التعميمية وتفيد القائمين عمييا وىى 
 كالتالي: 

إجراء دورات لممعممين حول أحدث النظريات والنماذج التدريسية، وأىم الخصائص التى  -0
 نيا فى أنشطة البرامج.يجب مراعاتيا وتضمي

 تضمين المناىج الدراسية أنشطة تنسجم مع البيئة المحيطة، وحاجات التلبميذ واىتماماتيم. -8
 تبنى نظرية الذكاء الناجح فى مشاريع تطوير المناىج الدراسية. -2
إجراء المزيد من الدراسات التى تتناول نظرية الذكاء الناجح فى مراحل دراسية مختمفة،  -2

 تابعة أثرىا عمى متغيرات أخرى.وم
اخضاع البرامج الإثرائية وأنشطتيا المختمفة لدراسات وبحوث تجريبية بصورة مستمرة؛ وذلك  -5

لقياس أثرىا والتعرف عمى نقاط القوة والضعف فييا، وتحديد فرص التحسين للبرتقاء بيا، 
 وتحقيق الأىداف المرجوة منيا. 

 دراسات وبحوث مقترحة :
 بناء عمى نتائج البحث الحالي فإنو يمكن تقديم مجموعة من الدراسات والبحوث         

 المقترحة :
فاعمية برنامج تعميمى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح فى تنمية ميارات كتابة المعادلات  -0

 واكتساب المفاىيم الكيميائية لدى تلبميذ المرحمة الثانوية.
مى نظرية الذكاء الناجح فى تنمية الفيم القرائى لممفاىيم فاعمية برنامج إثرائى قائم ع -8

 الكيميائية لدى تلبميذ المرحمة الثانوية.
فاعمية برنامج قائم عمى نظرية الذكاء الناجح فى تنمية ميارات التفكير التوليدى البصرى  -2

 لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
ء الناجح فى اكتساب ميارات الأمان المعممى فاعمية برنامج تدريبى قائم عمى نظرية الذكا -2

 لدى تلبميذ المرحمة الثانوية.
فاعمية برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح فى تنمية المفاىيم الصحية لدى تلبميذ  -5

 المرحمة الإبتدائية.
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 :المراجــــــــــــــــــع
شغال عادات 8112آرثر كوستا وبينا كاليك) - العقل. ترجمة مدارس الظيران الأىمية ( تفعيل وا 

، الدمام: دار الكتاب  8بالمممكة العربية السعودية، الطبعة الأولى، ج
 التربوى لمنشر والتوزيع، السعودية.

(. أثر استخدام لوحة المائة وخط الأعداد في تنمية ميارات 8101السيد عبدالعزيز عويضة) -
الصف الأول الابتدائى. مجمة  الحس العددى والأداء الحسابى لدى تلبميذ

 .028 -202(، 22دراسات تربوية ونفسية: كمية التربية بالزقازيق، العدد)
(. فاعمية برنامج مقترح فى العموم قائم عمى تكامل بعض النظريات 8100.)الشحرى إيمان -

المعرفية لتنمية الحس العممى لدى تمميذات المرحمة الإعدادية. بحث 
عممى الخامس عشر، فكر جديد لواقع جديد، الجمعية منشور بالمؤتمر ال

 .822-812المصرية لمتربية العممية، 
 العمم عمميات تنمية في التعاونية الاستقصائية بالأنشطة التدريس فاعمية(. 8112) عودة ثناء -

 المرحمة تلبميذ لدى التعاونى التعمم نحو والاتجاه الاستطلبع وحب
  (،2)01. مجمة التربية العممية، STC برنامج ضوء في الابتدائية

012-028. 
(. أثر برنامج إثرائى قائم عمى نظرية الذكاء الناجح فى 8108جواىر عبد العزيز سمطان.) -

تنمية القدرات الإبداعية لدى تمميذات المرحمة المتوسطة واتجاىاتين 
 نحوه، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الممك فيصل.

          في الشخصي الإلكتروني التعميم بيئات وتفعيل (. تصميم8105مازن ) محمدحسام الدين  -
          والحس والتشويق العممية والطرافة لتحقيق المتعة التربية العممية

          العممي، الجمعية المصرية لمتربية العممية ، المؤتمر العممي السابع عشر
 التكنولوجية  ( القاىرة ) التربية العممية وتحديات الثورة 

(. تعميم التفكير رؤية تطبيقية فى تنمية العقول المفكرة. القاىرة: 8112حسن حسين زيتون.) -
 الكتب  عالم

فاعمية استخدام استراتيجيات التفكير المتشعب فى تنمية  .( 8102حياة محمد رمضان ) -
لدى تلبميذ التحصيل والحس العممى وانتقال اثر التعمم فى مادة العموم 

، العدد الاول ، ص  02المرحمة الابتدائية ، مجمة التربية العممية ، مجمد 
 .002 -22ص 
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(. حجم التأثير الوجو المكمل لمدلالة الإحصائية . المجمة  0222رشدي فام منصور ) -
 .   25-52( ،  02)  2المصرية لمدراسات النفسية، 

ئف العممية كمدخل لتدريس بعض موضوعات (. أثر استخدام الطرا8100سماح الجفرى.) -
مقرر العموم فى تنمية التحصيل المعرفى لتمميذات الصف الأول بمدارس 
المرحمة المتوسطة بمدينة مكة المكرمة، مجمة التربية العممية، 

02(2،)022-022  . 
 الفمسفة لمعمم المطموبة الإجتماعى الذكاء وميارات العقل عادات(. 8101)عريان سميرة -

 وطرق المناىج في دراسات مجمة. والعشرون الحادى القرن في والاجتماع
 . 22 -21 ،052 العدد التدريس،

:  غزة .8 ط لتعمم فعال والإجراءات المفاىيم الصفي والتقويم القياس(.8112)دقة أبو سناء -
 .والتوزيع لمنشر أفاق دار

فى تدريس العموم عمى تنمية الحس (. أثر استخدام خرائط التفكير 8102سيام السيد صالح.) -
العممى لدى تمميذات الصف الخامس الإبتدائى، المجمة الدولية التربوية 

 .      022-022(، 5)5المتخصصة، 
(. أثر برنامج تعميمى مستند إلى نظرية ستيرنبرغ الثلبثية لتحسين 8112عبد الجميل القرعان.) -

لثانوى، رسالة دكتوراه، كمية مستوى اتخاذ القرار لدى طمبة الصف الأول ا
 التربية، جامعة عمان العربية.

         . عمان: دار المناىجطرق تدريس المواد الاجتماعية(. 8112عبد الرحمن جامل) -
 لمنشر والتوزيع.

 جامعة منشورات :. عمانوالتعميم التعمم في والتقويم القياس(.8100وآخرون) الكيلبنىلله ا عبد -
 .المفتوحة القدس

(. تنمية ميارات 8102عدنان العتوم وعبد الناصر يوسف وذياب الجراح وموفق بشارة ) -
التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عممية. عمان: دار المسيرة لمنشر 

 والتوزيع.
تنمية ميارات التفكير نماذج (. 8112عدنان يوسف العتوم وعبد الناصر ذياب وموفق بشارة.) -

 عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.. نظرية وتطبيقات عممية
. عمان: دار 2ط عمم النفس المعرفى النظرية والتطبيق(. 8108عدنان يوسف العتوم.) -

 المسير لمنشر والتوزيع.
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(. تحسين الاداء التدريسى بتنمية حس الطالب المعمم ، مجمة  8118عنايات محمد نجمة )   -
 522 -522ص ص ،  012، جامعو الازىر ، ع  كمية التربية 

. القاىرة: القياس والتقويم فى العموم النفسية والتربوية والاجتماعية(. 8110خطاب) ماىرعمى  -
 مكتبة الانجمو المصرية.

 (. الذكاء الناجح والقدرة التحميمية الإبداعية. عمان: دار ديبونو. 8101فاطمة الجاسم) -
         (. عمم النفس التربوي 8111) عبدالمطيف أبو حطب ، آمال أحمد مختار صادق فؤاد -

 (. القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية. 2) ط
(. فاعمية استخدام نموذج تدريسى قائم عمى التعمم المستند 8102فوزى أحمد وفوقية رجب ) -

لمدماغ فى تنمية ميارات التفكير عالى الرتبة والتحصيل الدراسى فى 
دادى. المجمة المصرية لمتربية العموم لدى تلبميذ الصف الثانى الإع

 .020-22(، 2)81العممية، 
(. فعالية وحدة مقترحة فى العموم قائمة عمى التعميم  8102كريمة عبد اللبه محمود )  -

المتمايز في إكساب المفاىيم العممية والحس العممي لتلبميذ الصف الثاني 
         ( العدد  81الابتدائي ، المجمة المصرية لمتربية العممية ، المجمد )

 الاول ، يناير 
 تنمية في( التقويم - الاستجابة – البداية) استراتيجية فاعمية(. 8112) الدين حسام ليمى -

 المؤتمر الاعدادى، الأول الصف تلبميذ لدى العقل وعادات التحصيل
 ،(والتأثر التاثير: المجتمعى والواقع العممية التربية) عشر الثانى العممى

0- 21. 
(. تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخدام عادات العقل.عمان:دار 8112محمد بكر نوفل) -

 المسيرة، الأردن.
(. أثر برنامج تعميمى مستند الى نظرية الذكاء الناجح في 8112محمود عمى أبو جادو ) -

تنمية القدرات التحميمية والإبداعية والعممية لدى الطمبة المتفوقين عقمياً. 
 رسالة دكتوراه. غير منشورة. الجامعة الأردنية. عمان، الأردن  

(. نظرية الذكاء الناجح، الذكاء التحميمى والإبداعى العممى، 8112محمود عمى أبو جادو.) -
 عمان: ديبونو لمطباعة والنشر. 
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ح (. أثر برنامج تعميمى مستند إلى نظرية الذكاء الناج8105محمود محمد وميادة الناطور.) -
فى تنمية القدرات التحميمية والإبداعية والعممية لدى الطمبة المتفوقين 

          (،02)0عقمياً. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس، 
02-22. 

( فى اكتساب المفاىيم K.W.L(. أثر استخدام استراتيجية )8108مرفت سميمان عبد الله) -
لعموم لدى تمميذات الصف السابع الأساسى. وميارات التفكير الناقد فى ا

 ، كمية التربية الجامعة الإسلبمية بغزة.رسالة ماجستير
 حل عمى والقدرة العددى الحس تنمية في بايبى نموذج فاعمية(. 8112)أدام ومرفت البنا مكة -

 دراسات مجمة. الابتدائي الخامس الصف تلبميذ لدى الرياضية المشكلبت
 .022 -050 الأول، الجزء ،(020)العدد التدريس، وطرق المناىج في

مناىج البحث العممى: الكتاب الأول أساسيات البحث (. 8112موفق الحمدانى وآخرون) -
 . عمان: جامعة عمان العربية لمدراسات العميا.العممى

(. فاعمية وحدة مقترحة فى العموم والدراسات الاجتماعية  8102نجلبء محمد وسيى زوين )  -
ئمة عمى الدراسات البينيو فى تنمية ميارات التفسير والحس العممى قا

والجغرافى لدى تلبميذ الصف الاول الاعدادى ، مجمة كمية التربية 
 222 - 821، ص ص  2، ع  28باسيوط ، م 

(. فاعمية استراتيجيات التفكير المتشعب فى رفع مستوى التحصيل فى 8112وائل عمى.) -
ض عادات العقل لدى تلبميذ الصف الرابع الرياضيات وتنمية بع

   ،052الإبتدائى، مجمة دراسات فى المناىج وطرق التدريس، العدد 
25-22. 
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