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 مستخمص الدِّراسَة 
ىدفت الدِّراسَة إلى التعرُّؼ عمى أثر إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ لدى طالبات 

ر الحديث عند جميع المستويات المعرفيَّة الدنيا الص        ؼ الثالث المتوسِّط في تدريس مقرَّ
          التطبيؽ(. وتحدَّدت مشكمة الدِّراسَة في السؤاؿ التالي: ما أثر إستراتيجيَّة -الفيـ -)التذكُّر

ر الحديث عمى التحصيؿ وبقاء أثر التعمُّ  ـ لدى طالبات الصؼ التعميـ المتمايز في تدريس مقرَّ
 الثالث المتوسِّط؟

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ صيغت خمسة فروض؛ تّـَ اختيارىا باستخداـ المنيج التجريبي  
ف مجتمع الدِّراسَة  –وفؽ التصميـ شبو التجريبي القائـ عمى مجموعتيف )ضابطة  تجريبيَّة(، وتكوَّ

بيؽ الدِّراسَة عمى عينة عشوائيَّة بسيطة ( طالبة مف الصؼ الثالث المتوسِّط، وتّـَ تطٕٗٔٔمف )
( طالبة يمثمف المجموعة التجريبيَّة، ٕٛ( طالبة منيفَّ )ٙ٘مف مدرسة المتوسِّطة الأولى عددىفَّ )

نت أدوات الدِّراسَة مف اختبار تحصيمي، ودليؿ ٕٛو) ( طالبة يمثمف المجموعة الضابطة، وتكوَّ
دقيا وثباتيا، وكانت الأساليب الإحصائيَّة المستخدمة ىي معمِّمة، ودليؿ طالبة بعد التأكُّد مف ص

المتوسِّطات الحسابيَّة، والانحرافات المعياريَّة، واختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف لممقارنة بيف 
متوسِّطات درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبيَّة، ومربع إيتا لقياس حجـ الأثر، ومعادلة بلاؾ 

)ت( لعينتيف غير مستقمتيف )مترابطة( لممقارنة بيف متوسِّطات درجات  لمكسب المعدؿ، واختبار
 المجموعة التجريبيَّة في الاختباريف البعدي والآجؿ، وكانت نتائج الدِّراسَة كالتالي:

( بيف متوسِّطات درجات طالبات 0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )
التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي عند المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة 

ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالح  الدرجة الكميَّة )جميع المستويات المعرفية الدنيا( بمقرَّ
مت الباحثة لعدد مف التوصيات، منيا إمكانيَّة استخداـ إستراتيجيَّة  المجموعة التجريبيَّة، وقد توصَّ

الدرجة  -التطبيؽ–الفيـ  -ز في تنمية التحصيؿ الدراسي عند مستويات )التذكُّرالتعميـ المتماي
ر الحديث لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط.  الكميَّة( في مقرَّ

ر الحديث  –إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز  الكممات المفتاحيَّة:  بقاء  –التحصيؿ الدراسي  –مقرَّ
 أثر التعمُّـ.

 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٍر     -جزء ثاني  -الثانٌ   العدد   -  33  لمجلدا      111
  

Abstract 
   The aim of the study was to identify the impact of the 

differentiated learning strategy on achievement and the survival of the 
learning effect of the third grade students in the teaching of the modern 
curriculum at all levels of knowledge (remembering, understanding, 
application). The problem of the study was identified in the following 
question: What is the impact of the differentiated education strategy in 
teaching the modern curriculum on achievement and the survival of the 
learning effect of the third grade students? 

   In order to answer this question, five hypotheses were formulated; 
they were selected using the experimental approach according to the 
semi-experimental design based on two groups (experimental – 
control). The study population consisted of (1124) students from the 
third grade. The study was applied to a simple random sample from the 
first intermediate school (28) students representing the experimental 
group, and (28) students representing the control group. The study tools 
consisted of an achievement test, a teacher guide, and a student guide 
after verifying its validity and stability. The statistical methods used were 
arithmetic averages. The standard deviation and the standard deviation, 
and the T-test of two independent samples to compare the mean 
scores of the control and experimental groups, the ETA to measure the 
effect size, the Black equation for the modified gain, and the T test for 
two independent (interrelated) samples to compare the mean scores of 
the experimental group , And the results of the study are as follows: 
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   There were statistically significant differences (0.05) between the 
average scores of the control group students and the experimental 
group in the post-application of the achievement test at the total score 
(all intermediate cognitive levels) in the intermediate grade third grade 
decision, in favor of the experimental group, Statistical significance at 
(0.05) between the average scores of the experimental group students 
in the post and post applications of the achievement test in the modern 
third grade intermediate course. The researcher reached a number of 
recommendations, including the possibility of using the differentiated 
education strategy in the development of educational achievement at the 
levels of (remembering – understanding – application – total score) in 
the curriculum of modern third-grade students. 
Keywords: Differentiated Education Strategy – Hadith Course – 
Educational Achievement – Retention of Learning Effect. 
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 مقدمة
( منيج التطبيؽ الفعمي ٕ-ٔـ، صٕٛٓٓتمثؿ التربية الإسلاميَّة كما أشار الأكمبي )  

لمتشريع الإسلامي، حيث يعتبر العمـ الشرعي وسيمة لتحقيؽ جانب التطبيؽ الصحيح وفؽ ما 
، ولقد أصبح التعميـ في أمس الحاجة إلى التغيير لمواكبة ما يتميَّز بو  جاء عف الله ورسولو 

ا العصر مف ثورة عمميَّة في شتَّى المجالات العمميَّة المختمفة، بالإضافة إلى التطوُّر اليائؿ ىذ
وما يدعميا مف وسائط وتقنيات حديثة، إذ يعدُّ المتعمِّـ محور العمميَّة ، في المجالات التربويَّة

فة والعمـ بنفسو، بحيث يستطيع اكتساب المعر ، التعميميَّة، فأصبح الاىتماـ منصبِّا عمى إعداده
 وذلؾ مف أجؿ أف يفيـ العالـ المعاصر ويتعايش معو.، وكذلؾ إكسابو ميارات التفكير العممي

وتشير الدِّراسَات والبحوث في مجاؿ الذكاء ونمو الدماغ كما أشار الغامدي في دراستو   
في  ( أحدثت ثورة كبيرة في طريؽ التعميـ، مما كاف لو أكبر الأثرٙٔٗ-ٖٚٛـ، صٖٕٔٓ)

تغيير الممارسات داخؿ الفصؿ الدراسي وطرؽ التعميـ والتعمُّـ والتقويـ، فاختلاؼ الطلاب فيما 
بينيـ في الاستعدادات والقدرات والميوؿ والاىتماـ والحاجات، جعؿ الاعتماد عمى أسموب واحد 

معمِّـ وبالدرجة في تعميميـ أمرًا لا يمكف أف يؤدِّي إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميميَّة التي خططيا ال
لا بدَّ مف تمايز التعميـ في صفوفيـ، بمعنى أف يتّـَ التعميـ بأساليب  نفسيا مف الإتقاف؛ لذا كاف

 مختمفة تراعي الفروؽ الواسعة القائمة بينيـ وتستجيب لاحتياجاتيـ التعميميَّة المختمفة.
لقيـ والأخلاؽ ( أف التربية الإسلاميَّة ميتمة بغرس اٖـ، صٕ٘ٓٓوتؤكد الجبوري )  
لذلؾ فإف ىناؾ حاجة ممحة إلى تطوير طرائؽ  ؛والعادات الصحيحة في نفوس النشء، الحميدة

لما ليذه  ؛مثمما ىو واجب تربوي، تدريس ىذه المادة وأساليبيا؛ لأف ذلؾ أصبح واجبًا إسلاميِّا
 يَّة.وشخصيتو العرب، المادة مف علاقة أساسيَّة مباشرة بذات المتعمِّـ الثقافيَّة

( أف احتراـ التنوُّع بيف الطلاب داخؿ الفصؿ الواحد ٖٚ، صٕٙٓٓويرى إيريؾ جونسوف )
في القرف الحادي والعشريف عمى مستوى ، أصبح مف أكبر التحديات التي تواجو النظـ التعميميَّة

 .ىي منحيـ التنوُّع والاختلاؼ -عمى اختلافيـ -العالـ، وأسيؿ طريقة لمتواصؿ مع كؿِّ الطلاب
ومعممي التربية الإسلاميَّة خاصة ، ولعؿَّ مف أكبر التحديات التي تواجو المعمِّميف عامة  

ف أكبر تحدٍّ يواجيو المعمِّـ أيضًا ىو محاولة  ىو التنوع الكبير بيف مستويات الطلاب، وا 
 زة لمطلاب.وأنماط التعمُّـ المتماي، الاستجابة لمتطوُّر الواسع والمتزايد مف الاحتياجات والخمفيات

( أف احتواء ىذا التنوع الموجود داخؿ ٕٙ-ٕ٘ـ، صٕٛٓٓوتؤكد كوثر كوجؾ وآخروف )  
عرؼ باسـ التعميـ ، الفصؿ الدراسي الواحد ظير اتجاه حديث مف اتجاىات التدريس المعاصر

 ( أو التدريس المتنوِّع أو التدريس التمايز، وىو امتداد(Differentiated Instructionالمتمايز 
 لمفمسفات التربويَّة التي ترى أف الطالب ىو محور عمميتي التعميـ والتعمُّـ.
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( إلى أف الفمسفة الأساسيَّة التي يقوـ عمييا ٚٔٔـ، صٕٚٓٓويشير عبيدات وسييمة ) 
وليس الطمبة الذيف يواجيوف مشكلات في ، التعميـ المتمايز ىو رفع مستوى جميع المتعمِّميف

لزيادة إمكاناتو وقدراتو، ، في الحسباف خصائص الفرد وخبراتو السابقة التحصيؿ، حيث إنو يأخذ
واتجاىاتيـ نحو ، فالنقطة الأساسيَّة في التعميـ المتمايز ىي توقُّعات المدرسيف مف الطمبة

 إمكاناتيـ وقدراتيـ.
( أف التعميـ المتمايز نظاـ تعميمي ييدؼ عمى ٘٘ٗـ، صٜٕٓٓويرى محسف عطيَّة ) 

 بإجراءات وعمميات وأدوات مختمفة.، ت تعميميَّة واحدةتحقيؽ مخرجا
ويحقِّؽ التعميـ المتمايز العديد مف مخرجات التعمُّـ المستيدفة، ويدؿُّ عمى ذلؾ نتائج العديد  

( والتي رصدت تحسنًا كبيرًا في Daniel et al, 2007مثؿ دراسة دانياؿ )، مف الدِّراسَات
ب الذيف يحتاجوف لمساعدة المعمِّميف أثناء سيرىـ في دراسة تحصيؿ الطلاب، كما قؿَّ عدد الطلا

المياـ التعميميَّة بعد استخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز، كما أوصت الدِّراسَة بمزيد مف البحث 
( التي أشارت نتائجيا إلى Winsome, 2010في مجاؿ التعميـ المتمايز، ودراسة وينسوـ )

مع تحسُّف الدافعيَّة ، استخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز مع الطلاب تحسُّف نتائج التحصيؿ بعد
 والاتجاه نحو التعميـ المتمايز

كما أوصت المؤتمرات بتبني إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز مف خلاؿ عرض الفرؽ بينو وبيف   
ومف ىذه ، ت المتعددةمع الإشارة إلى الذكاءا، التعميـ التقميدي في المحتوى والأساليب والتقويـ

والذي عقد في دولة الكويت بمدرسة البياف ثنائيَّة المغة عاـ ، المؤتمرات مؤتمر التربوييف العالمي
         ـ(، حيث أكد المؤتمر في توصياتو أىميَّة وفاعميَّة ىذا النوع مف التعميـ، بالإضافةٕٓٔٓ)

          د في مممكة البحريف خلاؿ الفترة مفإلى المؤتمر التربوي السنوي الرابع والعشريف والمنعق
ـ(، والذي أوصى بتفعيؿ دور التعميـ المتمايز في المدارس والمؤسسات ٕٓٔٓمارس  ٖٔ-ٖٓ)

الدولي السادس(التعميـ النوعي  -التعميميَّة العربيَّة، والمؤتمر العممي السنوي )العربي التاسع
ستراتيجيات( في الفترة مف وتنمية الإبداع في مصر والعالـ العربي )رؤى  مايو  ٛ -ٚوا 

ـ( وقد ركزت توصيات المؤتمر عمى الأخذ في الاعتبار الاختلافات بيف الطلاب، وأنيـ ٕٗٔٓ)
يتعمَّموف بطرؽ مختمفة، وأنو مف الضروري تنويع المناىج وطرؽ التدريس، بحيث يتمكَّف جميع 

لكؿِّ منيـ أقصى درجات النجاح  الطلاب مف الحصوؿ عمى تعميـ يتواءـ مع خصائصيـ، ويحقؽ
        والإنجاز في إطار إمكاناتو وقدراتو، وأيضًا تناوؿ العديد مف الدِّراسَات إستراتيجيات وطرؽ تدريس

مثؿ دراسة عفيؼ ، وذلؾ ما أكدتو نتائج الأبحاث والدِّراسَات التربويَّة، التربية الإسلاميَّة
رات التربية ( التي كاف مف أبرز نتائجئٜٔـ، صٕٓٔٓ) قات في تدريس مقرَّ ا وجود معوِّ

رات التربية ، الإسلاميَّة تتعمؽ بإستراتيجيات التدريس الحديثة التي يمكف استخداميا في تدريس مقرَّ
ـ( التي أوضحت أف طرؽ التدريس يجب أف ٕٗٓٓالإسلاميَّة، بالإضافة إلى دراسة السعيد )

ة الطلاب، وترفع مستوى شعورىـ الديني، بحيث تكوف قادرة عمى أف تجعؿ لمديف قيمة في حيا
 تعكس تعاليـ الديف، وقضاياه العمميَّة، وقواعده المعرفيَّة عمى حياتيـ السموكيَّة.
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مف خلاؿ عمميا قائدة ثّـَ معمِّمة في مجاؿ تدريس التربية الإسلاميَّة ، وقد لاحظت الباحثة 
والاقتصار ، اتيجيات وطرؽ التدريس الحديثةضعؼ اىتماـ المعمِّمات بإستر ، لممرحمة المتوسِّطة

عمى الطريقة الإلقائيَّة أو الحواريَّة، بالإضافة إلى تقارير المشرفات التربويات عند زيارة المعمِّمات 
رات التربية الإسلاميَّة، إلا أف  تحثُّ عمى التنوُّع في إستراتيجيات التدريس وطرؽ التدريس في مقرَّ

ـ( التي أكدت ٜٕٓٓت في ىذا الجانب، ويؤيد ذلؾ دراسة الحماد )ىناؾ مف يعاني مف مشكلا
وحثِّيـ ، ضرورة إعادة النظر في إستراتيجيات التدريس التي يستخدميا معمِّمو التربية الإسلاميَّة

والتي تتناسب مع طبيعة التربية الإسلاميَّة التي تنمِّي التفكير ، عمى الأساليب الفعَّالة والمتنوعة
 بحث.الناقد وال
وتأسيسا عمى ما سبؽ؛ رأت الباحثة أنو مف الضرورة البحث عف إستراتيجيات حديثة في  

رات التربية الإسلاميَّة ومنيا ، مف شأنيا أف تنمي القدرات التحصيميَّة لمطالبات، تدريس مقرَّ
( أف التعميـ ٚٔٔـ، ص ٕٚٓٓإستراتيجيَّة التعميـ المتمايز، حيث ذكر عبيدات، وأبو سميد ) 

وفؽ التعميـ المتمايز ييدؼ إلى رفع مستوى الطمبة ككؿ فقط، وليس الذيف يواجيوف مشكلات في 
 التحصيؿ، فيي سياسة مدرسيَّة تأخذ في الحسباف خصائص الطمبة السابقة.

كما أكدت نتائج العديد مف الدِّراسَات والبحوث فاعميَّة إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في تحقيؽ  
ـ(، والبوريني ٕٕٔٓـ(، الحميسي )ٕٗٔٓمنيا دراسة ميا سلامة )، عميميَّة المنشودةالأىداؼ الت

(، التي أوصت جميعيا بضرورة توظيؼ تمؾ الإستراتيجيَّة في (Winsome, 2010ـ(، ٕٔٔٓ)
 وعمى مستويات تعميميَّة متنوعة.، تدريس المواد المختمفة

التي أجريت  -عمى حدِّ عمـ الباحثة -لمتمايزلقمَّة البحوث عف إستراتيجيَّة التعميـ ا ونظرًا  
رات التربية الإسلاميَّة عامة ر الحديث خاصة؛ جاءت ىذه الدِّراسَة لمعرفة ، في تدريس مقرَّ ومقرَّ

ر الحديث عمى التحصيؿ وبقاء أثر التعمُّـ لدى ، أثر إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في تدريس مقرَّ
 طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط.

 وتحدد مشكمة الدِّراسَة في السؤال الرئيس التالي:
ر الحديث عمى التحصيل وبقاء أثر  ما أثر إستراتيجيَّة التعميم المتمايز في تدريس مقرَّ

 التعمُّم لدى طالبات الصف الثالث متوسِّط؟
 فروض الدِّراسَة:

 انطلاقا من أسئمة الدِّراسَة, فقد صيغت الفروض الآتية:
( بيف المتوسِّط البعدي لدرجات ٘ٓ.ٓؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )لا توجد فرو  -ٔ

، المجموعة التجريبيَّة والمتوسِّط البعدي لدرجات المجموعة الضابطة عند مستوى التذكُّر
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط بعد ضبط الاختبار القبمي.  بمقرَّ



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى
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( بيف المتوسِّط البعدي لدرجات ٘ٓ.ٓى )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستو  -ٕ
، المجموعة التجريبيَّة والمتوسِّط البعدي لدرجات المجموعة الضابطة عند مستوى الفيـ

ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط بعد ضبط الاختبار القبمي.  بمقرَّ
جات ( بيف المتوسِّط البعدي لدر ٘ٓ.ٓلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى ) -ٖ

، المجموعة التجريبيَّة والمتوسِّط البعدي لدرجات المجموعة الضابطة عند مستوى التطبيؽ
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط بعد ضبط الاختبار القبمي.  بمقرَّ

( بيف متوسِّطي درجات ٘ٓ.ٓلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة ) -ٗ
والمجموعة الضابطة ، باستخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز المجموعة التجريبيَّة التي درست

ر ، التي درست بالطريقة الاعتياديَّة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي لمقرَّ
لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط ، الحديث عند الدرجة الكميَّة لممستويات المعرفيَّة الدنيا

 أثر الاختبار القبمي.بعد ضبط ، بمحافظة المخواة
 أىداف الدِّراسَة:

 :ىدفت الدِّراسَة الحاليَّة إلى
التعرُّؼ عمى أثر إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في التحصيؿ وبقاء أثر التعمُّـ لدى طالبات  -ٔ

ر الحديث  عند مستوى التذكُّر.، الصؼ الثالث المتوسِّط في تدريس مقرَّ
ة التعميـ المتمايز في التحصيؿ وبقاء أثر التعمُّـ لدى طالبات التعرُّؼ عمى أثر إستراتيجيَّ  -ٕ

ر الحديث  عند مستوى الفيـ.، الصؼ الثالث المتوسِّط في تدريس مقرَّ
التعرُّؼ عمى أثر إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في التحصيؿ وبقاء أثر التعمُّـ لدى طالبات  -ٖ

ر ال  عند مستوى التطبيؽ.، حديثالصؼ الثالث المتوسِّط في تدريس مقرَّ
التعرُّؼ عمى أثر إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ وبقاء أثر التعمُّـ لدى طالبات  -ٗ

ر الحديث عند جميع المستويات المعرفيَّة الدنيا ، الصؼ الثالث المتوسِّط في تدريس مقرَّ
 التطبيؽ(. -الفيـ -)التذكُّر

 مصطمحات الدِّراسَة:
 مصطمحات الدِّراسَة فيما يمي:تتحدَّد 

 الإستراتيجيَّة:-ٔ
( بالمغة Strategosـ( بأف: كممة إستراتيجيَّة ترجع جذورىا إلى )ٕٓٓٓيشير حبتور )   

اليونانيَّة والتي تعني "كيفيَّة قيادة الجنراؿ لمحرب". وتطوُّر ىذا المفيوـ عبر عصور التاريخ مع 
وانطلاقًا مف الجذور العسكريَّة لمفيوـ الإستراتيجيَّة تُعرؼ نموِّ المجتمعات البشريَّة وتعقدىا، 

بأنيا: "عمـ تخطيط وتوجيو العمميات الحربيَّة"، كما تُعرَؼ بأنيا: "عمـ وفف الحرب الذي ييدؼ 
 ٖٓإلى مواجية العدو تحت ظروؼ تفوؽ قدرتو، وفقًا لموقؼ وقوة كؿ طرؼ". ص
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 التعميم المتمايز: -ٕ

( التعميـ المتمايز في أبسط مستوياتو عمى أنو: Temlinson, 2001تُعرِّؼ توميمينسوف )
لكي تتوافر لممتعمِّميف خيارات متعدِّدة لموصوؿ ، "إعادة تنظيـ ما يجري في غُرفة الصؼ

لممعمومة، وتكويف معنى للأفكار ولمتعبير عمَّا تعمَّموه، وبمعنى آخر يوفِّر التعميـ المتمايز سبلًا 
وتطوير منتجات تمكِّف كؿ متعمِّـ ، لمحتوى، ومعالجة تكويف معنى للأفكارمختمفة لمتمكُّف مف ا

 ٔمف التعمُّـ بفاعميَّة ". ص

 التحصيل الدراسي: -ٖ

( التحصيؿ الدراسي بأنو: "المستوى الأكاديمي الذي ٕٕٓـ، صٕٗٔٓيُعرِّؼ الصراؼ )
دؼ مف الاختبار يحرزه الطالب في مادة دراسيَّة معيَّنة بعد تطبيؽ الاختبار عميو"، والي

التحصيمي في ىذه الحالة ىو قياس مدى استيعاب الطالب لممعرفة والفيـ والميارات المتعمقة 
 بالمادة الدراسيَّة في وقت معيَّف.

 الدِّراسَات السَّابقة: 
 م(.ٕٗٔٓدراسة العصيمي )

حصيؿٌ الدراسي ىدفت الدِّراسَة إلى معرفة أثر استخداـ إستراتيجيَّة التعمُّـ المتمايز في الت 
ر التوحيد لدى طلاب الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة الطائؼ وذلؾ عند المستويات  ،لمقرَّ

التطبيؽٌ( مقارنة بالطرؽ  –الفيـ  –الثلاثة الأولى مف تصنيؼ بموـ للأىداؼ السموكيَّة )التذكُّر 
ريبي وفؽ التصميـ شبو الاعتياديَّة المتبعة في التعميـ، استخدـ الباحث في دراستو المنيج التج

نت عينٌة الدِّراسَة مف ) ( طالبًا، تّـَ اختيارىـ عشوائيِّا عمى مجموعتيف، مجموعة ٓ٘التجريبي، وتكوَّ
تجريبيَّة ومجموعة ضابطة، وقد تّـَ تدريس المجموعة التجريبٌيَّة باستخداـ إستراتيجيَّة التعميـ 

ت المتعددة، وتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة المتمايز وفؽ نمط التعمُّـ التعاوف ونمط الذكاءا
 وكانت النتائج كالتالي: ،الاعتياديَّة

( بيفٌ متوسِّط درجات المجموعة ٘ٓ.ٓوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة ) -
الضابطة )التي درست بالطريقة الاعتياديَّة( والمجموعة التجريبٌيَّة )التي درست باستخداـ 

ر التوحيدإسترات عند  ،يجيَّة التعمُّـ المتمايز( في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ الدراسي لمقرَّ
بعد ضبط أثر  ،مستوى التذكُّر لدى طلاب الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة الطائؼ

 الاختبار القبمًي.



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى
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        ( بيف متوسِّط درجات ٘ٓ.ٓوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة ) -
              والمجموعة التجريبيَّة  لتي درست بالطريقة الاعتياديَّة(المجموعة الضابطة )ا

باستخداـ إستراتيجيَّة التعمُّـ المتمايز( في التطبيؽٌ البعدي لاختبار التحصيؿ   )التي درست
ر التوحيد افظة عند مستوى الفيـ لدى طلاب الصؼ السادس الابتدائي بمح ،الدراسي لمقرَّ

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة  بعد ضبط أثر الاختبار القبمي ،الطائؼ
الضابطة )التي درست بالطريقة الاعتياديَّة(  المجموعة( بيف متوسِّطي درجات ٘ٓ.ٓ)

والمجموعة التجريبيَّة )التي درست باستخداـ إستراتيجيَّة التعمُّـ المتمايز( في التطبيؽ البعدي 
ر التوحيد عند مستوى التطبيؽ لدى طلاب الصؼ السادس  ،لاختبار التحصيؿ الدراسي لمقرَّ

 بعد ضبط أثر الاختبار القبمي. ،الابتدائي بمحافظة الطائؼ
 م(ٕٗٔٓدراسة نصر )

دراسة بعنواف:" فاعميَّة استخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في تنمية مياراتي القراءة  
ر المغة العربيَّة".والكتابة لدى تلا  ميذ الصؼ الثاني الابتدائي في مقرَّ

ىدفت ىذه الدِّراسَة إلى التعرُّؼ عمى فاعميَّة إستراتيجيات التعميـ المتمايز في تنمية بعض   
ميارات القراءة والكتابة في المغة العربيَّة لدى تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي بمدارس وكالة 

ف مجتمع الدِّراسَة مف تلاميذ الصؼ الثاني الغوث، واستخدمت الباحث ة المنيج التجريبي، وتكوَّ
(، ٜٚٗٗالابتدائي في المدارس التابعة لوكالة الغوث الدوليَّة في محافظة رفح والبالغ عددىـ )

نت عينة الدِّراسَة مف )          ( تمميذا وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثاني، وكانت أداة ٓٚوتكوَّ
             اختبارًا لقياس الميارات القرائيَّة والكتابيَّة، وأظيرت نتائج الدِّراسَة: وجود فروؽ الدِّراسَة 

         ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى الدلالة بيف متوسِّط درجات تلاميذ المجموعة التجريبيَّة 
ابطة )الذيف يدرسوف )الذيف يدرسوف بالتعميـ المتمايز( ومتوسِّط درجات تلاميذ المجموعة الض

 بالطريقة التقميديَّة( لصالح المجموعة التجريبيَّة.
 م(ٖٕٔٓدراسة الشافعي )

دراسة بعنوف:"فاعميَّة إستراتيجيات تنويع التدريس في تنمية بعض الميارات الحياتيَّة  
 ة حمواف".والدافعيَّة للإنجاز في مادة العموـ لدى طلاب المرحمة الإعداديَّة كميَّة التربية جامع

           ىدفت الدِّراسَة إلى قياس فاعميَّة إستراتيجيتيف مف إستراتيجيات تنويع التدريس  
ودافعيَّة الإنجاز في مادة  ،)للأنشطة المتدرجة والمجموعات المرنة( في تنمية الميارات الحياتيَّة

 العموـ لدى طلاب المرحمة الإعداديَّة.
ا الباحث في دراستو كانت عبارة عف: مقياس الدافعيَّة للإنجاز أداة الدِّراسَة التي استخدمي

 .  مقياس الميارات الحياتيَّة. -ٕفي مادة العموـ



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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وأسفرت نتائج الدِّراسَة إلى فاعميَّة إستراتيجيتي تنويع التدريس موضوع الدِّراسَة في تنمية  
ة ارتباطيَّة موجبة دالة إحصائيِّا ووجود علاق ،ودافعيَّة الإنجاز لدى الطلاب ،الميارات الحياتيَّة

بيف نمو دافعيَّة الطلاب للإنجاز في مادة العموـ ونمو الميارات الحياتيَّة لدييـ، كـ أظيرت 
النتائج فعالية إستراتيجيَّة المجموعات المرنة عف فعالية إستراتيجيَّة الأنشطة المتدرجة في تنمية 

بالإضافة إلى تقارب فعالية  -ة التفاوضعدا ميار  -الميارات الحياتيَّة لدى الطلاب
 الإستراتيجيتيف في تنمية الدافعيَّة للإنجاز.

 م( ٕٕٔٓدراسة لطفي )
دراسة بعنواف: "فاعميَّة استخداـ التدريس المتمايز في تنمية ميارات الحياة الأسريَّة  

راسَة إلى تحديد ىدفت الدِّ  ،)الصحيَّة والتعامؿ مع ضغوط الحياة( لدى طلاب وطالبات الجامعة"
قائمة بميارات الحياة الأسريَّة التي ينبغي توافرىا لدى طلاب وطالبات الجامعة، وبناء برنامج 

والتخمُّص مف ضغوط  ،تدريبي وفؽ إستراتيجيَّة التدريس المتمايز لتنمية ميارات الحياة الأسريَّة
نت عينة ال ( طالبًا وطالبة ٖ٘دِّراسَة مف )الحياة، والكشؼ عف فعاليتو في تنمية الميارات، تكوَّ

 وأظيرت نتائج الدِّراسَة فعالية البرنامج القائـ عمى التدريس المتمايز. ،مف جامعة قناة السويس
 م(ٕٔٔٓدراسة البوريني )

ىدفت ىذه الدِّراسَة إلى التعرُّؼ عمى استقصاء خبرات المعمِّميف واتجاىاتيـ نحو تطبيؽ  
خلاؿ دراسة استكشافيَّة حوؿ واقع التعميـ بدولة الإمارات العربيَّة  مف ،أساليب التدريس المتمايز

ف مجتمع الدِّراسَة مف عينة مف المعمِّميف  المتحدة، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي، وتكوَّ
والمعمِّمات مف كافة المناطؽ التعميميَّة بالدولة، وكاف الاختبار أداة الدِّراسَة، وأظيرت نتائج 

مع إمكانيَّة تطبيؽ  ،ة فروقًا لصالح المجموعة التجريبيَّة التي تدرس بالتعميـ المتمايزالدِّراسَ 
بالإضافة  ،ومدارس دمج ذوي الاحتياجات الخاصة ،إستراتيجيَّة التدريس المتمايز بالتعميـ العاـ

قات تحوْؿ دوف تفعيؿ الإستراتيجيَّة عمِّميف وأوصت الدِّراسَة بضرورة تدريب الم ،إلى ظيور معوِّ
 عمى إستراتيجيات التدريس المتمايز خاصة لمعممي الدمج والتربية الخاصة.

دراسة بعنواف: "العوامؿ المرتبطة بتنفيذ  ((King Scheniquah, 2010أجرى كينج  
وكاف الغرض مف ىذا البحث ىو  ،المعمِّميف وسائؿ التعميـ المتمايز في الفصوؿ الدراسيَّة الشاممة"

صور المعمِّميف فيما يتعمؽ بتنفيذ وسائؿ التعميـ المتمايز، كما أف ىذه الدِّراسَة دراسة معرفة وت
تستكشؼ العوامؿ التي ينظر إلييا المعمِّموف عمى أنيا حواجز تُعيؽ تنفيذىـ لمتدريس المتمايز في 

 ،ايزوتطوير أداة لقياس معرفة وتصوُّر المعمِّميف فيما يتعمَّؽ بالتعميـ المتم ،الفصوؿ الشاممة
وكذلؾ دراسة العوامؿ التي تشكِّؿ حواجز أماـ تنفيذ التعميـ المتبايف في الفصوؿ الدراسيَّة 

نت العينة مف مدرسي المدارس الثانويَّة في ) ( مدارس ثانويَّة في المنطقة ٓٔالشاممة. تكوَّ
والخاص. تّـَ  ( معمِّمًا بالتعميـ العاـٕٕٓالوسطى في ولاية تينيسي. وبمغ عدد عينة الدِّراسَة )

حيث صمـ الباحث استبياف لقياس معرفة وتصور المعمِّـ فيما يتعمَّؽ  ،استخداـ المنيج الوصفي
فيما  ،وتبيَّف أنو لا يوجد اختلاؼ في تصور المعمِّميف حوؿ التعميـ المتمايز ،بالتعميـ المتمايز



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى
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معرفة المعمِّميف  يتعمؽ بالموضوع الذيف يقوموف بتدريسو؛ ومع ذلؾ، كاف ىناؾ اختلاؼ في
 -بوسائؿ التعميـ المتمايز فيما يتعمؽ بالموضوع الذيف يقوموف بتدريسو. وأف محتوى المعرفة

الميارات ىي أكبر عامؿ مف العوامؿ التي تؤثر في قرار المعمِّميف في استخداـ التعميـ المتمايز 
بحاجة إلى المزيد مف التدريب  في الفصوؿ الدراسيَّة الشاممة، ويتَّضح مف البيانات أف المعمِّميف

ليصبحوا أكثر دراية في تنفيذ التعميـ المتمايز، ويجب عمى المدرسيف أف يفيموا نيج التعميـ 
ويتمايز المعمِّموف أكثر إذا كاف لدييـ  ،المتمايز لمتنفيذ الناجح. ويعتبر الوقت أيضًا عاملًا ميمِّا

عداد الدروس المتمايزة.  الوقت لمتخطيط وا 
جراءاتيامنيج   الدِّراسَة وا 

 منيج الدِّراسَة:
وذلؾ استخدمت الباحثة في ىذه الدِّراسَة المنيج التجريبي وفؽ التصميـ شبو التجريبي؛ 

 لملاءمتو لطبيعة الدِّراسَة
 مجتمع الدِّراسَة:

ف مجتمع الدِّراسَة مف جميع طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط بمحافظة المخواة لمفصؿ  ،يتكوَّ
( ٔ٘( طالبة مف )ٕٗٔٔىػ، والبالغ عددىفَّ )ٜٖٗٔ-ٖٛٗٔي الأوؿ لمعاـ الدراسي الدراس

 مدرسة لممرحمة المتوسِّطة.
 عينة الدِّراسَة:

اختارت الباحثة عينة بطريقة عشوائيَّة بسيطة مف طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط بمدرسة  
 ،( طالبةٙ٘وكاف عددىفَّ ) ،المتوسِّطة الأولى بمحافظة المخواة

 أدوات الدِّراسَة:
 خطوات إعداد الاختبار: 
ر الدراسي: -ٔ  تحميل محتوى الوحدة الثانية من المقرَّ

ر   قبؿ الشروع في بناء الاختبار التحصيمي قامت الباحثة بتحديد الوحدة الثانية مف المقرَّ
ئمة حتى يتسنى ذلؾ بوضع أس ؛وتحميؿ محتواىا في ضوء الأىداؼ المتوقع تحقيقيا ،الدراسي

 شاممة ومتمثمة بالمحتوى.
 صياغة الأىداف السموكيَّة: -ٕ

بناءً عمى تحميؿ المحتوى قامت الباحثة بصياغة أىداؼ سموكيَّة شاممة لموحدة الثانية مف 
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط  لكي يتّـَ بناء الاختبار التحصيمي وفقًا ليذه الأىداؼ. ؛مقرَّ
( ىدفًا، صاغتيا الباحثة عمى ٖٙموكيَّة في ىذه الدِّراسَة )وقد بمغت مجموع الأىداؼ الس

 التطبيؽ(. -الفيـ -حسب تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي في مستوياتو الدنيا )التذكُّر
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 تحديد نوع أسئمة الاختبار: -ٗ
استخدمت الباحثة اختيار مف متعدد في تصميـ الاختبار التحصيمي ليذه الدِّراسَة، حيث 

 وواحدة صحيحة. ،ثلاث منيا خاطئة ،رة مف فقرات الاختبار أربع إجابات بديمةوضعت لكؿِّ فق
 صياغة أسئمة الاختبار وترتيبيا: -٘

مراعية  ،بعد تحديد نوع الاختبار التحصيمي عممت الباحثة بكؿ جيد في صياغة الاختبار
ليدؼ السموكي ومدى ارتباط كؿ سؤاؿ با ،وفقًا للأىداؼ السموكيَّة ،الدقة والوضوح والترتيب

ر تدريسيا.  الخاص بو، وعمى حسب ترتيبيا لموضوعات الوحدة المقرَّ
 إعداد تعميمات الاختبار: -ٙ

ليتسنى لمطالبات قراءتيا قبؿ البدء  ؛وضعت الباحثة تعميمات الاختبار في الصفحة الأولى
 بالاختبار، وىي تتضمَّف الجوانب التالية:

 لمعرفة اليدؼ مف ىذا الاختبار. -أ
 ما عدد الأسئمة المطموب الإجابة عنيا. -ب
 توضيح نوعيَّة الأسئمة ووضع مثاؿ لكيفيَّة الإجابة عنيا. -جػ
 توضيح الزمف المحدد للإجابة عف الأسئمة. -د
 عدـ اختيار إجابتيف لمسؤاؿ الواحد. -ىػ
 عدـ ترؾ السؤاؿ بدوف إجابة. -و

 صدق أدوات الدِّراسَة وثباتيا:
 الصدق:

د مف صدؽ أداة الدِّراسَة بطريقتيف: الأولى قبؿ التطبيؽ، وتمثمت في صدؽ تّـَ التأكُّ 
عمى عينة استطلاعيَّة مف طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط في  -المحكميف، والثانية بعد التطبيؽ

 ( طالبة، وتمثمت في صدؽ الاتساؽ الداخمي.ٕٛمحافظة المخواة، بمغت )
 صدق المحكمين:

ر الحديث، إعداد بعدما أنيت الباحثة   -تّـَ عرضو اختبار التحصيؿ الدراسي في مقرَّ
عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي الاختصاص والخبرة مف أعضاء ىيئة  -بصورتو الأوليَّة

التدريس بكميَّة التربية بجامعة الباحة، وجامعة أـ القرى، وجامعة بيشة، وتّـَ إعداد خطاب 
الدِّراسَة، وأىدافيا، وأىميتيا، وتساؤلاتيا، وبمغ عدد  وتوجييو لممحكميف، موضحة بو مشكمة

(. ذلؾ لمتأكُّد مف مناسبة ٘( محكمًا، ممحؽ )ٔٔالمحكميف الذيف قاموا بتحكيـ أدوات الدِّراسَة )
ة صياغتيا المغويَّة، وكذلؾ النظر في طريقة التصحيح ودرجة  الأسئمة، ودقتيا، ومدى صحَّ

حكميف حوؿ مدى مناسبة الأداة لأىداؼ الدِّراسَة، ووفقًا لتوجيياتيـ ملاءمتيا. وبناءً عمى آراء الم
ضافة وحذؼ بعضيا، وبذا يمكف القوؿ إف  ومقترحاتيـ تّـَ تعديؿ صياغة بعض الأسئمة لغويًا، وا 

 الاختبار يتمتَّع بصدؽ المحكميف.
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 الصدق الإحصائي:
       تمثمت في صدؽ الاتساؽ الداخمي، يتّـَ التأكُّد مف صدؽ أداة الدِّراسَة إحصائيِّا، والت    

وقد تّـَ حساب  ( طالبة.ٕٛعمى عينة استطلاعيَّة مكونة مف ) وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ الاختبار
          وكانت الذي ينتمي إليو السؤاؿ، معامؿ الارتباط بيف درجة كؿِّ سؤاؿ مع الدرجة الكميَّة لممستوى

 النتائج كالتالي:
 (:٘جــــدول )

لات الارتباط بين درجة كل سؤال مع الدرجة الكميَّة لممستوى الذي ينتمي إليو السؤال في معام
 اختبار التحصيل الدراسي.

 التطبيؽ الفيـ التذكُّر
 الارتباط السؤاؿ الارتباط السؤاؿ الارتباط السؤاؿ

ٔ ٓ.ٜٙ ٗ ٓ.ٚٔ ٔٔ ٓ.ٜٙ 
ٕ ٓ.ٙٙ ٙ ٓ.ٙٙ ٖٔ ٓ.ٚٔ 
ٖ ٓ.ٚٓ ٜ ٓ.ٙٛ ٕٔ ٓ.ٙٛ 
٘ ٓ.ٜٙ ٔٓ ٓ.ٜٙ ٖٔ ٓ.ٜٙ 
ٚ ٓ.ٙٛ ٕٔ ٓ.ٜٙ ٖٕ ٓ.ٙٚ 
ٛ ٓ.ٙٙ ٔٙ ٓ.ٚٓ ٖٖ ٓ.ٚٓ 
ٔٗ ٓ.ٕٚ ٜٔ ٓ.ٙٙ   
ٔ٘ ٓ.ٙٙ ٕٕ ٓ.ٙٛ   
ٔٚ ٓ.ٙٚ ٕ٘ ٓ.ٕٚ   
ٔٛ ٓ.ٜٙ ٕٚ ٓ.ٙٙ   
ٕٓ ٓ.ٚٔ ٕٛ ٓ.ٜٙ   
ٕٖ ٓ.ٙٙ ٖٓ ٓ.ٚٓ   
ٕٗ ٓ.ٙٛ ٖ٘ ٓ.ٙٚ   
ٕٙ ٓ.ٚٓ ٖٙ ٓ.ٙٛ   
ٕٜ ٓ.ٙٙ     
ٖٗ ٓ.ٙٚ     

ت الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ مع الدرجة الكميَّة لممستوى الذي ينتمي إليو تراوحت معاملا
( وجميع ىذه القيـ موجبة ومرتفعة وذات دلالة إحصائيَّة عند ٕٚ.ٓ( إلى )ٙٙ.ٓالسؤاؿ مف )

( مما يشير إلى أف الاختبار التحصيمي يتمتع بدرجة عالية مف صدؽ ٘ٓ.ٓمستوى دلالة )
 الاتساؽ الداخمي.

 الثبات:
لقد تّـَ التأكُّد مف ثبات أداة الدِّراسَة )الاختبار التحصيمي( بطريقة ألفا كرونباخ، وكانت 

 النتائج كالتالي:
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 (:ٙجـــــدول )
 معاملات ألفا كرونباخ لأداة الدِّراسَة

 معامؿ ألفا كرونباخ المستوى

 ٜٔ.ٓ التذكُّر

 ٛٛ.ٓ الفيـ

 ٜٛ.ٓ التطبيؽ

 ٖٜ.ٓ الدرجة الكميَّة

( وجميعيا مرتفعة، وتشير إلى ٖٜ.ٓ( إلى )ٛٛ.ٓت قيـ معاملات ألفا كرونباخ مف )تراوح
 تمتُّع الاختبار التحصيمي بدرجة عالية مف الثبات.

 اجراءات تطبيق الدِّراسَة:
بعدما تأكدت الباحثة مف جاىزيَّة الاختبار التحصيمي، شرعت في تنفيذ الدِّراسَة، وكاف ذلؾ 

ىػ وقد قامت الباحثة ٜٖٗٔ/ٔ/ٛٔىػ، بتاريخ: ٜٖٗٔ-ٖٛٗٔعاـ  في الفصؿ الدراسي الأوؿ
 بالتطبيؽ وفؽ الخطوات التالية:

 حددت الباحثة مدرسة المتوسِّطة الأولى بمحافظة المخواة. -ٔ
وٍ إلى إدارة التعميـ  -ٕ حصمت الباحثة عمى خطاب مف عميد البحث العممي بجامعة الباحة موجَّ

جراء الدِّراسَة، وكاف ذلؾ بتاريخ: بمحافظة المخواة، يتضمف طمب ت سييؿ ميمة الباحثة، وا 
 (.ٓٔىػ انظر الممحؽ رقـ )ٜٖٗٔ/ٔ/ٖٔ

تّـَ تقسيـ أفراد العينة إلى مجموعتيف، إحداىما ضابطة والأخرى تجريبيَّة، قامت الباحثة  -ٗ
مف تكافؤ ىػ ليتّـَ التأكُّد ٜٖٗٔ/ٔ/ٕ٘بإجراء الاختبار التحصيمي القبمي في يوـ الأحد بتاريخ:

 المجموعتيف قبؿ إجراء التجربة.
 تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبيَّة قبل التجربة:وتبيَّن 

لذلؾ قبؿ البدء في التجربة، تّـَ التأكُّد مف تكافؤ المجموعة الضابطة )التي لف تتعرَّض إلى 
لى إستراتيجيَّة التعميـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز( والمجموعة التجريبيَّة )التي سوؼ تتعرض إ

ر الحديث  (الدرجة الكميَّة -التطبيؽ  -الفيـ  -المتمايز( في التحصيؿ الدراسي )التذكُّر  في مقرَّ
لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط، وذلؾ مف خلاؿ مقارنة متوسِّطات درجات طالبات 

مي في التحصيؿ الدراسي المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ القب
 باستخداـ اختبار )ت(. وكانت النتائج كالتالي:( الدرجة الكميَّة -التطبيؽ  -الفيـ  -)التذكُّر 
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 (:ٚجـــدول )
نتائج اختبار )ت( لممقارنة بين متوسِّطات درجات طالبات المجموعة الضابطة وطالبات 

 .يل الدراسيالمجموعة التجريبيَّة في التطبيق القبمي لاختبار التحص

التحصيؿ 
المتوسِّط  العدد المجموعة التطبيؽ الدراسي

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة
 ت

درجات 
 الحريَّة

الدلالة 
 الإحصائيَّة

 التذكُّر
 ٙ٘.ٓ ٗ٘ ٛ٘.ٓ ٖٛ.ٓ ٔٙ.ٛ ٕٛ الضابطة القبمي
 ٔ٘.ٓ ٓ٘.ٛ ٕٛ التجريبيَّة القبمي

 الفيـ
 ٕٙ.ٔ ٜٚ.ٚ ٕٛ الضابطة القبمي

 ٔٗ.ٔ ٙٛ.ٚ ٕٛ التجريبيَّة القبمي ٗٛ.ٓ ٗ٘ ٕٓ.ٓ

 التطبيؽ
 ٖٚ.ٓ ٖٙ.ٕ ٕٛ الضابطة القبمي

 ٗ٘.ٓ ٜٕ.ٕ ٕٛ التجريبيَّة القبمي ٛ٘.ٓ ٗ٘ ٕٗ.ٓ
الدرجة 
 الكميَّة

 ٛٙ.ٔ ٗٙ.ٛٔ ٕٛ التجريبيَّة القبمي ٓٛ.ٓ ٗ٘ ٕٙ.ٓ ٙٗ.ٔ ٘ٚ.ٛٔ ٕٛ الضابطة القبمي

ف المتوسِّطات الحسابيَّة لدرجات طالبات المجموعة الضابطة، ( أٚيلاحظ مف نتائج جدوؿ )
ر  (الدرجة الكميَّة -التطبيؽ  -الفيـ  -في التطبيؽ القبمي في التحصيؿ الدراسي )التذكُّر  في مقرَّ

( ٘ٚ.ٛٔ - ٖٙ.ٕ - ٜٚ.ٚ - ٔٙ.ٛكانت )، الحديث لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط
عمى الترتيب. ولدى طالبات المجموعة  (الدرجة الكميَّة -لتطبيؽ ا -الفيـ  -لكؿِّ مف )التذكُّر 

 -التطبيؽ  -الفيـ  -( لكؿِّ مف )التذكُّر ٗٙ.ٛٔ - ٜٕ.ٕ - ٙٛ.ٚ - ٓ٘.ٛكانت ) التجريبيَّة
عمى الترتيب. وعند المقارنة بيف ىذه المتوسِّطات الحسابيَّة لوحظ أف قيـ اختبار  (الدرجة الكميَّة
الدرجة  -التطبيؽ  -الفيـ  -( لكؿٍّ مف )التذكُّر ٕٙ.ٓ - ٕٗ.ٓ - ٕٓ.ٓ - ٛ٘.ٓ)ت( بمغت )

(. ىذه ٘ٓ.ٓعمى الترتيب. وجميع ىذه القيـ غير دالة إحصائيِّا عند مستوى دلالة ) (الكميَّة
الفيـ  -النتائج تشير إلى تكافؤ المجموعتيف، في التطبيؽ القبمي في التحصيؿ الدراسي )التذكُّر 

ر الحديث (درجة الكميَّةال -التطبيؽ  -  .لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسِّط ،في مقرَّ
 عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا

 الفرض الأول:
( بيف متوسِّطات درجات طالبات 0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )

ار التحصيمي عند المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي للاختب
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالح المجموعة التجريبيَّة.  مستوى التذكُّر بمقرَّ
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        لمتحقُّؽ مف صحة الفرض الأوؿ تّـَ حساب المتوسِّطات الحسابيَّة والانحرافات 
 تطبيؽ في الالمعياريَّة لدرجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة 

ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط،  ،عند مستوى التذكُّر ،للاختبار التحصيمي  البعدي                بمقرَّ
لذلؾ تمَّت المقارنة بيف ىذه المتوسِّطات الحسابيَّة باستخداـ اختبار )ت( لمجموعتيف مستقمتيف 

 المجموعة التجريبيَّة(. -)المجموعة الضابطة 
 (:ٛجــدول )

ج اختبار )ت( لممقارنة بين متوسِّطات درجات طالبات المجموعتين الضابطة والتجريبيَّة في نتائ
 التطبيق البعدي عند مستوى التذكُّر.

المتوسِّط  العدد المجموعة التطبيؽ المقارنة
 الحسابي

الانحراؼ 
درجات  قيمة ت المعياري

 الحريَّة
الدلالة 
 الإحصائيَّة

مستوى 
 التذكُّر

 ٙٔ.ٔ ٕٖ.ٜ ٕٛ بطةالضا البعدي
ٕٓ.ٜٔ ٘ٗ ٓ.ٓٓ 

 ٕٜ.ٓ ٜٙ.ٗٔ ٕٛ التجريبيَّة البعدي

التحصيؿ البعدي لاختبار التحصيؿ عند مستوى التذكُّر المتوسِّط الحسابي لدرجات 
(، وقيمة )ت( ٜٙ.ٗٔ(، ولممجموعة التجريبيَّة يساوي )ٕٖ.ٜلممجموعة الضابطة يساوي )

ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة أقؿ مف  وجود فروؽ( وتشير إلى ٜٔ.ٕٓتساوي )
درجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في ( بيف متوسِّطات ٘ٓ.ٓ)

لاختبار التحصيؿ عند مستوى التذكُّر، والفروؽ لصالح طالبات المجموعة التطبيؽ البعدي 
 (.ٜٙ.ٗٔالأعمى ) التجريبيَّة، حيث كاف المتوسِّط الحسابي ليفَّ ىو

( في إستراتيجيَّة التعميـ المتمايزالنتائج السابقة تشير إلى وجود أثر لممتغير المستقؿ )
المتغير التابع )مستوى التذكُّر( لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة. ولمعرفة حجـ ىذا الأثر، تّـَ 

 :( كمؤشِّر لحجـ الأثر، وكانت نتائجو كالتاليٕحساب إيتا تربيع )
 (:ٜجدول )

 حجم الأثر )إيتا تربيع( لإستراتيجيَّة التعميم المتمايز عمى مستوى التذكُّر

 حجـ الأثر ايتا تربيع درجات الحريَّة قيمة ت المتغير التابع المتغير المستقؿ

 كبير ٛٛ.ٓ ٗ٘ ٜٔ.ٕٓ مستوى التذكُّر إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز
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 د/ أمانى سعد محمد الحارثى
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        المتمايز عمى مستوى التذكُّر تّـَ قياسو مف خلاؿ قيمة  حجـ الأثر لإستراتيجيَّة التعميـ
( وىي قيمة كبيرة وفقا لمعيار كوىيف والذي أشار أف الحدَّ الأدنى ٛٛ.ٓ)إيتا تربيع( والتي بمغت )

 (.ٗٔ.ٓلوجود حجـ أثر كبير ىو )
( عمى المتغير التابع ايزإستراتيجيَّة التعميـ المتمكما تّـَ التأكُّد مف فاعميَّة المتغير المستقؿ )

لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة، مف خلاؿ حساب معدؿ الكسب وفقًا لمعادلة ( )مستوى التذكُّر
بلاؾ، والتي تعتمد عمى مقارنة درجات التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لمستوى التذكُّر لدى 

( ٙٔلعظمى لمستوى التذكُّر )طالبات المجموعة التجريبيَّة، مع الأخذ في الاعتبار الدرجة ا
 درجة، وكانت النتائج كالتالي:

 (:ٓٔجدول )
 معدل الكسب لبلاك لمكشف عن فاعميَّة استخدام إستراتيجيَّة التعميم المتمايز

 عمى مستوى التذكُّر لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة

المتغير  المتغير المستقؿ
 التابع

الدرجة 
 العظمى

دؿ مع المتوسِّط الحسابي
 الفاعميَّة الكسب

 بعدي قبمي

مستوى  إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز
 كبيرة ٕٚ.ٔ ٜٙ.ٗٔ ٓ٘.ٛ ٙٔ التذكُّر

لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ القبمي مستوى التذكُّر بمغ متوسِّط درجات   
يرًا، ويعطي مؤشرًا عمى (، ولمعرفة إذا كاف ىذا الفرؽ كبٜٙ.ٗٔ( وفي التطبيؽ البعدي )ٓ٘.ٛ)

فعالية استخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى مستوى التذكُّر، تّـَ حساب معدؿ الكسب وفقًا 
(، وىي قيمة كبيرة مقارنة بالحدِّ الأدنى الذي حدده بلاؾ ٕٚ.ٔلمعادلة بلاؾ، وبمغت قيمتو )

 (.ٕٓ.ٔلمحكـ عمى الفاعميَّة، وىو )
        ابقة يتّـُ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ، وىومف جميع النتائج الس  

( بيف متوسِّطات 0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )الفرض الذي نصَّ عمى: "
         درجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي

ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالح للاختبار التحصيمي عند مستوى  التذكُّر بمقرَّ
 ".المجموعة التجريبيَّة

تفسِّر الباحثة النتيجة السابقة بأف إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في التدريس كاف ليا أثر في   
ة تحسيف مستوى التذكُّر لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة، وأف ىناؾ فروقًا ذات دلالة إحصائيَّ 

عند مستوى التذكُّر، لصالح المجموعة التجريبيَّة، والنتيجة السابقة التي توصمت إلييا الدِّراسَة 
ـ(، ودراسة الميداوي ٕٗٔٓتتفؽ في الإطار العاـ مع دراسة كؿٍّ مف: دراسة العصيمي )

 ـ(.ٕٕٔٓـ(، ودراسة لطفي )ٖٕٔٓـ(، ودراسة الشافعي )ٕٗٔٓ)
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 الفرض الثاني:
( بيف متوسِّطات درجات طالبات 0ٓ٘ٓدلالة إحصائيَّة عند مستوى ) توجد فروؽ ذات 

المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي عند 
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالح المجموعة التجريبيَّة.  مستوى الفيـ بمقرَّ

ة الفرض الثاني؛  تّـَ حساب المتوسِّطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لمتحقؽ مف صحَّ
  في التطبيؽ البعديلدرجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة 

ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط؛             لذلؾللاختبار التحصيمي عند مستوى الفيـ بمقرَّ
الحسابيَّة باستخداـ اختبار )ت( لمجموعتيف مستقمتيف  تمت المقارنة بيف ىذه المتوسِّطات

 المجموعة التجريبيَّة(. -)المجموعة الضابطة 
 (:ٔٔجــدول )

 نتائج اختبار )ت( لممقارنة بين متوسِّطات درجات طالبات المجموعتين
 .الضابطة والتجريبيَّة في التطبيق البعدي عند مستوى الفيم

المتوسِّط  ددالع المجموعة التطبيؽ المقارنة
 الحسابي

الانحراؼ 
درجات  قيمة ت المعياري

 الحريَّة
الدلالة 
 الإحصائيَّة

مستوى 
 الفيـ

 ٙ٘.ٓ ٖٙ.ٛ ٕٛ الضابطة البعدي
ٕٙ.ٚٙ ٘ٗ ٓ.ٓٓ 

 ٚٚ.ٓ ٛٔ.ٖٔ ٕٛ التجريبيَّة البعدي

لممجموعة التحصيؿ البعدي لاختبار التحصيؿ عند مستوى الفيـ المتوسِّط الحسابي لدرجات 
(، وقيمة )ت( تساوي ٛٔ.ٖٔ(، ولممجموعة التجريبيَّة يساوي )ٖٙ.ٛالضابطة يساوي )

( بيف ٘ٓ.ٓوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة أقؿ مف )(، وتشير إلى ٙٚ.ٕٙ)
درجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ متوسِّطات 

تحصيؿ عند مستوى الفيـ، والفروؽ لصالح طالبات المجموعة التجريبيَّة، حيث لاختبار الالبعدي 
 (.ٛٔ.ٖٔكاف المتوسِّط الحسابي ليفَّ ىو الأعمى )

( في إستراتيجيَّة التعميـ المتمايزالنتائج السابقة تشير إلى وجود أثر لممتغير المستقؿ )
المتغير التابع )مستوى الفيـ( لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة. ولمعرفة حجـ ىذا الأثر، تّـَ 

 ( كمؤشر لحجـ الأثر وكانت نتائجو كالتالي:ٕحساب إيتا تربيع )



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى
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 (:ٕٔجــــــدول )
 حجم الأثر )إيتا تربيع( لإستراتيجيَّة التعميم المتمايز عمى مستوى الفيم.

 حجـ الأثر إيتا تربيع درجات الحريَّة قيمة ت المتغير التابع قؿالمتغير المست

 كبير ٖٜ.ٓ ٗ٘ ٙٚ.ٕٙ مستوى الفيـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز

          حجـ الأثر لإستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى مستوى الفيـ تّـَ قياسو مف خلاؿ قيمة  
كبيرة وفقًا لمعيار كوىيف، والذي أشار أف الحدَّ ( وىي قيمة ٖٜ.ٓ)إيتا تربيع( والتي بمغت )

 (.ٗٔ.ٓالأدنى لوجود حجـ أثر كبير ىو )
( عمى المتغير التابع إستراتيجيَّة التعميـ المتمايزكما تّـَ التأكُّد مف فاعميَّة المتغير المستقؿ )

لمعادلة  لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة، مف خلاؿ حساب معدؿ الكسب وفقا ()مستوى الفيـ
بلاؾ، والتي تعتمد عمى مقارنة درجات التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لمستوى الفيـ، لدى 

( درجة، ٗٔطالبات المجموعة التجريبيَّة، مع الأخذ في الاعتبار الدرجة العظمى لمستوى الفيـ )
 وكانت النتائج كالتالي:

 (:ٖٔجـــدول )
خدام إستراتيجيَّة التعميم المتمايز عمى مستوى معدل الكسب لبلاك لمكشف عن فاعميَّة است

 الفيم لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة.

الدرجة  المتغير التابع المتغير المستقؿ
 العظمى

معدؿ  المتوسِّط الحسابي
 الفاعميَّة الكسب

 بعدي قبمي

 كبيرة ٕ٘.ٔ ٛٔ.ٖٔ ٙٛ.ٚ ٗٔ مستوى الفيـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز

لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ القبمي مستوى الفيـ غ متوسِّط درجات بم
(، ولمعرفة إذا كاف ىذا الفرؽ كبيرًا، ويعطي مؤشرًا ٛٔ.ٖٔ(، وفي التطبيؽ البعدي )ٙٛ.ٚ)

عمى فعالية استخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى مستوى الفيـ، تّـَ حساب معدؿ الكسب وفقًا 
( وىي قيمة كبيرة مقارنة بالحدِّ الأدنى الذي حدَّده بلاؾ لمحكـ ٕ٘.ٔعادلة بلاؾ وبمغت قيمتو )لم

 (.ٕٓ.ٔعمى الفاعميَّة، وىو )
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مف جميع النتائج السابقة يتّـُ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ، ذلؾ الفرض  
        ( بيف متوسِّطات 0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )الذي نصَّ عمى: "

      درجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالح   للاختبار التحصيمي عند مستوى الفيـ بمقرَّ

 "المجموعة التجريبيَّة.
ة التعميـ المتمايز في التدريس كاف ليا أثر في تفسِّر الباحثة النتيجة السابقة بأف إستراتيجيَّ  

تحسيف وتنمية مستوى الفيـ لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة اللاتي أثبتف فيميفَّ الدروس بشكؿ 
صحيح أفضؿ مف طالبات المجموعة الضابطة، والنتيجة السابقة تتفؽ في الإطار العاـ مع 

ـ(، ودراسة ىيوبرد ٕٗٔٓاسة الراعي )ـ(، ودر ٕٗٔٓدراسة كؿٍّ مف: دراسة العصيمي )
 ـ(.ٕٕٔٓـ(، ودراسة الحميسي )ٜٕٓٓـ(، ودراسة سويفت )ٜٕٓٓ)

 الفرض الثالث:
( بيف متوسِّطات درجات طالبات 0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى ) 

صيمي عند المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي للاختبار التح
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالح المجموعة التجريبيَّة.  مستوى التطبيؽ بمقرَّ

           لمتحقؽ مف صحة الفرض الثالث؛ تّـَ حساب المتوسِّطات الحسابيَّة والانحرافات 
البعدي  في التطبيؽالمعياريَّة لدرجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة 

ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط؛  ،للاختبار التحصيمي          لذا عند مستوى التطبيؽ بمقرَّ
تمت المقارنة بيف ىذه المتوسِّطات الحسابيَّة باستخداـ اختبار )ت( لمجموعتيف مستقمتيف 

 المجموعة التجريبيَّة(. -)المجموعة الضابطة 
 (:ٗٔجـــدول )

 قارنة بين متوسِّطات درجات طالبات المجموعتيننتائج اختبار )ت( لمم
 الضابطة والتجريبيَّة في التطبيق البعدي عند مستوى التطبيق.

المتوسِّط  العدد المجموعة التطبيؽ المقارنة
 الحسابي

الانحراؼ 
درجات  قيمة ت المعياري

 الحريَّة
الدلالة 
 الإحصائيَّة

 مستوى التطبيؽ
 ٖٛ.ٓ ٔٔ.ٖ ٕٛ الضابطة البعدي

ٔ٘.ٕٖ ٘ٗ ٓ.ٓٓ 
 ٕٗ.ٓ ٜٚ.٘ ٕٛ التجريبيَّة البعدي
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التحصيؿ البعدي لاختبار التحصيؿ عند مستوى التطبيؽ المتوسِّط الحسابي لدرجات 
(، وقيمة )ت( تساوي ٜٚ.٘(، ولممجموعة التجريبيَّة يساوي )ٔٔ.ٖلممجموعة الضابطة يساوي )

( بيف ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة أقؿ مف ) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة(، وتشير إلى ٖٕ.٘ٔ)
درجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ متوسِّطات 

لاختبار التحصيؿ عند مستوى التطبيؽ، والفروؽ لصالح طالبات المجموعة التجريبيَّة، البعدي 
 (.ٜٚ.٘حيث كاف المتوسِّط الحسابي ليفَّ ىو الأعمى )

( في يَّة التعميـ المتمايزئج السابقة تشير إلى وجود أثر لممتغير المستقؿ )إستراتيجالنتا
المتغير التابع )مستوى التطبيؽ( لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة. ولمعرفة حجـ ىذا الأثر، تّـَ 

 ( كمؤشر لحجـ الأثر، وكانت نتائجو كالتالي:ٕحساب إيتا تربيع )
 (:٘ٔجـــدول )

 )إيتا تربيع( لإستراتيجيَّة التعميم المتمايز عمى مستوى التطبيق. حجم الأثر

 حجـ الأثر إيتا تربيع درجات الحريَّة قيمة ت المتغير التابع المتغير المستقؿ

 كبير ٔٛ.ٓ ٗ٘ ٖٕ.٘ٔ مستوى التطبيؽ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز

   لتطبيؽ تّـَ قياسو مف خلاؿ قيمةحجـ الأثر لإستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى مستوى ا 
(، وىي قيمة كبيرة وفقًا لمعيار كوىيف، والذي أشار إلى أف الحد ٔٛ.ٓ)إيتا تربيع(، والتي بمغت )

 (.ٗٔ.ٓالأدنى لوجود حجـ أثر كبيرٍ ىو )
بع ( عمى المتغير التاإستراتيجيَّة التعميـ المتمايزكما تّـَ التأكُّد مف فاعميَّة المتغير المستقؿ )

لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة، مف خلاؿ حساب معدؿ الكسب وفقا لمعادلة  ()مستوى التطبيؽ
بلاؾ، والتي تعتمد عمى مقارنة درجات التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لمستوى التطبيؽ لدى 

 (ٙطالبات المجموعة التجريبيَّة، مع الأخذ في الاعتبار الدرجة العظمى لمستوى التطبيؽ )
 درجة، وكانت النتائج كالتالي:

 (:ٙٔجـــدول )
معدل الكسب لبلاك لمكشف عن فاعميَّة استخدام إستراتيجيَّة التعميم المتمايز عمى مستوى 

 التطبيق لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة.

المتغير  المتغير المستقؿ
معدؿ  المتوسِّط الحسابي الدرجة العظمى التابع

 الفاعميَّة الكسب
 بعدي قبمي

مستوى  إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز
 كبيرة ٖ٘.ٔ ٜٚ.٘ ٜٕ.ٕ ٙ التطبيؽ
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لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ القبمي مستوى التطبيؽ بمغ متوسِّط درجات  
(، ولمعرفة إذا كاف ىذا الفرؽ كبيرًا، ويعطي مؤشرًا عمى ٜٚ.٘( وفي التطبيؽ البعدي )ٜٕ.ٕ)

استخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى مستوى التطبيؽ، تّـَ حساب معدؿ الكسب وفقًا  فعالية
( وىي قيمة كبيرة مقارنة بالحدِّ الأدنى الذي حدَّده بلاؾ ٖ٘.ٔلمعادلة بلاؾ، وبمغت قيمتو )

 (.ٕٓ.ٔلمحكـ عمى الفاعميَّة، وىو )
قبوؿ الفرض البديؿ، ذلؾ الفرض مف جميع النتائج السابقة، يتّـُ رفض الفرض الصفري و  

        ( بيف متوسِّطات0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )الذي نصَّ عمى: "
        درجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي

ر الحديث لمصؼ ال ثالث المتوسِّط، لصالح للاختبار التحصيمي عند مستوى التطبيؽ بمقرَّ
 "المجموعة التجريبيَّة.

تفسر الباحثة النتيجة السابقة بأف إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في التدريس كاف ليا أثر في  
تحسيف وتنمية مستوى التطبيؽ لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة، أفضؿ مف طالبات المجموعة 

يـ والتطبيؽ، وىذا يدؿُّ عمى أثر إستراتيجيَّة التعميـ الضابطة التي اعتمدت عمى الحفظ دوف الف
المتمايز في التدريس، والنتيجة السابقة تتفؽ في الإطار العاـ مع دراسة كؿٍّ مف: دراسة 

ـ(، ودراسة سويفت ٜٕٓٓـ(، ودراسة ىيوبرد )ٕٕٔٓـ(، ودراسة الحميسي )ٕٗٔٓالعصيمي )
ـ(، ودراسة الطويرقي ٕٔٔٓبوريني )ـ(، ودراسة الٕٗٔٓـ(، ودراسة الميداوي )ٜٕٓٓ)
 ـ(.ٜٕٓٓ)

 الفرض الرابع:
( بيف متوسِّطات درجات طالبات 0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )  

         المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالحعند الدرجة الكميَّة )جميع المستويا           ت( بمقرَّ

 المجموعة التجريبيَّة.
لمتحقؽ مف صحة الفرض الرابع تّـَ حساب المتوسِّطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة  

في التطبيؽ البعدي للاختبار لدرجات طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة 
ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، التحص لذلؾ يمي عند الدرجة الكميَّة )جميع المستويات( بمقرَّ

تمَّت المقارنة بيف ىذه المتوسِّطات الحسابيَّة باستخداـ اختبار )ت( لمجموعتيف مستقمتيف 
 المجموعة التجريبيَّة(. -)المجموعة الضابطة 



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٍر     -جزء ثاني  -الثانٌ   العدد   -  33  لمجلدا      111
 

 

 (:ٚٔجـــدول )
 متوسِّطات درجات طالبات المجموعتيننتائج اختبار )ت( لممقارنة بين 

 .الضابطة والتجريبيَّة في التطبيق البعدي عند الدرجة الكميَّة )جميع المستويات(

 العدد المجموعة التطبيؽ المقارنة
المتوسِّط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 قيمة ت المعياري

درجات 
 الحريَّة

الدلالة 
 الإحصائيَّة

الدرجة الكميَّة 
)جميع 

 المستويات(

 ٕٓ.ٔ ٜٚ.ٕٓ ٕٛ الضابطة لبعديا
ٗٔ.ٕٜ ٘ٗ ٓ.ٓٓ 

 ٛٔ.ٔ ٖٜ.ٖٖ ٕٛ التجريبيَّة البعدي

          التحصيؿ البعدي لاختبار التحصيؿ عند الدرجة الكميَّة المتوسِّط الحسابي لدرجات      
(، ولممجموعة التجريبيَّة يساوي ٜٚ.ٕٓلممجموعة الضابطة يساوي ))جميع المستويات( 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند ( وتشير إلى ٜٕ.ٔٗ، وقيمة )ت( تساوي )(ٖٜ.ٖٖ)
           درجات طالبات المجموعة الضابطة،( بيف متوسِّطات ٘ٓ.ٓمستوى دلالة أقؿ مف )

              لاختبار التحصيؿ عند الدرجة الكميَّة وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي 
مستويات(، والفروؽ لصالح طالبات المجموعة التجريبيَّة، حيث كاف المتوسِّط الحسابي )جميع ال

 (.ٖٜ.ٖٖليفَّ ىو الأعمى )
( في يَّة التعميـ المتمايزالنتائج السابقة تشير إلى وجود أثر لممتغير المستقؿ )إستراتيج
التجريبيَّة. ولمعرفة حجـ  المتغير التابع )الدرجة الكميَّة جميع المستويات( لدى طالبات المجموعة

 ( كمؤشر لحجـ الأثر وكانت نتائجو كالتالي:ٕىذا الأثر، تّـَ حساب إيتا تربيع )
 (:ٛٔجـــدول )

 حجم الأثر )إيتا تربيع( لإستراتيجيَّة التعميم المتمايز عمى الدرجة الكميَّة )جميع المستويات(.

 حجـ الأثر إيتا تربيع يَّةدرجات الحر  قيمة ت المتغير التابع المتغير المستقؿ

إستراتيجيَّة التعميـ 
 المتمايز

 الدرجة الكميَّة 
 كبير ٜٚ.ٓ ٗ٘ ٜٕ.ٔٗ )جميع المستويات(

حجـ الأثر لإستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى الدرجة الكميَّة )جميع المستويات( تّـَ قياسو مف 
رة وفقا لمعيار كوىيف والذي أشار إلى ( وىي قيمة كبيٜٚ.ٓخلاؿ قيمة )إيتا تربيع( والتي بمغت )

 (.ٗٔ.ٓأف الحد الأدنى لوجود حجـ أثر كبيرٍ ىو )
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( عمى المتغير التابع إستراتيجيَّة التعميـ المتمايزكما تّـَ التأكُّد مف فاعميَّة المتغير المستقؿ )
ب معدؿ )الدرجة الكميَّة جميع المستويات( لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة، مف خلاؿ حسا

الكسب وفقا لمعادلة بلاؾ والتي تعتمد عمى مقارنة درجات التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي 
لمدرجة الكميَّة )جميع المستويات( لدى طالبات المجموعة التجريبيَّة، مع الأخذ في الاعتبار 

 :( درجة، وكانت النتائج كالتاليٖٙالدرجة العظمى لمدرجة الكميَّة لجميع المستويات )
 (:ٜٔجـــدول )

معدل الكسب لبلاك لمكشف عن فاعميَّة استخدام إستراتيجيَّة التعميم المتمايز عمى الدرجة 
 التجريبيَّة. الكميَّة )جميع المستويات( لدى طالبات المجموعة

الدرجة  المتغير التابع المتغير المستقؿ
 العظمى

معدؿ  المتوسِّط الحسابي
 الفاعميَّة الكسب

 يبعد قبمي

 الدرجة الكميَّة  إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز
 كبيرة ٖٔ.ٔ ٖٜ.ٖٖ ٙ٘.ٛٔ ٖٙ )جميع المستويات(

          لدى طالبات المجموعة التجريبيَّةالدرجة الكميَّة )جميع المستويات( بمغ متوسِّط درجات 
        ف ىذا الفرؽ(، ولمعرفة إذا كاٖٜ.ٖٖ( وفي التطبيؽ البعدي )ٙ٘.ٛٔفي التطبيؽ القبمي )

         كبيرًا ويعطي مؤشرًا عمى فعالية استخداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عمى الدرجة الكميَّة 
( وىي قيمة ٖٔ.ٔ)جميع المستويات(، تّـَ حساب معدؿ الكسب وفقا لمعادلة بلاؾ وبمغت قيمتو )

 (.ٕٓ.ٔاعميَّة، وىو )كبيرة مقارنة بالحد الأدنى الذي حدده بلاؾ لمحكـ عمى الف
مف جميع النتائج السابقة يتّـُ رفض الفرض الصفري وقبوؿ الفرض البديؿ، ذلؾ الفرض 

( بيف متوسِّطات درجات 0ٓ٘ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى )الذي نصَّ عمى: "
ختبار طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي للا

ر الحديث لمصؼ الثالث المتوسِّط، لصالح  التحصيمي عند الدرجة الكميَّة )جميع المستويات( بمقرَّ
 المجموعة التجريبيَّة".

                 تفسر الباحثة النتيجة السابقة مف خلاؿ الدرجة الكميَّة للاختبار اتضح بأف
               المستويات المعرفيَّة جميعياطالبات المجموعة التجريبيَّة قمف بالإجابة عف أسئمة 

التطبيؽ( مما أدَّى إلى تفوقيا عمى طالبات المجموعة الضابطة، والنتيجة  –الفيـ  -)التذكُّر
ـ(، ودراسة الحميسي ٕٗٔٓالسابقة تتفؽ في الإطار العاـ مع دراسة كؿ مف: دراسة العصيمي )

ـ(، ٕٗٔٓـ(، ودراسة الميداوي )ٜٕٓٓ) ـ(، ودراسة سويفتٜٕٓٓـ(، ودراسة ىيوبرد )ٕٕٔٓ)
 ـ(.ٜٕٓٓـ(، ودراسة الطويرقي )ٕٔٔٓودراسة البوريني )
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 ممخَّص النتائج و التوصيات والمقترحات
درجات ( بيف متوسِّطات ٘ٓ.ٓفروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة أقؿ مف ) وجود -

في التطبيؽ البعدي عند مستوى طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة 
، والفروؽ لصالح طالبات المجموعة التجريبيَّة، حيث كاف المتوسِّط الحسابي ليفَّ ىو التذكُّر

( ٛٛ.ٓحجـ الأثر تّـَ قياسو مف خلاؿ قيمة )إيتا تربيع( والتي بمغت ) (.ٜٙ.ٗٔالأعمى )
( ويشير ٕٚ.ٔت قيمتو )وىي قيمة كبيرة، تّـَ حساب معدؿ الكسب وفقا لمعادلة بلاؾ وبمغ

 إلى فعالية إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في مستوى التذكُّر.
درجات ( بيف متوسِّطات ٘ٓ.ٓوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة أقؿ مف ) -

طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي عند مستوى 
ؽ لصالح طالبات المجموعة التجريبيَّة، حيث كاف المتوسِّط الحسابي ليفَّ ىو ، والفرو الفيـ

( ٖٜ.ٓحجـ الأثر تّـَ قياسو مف خلاؿ قيمة )إيتا تربيع( والتي بمغت ) (.ٛٔ.ٖٔالأعمى )
( ويشير ٕ٘.ٔوىي قيمة كبيرة. تّـَ حساب معدؿ الكسب، وفقًا لمعادلة بلاؾ وبمغت قيمتو )

 ة التعميـ المتمايز في مستوى الفيـ.إلى فعالية إستراتيجيَّ 
درجات ( بيف متوسِّطات ٘ٓ.ٓوجود فروؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة أقؿ مف ) -

طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي عند مستوى 
ف المتوسِّط الحسابي ليفَّ ىو ، والفروؽ لصالح طالبات المجموعة التجريبيَّة، حيث كاالتطبيؽ
( وىي ٔٛ.ٓحجـ الأثر تّـَ قياسو مف خلاؿ قيمة )إيتا تربيع( والتي بمغت ) (.ٜٚ.٘الأعمى )

( ويشير إلى ٖ٘.ٔقيمة كبيرة. تّـَ حساب معدؿ الكسب وفقًا لمعادلة بلاؾ وبمغت قيمتو )
 فعالية إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في مستوى التطبيؽ.

درجات ( بيف متوسِّطات ٘ٓ.ٓوؽ ذات دلالة إحصائيَّة عند مستوى دلالة أقؿ مف )وجود فر  -
طالبات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبيَّة في التطبيؽ البعدي عند الدرجة 

، والفروؽ لصالح طالبات المجموعة التجريبيَّة، حيث كاف المتوسِّط الكميَّة )جميع المستويات(
حجـ الأثر تّـَ قياسو مف خلاؿ قيمة )إيتا تربيع( والتي  (.ٜٓ.ٖٖىو الأعمى ) الحسابي ليفَّ 

( وىي قيمة كبيرة. تّـَ حساب معدؿ الكسب وفقا لمعادلة بلاؾ وبمغت قيمتو ٜٚ.ٓبمغت )
 ( ويشير إلى فعالية إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز عند الدرجة الكميَّة )جميع المستويات(.ٖٔ.ٔ)
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 التوصيات:
 حيث إف التوصيات تنبثؽ مف النتائج؛ لذا توصي الباحثة بما يمي:

إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في تنمية التحصيؿ الدراسي عند مستويات إمكانيَّة استخداـ  -ٔ
ر الحديث لدى طالبات الصؼ (الدرجة الكميَّة -التطبيؽ  -الفيـ  -)التذكُّر           في مقرَّ

 الثالث المتوسِّط.
ضرورة الاىتماـ بتدريب الطالبات المعممات في الكميات التربوية عمى استخداـ إستراتيجية  -ٕ

 التعميـ المتمايز؛ خلاؿ فترة التربية الميدانية.
عقد دورات لممشرفات التربويات اللّاتي يشرفف عمى تعميـ التربية الإسلامية؛ لتدريبيف عمى  -ٖ

ز، ليشرفف عمييا أثناء زياراتيف الفنية لممعممات، استخداـ إستراتيجية التعميـ    المتماي
 باعتبارىا استراتيجية فعّالة في التدريس.

عقد دورات تدريبيَّة لمعممات التربية الإسلاميَّة عف إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز لمتعرُّؼ عمى  -٘
 أىميتو وطرؽ استخدامو.

خداـ إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في التدريس، ضرورة اىتماـ معمِّمات التربية الإسلاميَّة باست -ٙ
وجعؿ الطالبة عضوا فعالًا ونشطاً؛ مف خلاؿ العمؿ في مجموعات مف جانب، وتفاعميا مع 

 المعممة مف جانب آخر.
تشجيع الطالبات بشكؿ مستمر عمى التفاعؿ النشط مع مقررات التربية الإسلامية عامة،  -ٚ

 أثناء تنفيذ الدروس وتقويميا.
 المقترحات:

عند  ،إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في تنمية التحصيؿ الدراسياستخداـ دراسات لمعرفة فاعميَّة  -ٔ
 .التقويـ( –التركيب  -مستويات )التحميؿ 

بخلاؼ  ،إستراتيجيَّة التعميـ المتمايز في تنمية ميارات أخرىاستخداـ دراسات لمعرفة فاعميَّة  -ٖ
 .يَّةمستويات بموـ المعرف

دراسات عممية تستخدـ استراتيجية التعميـ المتمايز؛ لتنمية الوعي بميارات الحوار لدى  -ٗ
الطالبات في المراحؿ الدراسية المختمفة، في مقررات التربية الإسلامية خاصة، والمقررات 

 الدراسية الأخرى عامة.
 اتيجية التعميـ المتمايز.دراسات تقويمية لأداء معممات التربية الإسلامية، في ضوء إستر  -٘
اقتراح استراتيجيات تدريسية حديثة مماثمة في تدريس مقررات التربية الإسلامية، تعتمد عمى  -ٙ

                     نشاط المتعمـ وفاعميتو في المواقؼ التعميمية.
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 المراجع 
 القرآن الكريم.
 السنة النبويَّة.

تحقيؽ: (. ٖط) الجامع الصحيح. ـ(ٜٙٛٔ) البخاري، أبو عبد الله محمد بف إسماعيؿ. .ٔ
 مصطفى ديب البغا، بيروت: دار ابف كثير. 

 . بيروت، لبناف: دار الفكر .شُعب الإيمانـ(. ٖٕٓٓالبييقي، أحمد بف الحسيف.) .ٕ
تيسير الكريم الرحمن في تفسير كلام ـ(. ٕٔٓٓالسعدي، عبد الرحمف بف ناصر. ) .ٖ

 الرياض: دار السلاـ. .(ٕالمنان)ج
           . بيروت، لبناف: دارسنن أبي داودـ(. ٜٛٙٔستاني، سميماف بف الأشعث. )السج .ٗ

 الكتب العمميَّة.
(. بيروت، لبناف: دار ٕ)طشرح صحيح مسممـ(. ٜٔٔٔالنووي، يحيى بف شرؼ الديف. ) .٘

 إحياء التراث العربي.
ني في تدريس مادّة فعالية إستراتيجيَّة التعمُّم التعاو . مػ( ٕٛٓٓالأكمبي، مفمح بف دخيؿ. ) .ٙ

الحديث والثقافة الإسلاميَّة في التحّصيل الدّراسي وميارات التفكير الناقد 
. رسالة دكتوراه في المناىج وطرؽ لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 التدريس. جامعة أـ القرى ػ مكة المكرمة ػ المممكة العربية السعودية.
الب التربية الإسلاميَّة المعمِّم في كميات مدى تمكُّن طـ(. ٕٕٓٓالأكمبي، مفمح دخيؿ. ) .ٚ

)رسالة ماجستير المعمِّمين من إنتاج واستخدام الوسائل وتقنيات التعميم
التربية ػ جامعة أـ القرى ػ مكة المكرمة ػ المممكة  غير منشورة(. كميَّة
 العربية السعودية.

تيجيات الذكاءات أثر التدريس باستخدام إستراـ(. ٕٚٓٓالبركاتي، نيفيف حمزة شرؼ.) .ٛ
           المتعددة والقبعات الست في التحصيل والتواصل والترابط الرياضي
         ، لدى طالبات الصف الثالث المتوسِّط بمدينة مكة المكرمة

كمية التربية ػ جامعة أـ القرى ػ مكة  )رسالة ماجستير غير منشورة(.
 المكرمة ػ المممكة العربية السعودية.

أثر طريقتي الاستقصاء الموجو والتعمُّم التعاوني ـ(. ٕٓٔٓني، خولة أحمد محمد. )البريفكا .ٜ
، في تحصيل طلاب الصف الأول المتوسِّط في مادة التربية الإسلاميَّة

 ، جامعة الموصؿ.ٔ، ع ٓٔمجمة أبحاث كميَّة التربية الأساسيَّة، مج 
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مِّمين واتجاىاتيم نحو تطبيق استقصاء خبرات المعـ(. ٕٔٔٓالبوريني، احمد بف عثماف. ) .ٓٔ
)أطروحة أساليب التدريس المتمايز بدولة الإمارات العربيَّة المتحدة

 دكتوراه غير منشوره(.كميَّة التربية ػ الجامعة البريطانيَّة بدبي ػ الإمارات.
فاعميَّة استخدام إستراتيجيَّة خرائط المفاىيم في تدريس ـ(. ٕٚٓٓالجييمي، أحمد. ) .ٔٔ

ر الفق و وأثرىا عمى التحصيل والاتجاه لدى طلاب الصف الأول مقرَّ
)رسالة دكتوراه غير منشورة(. قسـ التربية، كميَّة العموـ الاجتماعيَّة الثانوي

 ػ جامعة الإماـ محمد بف سعود ػ الرياض ػ المممكة العربية السعودية.
ار الصوتيَّة الرياض: د .التحصيل الدراسي, دراساتوـ(. ٜٜٙٔالحامد، محمد بف معجب. ) .ٕٔ

 لمتربية والنشر والتوزيع.
فاعميَّة الألعاب التعميميَّة الإلكترونيَّة عمى ـ(. ٕٓٔٓالحربي، عبيد مزعؿ عبيد. ) .ٖٔ

)رسالة دكتوراه ( في  التحصيل الدراسي وبقاء أثر التعمُّم في الرياضيات
قسـ المناىج وطرؽ التدريس ػ كميَّة التربية ػ جامعة أـ القرى ػ مكة 

 مة ػ المممكة العربية السعودية.المكر 
أثر استخدام إستراتيجيَّة التعميم ـ(. ٕٕٔٓالحميسي، معيض بف حسف بف معيض. ) .ٗٔ

ر المغة الإنجميزيَّة لدى تلاميذ  المتمايز عمى التحصيل الدراسي في مقرَّ
كميَّة التربية ػ جامعة ( رسالة ماجستير منشورة)الصف السادس الابتدائي

 مكرمة ػ المممكة العربية السعودية.أـ القرى ػ مكة ال
. عماف، طرائق التدريس العامةـ(. ٕٛٓٓالحيمة، محمد بف محمود، توفيؽ مرعي. ) .٘ٔ

 الأردف: دار الشروؽ لمطباعة.
المناىج التربويَّة الحديثة ـ(. ٕٗٔٓالحيمة، محمد محمود. ومرعي، توفيؽ أحمد. ) .ٙٔ

ف: دار (. عمأٔ)طعممياتيا –أسسيا  -عناصرىا  -مفاىيميا 
 المسيرة لمنشر.

جامعة  -(.كميَّة التربية ٖ)طتعميم العموم لمجميعـ(. ٕٔٔٓالخطايبو، عبد الله محمد. ) .ٚٔ
 اليرموؾ، عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

فعالية استخدام ـ(. ٖٕٓٓالخطايبو، عبد الله محمد. والعريمي، باسمة عبد العزيز. ) .ٛٔ
صف الأول الثانوي لممفاىيم خرائط المفاىيم في تحصيل طالبات ال

، رسالة العمميَّة المتعمقة بوحدة )تصنيف الكائنات الحيَّة( واحتفاظينَّ بيا
 .ٜٔ-ٔٗ(، ٛٛالخميج العربي، )ع
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أثر توظيف مدخل التدريس المتمايز في تنمية ـ(. ٕٚٔٓالخطيب، أمؿ سعدي عزات. ) .ٜٔ
لبات الاستيعاب المفاىيمي وعمميات العمم في مادة العموم لدى طا

)رسالة ماجستير(. كميَّة التربية ػ بالجامعة الصف الخامس أساسي
 الاسلاميَّة بغزة ػ فمسطيف.

       (. عمًاف:ٔ)طالذكاءات المتعددة برنامج تطبيقيـ(. ٕٔٔٓالخفاؼ، إيماف عباس. ) .ٕٓ
 دار المناىج.

(. مكتبة ٓٔ)طمدخل إلى المناىج وطرق التدريسـ(. ٕ٘ٔٓالخميفة، حسف جعفر. ) .ٕٔ
 رشد: الرياض.ال

إستراتيجيات التدريس ـ(. ٕ٘ٔٓالخميفة، حسف جعفر. ومطاوع، ضياء الديف محمد. ) .ٕٕ
 . الدماـ: مكتبة المتنبي.الفعَّال

فصول في التربية الإسلاميَّة ـ(.ٕ٘ٔٓالخميفة، حسف جعفر. وىاشـ، كماؿ الديف محمد. ) .ٖٕ
 (. الرياض:  مكتبة الرشد.ٚ)طثانوي -متوسِّط –ابتدائي 

دور محتوى كتاب الحديث والثقافة الإسلاميَّة ـ(. ٖٕٓٓي، عادؿ بف سمطاف. )الدوسر  .ٕٗ
في تنمية الاتجاىات الإيجابيَّة لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في 

)رسالة دكتوراة غير منشورة(. مكة المكرمة ػ كميَّة التربية المنطقة الشرقيَّة
 ػ جامعة أـ القرى ػ المممكة العربية السعودية.

فعالية إستراتيجيَّة التعميم المتمايز في تدريس ـ(. ٕٗٔٓعي، أمجد محمد كايد. )الرا .ٕ٘
الرياضيات والميل نحو الرياضيات لدى طلاب الصف السابع 

 )رسالة ماجستير(. كميَّة التربية ػ الجامعة الاسلاميَّة بغزة.الأساسي
سلاميَّة في المرحمة تقويم طرق تدريس التربية الإـ(. ٕٗٓٓالسعيد، فوزيَّة بنت حسيف. ) .ٕٙ

الإعداديَّة بالتعميم العام في جميوريَّة مصر العربيَّة في ضوء الأىداف 
)رسالة ماجستير غير منشورة(. كمية التربية مناىج وطرؽ تدريس المرجوَّة

 ػ جامعة القاىرة.
فاعميَّة إستراتيجات تنويع التدريس في تنمية بعض ـ(. ٖٕٔٓالشافعي، جيياف أحمد. ) .ٕٚ

ات الحياتيَّة والدافعيَّة للإنجاز في مادة العموم لدى طلاب المرحمة الميار 
)رسالة دكتوراه(. مجمة دراسات في (الاعداديَّة )كميَّة التربية جامعة حموان

(، مصر: تاريخ ٔٗالتربية وعمـ النفس، رابطة التربوييف العرب، )المجمد
 ـ.ٖٕٔٓالنشر
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ا ستراتيجيات التعميم والتعمُّم لتنمية طرق و  (.ٕٓٔٓالشربيني، فوزي عبد السلاـ. ) .ٕٛ
(. ٔ)ط الذكاءات المتعدِّدة بالتعميم ما قبل الجامعي والتعميم الجامعي

 القاىرة: مركز الكتاب لمنشر.
. القاىرة: دار (ٕالقياس والتقويم في التربية والتعميم) طـ(. ٕٗٔٓالصراؼ، قاسـ عمي. ) .ٜٕ

 الكتاب الحديث.
(. الكويت: مركز اليدى ٚير مصطمح الحديث) طتيسـ(. ٜٗٛٔالطحاف، محمود. ) .ٖٓ

 لمدراسات.
أثر إستراتيجيَّة التدريس المتباين عمى ـ(. ٜٕٓٓالطويرقي، حناف محمد عابد أبو راس. ) .ٖٔ

  تنمية الدافعيَّة والتحصيل الدراسي والتفكير الرياضي لدى طالبات
 الصف الأول الثانوي بالثانويات المطورة عند دراستينَّ لممعادلات

)رسالة ماجستير غير منشورة(. كميَّة التربية ػ جامعة الممؾ عبد  الرياضيَّة
 العزيزػ جدة.

النظريَّة البنائيَّة وتطبيقاتيا في ـ(. ٕٙٔٓالعدواف، زيد سميماف. وداود، أحمد عيسى. ) .ٕٖ
 . مركز ديبونو لتعميـ التفكير.(ٔ)طالتدريس

أثر استخدام إستراتيجيَّة التدريس . ـ(ٕٓٔٓالعصيؿ، عبد العزيز بف فالح بف إبراىيـ. ) .ٖٖ
التبادلي في تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي في مادة التفسير 

)رسالة ماجستير غير منشورة(. قسـ المناىج وطرؽ وبقاء أثر التعمُّم
 التدريس، كميَّة التربية ػ جامعة الممؾ سعود ػ جده.

في التحصيل الدراسي لطلاب أثر استخدام خرائط المفاىيم ـ(. ٕٙٓٓالعنزي، مصعب. ) .ٖٗ
رسالة ماجستير غير منشورة( ) المتوسِّط في مادة الفقو الصف الثاني

 قسـ المناىج وطرؽ التدريس، كميَّة التربية ػ جامعة الممؾ سعود ػ جده.
          أىميَّة معايير الجودةـ(. ٕٓٔٓالغامدي، عادؿ بف مشعؿ بف عزيز آؿ ىادي. ) .ٖ٘

              الإسلاميَّة في المرحمة الابتدائيَّة من الشاممة لمعممي التربية
)رسالة ماجستير غير منشورة(. كميَّة التربية ػ  نظر المختصين  وجية

 جامعة أـ القرى.
فاعميَّة إستراتيجيَّة تدريس الأقران في تنمية ـ(. ٕٕٔٓالغامدي، آماؿ محمد سعيد. ) .ٖٙ

يذات الصف الخامس ميارات حفظ القرآن الكريم وبقاء أثرىا لدى تمم
)رسالة ماجستير(. قسـ المناىج  الابتدائي بمدارس تحفيظ القرآن الكريم

 وطرؽ التدريس، كميَّة التربية ػ جامعة أـ القرى ػ مكة المكرمة.



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٍر     -جزء ثاني  -الثانٌ   العدد   -  33  لمجلدا      111
 

 

مدى استجابة معمِّمي التربية الإسلاميَّة في المرحمة ـ(. ٖٕٔٓالغامدي، فريد بف عمي. ) .ٖٚ
ميذ الصف الدراسي في ضوء ميارات الابتدائيَّة لاحتياجات جميع تلا

(، الجزء ٕ٘ٔ. مجمة كميَّة التربية، جامعة الأزىر، )عالتدريس المتمايز
 .ٙٔٗ -ٖٚٛـ، ص ٖٕٔٓالثاني، يناير 

فاعميَّة استخدام إستراتيجيَّة التدريس ـ(. ٕ٘ٔٓالفتيحة، عبد الكريـ عمي محسف. ) .ٖٛ
ير الإبداعي وبقاء التبادلي في تدريس التفسير لتنمية التحصيل والتفك

)رسالة دكتوراه( أثر التعمُّم لدى طلاب المرحمة الثانويَّة بمنطقة الجوف
في المناىج وطرؽ تدريس التربية الإسلاميَّة، كميَّة التربية ػ جامعة أـ 

 القرى ػ مكة المكرمة.
أثر استخدام نموذج بايبي في تدريس ـ(. ٖٕٔٓالقحطاني، مبارؾ محمد مبارؾ. ) .ٜٖ

لتنمية التحصيل وبقاء أثر التعمُّم لدى طلاب الصف الأول الفيزياء 
. كميَّة التربية ػ  )رسالة ماجستير( الثانوي في المناىج وطرؽ تدريس العموـ

 جامعة أـ القرى ػ مكة المكرمة.
معجم المصطمحات التربويَّة ـ(. ٖٕٓٓالمقاني، أحمد بف حسيف، والجمؿ، عمي بف أحمد. ) .ٓٗ

 . القاىرة: عالـ الكتب.وطرق التدريسالمعرفيَّة في المناىج 
المعمِّم وتنمية المسئوليَّة الاجتماعيَّة لدى طلاب ـ(.  ٕٓٓٓالمطرفي، عمي مصمح. ) .ٔٗ

. قسـ المناىج وطرؽ رسالة دكتوراه غير منشورة ()المرحمة الثانويَّة
 التدريس، كميَّة التربية ػ جامعة أـ القرى ػ مكة المكرمة.

فاعميَّة برنامج الكتروني قائم عمى إستراتيجيَّة ـ(. ٕٔٔٓـ. )المغربي، سامية بنت ىاش .ٕٗ
التعميم المتمايز في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في مادة الحديث لدى 

)رسالة ماجستير طالبات الصف السادس الابتدائي في مدينة الرياض
غير منشورة(. قسـ المناىج وطرؽ التدريس، كميَّة العموـ الاجتماعيَّة 

 لإماـ محمد بف سعود الاسلاميَّة ػ الرياض.جامعة ا
أثر استخدام إستراتيجيَّة التدريس المتمايز ـ(.  ٕٗٔٓالميداوي، فايز محمد عبد الكريـ. ) .ٖٗ

ر الأحياء لدى طلاب الصف الثاني الثانوي       في تنمية التحصيل لمقرَّ
 .كميَّة التربية ػ جامعة أـ القرى ػ مكة المكرمة.رسالة ماجستير( )

الدولي السادس( التعميـ النوعي وتنمية الإبداع  -المؤتمر العممي السنوي )العربي التاسع  .ٗٗ
ستراتيجيات( الذي عقدتو كميَّة التربية  في مصر والعالـ العربي )رؤى وا 

 ٛ-ٚالنوعيَّة بالمنصورة بكميَّة التربية، جامعة المنصورة في الفترة مف 
 ـ.ٕٗٔٓمايو
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، القاىرة: معجم مصطمحات ومفاىيم التعميم والتعمُّمـ(. ٜٕٓٓإبراىيـ، وجدي بف عزيز. ) .٘ٗ
 عالـ الكتب.

ٗٙ. ( . بيروت: . لسان العربـ(. ٜٜٓٔابف منظور، أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ
 دار الفكر.

(. بيروت، لبناف: ٖ)ج تفسير القرآن العظيمـ(. ٜٜ٘ٔابف كثير، اسماعيؿ بف عمر. ) .ٚٗ
 دار الجيؿ.

أىميَّة تدريس مادة الثقافة الإسلاميَّة لمختمف الطلاب ودورىا ـ(. ٕٔٔٓبمكا، إلياس. ) .ٛٗ
بحث منشور ضمف أبحاث مؤتمر دور في تعزيز قيم الوسطيَّة بينيم, 

الجامعات العربيَّة في تعزيز مبدأ الوسطيَّة بيف الشباب العربي الذي 
 جامعة طيبة بالمدينة النبويَّة. -نظمتو ربيع الثاني. 

. عماف، الذكاء المتعدد أنشطة عمميَّة ودروس تطبيقيَّةـ(. ٕٔٔٓد. )بوطة، شذى محم .ٜٗ
 الأردف: مركز ديبونو لتعميـ التفكير.

الصف المتمايز الاستجابة لاحتياجات جميع طمبة . ـ( ٕ٘ٓٓتوممينسوف، كاروؿ آف. ) .ٓ٘
(، ترجمة مدارس الظيراف الأىميَّة، الظيراف: دار الكتاب ٔ)طالصف

 يع.التربوي لمنشر والتوز 
أثر طريقة العصف الذىني في تحصيل طالبات الصف ـ(. ٕ٘ٓٓجناف مزىر الجبوري. ) .ٔ٘

. مجمة كميَّة التربية الخامس الإعدادي في مادة التربية الإسلاميَّة
 .ٖٙٛ-ٜٖ٘(، ص ٘ٗالسياسيَّة، جامعة القادسيَّة، )ع 

 لمتدريس الناجحطريقة عمميَّة  ٓٓٓٔالتدريب الفعَّال, أكثر منـ(. ٕٙٓٓجنسف، إيريؾ. ) .ٕ٘
 )ترجمة مكتبة جرير( الرياض: مكتبة جرير.

 (. عماف: دار المسيرة.ٔ)طالادارة الإستراتيجيَّةـ(. ٕٗٓٓحبتور، عبد العزيز. ) .ٖ٘
علاقة التحصيل الدراسي بدافعيَّة التعمُّم لدى المراىق ـ(. ٖٕٔٓحده، لورانس. ) .ٗ٘

          ط( مذكرة )دراسة ميدانيَّة لتلاميذ السنة الرابعة متوسِّ  المتمردس
مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير.كميَّة العموـ الانسانيَّة والاجتماعيَّة ػ جامعة 

 البويرة ػ الجزائر.
الامارات العربيَّة . (ٔ)طتنمية الذكاءات المتعددةـ(. ٕٚٓٓحسيف، محمد عبد اليادي. ) .٘٘

 المتحدة: دار الكتاب الجامعي.
برنامج مقترح في تنمية الميارات الإملائيَّة  معاينةـ(. ٜٕٓٓرحاب عبد الشافي. ) .ٙ٘

. المجمة التربويَّة، اللازمة لتلاميذ الحمقة الثانية من التعميم الأساسي
 (، كميَّة التربية، جامعة سوىاج.ٕٔ)ع



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى
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استخدام دورة التعمُّم في تدريس بعض المفاىيم الرياضيَّة ـ(. ٕٗٓٓرضواف، صبري. ) .ٚ٘
قاء أثر التعمُّم وتنمية ميول تلاميذ وأثرىا عمى التحصيل المعرفي وب

) رسالة ماجستير غير منشورة(. الصف الرابع الابتدائي نحو الرياضيات
          قسـ المناىج وطرؽ التدريس ػ كميَّة التربية بسوىاج ػ جامعة 

 جنوب الوادي.
فعالية استخدام إستراتيجيَّة فيجو تسكي في ـ(. ٕٓٔٓرياف، سوزاف خميؿ محمد. ) .ٛ٘

 يس الرياضيات وبقاء أثر التعمُّم لدى طالبات الصف السادس بغزةتدر 
)رسالة ماجستير(. قسـ المناىج وطرؽ التدريس ػ كميَّة التربية ػ الجامعة 

 الإسلاميَّة بغزة.
. الإسكندريَّة: المكتب التدريس نماذجو ومياراتوـ(. ٕٓٓٓزيتوف، كماؿ عبد الحميد. ) .ٜ٘

 العممي لمنشر والتوزيع.
دراسة تحميميَّة تقويميَّة لمناىج الحديث والثقافة الإسلاميَّة ـ(.  ٕٗٓٓحمد. )سالـ، م .ٓٙ

، الثانويَّة في المممكة العربيَّة السعوديَّة في ضوء مفاىيم العولمة وقيميا
دراسة مقدمة إلى ندوة العولمة وأولويات التربية، التي تنظميا كميَّة التربية، 

 ـ.ٕٗٓٓ/ٗ/ ٛٔ-ٚٔجامعة الممؾ سعود خلاؿ الفترة مف 
 -إستراتيجياتو -التعمُّم النشط فمسفتو ـ(.ٕ٘ٔٓسميماف، سميحو محمد سعيد. ) .ٔٙ

 الرياض: قصر السبيؿ.(. ٔتقويم نواتجو)ط -تطبيقاتو
إستراتيجيَّة التدريس المتقدمة وا ستراتيجيات التعمُّم ـ(. ٕٓٔٓشاىيف، عبد الحميد حسف. ) .ٕٙ

 ور، جامعة الإسكندريَّة.، كميَّة التربية بدمنيوأنماط التعمُّم
            . بيروت: (٘)طلمحات في أصول الحديثـ(.  ٜٛٛٔصالح، محمد أديب. ) .ٖٙ

 المكتب الإسلامي.
. طرائق البحث العممي, تعميماتو وا جراءاتوـ(. ٕٕٓٓصلاح مراد، فوزيَّة ىادي. ) .ٗٙ

 الكويت: دار الكتاب الحديث. 
أمتو إلى توحيد الله تبارؾ  دعاء النبي  ، باب ما جاء فيكتاب التوحيدصحيح البخاري،  .٘ٙ

 .ٕ٘ٛٙوتعالى، ص
إستراتيجيات التدريس في القرن ـ(.  ٕٚٓٓعبيدات، ذوقاف؛ وأبو السميد، سييمة. ) .ٙٙ

 .. دليؿ المعمِّـ والمشرؼ التربوي، عماف: دار الفكرالحادي والعشرين
 والتوزيع. . عماف: لمنشرمناىج البحث العمميـ(. ٕٙٓٓعبيدات، ذوقاف وآخروف. ) .ٚٙ
(. الرياض: دار ٖالبحث العممي: مفيومو, أدواتو, أساليبو)طـ(. ٕ٘ٓٓعدس وآخروف. ) .ٛٙ

 أسامة لمنشر والتوزيع.
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. عماف: دار الجودة الشاممة والجديد في التدريسـ(.  ٜٕٓٓعطيَّة، محسف بف عمي. ) .ٜٙ
 صفاء لمنشر والتوزيع.

ربية الإسلاميَّة بالمرحمة معوقات تدريس مواد التـ(. ٕٓٔٓعفيؼ، صالح بف احمد. ) .ٓٚ
)رسالة الثانويَّة من وجية نظر مشرفييا ومعممييا بمكة المكرمة

 ماجستير( كميَّة التربية ػ جامعة أـ القرى ػ مكة المكرمة.
التحصيل الدراسي وعلاقتو بالقيم الاسلاميَّة ـ(. ٕٓٔٓعمي عبد الحميد أحمد. ) .ٔٚ

 ة.مكتبة حسيف العصريَّ : بيروت (.ٔوالتربويَّة)ط
مستويات الذكاء المتعدِّد لدى طمبة كميَّة ـ(. ٕٗٔٓفريحات، عمار عبد الله محمود. ) .ٕٚ

" مجمة جامعة القدس عجمون الجامعيَّة وعلاقتو بالتحصيل الدراسي
 (، المجمد الثالث. ٔٔالمفتوحة للأبحاث والدِّراسَات التربويَّة والنفسيَّة، )ع

لتدريس في الفصل دليل المعمِّم لتحسين تنويع ا(. ـٕٛٓٓكوجؾ، كوثر بنت حسيف. ) .ٖٚ
. بيروت: مكتب اليونسكو طرق التعميم والتعمُّم في مدارس الوطن العربي

 الإقميمي لمتربية في الدوؿ العربيَّة.
 (.ٖاتجاىات حديثة في المناىج وطرق التدريس)ط ـ(.ٕٙٓٓكوجؾ، كوثر حسيف. ) .ٗٚ

 القاىرة: عالـ الكتب.
فعالية استخدام التدريس المتمايز في تنمية ـ(. ٕٕٔٓ. )لطفي، إيماف محمد عبد العاؿ .٘ٚ

بعض ميارات الحياة الأسريَّة )الصحيَّة والتعامل مع الضغوط الحياتيَّة( 
)رسالة دكتوراه منشورة(. مجمة القراءة والمعرفة، لدى طلاب الجامعة 

 (، مصر.ٔٗٔ)ع
. عماف: دار صفا (ٔالجودة الشاممة والجديد في التدريس)ط ـ(.ٕٛٓٓمحسف، عطية. ) .ٙٚ

 لمنشر.
التوجيو بالرغبة وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى ـ(. ٕٗٔٓمدقف، رابح. ولعور، نعيمة. ) .ٚٚ

تلاميذ السنة الأولى ثانوي دراسة ميدانيَّة عمى عينة من تلاميذ ثانويَّة 
، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة ليسانس، كميَّة العموـ المصالحة بورقمة
 يَّة ػ جامعة قاصدي مرباح ػ ورقمة.الإنسانيَّة والاجتماع

ممارسات التعمُّم البنائي لدى معمِّمي التربية ـ(. ٕٙٔٓمصطفى، انتصار غازي. ) .ٛٚ
، المجمة الأردنيَّة في العموـ الإسلاميَّة وعلاقتيا ببعض المتغيرات

 .ٖٚٗ-ٖٖ٘ـ(ٕٙٔٓ(، )ٖ، )عٕٔالتربويَّة، مجمد
. عماف: دار في التربية وعمم النفسمناىج البحث ـ(. ٕٕٓٓممحـ، سامي بف محمد. ) .ٜٚ

 المسيرة.
فاعميَّة استخدام إستراتيجيَّة التعميم المتمايز في تنمية ـ(. ٕٗٔٓنصر، ميا سلامة. ) .ٓٛ

ر  ميارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصف الثاني الابتدائي في مقرَّ
 .)رسالة ماجستير(. الجامعة الإسلاميَّة بغزة ػ فمسطيف المغة العربيَّة



 عمي بن سعيد الغامدي عيشة بنتأ/            أَثَرُ إسْتِراتِيْجِيَّةِ التَّعْمِيْمِ الـمُتَمَايِزِ 
 د/ أمانى سعد محمد الحارثى

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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