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 المستخمص
             ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في
        تنمية حؿ المسائؿ المفظية لدى طلاب المرحمة المتوسطة بمنطقة الباحة، واستخدـ الباحث

فاعمية المتغير المستقؿ  في ىذه الدراسة المنيج التجريبي بالتصميـ شبو التجريبي لقياس
)استراتيجية السقالات التعميمية( عمى المتغير التابع )حؿ المسائؿ المفظية(، حيث تـ تطبيؽ 

طالباً مف طلاب الصؼ الأوؿ متوسط في متوسطة الممؾ فيد  ٬ٰالدراسة عمى عينة مكونة مف 
ووزعت عينة الدراسة ىػ، ٰ٪٨٫ -ٯ٪٨٫بمنطقة الباحة في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 

طالباً. وتـ تحميؿ محتوى الوحدة  ٩ٰطالباً وضابطة عددىا  ٣٪عمى مجموعتيف تجريبية عددىا 
عداد اختبار  الثالثة مف مقرر الصؼ الأوؿ متوسط )الجبر: المعادلات الخطية والدواؿ(، وا 

ات وثباتيا، ثـ تـ لممسائؿ المفظية وكذلؾ دليؿ لممعمـ وكتاب لمطالب، وتـ التأكد مف صدؽ الأدو 
تطبيؽ أدوات الدراسة بشكؿ نيائي عمى عينة الدراسة، وتمت معالجة بيانات الدراسة باستخداـ 

، حيث تـ استخداـ معادلة كرونباخ ألفا لإيجاد  SPSSالمعالجات الإحصائية عف طريؽ برنامج 
مجموعتيف التجريبية معامؿ الثبات، واختبار )ت( لتحديد الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية بيف ال

( بيف 0.05والضابطة. وقد أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس باستراتيجية السقالات التعميمة، وبيف 

المفظية  درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة في تنمية حؿ المسائؿ
 ٨.٣٬٩وبحجـ تأثير بمغ  ٮ9ٰ٪لصالح المجموعة التجريبية، حيث بمغت قيمة )ت( 

 كممات مفتاحية: السقالات التعميمية؛ المسائؿ المفظية؛ المرحمة المتوسطة.
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Abstract 
The aim of this study is to focuse the effectiveness of the 

educational scaffolding strategy in the development of solving verbal 
problems among middle school students in Al Baha province, In this 
study, the researcher used the experimental approach in semi-empirical 
design to measure, The effectiveness of the independent variable 
educational scaffold strategy on the dependent variable solution, Verbal 
questions,where the study was applied to a sample of (59) students 
from First Grade Students in King Fahad Middle School in Al - Baha 
Area, The first semester of the academic year1438-1439 AH, and 
distributed sample study, On two experimental groups (30) and a 
number of (29).The content of the third unit of the first grade 
intermediate course (Algebra: Linear equations and functions), and 
prepare a test for verbal questions as well as a guide for the teacher, 
And a book for the student, and verified the authenticity of the 
instruments by presenting them to a group of, Judges, and the study 
class on the survey, and after the tools were applied in the study, On 
the study sample, and the study data was processed using treatments, 
Statistical analysis by the SPSS program, where the Fcronbach equation 
was used to find, Stability coefficient, and (t) to determine differences 
between arithmetic averages, The experimental and control groups.
 Results for:There were statistically significant differences at 
(0.05) between mean scores, Students of the experimental group 
taught with the educational scaffolding strategy, and between, The 
grades of students in the control group taught in the usual way in 
solving problems, Verbal for the benefit of the experimental group, 
whereas t test 3.97 and with influence 1.052 
Entry Words: Educational Scaffolding; Verbal Problem; Middle Stage. 
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 مقدمة:
ا أدى  تعد الحياة اليوـ متسارعة الأحداث ومتقدمة في جميع المجالات العممية والتقنية مم

إلى تغيرات جذرية في أنماط الحياة وأساليبيا، كما أدى ذلؾ إلى توليد حصيمة كبيرة ضخمة مف 
المعارؼ والمعمومات في كافة المجالات، وظؿ تمؾ التطورات السريعة والمتلاحقة في شتى فروع 

مى المعرفة والزيادة المتنامية في أعداد الدارسيف والراغبيف في التعمـ، أصبح لزاما ع
المتخصصيف في مجاؿ التعميـ ضرورة إعادة النظر في الأساليب والطرؽ التربوية والتعميمية 

 التي تلائـ ىذا الوضع والعمؿ عمى تغيير فمسفمة وطبيعة طرؽ التعمـ.
لذا تسعى معظـ الدوؿ إلى إعداد الجيؿ القادـ لمواجية المستقبؿ، فقد أصبحت الحاجة   

صة في الرياضيات، التي تتميز بوجود المفاىيـ المجردة لذلؾ ىناؾ ممحة لتعميـ فعاؿ ذو أثر خا
حاجة ماسة لتطبيؽ استراتيجيات حديثة في التدريس مبنية عمى الطالب الذي ىو محور العممية 
تقانيا ىي  التعميمية، فمف الموضوعات التي يتوجب عمى طلاب العصر الحديث تعمميا وا 

مسائؿ مف أىمية بالغة في حياتنا اليومية لممساىمة في ميارات حؿ المسائؿ لما تشكمو ىذه ال
 (.٩، ٭٩٣٨تنمية قدراتيـ لحؿ مشكلات مجتمعيـ )المطوؽ،

وقد تطورت أىداؼ الرياضيات مف مجرد الاىتماـ بالقدرة عمى إجراء العمميات     
تمثؿ أحد الحسابية بسرعة ودقة إلى التركيز عمى الفيـ، والقدرة عمى حؿ المسائؿ الرياضية التي 

الأىداؼ الأساسية لتعميـ الرياضيات، وليذا فقد احتمت القدرة عمى حؿ المسائؿ الرياضية حيزا 
 (.٪، ٪٩٣٣كبيرا مف اىتماـ الباحثيف في مجاؿ تدريس الرياضيات)عسيري، 

          كما اىتـ التربويوف في مجاؿ الرياضيات كثيرا في دراسة وتحميؿ أساليب حؿ
        . لأف القدرة عمى حؿ المسائؿ تعتبر مف الميارات التي يجب أف يتقنياالمسألة الرياضية

الفرد، حيث يرتبط حؿ المسألة الرياضية ارتباطا مباشرا بالطريقة العممية لحؿ المشكلات. 
 (٣٭، ٩٣٣ٰ)عباس،العبسي ،

وتعد المسائؿ الرياضية مف أشكاؿ المحتوى الرياضي التي يجب أف يكوف ليا مجموعة 
الإجراءات الخاصة، ويشترط أف يتـ تعمميا بميارة أي بدقة وسرعة وفيـ. والميارة ىي أي  مف

شيء تعممو الفرد ليؤديو بسيولة ودقة، وقد يكوف ىذا الأداء جسمانيا أو عقميا. وتتمثؿ الميارة 
الرياضية في القدرة عمى إثبات قانوف أو قاعدة، أو رسـ شكؿ، أو برىنة تمريف أو حؿ مسألة 

 .(٣ٮ، ٪٩٣٣بدوي، )
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وتعد المسائؿ الرياضية مف أىـ عناصر البناء الرياضي، إذ إف الرياضيات بطبيعتيا  
تشتمؿ عمى أنواع مختمفة مف المسائؿ الرياضية، وىذا يعود إلى خصائص الموضوعات 

 الرياضية التي يدرسيا الطالب.

ي كثير مف مواقؼ الحياة كما تعد المسائؿ الرياضية المفظية مف متطمبات حياة الفرد، فف 
اليومية التي تواجينا ىي أساس مواقؼ تتطمب حؿ لمسائؿ رياضية. ويعد حؿ المسائؿ المفظية 
مف أكثر أشكاؿ السموؾ الإنساني تعقيدا وأىمية. وتتجمى صعوبة حؿ المسائؿ المفظية إما في 

كد مف صحة الحؿ، صعوبة قراءة المسألة وفيميا، أو في صعوبة حميا، وعدـ القدرة عمى التأ
 (٩ٰ٣، ٭٩٣٨وعدـ القدرة عمى تمثيؿ المسألة. )اؿ مداوي ، 

         ولقد خمصت العديد مف نتائج الدراسات إلى وجود صعوبات يواجيا الطلاب في 
؛ ٩٣٨٣؛ السعود، ٩٣٣٩حؿ المسائؿ المفظية، ومف ىذه الدراسات دراسة )علاونو،

 (. ٭٩٣٨؛ وآؿ مداوي، ٪٩٣٨عبدالقادر،

ف ىذا المنطمؽ فإف النظرة التربوية الحديثة تيدؼ إلى جعؿ الطالب محورا لمعممية وم 
التعميمية. والاىتماـ بالتفاعؿ بيف المعمـ والطلاب وبيف الطلاب والمادة العممية، وعميو يتوجب 
عمى الطالب أف يقوـ بربط خبراتو المكتسبة مع خبراتو السابقة، وىذا يجعؿ مف النظرية البنائية 

 (٩ٰ٨، ٭٩٣٨استراتيجياتيا المختمفة تخدـ ىذا اليدؼ.)آؿ مداوي،ب

( أف السقالات التعميمية المقدمة مف قبؿ المعمـ، ٬٭٩، ٩٣٨٣ويرى المرادني وعزمي ) 
أو أي مصدر آخر، ضرورية للانتقاؿ مف التعمـ بالنظرية السموكية إلى النظرية البنائية مع 

 ضرورة تقديـ خطوات إرشادية لتصميميا.

( أف استراتيجية السقالات التعميمية ىي إحدى التطبيقات ٬، ٭٩٣٣وترى أفناف حافظ )
التربوية لمنظرية البنائية التي تفترض أف التعمـ يحدث مف خلاؿ ربط الطلاب بالمعرفة الجديدة 

 وبما تعمموه سابقا.

قة لمطلاب وعميو رأى الباحث أىمية اختيار السقالات التعميمية كاستراتيجية جاذبة ومشو 
في المرحمة المتوسطة، ويعد اليدؼ مف استخداـ السقالات التعميمية ىو أف يصبح الطالب 
مستقلًا في أداء الميمة التعميمية ونقؿ مسؤولية إنجاز الميمة مف الافراد الأكثر خبرة إلى 
الطالب، بحيث يصبح الطالب أساسً في أداء النشاط أو الميمة، وىذا بدورة قد يساعد في 

 تطبيؽ الدراسة. 
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 مشكمة وأسئمة الدراسة:
حؿ المسائؿ المفظية مف الميارات الأساسية التي يجب عمى الطلاب إتقانيا، وىذا  يعد    

(، إلا أنو ٩٣٨٣( و )السعود،  (NCTM,2000ما ذكره المجمس الوطني لمعممي الرياضيات 
كد ذلؾ كلا مف توجد صعوبات تواجو الكثير مف الطلاب في فيميا وتطبيقيا وقد أ

الميداف التربوي معمماً لاحظ  (، ولطبيعة عمؿ الباحث في٩٣٨٨( و )عطيفي،٪٩٣٨)عبدالقادر،
شكاليات تواجو الطلاب في حميا مما يجعؿ الميداف التربوي يسعى إلى تطبيؽ  وجود صعوبات وا 

عوبة واستخداـ استراتيجيات وطرؽ تعميمية حديثة لمساعدة الطلاب في التغمب عمى ىذه الص
وتسييؿ تعمميا وحميا، ولذلؾ رأى الباحث أىمية المساىمة في حؿ ىذه المشكمة مف خلاؿ 

ما  استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية في إجراء ىذه الدراسة بالإجابة عف السؤاؿ الآتي:
فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية حؿ المسائؿ المفظية لدى طلاب المرحمة 

 متوسطة بمنطقة الباحة.ال
 فرضيات الدراسة: 

 بمراجعة الدراسات السابقة تتحدد فرضية الدراسة في الآتي:

( بيف متوسطي درجات طلاب 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  "
المجموعة التجريبية التي تدرس باستراتيجية السقالات التعميمية، وبيف درجات طلاب 

 ".في حؿ المسائؿ المفظية لضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادةالمجموعة ا

( بيف متوسطي درجات الاختبار 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  "
في حؿ  القبمي والاختبار البعدي لطلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة،

 ".المسائؿ المفظية

( بيف متوسطي درجات الاختبار 0.05ت دلالة إحصائية عند مستوى ) لا توجد فروؽ ذا " 
القبمي والاختبار البعدي لطلاب المجموعة التجريبية التي تدرس باستراتيجية السقالات 

 ".التعميمية، في حؿ المسائؿ المفظية

 ىدف الدراسة:
المفظية لدى التعرؼ عمى  فاعمية استخداـ السقالات التعميمية في تنمية حؿ المسائؿ 

 طلاب المرحمة المتوسطة بمنطقة الباحة.
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   أىمية الدراسة: 
 أولا/ الأىمية النظرية:

قد تساىـ ىذه الدراسة في توجيو اىتماـ القائميف عمى العممية التعميمية وخاصة في مجاؿ  -٨
تعمـ الرياضيات إلى بعض الاستراتيجيات الحديثة نسبياً والمناسبة لتعميـ الرياضيات 

 لاستفادة منيا.وا
تتفؽ ىذه الدراسة مع التوجو الحديث لمنظرية البنائية التي تنادي بضرورة التأكد عمى الدور  -٩

تاحة الفرصة لتطوير معرفتيـ            النشط والفعاؿ لمطالب في العممية التعميمية، وا 
ؿ ومعموماتيـ القديمة بشكؿ يساعد عمى استيعاب المصطمحات الجديدة وذلؾ مف خلا

 السقالات التعميمية. 
 ثانياً/ الأىمية التطبيقية العممية:

توفر ىذه الدراسة أدلة إجرائية حوؿ استراتيجية السقالات التعميمية في حؿ المسائؿ المفظية  -٨
 لممعمميف والمشرفيف التربوييف.

        لةتفيد ىذه الدراسة مطوري المناىج لاستخداـ استراتيجية السقالات التعميمية في أد -٩
 المعمميف لمتدريس. 

تفيد ىذه الدراسة الباحثيف في الإطار النظري والمفاىيمي لاستراتيجية السقالات التعميمية  -٪
عداد أدلة إجرائية في استخداـ السقالات التعميمية وبناء اختبار في حؿ المسائؿ المفظية.  وا 

  مصطمحات الدراسة:
( "بأنيا مجموعة مف المثيرات ٨ٰ٬، ٩٣٨٨ (رفيا السيديع استراتيجية السقالات التعميمية:  

التي يقدميا المعمـ لمطلاب حتى يشخص موقؼ التعمـ بشكؿ يساعده عمى الاندماج بنفسو 
واختيار الإجراءات المناسبة لمتعامؿ مع الموقؼ بيدؼ الوصوؿ إلى النتيجة المرغوبة والتحقؽ 

 مف ذلؾ". 
ستراتيجية تدريس يستخدميا المعمـ مؤقتا ويقدـ مف ( "بأنيا ا٩٭٨، ٭٩٣٨وعرفيا مازف)  

خلاليا مجموعة مف الأنشطة والبرامج التي تزيد مف مستوى الفيـ لدى الطالب بالقدر الذي 
يحتاجيا الطالب بقصد إكسابو بعض الميارات والقدرات التي تمكنو وتؤىمو بأف يواصؿ بقية 

 تعممو منفردا". 
يجية تعميمية تقوـ عمى تقديـ خبرات جديدة في وحدة الجبر: وتعرؼ إجرائي بأنيا: "استرات  

المعادلات الخطية والدواؿ بناءً عمى خبرات طلاب الصؼ الأوؿ متوسط السابقة ويتـ تقديـ 
الدعـ لمطالب مف خلاؿ التوضيح والشرح والمساندة واستخداـ الوسائؿ التعميمية لموصوؿ إلى 

  جيا إلى أف ينعدـ ليصبح الطالب معتمدا عمى نفسو". اليدؼ، ومف ثـ يتناقص ىذا الدعـ تدري
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( "بأنيا موقؼ جديد لا يوجد لدى الطالب حؿ ٩ٯ، ٪٩٣٨يعرفيا عبدالقادر) المسائل المفظية:
 جاىز لو، ويستمزـ منو التفكير في خطة حؿ يستطيع مف خبراتو السابقة تنفيذىا".

في صورة كممات، ىذا ( "بأنيا موقؼ كمي، وضع ٨ٰ٩، ٪٩٣٣كما يعرفيا بدوي )
الموقؼ يحتوي عمى سؤاؿ يتطمب إجابة، ولا يشير الموقؼ صراحة إلى العمميات أو الخطوات 
التي ينبغي استخداميا لموصوؿ لتمؾ الإجابة، ويستخدـ فيو التفكير لموصوؿ إلى علاقات تربط 

 عناصر الموقؼ".

طلاب الصؼ الأوؿ متوسط  التعريؼ الإجرائي: "ىي المسائؿ المفظية الجديد التي يواجيا
التفكير فيو وتحميمو بناءً عمى خبراتو  في وحدة الجبر: المعادلات الخطية والدواؿ يتطمب منو

  السابقة وذلؾ لموصوؿ إلى حؿ". 

 حدود الدراسة: 
اقتصرت الدراسة عمى تقصي مدى فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية  الحدود الموضوعية:
 فظية الرياضية بالصؼ الأوؿ المتوسط.في حؿ المسائؿ الم

 تـ تطبيؽ الدراسة في منطقة الباحة التعميمية. الحدود المكانية:

             تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي الحدود الزمانية:
 ىػ.ٰ٪٨٫-ٯ٪٨٫

 عينة ممثمة مف طلاب الصؼ الأوؿ متوسطة. الحدود البشرية:

 الدراسة أدبيات 
 السقالات التعميمية: المحور الأول:

تعد السقالات التعميمية إحدى التطبيقات التربوية لمنظرية البنائية، حيث يتـ التركيز عمى     
كيفية اكتساب المعرفة، وعمى صنع المعنى لمظواىر المختمفة، وأىمية البناء الاجتماعي لممعرفة، 

لى الطالب نظرةً واسعةً، حيث أفَّ السقالات التعميمية وتشجيع المنافسة في الفصوؿ، والنظر إ
مجرد تقديـ معاونة طارئة تمكف الطالب مف الاستمرار والتقدـ في بنائو المعرفي بحيث يكوف ما 
قاـ بو الطالب بالمعاونة يمكنو أف يقوـ بو في المرة التالية منفراً، ومف ثـ فإف الطالب في حاجة 

 (٭٩٣٨ر إمكانات تقديـ السقالات التعميمية وقت الحاجة. )عمواف،إلى بيئة تعميمية ثرية توف
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 مفيوم استراتيجية السقالات التعميمية:
( "بأنيا مجموعة مف المثيرات التي يقدميا المعمـ لمطلاب ٨ٰ٬، ٩٣٨٨يعرفيا السيد )

حتى يشخص موقؼ التعمـ بشكؿ يساعده عمى الاندماج بنفسو واختيار الإجراءات المناسبة 
 عامؿ مع الموقؼ بيدؼ الوصوؿ إلى النتيجة المرغوبة والتحقؽ مف ذلؾ". لمت

( "بأنيا استراتيجية تدريس يستخدميا المعمـ مؤقتاً ويقدـ مف ٩٭٨، ٭٩٣٨وعرفيا مازف )
خلاليا مجموعة مف الأنشطة والبرامج التي تزيد مف مستوى الفيـ لدى الطالب بالقدر الذي 

           مو بأف يواصؿ بقيةرات والقدرات التي تمكنو وتؤىيحتاجو بقصد إكسابو بعض الميا
 ".تعممو منفرداً 

( "بأنيا استراتيجية يستخدميا المعمـ في تعميـ الطلاب ٮ٨٣، ٩٣٨٫ويرى عبد الجواد )
تعمماً ذا معنى، بما يضمف ربط المعمومات الجديدة بالمعرفة السابقة وتوائميا مع البناء المفاىيمي 

رفة لدييـ ذات معنى، بحيث ينتقي المعمـ العناصر الفعالة مف خبرات الحياة حتى تصبح المع
 اليومية ومف الكتاب المدرسي".

وعميو فإف الباحث يعرؼ استراتيجية السقالات التعميمية بأنيا: استراتيجية تعميمية تقوـ 
ـ الدعـ عمى تقديـ خبرات جديدة بناءً عمى خبرات الطالب السابقة ويتـ ذلؾ مف خلاؿ تقدي

لمطالب مف خلاؿ التوضيح والشرح والمساندة واستخداـ الوسائؿ التعميمية لموصوؿ إلى اليدؼ 
 المرجو، ومف ثـ يتناقص ىذا الدعـ تدريجياً إلى أف ينعدـ ليصبح الطالب معتمداً عمى نفسو.

 الجذور التاريخية لمسقالات التعميمية:
لاح التعميـ ومناىجو وطرؽ تدريسو ىو مف الجيود التي بدأت تأخذ مكانيا في حركة إص

التحوؿ باتجاه التعميـ البنائي. ومف ىذا فإف دراسة وبحث الجانب النظري وفيـ الأسس النظرية 
لمبنائية ميـ وضروري لمقادة التربوييف والمعمميف مف جية، ومصممي المناىج والتربوييف 

ميا وجميع مف ييمو الأمر مف جية ومتخذي القرارات والسياسات التربوية وطمبة الدراسات الع
 .(٩٩، ٮ٩٣٣)زيتوف، أخرى

وتعد البنائية نظرية في التعمـ المعرفي، تمثؿ أفكارىا توليفا بيف عدد مف الأفكار  
المستسقاة مف مجالات ثلاثة ىي عمـ النفس المعرفي، عمـ نفس النمو، وتعد عممية اكتساب 

لاؿ تعديؿ في البنية المعرفية لمفرد أثناء عممية المعرفة عممية بنائية نشطة ومستمرة تتـ مف خ
التنظيـ الذاتي لممعرفة الجديدة، وتستيدؼ تكيؼ البيئة المحيطة. ويمكف القوؿ بأف البنائية في 
التعميـ المعرفي تبحث في عممية إكساب المعرفة مف منظور تعميمي، عمى أساس أفَّ الفرد يبني 

متعددة تؤدي إلى بناء المعرفة الذاتية في معرفتو بنفسو مف خلاؿ مروره بخبرات 
 (٩٣٨٬عقمو.)عبدالله،
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ـ، ٭ٮ٨ٰوعميو فقد ظير ىذا المفيوـ لأوؿ مرة خلاؿ دراسة وود برواف وروس عاـ 
والتي كاف ىدفيا التوصؿ إلى دور المعمـ الخاص في جعؿ الطفؿ أو الطالب المبتدئ قادراً عمى 

تظير أىمية السقالات التعميمية في السيطرة عمى حؿ المشكمة التي تفوؽ قدراتو الفردية، و 
 (ٯ٭٪، ٩٣٣٬مكونات الميمة التي تفوؽ قدرة الطالب المباشرة. )قطامي،

وقد قدـ فيجوتسكي النظرية البنائية الاجتماعية التي نقمت بؤرة الاىتماـ إلى الخبرة  
ائمة عمى الفيـ المشترؾ الاجتماعية، فمف خلاؿ التفاعلات الاجتماعية لبنى الطالب المعرفية الق

بواسطة الحديث العممي والتواصؿ المغوي واستخداـ الكتابة، وذلؾ داخؿ حيز النمو الممكف 
المسافة  The Zone of Proximal Developmentلمطالب والذي عرِّفو فيجوتسكي عمى أنو 

ى النمو أو الفرؽ بيف مستوى النمو الواقعي أي ما يستطيع أف ينجز الطالب بمفرده ومستو 
الكائف، وىو ما يستطيع أف ينجز تحت إرشاد وتوجيو ودعـ شخص أكثر خبرة مثؿ المعمـ ، أو 
الأفراد الأكثر قدرة وذلؾ مف خلاؿ تقديـ الدعـ والمساندة والتي تعرؼ ب "سقالات التعمـ" والتي 

 (٨٬ٰ، ٭٩٣٨يتـ سحبيا تدريجياً.)مازف،
عمى أنو أسموب لتحديد ما سيقوـ المتعمموف لقد تصور فيجوتسكي منطقة النمو التقريبي  

بفعمو. لقد أدرؾ مف خلاؿ عممو باحثاً ومعمماً أفَّ الصغار لدييـ القدرة عمى حؿ بعض 
المشكلات التي تتجاوز نموىـ. وبالأخص حينما تقدـ ليـ المساعدة الفورية، أو حيف تعطى ليـ 

ظرتيـ لممشكمة التي تتطمب الحؿ. بعض الأسئمة التي توجييـ ممف ىـ أكثر منيـ ميارة في ن
 (٩٣٨٩وىذا الشخص المنوط بالمساعدة ربما كاف زميلًا أكثر أو معمما أو غيره.)وينؾ،بنتي،

( المسافة بيف مستوى النمو الحقيقي الذي ZPDوتعتبر منطقة النمو القريبة المركزية)
خلاؿ حؿ مشكمة تحت  يحدد بالحؿ المستقؿ لممشكمة، وبيف مستوى النمو الممكف الذي يحدد مف

 .(٨٬، ٩٣٣٫توجيو بالغ أو بالتعاوف ما بيف أقراف أكثر قدرة )فيجوتسكي،
( مف المبادئ التي أكد عمييا المجمس القومي لمعممي ٯ٩٣، ٩٣٨٫وذكر )الكبيسي،طو،

مبدأ العدالة الذي يدعـ الاعتقاد بأف جميع الطلاب قادروف عمى تعمـ مادة  NCTMالرياضيات 
فضلًا عف ذلؾ، فإف ىذا المبدأ يتطمب توقعات تحصيمية كبيرة لجميع متعممي مادة الرياضيات، 

الرياضيات، فالمتعمـ الذي يدرس الرياضيات المدرسية في حاجةٍ ماسةٍ لأف تتحقؽ لديو تمؾ 
المبادئ والمعايير، وبخاصةٍ تنمية مقدرتو عمى الاستدلاؿ والقياـ بالبرىاف خاصة بأف الرياضيات 

ا عممية استدلاؿ، والسقالات التعميمية لممعمـ ىي أداة تحميمية لوصؼ تفاعلات توصؼ بأني
( للاختلافات بيف المستوى الأدائي ZPDالطالب في ضوء منطقة النمو القريبة المركزية )

 الموجود عند الطالب والمستوى الأدائي المحدد بيدؼ التعمـ مف خلاؿ ثلاثة عناصر:
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رشاد الأ -٨  داء الموجود عند الطالب.الإرشاد: توجيو وا 
 التحميؿ: تحميؿ طبيعة أي اختلاؼ بيف الأداء الموجود والأداء المستيدؼ. -٩
المساعدة: مساعدة المعمـ لمطالب بالوسيط المناسب ليصؿ مف مستوى الأداء الموجودة لديو  -٪

 إلى مستوى الأداء المستيدؼ باستخداـ وسائؿ تعميمية، وأساليب تدريس مناسبة.
 اف استراتيجية السقالات التعميمية:أىد

توصمت العديد مف الدراسات والكتابات إلى أىداؼ السقالات التعميمية مثؿ    
 (٭٩٣٨( و )المطوؽ،Azih&Nwosu ،2011( و)٩٣٨٫( و)الصعيدي،٭٩٣٨)عمواف،

 قدرة الطلاب عمى حؿ المسائؿ الرياضية. -٨
 زيادة ثقة الطالب بنفسو. -٩
 لأفكار والمفاىيـ مع بعضيا.القدرة عمى ربط ا -٪
 خمؽ روح العمؿ الجماعي والتعاوف بيف الأقراف. -٫
 تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلاب. -٬
 القدرة عمى تقويـ الحقائؽ والمعمومات بشكؿ انتقادي. -٭
 القدرة عمى فيـ مواقؼ جديدة في نوعيا. -ٮ

 خصائص استراتيجية السقالات التعميمية:
( إلى خصائص السقالات ٬٨، ٩٣٣٣؛إبراىيـ،٩ٯ٨، ٩٣٨٬مجوف،أشار كؿ مف )ب
 التعميمية ومف أىميا:

رشاداتٍ واضحةً لدى الطلاب. -٨  تقدـ توجيياتٍ وا 
 توضح الغرض مف تعمـ موضوع ما، ومتطمبات التعمـ المطموبة. -٩
نجاز المياـ بالشكؿ الصحيح. -٪  تضمف استمرار الطلاب في التعمـ، وا 
 لاب بالتنبؤ بالتوقعات عف طريؽ الإجابة عف الأسئمة المطروحة عمييـ.تقدـ فرصة لمط -٫
 تعمؿ عمى توجيو الطلاب إلى مصادر المعرفة ومصادر التعمـ الحديثة. -٬
 تعمؿ عمى التقميؿ مف المفاجآت والإحباطات التي تسيطر عمى الطلاب. -٭
 تعمؿ عمى استقطاب جيد الطالب في التركيز عمى موضوع الدرس. -ٮ
 تعمؿ عمى ولادة قوة التعمـ وزيادة الحماس عند الطلاب. -ٯ
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 تتكوف مف سمسمة إجراءات منتظمة ومتتابعة. -ٰ
الإجراءات مؤقتة وليست دائمة وبالتالي فيي قابمة لمتعديؿ والتغيير حسب الموقؼ  -٨٣

 التعميمي.
 تصمح ىذه الاستراتيجية لتدريس المواد المرتبطة بالتفكير. -٨٨
لاقة عكسية بيف تقديـ السقالات ونمو المعرفة والميارة، فكمما أتقف الطالب ميارة ىناؾ ع -٨٩

       معينة أو اكتسب نمطاً مف أنماط التفكير كمما قمَّت حاجتو إلى السقالات التعميمية
 والعكس صحيح.

 ىذه الاستراتيجية قائمة عمى مبدأ التفاعؿ والمشاركة بيف المعمـ والمتعمـ. -٪٨
دؼ مف السقالات مساعدة الطلاب في إنجاز المياـ المطموبة سواءً عمى المستوى الي -٨٫

 المعرفي أو الوجداني أو الميارى.
 دور المعمم في استراتيجية السقالات التعميمية:

قاـ كؿ مف ىوجاف وبريسمي بتحديد ثمانية عناصر  ( بأنو٨٩ٰ، ٩٣٨٬ذكر سميماف )   
 وىي كالآتي: رئيسية لتقديـ السقالات التعميمية

تحديد أىداؼ المنيج الدراسي مف قبؿ المعمـ وحاجات الطلاب لاختيار المياـ الملائمة لذلؾ  -٨
 بصورةٍ مسبقةٍ، وذلؾ لتحقيؽ الاندماج بيف الطالب والمنيج.

تحديد ىدؼ مشترؾ فربما يصبح المتعمموف أكثر استثارة )قابمية( وعمقاً في العممية التعميمية  -٩
 المعمـ بالعمؿ مع كؿ متعمـ لإيجاد أىداؼ إجرائية. عندما يقوـ

تشخيص حاجات الطلاب وتفيميا، فيجب عمى المعمـ المعرفة والدراية التامة بالمحتوى  -٪
 خاصة ما يمثؿ حساسيةً لدى الطلاب.

تقديـ المساعدة اللامحدودة ويمكف أف يشمؿ ذلؾ مفاتيح الحؿ والتساؤلات والصياغات  -٫
خبارىـ ومناق يقافيـ لمواجية وا  شتيـ، كما يقوـ المعمـ باستخداـ تمؾ الجزئيات عند الحاجة وا 

 احتياجات الطلاب.
استمرارية متابعة اليدؼ إذ يمكف لممعمـ أف يطرح أسئمة ويطمب توضيحات لموضوعات  -٬

         معينة ويقدـ إطراءً وتشجيعاً لمطلاب لمساعدتيـ في البقاء عمى القدر نفسو مف التركيز
 في أىدافيـ. 
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تقديـ التغذية الراجعة: لمساعدة الطلاب عمى مراقبة مدى تقدميـ كما يمكف لممعمـ أف  -٭
        يمخص التقدـ الراىف بكؿ وضوح لملاحظة السموكيات التي تشترؾ في كؿ نجاح 

 يحققو الطالب.
جواً يشعر فيو السيطرة عمى نوبات الإحباط التي يمكف أف تحدث، إذ يمكف لممعمـ أف يخمؽ  -ٮ

 الطلاب بحرية المخاطرة أثناء تعمميـ، وتشجيعيـ عمى استخداـ البدائؿ.
المساعدة في تحقيؽ الذاتية والاستقلالية والشمولية في السياقات الأخرى، وىذا يعني مساعدة  -ٯ

المعمـ لمطالب حتى يكونوا أقؿ اعتماداً عمى الإشارات العرضية لممعمـ وأف يبدوا أو يكمموا 
 يمة ما، وكذلؾ إتاحة الفرصة ليـ لتطبيؽ تعمميـ في سياقات مختمفة.م

 السقالات التعميمية في الغرفة الصفية:
تستخدـ السقالات التعميمية في الغرفة الصفية كدعائـ لتعمـ الطلاب وتمكنيـ مف تطوير     

ت معرفتيـ ومعموماتيـ القديمة وتطويرىا مف أجؿ مساعدتيـ عمى استيعاب المعموما
والمصطمحات الحديثة، حيث يجب عمى المعمـ استخداـ الوسائؿ والطرؽ المناسبة لمساعدة 
الطلاب عمى تحمؿ المسؤولية والقياـ بالمياـ المطموبة منيـ وتطوير مياراتيـ الخاصة، حيث 
يقوـ المعمموف بتقديـ الدعـ لمطلاب مف أجؿ تطوير أنفسيـ وذلؾ عف طريؽ استخداـ السقالات 

ية داخؿ غرفة الصؼ وماليا مف تأثير واضح في رفع مستوى أداء الطلاب وتحصيميـ، التعميم
ويظير دور المعمـ في الإشراؼ عمى النشاطات التي يقوـ بيا الطالب ومساعدة الطلاب عمى 
الربط بيف المعمومات القديمة والحديثة وكيفية استخداميا عند مواجيتيـ لممشكلات والمواقؼ 

         ـ ذلؾ مف خلاؿ تقديـ التوجييات مف المعمـ لمطالب مف خلاؿالمشابية، حيث يت
 الأنشطة التالية:

 تحفيز الطلاب والربط بيف الأعماؿ التي ييتموا بيا والميمات الموكمة إلييـ. -٨
مكانية تحقيقيا لدى الطلاب. -٩  تبسيط المياـ مف أجؿ جعميا أكثر سيولة وا 
 ي تساعد الطالب عمى التركيز في تحقيؽ اليدؼ.توفير التوجييات والإرشادات لك -٪
 تقميؿ حجـ المخاطر والإحباط التي تواجو الطلاب. -٫
 الإشارة إلى إيضاح الفرؽ بيف النتائج التي حققيا الطالب وبيف النتائج المثالية أو المطموبة. -٬
توقع العمؿ عمى وضع نموذج واضح للأىداؼ التي سوؼ يتـ تحقيقيا مف النشاطات الم -٭

 (٨ٯ٨، ٩٣٨٬تنفيذىا.)بمجوف،
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 أنواع السقالات التعميمية:
 ( أربعة أنواع لمسقالات التعميمية:2006 ,47)  wengحدد
        سقالات إجرائية: تحدد مجموعة الخطوات التنفيذية والمواد والأجيزة اللازمة مف -٨

 الميمة التعميمية.
المواد اللازمة لإتقاف الطالب لممفاىيـ التي سقالات مفاىيمية: وتتمثؿ في تحديد الخطوات و  -٩

تتضمنيا الميمة التعميمية ويمكف استخداـ خرائط المفاىيـ والمخططات التفصيمية لإنجاز 
 ىذه الميمة.

سقالات استراتيجية: ويتـ مف خلاليا اقتراح مجموعة مف الطرؽ البديمة لإنجاز الميمة  -٪
 يار أفضؿ ىذه الطرؽ.التعميمية، وكذلؾ مساعدة الطالب عمى اخت

سقالات ما وراء المعرفة: تساعد الطلاب عمى تنمية تفكيرىـ في الاىداؼ التعميمية ورصد  -٫
دراؾ نقاط القوة والضعؼ أثناء تنفيذ الميمة التعميمية.  عمميات العمـ الخاصة بيـ وا 

بطريقة ( بأنو يحتاج الطالب ميارات فيـ المحتوى العممي ٩٣٣٫كما يرى الجندي و أحمد )
دراؾ  مناسبة وصنع معنى لما يقرأونو، كما يحتاج الطلاب تدريساً ييتـ بكيفية بناء التغيرات وا 
علاقات لفيـ الظواىر العممية فيناؾ كممات أو أدوات ربط مف الضروري مساعدتيـ لفيميا، 

  وىذه المساعدة المتمثمة في السقالات التعميمية يمكف لممعمـ أف يعطييا في شكميف ىما:
أدوات تعميمية مساعدة: وتشمؿ تمميحات التأمؿ والتفكير وىي في الغالب تمميحات محسوسة  -٨

كيؼ( وتمميحات التنظيـ الذاتي لمتفكير بصوت مرتفع  -لماذا  -ماذا  -مثؿ كممات:) متى 
وتسمى بسقالات ما وراء المعرفة، وكذلؾ استخداـ البطاقات التعميمية، واستخداـ التمميحات 

 ية، والأنشطة المساندة.المفظ
استراتيجيات معرفية: وتشتمؿ عمى النمذجة، وطرح الأسئمة، والتغذية الراجعة، والتجسير،  -٩

والمتشابيات والإرشاد، والتعمـ التعاوني، وتعميـ الرفاؽ، والكممات المفتاحية، والتوضيح 
 وحؿ المشكلات.والتوسع في المصطمحات والمفاىيـ، وتمخيص الموضوع المقروء، والتنبؤ 

 مراحل استخدام استراتيجية السقالات التعميمية:
استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية يتطمب التعرؼ عمى المعارؼ والخبرات السابقة 
  لدى الطلاب واستخداميا في جعؿ محتوى الدرس الجديد داخؿ منطقة النمو الوشيؾ، ومف

اسات التي تناولت استراتيجية السقالات التعميمية خلاؿ ما جاء في الكثير مف الأدبيات والدر 
(، ٰ٪، ٭٩٣٨(، )المطوؽ،ٰ٭٪، ٩٣٣٬ومراحؿ تطبيقيا، والتي تناوليا كؿ مف )قطامي،

( وبعد مراجعة مراحؿ وخطوات تطبيؽ ٩٣ٰ، ٩٣٨٫(، )الكبيسي وطو،ٯ٩، ٪٩٣٨)حمودة،
 استراتيجية السقالات التعميمية يمكف تمخيصيا بالصورة التالية:
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 لًا: قبل الدرس )التييئة(:أو 
 التعرؼ عمى الخمفية المعرفية لمطلاب وربطيا بالمعمومات الحالية.

 ثانياً : تقديم النموذج التدريسي:
 استخداـ التمميحات والدلالات والتساؤلات. -٨
 التفكير الجيري لمعمميات والميارات العقمية المتضمنة في الميمة. -٩
تبع في أداء الميمة )كتابة مايعرفونو عف الموضوع وما يريدوف كتابة الخطوات التي سوؼ ت -٪

 أف يعرفوه(.
 إعطاء نموذج لتعمـ الميارات العقمية والعمميات المستيدفة. -٫

 ثالثاً: الممارسة الجماعية الموجية لمحتوى عممي وميام متنوعة:
 يعمؿ الطالب مع رفيقو ثـ في مجموعات صغيرة. -٨
 لطلاب والعمؿ الفوري عمى تصحيحيا.ملاحظة ورصد أخطاء ا -٩
 توجيو الطلاب لطرح الأسئمة وكذلؾ الاستفسار الذاتي عند أداء الميمة.  -٪
 ممارسة مجموعة الطلاب لممياـ والأنشطة تحت إشراؼ المعمـ. -٫
 يشترؾ المعمـ مع الطلاب في تدريس تبادلي. -٬

 رابعاً: إعطاء التغذية الراجعة:
 راجعة مصححة لإجابات الطلاب.يعطي المعمـ تغذية  -٨
 يستخدـ المعمـ قوائـ التصحيح والتي تتضمف جميع خطوات أداء الميمة. -٩
 مساعدة الطالب في تقويـ عممو بنماذج معدة سابقاً. -٪
 إتاحة الفرصة لمطالب لاستخداـ المراجعة الذاتية. -٫
 إعادة تقديـ النموذج التدريسي عند الحاجة. -٬

 ؤوليات الطالب:خامساً: زيادة مس
 يتضمف ذلؾ بعض أنشطة التدعيـ والتعزيز مف أجؿ ربط الإجراءات والعمميات ببعضيا. -٨
 العمؿ عمى إلغاء الدعـ المقدـ لمطالب تدريجياً. -٩
 مراجعة أداء الطالب. -٪
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 سادساً: إعطاء ممارسة مستقمة لكل متعمم:
 ديد.يعمؿ المعمـ عمى تيسير التطبيؽ لميمة أخرى ومثاؿ ج -٨
 يعطي المعمـ فرصة لمطلاب لممارسة التعمـ بطريقة مكثفة وشاممة. -٩
ويتبنى الباحث ىذه الخطوات لاستراتيجية السقالات التعميمية في الدراسة لما يميزىا مف    

 وضوح وشموؿ في جميع المراحؿ.
 مزايا استراتيجية السقالات التعميمية:

مف المميزات لاستخداـ استراتيجية ( أف ىناؾ مجموعة ٩٭٨، ٭٩٣٨أشار مازف ) 
 السقالات التعميمية وىي:

           تعمؿ عمى توفير دعٍـ كاؼٍ لتروي التعمـ عندما يتـ تقديـ المفاىيـ والميارات في -
 البداية لمطلاب.

         تيدؼ إلى تزويد الطلاب بالتوجيو لتحقيؽ مزيد مف التعمـ والذي يصعب الوصوؿ إليو  -
 ة.دوف مساعد

تعمؿ عمى توفير دعـ مؤقت لمطالب في منطقة التعمـ التي لا يمكف تجاوزىا دوف مساعدة  -
 الآخريف وبعدىا يترؾ الطالب ليكمؿ بقية تعممو منفردا معتمدا عمى قدراتو الذاتية.

 منيا إلى مرحمة تيدؼ إلى تعرؼ الخبرات السابقة لمطالب لإعادة تنظيميا والانطلاؽ  -
 ي.الاعتماد الذات

 تساعد الطلاب عمى ربط المعرفة المكتسبة سابقاً مع المفاىيـ الجديدة -
 تساعد في بناء نوع مف الثقة بالنفس لمطلاب -
تقاف المعمومات الجديدة والميارات وىذا يساعد عمى اكتماؿ  -  تساعد عمى تعمـ الطفؿ، وا 

 التنمية الذىنية.
 اوؿ اليد مف تمقاء نفسو.تساعد الطلاب عمى معرفة الميمة لتكوف في متن -
      تعطي الطلاب المضموف والدافعية أو أساس لفيـ المعمومات الجديدة التي سيتـ تقديميا  -

 أثناء الدرس
 تجعؿ الطالب مستقلًا ومنظماً ذاتياً وحلالًا لممشكلات، وتزيد مف كفاءة الطالب. -

 عيوب استراتيجية السقالات التعميمية:
مميزات السابقة التي تمثميا أىمية السقالات التعميمية، إلا أف ىذه بالرغـ مف كؿ ال    

 الاستراتيجية كغيرىا مف استراتيجيات التدريس يوجو ليا بعض العيوب وقد أشار كلا مف 
 ( إلى:٭٩٣٨( و )عمواف، ٭٩٣٣)حافظ، 
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 يعد أكبر عيب في ىذا النمط مف التعمـ بالنسبة لممعمـ أف إعداد وتحضير دروس ذات -٨
وسائؿ دعـ وسقالات لمواجية احتياجات كؿ فرد عمى حده يستيمؾ وقتاً طويلًا، وبالتالي 
فإف تطبيؽ نمط الدعـ الفوري داخؿ الفصؿ الذي يحتوي عمى عددٍ كبيرٍ مف الطلاب يمثؿ 

 تحدياً كبيراً.
فربما لف يتمكف إذا لـ يكف المعمـ مدرباً تدريباً مناسباً لتنفيذ استراتيجية السقالات التعميمية  -٩

 مف تنفيذ وتطبيؽ ىذا النمط وعميو فمف تكوف ىناؾ نتيجة كاممة لذلؾ.
يتطمب ىذا النمط كذلؾ أف يتخمى المعمـ عف بعض مف قيادتو وسيطرتو عمى الفصؿ، وأف  -٪

 يسمح لمطلاب بارتكاب بعض الأخطاء، وذلؾ ربما كاف صعباً عمى بعض المعمميف. 
 مفظية المحور الثاني: المسائل ال

 مفيوم المسائل المفظية:
(" بأنيا موقؼ كمي، وضع في صورة كممات، ىذا الموقؼ ٨ٰ٩، ٪٩٣٣يعرفيا بدوي)    

يحتوي عمى سؤاؿ يتطمب إجابة، ولا يشير الموقؼ صراحة إلى العمميات أو الخطوات التي 
ت تربط ينبغي استخداميا لموصوؿ لتمؾ الإجابة، ويستخدـ فيو التفكير لموصوؿ إلى علاقا

 عناصر الموقؼ".
( "بأنيا تعبير لفظي يشير إلى موقؼ مشكؿ مف واقع ٨٬، ٩٣٨٨كما تعرفيا الثبيتي)    

الحياة، وتتطمب حلًا ليكوف جاىزاً لدى الطلاب بشكؿ مباشر، والحؿ يتطمب المرور بمراحؿ 
 متعددة، مع استخداـ المعارؼ والميارات الرياضية التي تعمميا مسبقاً".

(" بأنيا موقؼ رياضي لفظي ينتيي بسؤاؿ محدد ٩ٰ٬، ٭٩٣٨تعرفيا آؿ مداوي) كما    
دوف أف يدؿ ذلؾ السؤاؿ عمى نوع العممية المستخدمة في الحؿ. وقد يكوف ىذا العمؿ يستمزـ 

 عممية حسابية أو أكثر".
ومف ىنا يعرؼ الباحث حؿ المسائؿ المفظية بأنو موقؼ جديد يواجو الطالب يتطمب منو     

 لتفكير فيو وتحميمو بناءً عمى خبراتو السابقة وذلؾ لموصوؿ إلى حؿ.ا
 خصائص المسائل المفظية:

تعد المسائؿ الرياضية المفظية مف أىـ موضوعات تعمـ الرياضيات في جميع المراحؿ     
التعميمية، فيي بمثابة مواقؼ عممية لتطبيؽ ما يتعممو المتعمموف مف معارؼ وميارات رياضية، 

             فرصة لتعمـ ميارات التفكير العميا، وممارستيا مف خلاؿ الرياضيات، ومف أىـوىي 
 تمؾ الخصائص:
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تمثؿ حاجة أو أكثر مف حاجات الفرد تعتمد عمى اختيار العممية الحسابية المناسبة التي  -٨
 تؤدي للإجابة الصحيحة.

نما عمى إعادة ت -٩ شكيؿ العناصر المتضمنة بالمسألة لا يعتمد حميا عمى مجرد الاسترجاع، وا 
 لمعرفة ما بينيا مف علاقات مختمفة، بمعنى أف الحؿ يقوـ عمى التفكير المنطقي السميـ.

  سؤاؿ يحتاج إلى إجابة لا يشار فيو إلى العممية الحسابية التي يجب استخداميا لموصوؿ -٪
 إلى الإجابة. 

اة لموصوؿ إلى اليدؼ، وىو حؿ سؤاؿ يتطمب تفكيراً في توظيؼ المعمومات المعط -٫
 (٭٩٣٨المسألة.)الكيلاني،

 شروط المسألة المفظية:
 مف أجؿ تحقيؽ موضوعية المسألة لابد مف توفر الشروط التالية: 
 أف يكوف بمقدور الطالب حؿ المسألة. -٨
 أف يكوف حميا ممكنا. -٩
عارؼ رياضية في حميا أف تتطمب مف الطالب جيداً عقمياً مميزاً، ليستثمر ما لديو مف م -٪

 (.٩٣٣٩)عفانو،
 أنواع المسائل المفظية:

ىناؾ أنواع متعددة مف المسائؿ الرياضية، نستعرض فيما يأتي بعضا منيا حيث ذكر كلا   
( بأنو يمكف تصنيؼ المسائؿ المفظية ٭٩٣٨مف خالد خميس السر ،منير إسماعيؿ ،وخالد فايز )

  كما يمي:
 ضية حسب موضوعيا:أولًا: تصنيف المسائل الريا

وىي تمؾ المسائؿ التي يتطمب حميا تحديد العمميات الحسابية المناسبة  المسائؿ الحسابية: -٨
 لحؿ المسألة. مثؿ المسائؿ المفظية التي يتطمب حميا إجراء العمميات الحسابية.

، وىي تمؾ المسائؿ التي تدخؿ ضمف بنيتيا استخداـ الرموز الجبرية المسائؿ الجبرية: -٩
ويتطمب حميا استخداـ الرموز والمعادلات الجبرية. مثؿ المسائؿ المفظية التي تؤوؿ 

 لمعادلات جبرية.
 ثانياً: تصنيف المسائل الرياضية المفظية حسب اليدف منيا:

وىي تمؾ المسائؿ المفظية التي تقدـ بعد موضوع معيف في درس  المسائؿ التطبيقية: -٨
 موضوع في موقؼ جديد.الرياضيات، بيدؼ تطبيؽ ذلؾ ال

         المسائؿ الاستكشافية أو التمييدية: وىي تمؾ المسائؿ المفظية التي تستيدؼ تقديـ مفيوـ  -٩
 أو تعميـ معيف، بيدؼ استكشافو أو التوصؿ إليو.
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وىي تمؾ المسائؿ المفظية التي تستيدؼ تقويـ التعمـ، سواءً قبمياً أو  المسائؿ الاختبارية: -٪
 أو ختامياً. تكوينياً 

مسائؿ النمذجة: وىي تمؾ المسائؿ المفظية التي يتطمب حميا تحويؿ مواقؼ في وضعية  -٫
 ممموسة إلى نموذج رياضي.

( أن 100٢ثالثاً: المسائل الجيدة التحديد في مقابل المسائل الأقل تحديداً, ويرى عبدالحميم )
 المسائل المفظية ليا نوعان:

ي المسائؿ التي تكوف فييا كؿ عناصر المسألة واضحةً، وىذه وى مسائؿ جيدة التحديد: -٨
 النوعية تتطمب تفكيراً مباشراً، ويطمؽ عمييا حؿ المسائؿ عف طريؽ إعادة استنتاج الحؿ

وىي التي أحد عناصرىا غير معروؼ، وقد يكوف ليا أكثر مف إجابة  مسائؿ أقؿ تحديداً: -٩
 باشراً، كالاستبصار والابتكار، وفييا يصعب صحيحة، وىذه النوعية تتطمب تفكيراً غير م

        أف يستخدـ الطالب استراتيجية التحميؿ، لكنو يستخدـ استراتيجية وضع الفروض ثـ 
 اختبار صحتيا.

 رابعاً: تصنيف ىيمدبراندت
 ( أف ىيمدبراندت صنؼ المسائؿ الرياضية إلى ثلاثة مستويات كما يأتي:٩٣٣٣ذكر إبراىيـ ) 
 التي تستخدـ مفيوماً رياضياً أو تعميماً، وتتناوؿ موقفاً لـ يتعرض الطالب لو سابقاً. المسائؿ -٨
المسائؿ التي تتطمب مقداراً معينا مف التجريب والملاحظة، وجمع البيانات قبؿ أف يقتنع  -٩

 الطالب بأف ىناؾ حلًا ممكناً لمموقؼ.
الطالب وتتطمب منو إجراء تعديؿ المسائؿ المرتبطة بالظروؼ والمواقؼ التي يتعرض ليا  -٪

 وتغيير عمى ىذه الظروؼ.
 خامساً: تصنيف ديمون

( إلى أف ديموف قسـ المسائؿ الرياضية حسب طريقة عرضيا ٪٩٣٨أشار عبدالقادر )    
 إلى ثلاثة أنواع ىي:

المسائؿ المعروضة لمحؿ: وفييا يتـ تحديد المسألة وعناصرىا الأساسية، حيث يتـ تقديـ ىذا  -٨
 النوع في صورة سؤاؿ أو موقؼ.

المسائؿ المكتشفة: وفييا يتـ تقديـ معمومات لمطلاب، ثـ يطمب منيـ التعرؼ عمى المشكمة  -٩
 مف خلاؿ نص المسألة.

المسائؿ المبتكرة: حيث يقوـ الطالب بالبحث عف المعمومات التي ترتبط بالمطموب ويحاوؿ  -٪
 الربط بينيا لمتمكف مف الحؿ. 
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 لتي تواجو الطمبة عند حل المسألة المفظية:الصعوبات ا
يواجو الطمبة عند حميـ لممسائؿ المفظية عدداً مف المشاكؿ والصعوبات، فقد أظيرت     

الدراسات التربوية العديدة والامتحانات المدرسية أف معظـ أسباب الضعؼ في القدرة عمى حؿ 
 حميا تكمف فيما يمي:المسائؿ والعوامؿ الرئيسية التي تؤثر في مقدرتيـ عمى 

عدـ التمكف مف ميارة القراءة، ووجود عادات خاطئة في القراءة بالإضافة إلى ضعؼ في  -٨
حصيمة الطالب المغوية مف المفردات. إف عممية القراءة ليست بسيطة فيي تنطوي عمى 
ي كثير مف الميارات وتتطمب فيماً واسعاً، وقراءة مسألة في الرياضيات تتطمب أسموباً ف

القراءة بخلاؼ ما تطمبو قراءة قصة أو مادة صفية، فالمسائؿ المفظية تصاغ بعبارات موجزة 
 وأسموب مقتضب مع كثير مف المصطمحات.

الإخفاؽ في استيعاب المسألة وعدـ القدرة عمى تمييز الحقائؽ الكمية والعلاقات المتضمنة  -٩
 في المسألة وتفسيرىا.

         التي ستتبع حؿ المسألة وضعؼ خطة معالجة المسألة الصعوبة في اختيار الخطوات  -٪
 وعدـ تنظيميا.

عدـ التمكف مف المبادئ والقوانيف والمفاىيـ والعمميات ومعاني بعض المصطمحات الرياضية  -٫
 وميارات العمميات الحسابية الأساسية.

اسية وضعؼ القدرة عدـ القدرة عمى اختيار الأساليب المناسبة واستذكار المعمومات الأس -٬
 عمى التفكير الاستدلالي والتسمسؿ في خطوات الحؿ.

ضعؼ قدرة الطلاب عمى التخميف والتقدير مف أجؿ الحصوؿ عمى جواب سريع وعدـ  -٭
 (٪٩٣٣تشجيع الطمبة عمى ذلؾ.)المشيراوي،

 دور المعمم في عممية حل المسائل المفظية:
ار المسائؿ الرياضية المفظية التي يمكف يجب عمى المعمـ أف يكوف واعياً في اختي    

لمطلاب حميا، وتقديـ المساعدة اللازمة ليـ لتحقيؽ ذلؾ، وىناؾ عدة معايير يجب أف توضع في 
 الاعتبار عند انتقاء ىذه المسائؿ وقبؿ طرحيا لمطلاب، ومف أىميا:

 أف تكوف المسألة ميمة رياضياً. -٨
 ة وحقيقية، أو محاكاة واضحة لأشياء حقيقية.إف تطرح في سياؽ المسألة أشياء حياتي -٩
 أف تطرح المسألة فرصاً لمستويات مختمفة مف الحموؿ. -٪
          أف يكوف مف الممكف تكويف مواقؼ أخرى مف المسألة بشرط أف يكوف ليا نفس  -٫

 البنية الرياضية
عرفوا أف لدييـ ويعزز ذلؾ بإقناع الطلاب أف بإمكانيـ حؿ المسألة الرياضية، ويجب أف ي

 ( ٩٣٨٨حلاً  ليا.)عطيفي،
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 ثانياً: الدراسات السابقة
 دراسات سابقة تناولت استراتيجية السقالات التعميمية المحور الأول:

سوؼ نعرض في ىذا المحور الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت استراتيجية السقالات 
 التعميمية، وكيؼ تـ معالجة ىذا الموضوع.

إلى معرفة أثر استخداـ السقالات التعميمية في إكساب  (٭٩٣٨ت دراسة المطوؽ )حيث ىدف
مفاىيـ وميارات حؿ المسألة الرياضية والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب الصؼ العاشر 
الأساسي بغزة، استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي ، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف 

العاشر الأساسي، ووزعت العينة العشوائية إلى مجموعتيف ( طالباً مف طلاب الصؼ ٣ٯ)
الدراسة عبارة عف أداة تحميؿ  (، وكانت أدوات ٫٣( وضابطة عددىا )٫٣تجريبية وعددىا )

المحتوى لمعرفة الميارات، وكذلؾ أداة اختبار المفاىيـ الرياضية، واختبار ميارات حؿ المسألة 
        ات، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ اختبارالرياضية، ومقياس الاتجاه نحو الرياضي

T-test)  وقد أظيرت نتائج الدراسة أف طلاب المجموعة التجريبية حققوا قوة تأثير كبيرة عمى ،)
كساب ميارات حؿ المسألة الرياضية، وكذلؾ عمى تنمية الاتجاه  إكساب المفاىيـ الرياضية، وا 

 العاشر بغزة. نحو الرياضيات لدى طلاب الصؼ 
إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية في  (٭٩٣٨وىدفت دراسة عمواف )  

تنمية حؿ المسائؿ الرياضية  لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة، استخدـ الباحث المنيج 
( طالبة مف طالبات الصؼ السابع ٬٬التجريبي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )

( وضابطة عددىا ٭٩ساسي، ووزعت العينة العشوائية إلى مجموعتيف تجريبية وعددىا )الأ
(، وكانت أدوات الدراسة عبارة عف أداة تحميؿ المحتوى لوحدة الأعداد النسبية، واختبار ٩ٰ)

(، وقد  T-testميارات حؿ المسألة الرياضية، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ اختبار) 
تائج الدراسة أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة أظيرت ن

التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في اختبار ميارات حؿ المسألة الرياضية لدى 
 طلاب الصؼ العاشر بغزة.

ية عمى إلى معرفة فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميم (٩٣٨٫وىدفت دراسة الكبيسي وطو )  
التحصيؿ والتفكير التفاعمي لطالبات الأوؿ متوسط في مادة الرياضيات، استخدـ الباحثاف المنيج 

( طالبة مف طالبات الصؼ الأوؿ متوسط، ٬٣التجريبي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )
(، وكانت ٩٬( وضابطة عددىا )٩٬ووزعت العينة العشوائية إلى مجموعتيف تجريبية وعددىا )

( ٩٣( فقرة، واختبار التفكير التفاعمي مف )٣٪الدراسة عبارة عف اختبار تحصيمي مف ) دوات أ
(، وقد أظيرت نتائج الدراسة أنو (T-testفقرة، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ اختبار 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة لصالح 
 جموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ واختبار التفكير التفاعمي. الم
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إلى معرفة أثر الدعائـ التعميمية في تنمية ميارات  (٩٣٨٫كما ىدفت دراسة حسف )  
التواصؿ الرياضي وتحسيف ميارات ما وراء المعرفة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات 

المنيج شبو التجريبي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف بالمرحمة الإعدادية، استخدـ الباحث 
( ومجموعة ضابطة ٭٪( تمميذاً وتمميذة وتـ تقسيـ العينة إلى مجموعة تجريبية وعددىا )ٮٮ)

الدراسة عبارة عف بطاقة ملاحظة لمتعرؼ عمى أداء  (، وكانت أدوات ٰ٪وعددىا )
داة اختبار ميارات التواصؿ الكتابية ، لميارات التواصؿ الرياضي الشفيية، وكذلؾ أ التلاميذ 

-Tوكذلؾ مقياس ميارات ما وراء المعرفة، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ اختبار
test) وقد أظيرت نتائج الدراسة أف طلاب المجموعة التجريبية حققوا قوة تأثير كبيرة عمى ،)

كساب ميارات  التواصؿ الرياضي الكتابية، وكذلؾ تنمية ميارات التواصؿ الرياضي الشفيية، وا 
 لمقياس ميارات ما وراء المعرفة.

إلى معرفة أثر استخداـ السقالات  Zambrano&Noriega (2011)وىدفت دراسة   
التعميمية في تدريس مادة الرياضيات بالمغة الانجميزية عمى تلاميذ الابتدائي في كولومبيا، 

الدراسة عبارة عف أداة المقابمة والملاحظة  دوات استخدـ الباحث المنيج التجريبي، وكانت أ
الصفية، وقد أظيرت نتائج الدراسة فعالية استخداـ السقالات التعميمية في تعميـ الرياضيات بالمغة 
الانجميزية في تطوير قدرات التلاميذ واستيعابيـ ومساعدتيـ عمى استخداـ المصطمحات الجديدة 

التلاميذ عمى فيـ المعمومة وحفظيا وتذكرىا باستخداـ بالطريقة الملائمة، وكذلؾ ساعدت 
التمميحات البصرية في السقالات التعميمية، كما أظيرت النتائج أف السقالات التعميمية ساعدت 

 التلاميذ عمى فيـ وتعمـ الرياضيات وتعمـ المغة الجديدة.

لتعميمية في تنمية إلى معرفة مدى فاعمية استخداـ الدعائـ ا (:٩٣٨٨ىدفت دراسة السيد )  
ميارات البرىاف الرياضي لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات بالمرحمة الإعدادية، 

( تمميذ وتمميذة، ٯ٩استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )
(، وكانت ٨٫( وضابطة عددىا )٨٫ووزعت العينة إلى مجموعتيف تجريبية وعددىا )

الدراسة عبارة عف أداة تحميؿ المحتوى لإعداد قائمة بميارات البرىاف الرياضي، وكذلؾ  أدوات 
(، (T-testأداة اختبار ميارات البرىاف الرياضي، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ اختبار

وقد أظيرت نتائج الدراسة أف طلاب المجموعة التجريبية حققوا نتائج أفضؿ مف طلاب 
 المجموعة الضابطة ويعود ذلؾ إلى استخداـ استراتيجية الدعائـ التعميمية.
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إلى معرفة أىمية استخداـ استراتيجية  Nuntrakune&Par (2011)كما ىدفت دراسة 
في المرحمة الابتدائية في تايمند، استخدـ الباحث المنيج  السقالات التعميمية وأثرىا عمى التعمـ

التجريبي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية في تايمند، وكانت 
الدراسة عبارة عف أداة الاختبار، وقد أظيرت نتائج الدراسة أثر لاستخداـ استراتيجية  أدوات 

الطلاب والجمع بيف ثقافاتيـ المختمفة لتسييؿ عممية التعمـ السقالات التعميمية لتحسيف أداء 
عطاء الطلاب دافع لمفيـ والدراسة، كما أظيرت النتائج عمى أف  التعاوني بيف التلاميذ، وا 

 السقالات التعميمية ساعدت التلاميذ عمى الإبداع.
( إلى معرفة أثر استخداـ السقالات 2007)Doering&Veletsianosوىدفت دراسة  

التعميمية في تطوير القدرات الإدراكية وقدرات طلاب المرحمة الثانوية عمى حؿ المشكلات التي 
( طالباً، ٭٨٩تواجييـ، استخدـ الباحث المنيج الوصفي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )

وكانت أدوات الدراسة عبارة عف أداة الاستبانة، وقد أظيرت نتائج الدراسة أثراً لاستخداـ 
قالات التعميمية عمى عممية التعمـ داخؿ الصؼ، وكذلؾ أثر تنمية أداء الطلاب وأداء المعمـ الس

 حيث تسيـ السقالات التعميمية في زيادة التحصيؿ المعرفي لمطالب والمعمـ.
 دراسات سابقة تناولت حل المسائل المفظية المحور الثاني:

ة التي تناولت حؿ المسائؿ المفظية، سوؼ نعرض في ىذا المحور الدراسات العربية والأجنبي
 وكيؼ تـ معالجة ىذا الموضوع.

( إلى معرفة مدى فاعمية استخداـ طريقة حؿ ٭٩٣٨ىدفت دراسة سعد وآخروف )   
المشكلات في تدريس المسائؿ الرياضية المفظية عمى التحصيؿ الدراسي لتلاميذ الحمقة الثانية 

،) استخدـ الباحث المنيج الوصفي، حيث أجريت الدراسة  بمرحمة التعميـ الأساس)بمحمية الخرطوـ
( معمـ ومعممة، وكانت أداة الدراسة ىي الاستبانة، وقد تـ جمع البيانات ٯ٭عمى عينة مف )

(، وقد أظيرت نتائج الدراسة أف استخداـ طريقة حؿ  (T-testوتحميميا باستخداـ اختبار 
تحصيؿ الدراسي لتلاميذ الحمقة الثانية بمرحمة المشكلات في تدريس الرياضيات تزيد مف فاعمية ال

التعميـ الأساسي، وىناؾ صعوبات تواجو معممي الرياضيات في استخداـ طريقة حؿ المشكلات 
في تدريس الرياضيات بصورة عامة وحؿ المسائؿ المفظية بصورة خاصة، وكذلؾ ىناؾ صعوبات 

 لمشكلات في حؿ المسائؿ المفظية.تواجو التلاميذ الحمقة الثانية في استخداـ طريقة حؿ ا
إلى معرفة أثر تدريب طالبات الصؼ الخامس الابتدائي  (٩٣٨٫وىدفت دراسة غنيـ )  

عمى استراتيجية حؿ المسائؿ المفظية عمى تحصيميف الرياضي، استخدـ الباحث المنيج 
بقية، ووزعت ( طالبة بالطريقة العشوائية الط٭٨٬التجريبي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )

(، وكانت أداة الدراسة عبارة ٯٮ( وضابطة عددىا )ٯٮالعينة إلى مجموعتيف تجريبية وعددىا )
عف اختبار تحصيمي في مادة الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي، وقد تـ جمع البيانات 

يبية (، وقد أظيرت نتائج الدراسة أف طلاب المجموعة التجر  (T-testوتحميميا باستخداـ اختبار 
حققوا نتائج أفضؿ مف طلاب المجموعة الضابطة ويعود ذلؾ إلى استخداـ استراتيجية حؿ 
المسائؿ المفظية، كما بينت النتائج أيضا بوجود فرؽ ذا دلالة إحصائية لتفاعؿ طريقة التدريس 

 والمستوى التحصيمي عمى تحصيؿ الطالبات في حؿ المسائؿ المفظية.
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( إلى الكشؼ عف صعوبات حؿ المسألة المفظية في ٪٩٣٨) كما ىدفت دراسة عبدالقادر  
الرياضيات لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي بمحافظات غزة مف وجية نظر المعمميف، 

( معمماً ومعممة، ٨٩٣استخدـ الباحث المنيج الوصفي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )
راسة إلى وجود صعوبات في حؿ وكانت أداة الدراسة ىي الاستبانة، وقد أظيرت نتائج الد

 المسائؿ المفظية.
( إلى معرفة فاعمية برنامج تدريبي لمعممي الرياضيات في ٩٣٨٣وىدفت دراسة السعود)  

تنمية القدرة عمى حؿ المسائؿ المفظية والتفكير الرياضي لدى طلاب المرحمة المتوسطة في 
يبي، حيث أجريت الدراسة عمى عينة المممكة العربية السعودية، استخدـ الباحث المنيج التجر 

( طالباً مف طلاب الصؼ الأوؿ والثالث متوسط، ووزعت العينة إلى ٣ٯ٨( معمميف و )٫مف)
الدراسة عبارة عف اختبار في المسائؿ  ( ضابطة، وكانت أدوات ٫( تجريبية و )٫ثماني شعب )

بار في التفكير المفظية أحدىما لمصؼ الأوؿ متوسط والآخر لمصؼ الثالث متوسط، واخت
الرياضي لمصؼ الأوؿ متوسط والآخر لمصؼ الثالث متوسط، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا 

وقد أظيرت نتائج الدراسة أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  ، (T-testباستخداـ اختبار) 
ار حؿ متوسطات درجات المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في اختب

 المسائؿ المفظية واختبار التفكير الرياضي.
( إلى معرفة الصعوبات التي يواجييا تلاميذ المرحمة 2010) Barbuوىدفت دراسة   

الابتدائية في حؿ المسائؿ المفظية، استخدـ الباحث المنيج التجريبي، حيث أجريت الدراسة عمى 
الدراسة عبارة عف اختبار في  ، وكانت أدوات( تمميذاً مف تلاميذ المرحمة الابتدائية٫٨عينة مف)

المسائؿ المفظية، وقد أظيرت نتائج الدراسة أف عينة الدراسة تواجو صعوبات في حؿ المسائؿ 
 المفظية نتيجة الصياغة المغوية المعقدة لممسائؿ فضلًا عف ضعؼ في حصيمتيـ المغوية.

متعدد الوسائط في تنمية (  إلى مدى فاعمية برنامج ٩٣٣ٰكما ىدفت دراسة أحمد )  
ميارات حؿ المسائؿ المفظية لدى طلاب المرحمة الإعدادية، استخدـ الباحث المنيج التجريبي، 

( طالب، ووزعت العينة إلى مجموعتيف تجريبية ٨٣٣حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )
في  (، وكانت أداة الدراسة عبارة عف اختبار تحصيمي٫ٰ( وضابطة عددىا )٬٨وعددىا )

(، وحساب (T-testميارات حؿ المسائؿ المفظية، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ اختبار
)مربع إيتا(، وقد أظيرت نتائج الدراسة أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 
درجات المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في اختبار تحصيؿ ميارات 

المسائؿ المفظية، وكذلؾ نجاح البرنامج متعدد الوسائط في تحقيؽ ىدفو في تنمية ميارات  حؿ
 حؿ المسائؿ المفظية.
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( إلى معرفة أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في حؿ ٩٣٣٬كما ىدفت دراسة خصاونة )
لتجريبي، المسائؿ الرياضية المفظية لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي، استخدـ الباحث المنيج ا

( طالباً وطالبة، ووزعت العينة إلى مجموعتيف ٯ٨٫حيث أجريت الدراسة عمى عينة مف )
(، وكانت أداة الدراسة عبارة عف اختبار حؿ ٭ٮ( وضابطة عددىا )٩ٮتجريبية وعددىا )

المسائؿ المفظي، وقد تـ جمع البيانات وتحميميا باستخداـ تحميؿ التبايف المصاحب 
ANCOVA)،) رت نتائج الدراسة أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات وقد أظي

درجات المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في اختبار حؿ المسائؿ 
المفظي، وعدـ وجود أثر يمكف أف يعزى لمجنس في حؿ المسائؿ المفظية، وكذلؾ وجود أثر 

 مى حؿ المسائؿ المفظية بيف أفراد المجموعتيف لمتفاعؿ المشترؾ بيف الجنس والتدريب ع
 .التجريبية والضابطة
 إجراءات الدراسة
 منيج الدراسة:

تسعى ىذه الدراسة لمتحقؽ مف فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية حؿ      
المسائؿ لدى طلاب المرحمة المتوسطة بمنطقة الباحة، لذلؾ سوؼ يكوف منيج الدراسة ىو 

منيج التجريبي بالتصميـ شبو التجريبي حيث إنو الأنسب ليذه الدراسة، حيث ذكر عبيدات ال
المتغير  –( "التجربة وىي إحداث تغير ما في الواقع ٨٣٪، ٭٩٣٣وعدس وعبدالحؽ )

 المتغير التابع". -وملاحظة نتائج وأثار ىذا التغير -التجريبي
ب المثالي في البحوث التربوية لوجود وحيث إنو مف المستحيؿ الوصوؿ إلى التجري      

متغيرات متداخمو لا يمكف ضبطيا، فقد قاـ الباحث باختيار التصميـ شبو التجريبي حيث ذكر 
( "أف التصميمات شبو التجريبية تطبؽ بغرض تحقيؽ ىدؼ واحد يرتكز ٮٯ، ٩٣٣٩)صبري،

 حوؿ معرفة ما إذا كاف لممتغير المستقؿ أثر عمى المتغير التابع".

 الاختبار البعدي إجراءات التدريس الاختبار القبمي ينة الدراسةع

 مجموعة ضابطة 
اختبار قبمي  (٩ٰعددىا )

لممجموعتيف الضابطة 
 والتجريبية

المجموعة الضابطة 
اختبار بعدي  بالطريقة المعتادة

لممجوعتيف 
مجموعة تجريبية عددىا  الضابطة والتجريبية

(٪٣) 

المجموعة التجريبية 
اتيجية السقالات باستر 

 التعميمية
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 مجتمع الدراسة: 
يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمنطقة الباحة وعددىـ      

( طالباً، وذلؾ طبقاً لما ىو متوفر مف إحصاءات لدى الإدارة العامة لمتعميـ بمنطقة ٫٭٣٭)
 ىػ.ٰ٪٨٫-ٯ٪٨٫الباحة لمعاـ الدراسي 

  عينة الدراسة:
ينة الدراسة فقد تمثمت في طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمدرسة الممؾ فيد وكاف ع
( طالباً، وقد تـ اختيار العينة بطريقة قصديو لأنو يتوفر بالمدرسة العدد المناسب ٬ٰعددىـ )

لإجراء الدراسة وكذلؾ تميز المدرسة بيف مدارس المنطقة وتعاوف إدارة المدرسة ومعممي 
ث وكذلؾ لعمؿ الباحث معمماً بالمدرسة، ولوجود شعبتيف مما يسيؿ اختيار الرياضيات مع الباح

المجموعة الضابطة وكذلؾ المجموعة التجريبية، وقد تـ تحديد المجموعة التجريبية والمجموعة 
طالباً ( كمجموعة ضابطة والشعبة ) ب (  ٩ٰالضابطة حيث تـ اختيار الشعبة ) أ ( وعددىـ ) 

 كمجموعة تجريبية. ويمكف تمخيص ما سبؽ في الجدوؿ التالي: طالباً ( ٣٪وعددىـ ) 
 ( ٣جدول ) 

 توزيع عينة الدراسة
 عدد الطلاب المجموعة الشعبة

 ٩ٰ الضابطة أ
 ٣٪ التجريبية ب

 ٬ٰ المجموع

 متغيرات الدراسة: تتمثل متغيرات الدراسة في الأتي: 
( المتغير المستقؿ ٨٩٪، ٭٩٣٣فقد عرؼ عبيدات وعدس وعبدالحؽ) المتغير المستقل: – 2

 بأنو "العامؿ الذي نريد أف نقيس مدى تأثيره عمى المواقؼ" 
 وىو في ىذه الدراسة استراتيجية التدريس وليا مستوياف:

 التدريس باستراتيجية السقالات التعميمية. المستوى الأول:
 التدريس بالطريقة المعتادة. المستوى الثاني:

               ذا المتغير ىو نتاج تأثير العامؿ المستقؿ في الظاىرة" "وى المتغير التابع: – 1
 ( ٮ٬: ٩٣٣٨ )عمياف،

 وتعتبر تنمية حؿ المسائؿ المفظية المتغير التابع في ىذه الدراسة.



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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 :مواد وأدوات الدراسة
يتمثؿ اليدؼ مف ىذه الدراسة ىو التعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية السقالات 

في تنمية حؿ المسائؿ المفظية لطلاب المرحمة المتوسطة ولكي يتحقؽ ىذا اليدؼ قاـ التعميمية 
 الباحث ببناء المواد والأدوات التالية:

          دليؿ المعمـ: مف إعداد الباحث لمساعدة المعمـ في تنفيذ موضوعات الوحدة الثالثة – ٨
توسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ )الجبر: المعادلات الخطية والدواؿ( مقرر الصؼ الأوؿ الم

 باستخداـ استراتيجية السقالات التعميمية.
كتاب الطالب: مف إعداد الباحث لمساعدة الطلاب في استيعاب الوحدة الثالثة مقرر  – ٩

 الصؼ الأوؿ المتوسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ وحؿ الأنشطة المصاحبة.
المعادلات الخطية والدواؿ( مف مقرر اختبار: مف إعداد الباحث لموحدة الثالثة )الجبر:  – ٪

 ىػ.ٰ٪٨٫-ٯ٪٨٫الصؼ الأوؿ متوسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 
 أولًا: دليل المعمم:

يعد دليؿ المعمـ كتاباً استرشادياً لممساعدة، في جعؿ التدريس عممية ناجحة، بحيث 
 يس موضوعات المحتوىيوضح الأىداؼ والأنشطة والوسائؿ والاستراتيجيات المناسبة في تدر 

 (.٩٭، ٩٣٨٬)الشيري،
يعد دليؿ المعمـ مف الأدوات الميمة في توضيح استراتيجية السقالات التعميمة إعداد دليل المعمم: 

         دة أثناءوكيفية شرح المحتوى، وبناءً عميو قاـ الباحث بإعداد ىذا الدليؿ ليوفر المساع
ت الخطية والدواؿ (، وتطمب إعداد ىذا الدليؿ اتباع الجبر: المعادلاتدريس الوحدة الثالثة )

 الخطوات التالية:
ػ الاطلاع عمى المراجع والدراسات السابقة التي تطرقت لاستراتيجية السقالات التعميمة مثؿ ٨

 (.٭٩٣٨؛ وعمواف،٭٩٣٨؛ المطوؽ،٩٣٨٬دراسة )الشيري،
 ية السقالات التعميمية.ػ اختيار موضوعات المقرر المراد تدريسيا باستخداـ استراتيج٩
 ػ تحضير الدروس وفؽ الاستراتيجية.٪

بعد الانتياء مف إعداد دليؿ المعمـ قاـ الباحث بعرض الدليؿ عمى مجموعة تحكيم دليل المعمم: 
مف المحكميف مف المختصيف في المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات، وكذلؾ مجموعة مف 

 ضوء آراء المحكميف. المشرفيف والمعمميف، وتـ تعديؿ الدليؿ في



 عبدالرحمن الزىرانيمحمد أحمد أ /     فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية 
 خالد معدي أحمد عسيريد/    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ثانياً: كتاب الطالب:
يساعد كتاب الطالب في عرض المحتوى بشكؿ يتناسب مع استراتيجية السقالات 
التعميمية، وبعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة التي تناولت ىذه الاستراتيجية مثؿ 

معتمداً في  ( قاـ الباحث ببناء كتاب الطالب،٭٩٣٨؛ وعمواف،٭٩٣٨؛ المطوؽ،٩٣٨٬)الشيري،
 ذلؾ عمى المقرر المعتمد مف قبؿ وزارة التعميـ ودوف الإخلاؿ بو. 

بعد الانتياء مف إعداد كتاب الطالب قاـ الباحث بعرض الكتاب عمى تحكيم كتاب الطالب: 
مجموعة مف المحكميف مف المختصيف في المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات، وكذلؾ مجموعة 

 ـ تعديؿ الكتاب في ضوء آراء المحكميف.مف المشرفيف والمعمميف، وت
 ثالثاً: إعداد الاختبار:

: ييدؼ الاختبار إلى قياس مدى تنمية حؿ المسائؿ المفظية تحديد الغرض من الاختبار
لطلاب الصؼ الأوؿ المتوسط لموحدة الثالثة )الجبر: المعادلات الخطية والدواؿ( لمفصؿ الدراسي 

 ىػ.ٰ٪٨٫ -ٯ٪٨٫الأوؿ مف العاـ الدراسي 
تـ اختيار الوحدة الثالثة مف مقرر الصؼ الأوؿ متوسط الفصؿ اختيار المحتوى التعميمي: 

الدراسي الثاني )الجبر: المعادلات الخطية والدواؿ( وذلؾ لاحتواء ىذه الوحدة لعدد كبير مف 
 عميمية.المسائؿ المفظية التي تيدؼ الدراسة إلى مدى تنميتيا باستخداـ استراتيجية السقالات الت

( وكذلؾ ٪٩٣٣بعد الاطلاع عمى دراسة )عسيري،تحميل المحتوى التعميمي: 
( قاـ الباحث بتحميؿ المحتوى لموحدة الثالثة )الجبر: المعادلات الخطية والدواؿ( ٩٣٣٩)فرحاف،

 (.  ٩وقاـ بتحديد المسائؿ المفظية فييا كما يظير في ممحؽ ) 
المحتوى وبعد مرور ثلاث أسابيع أعاد الباحث  ولمتأكد مف ثبات التحميؿ تـ تحميؿ     

تحميؿ المحتوى مرة أخرى، ومف ثـ تـ تحديد معامؿ الثبات بيف التحميميف باستخداـ معادلة 
 ( .٩٣٨٣ىولستي )الياشمي ومحسف،

 ( ٢جدول رقم) 

 معامل ثبات التحميل عبر الزمن
 معامؿ الثبات نقاط الاختلاؼ فاؽنقاط الات التحميؿ الثاني التحميؿ الأوؿ التحميؿ عبر الزمف

عدد المسائؿ 
 ٭ٰ.٣ ٪ ٩ٰ ٩ٰ ٬ٰ المفظية



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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(، وىذا يدؿ عمى نسبة ثبات ٭ٰ.٣( أف معامؿ الثبات بمغ ) ٫يتضح مف الجدوؿ رقـ )      
عالية، وىي نسبة يطمئف ليا الباحث، و بناءً عميو تـ عرض التحميؿ عمى مجموعة مف 

رؽ التدريس وبعض المشرفيف التربوييف وكذلؾ بعض المحكميف المتخصصيف بالمناىج وط
 المعمميف، وتـ إجراء التعديلات في ضوء آراء المحكميف.

 إعداد جدول المواصفات:
 تـ إعداد جدوؿ المواصفات بناءً عمى تحميؿ المحتوى والجدوؿ التالي يبيف ذلؾ 

 ( ٥جدول رقم ) 
 جدول المواصفات

 الموضوع
 المسائؿ المفظية

 مةعدد الأسئ
 النسبة العدد

 ٩ ٱ ٪٨ ٨٩ كتابة العبارات الجبرية والمعادلات
 ٪ ٱ ٯ٨ ٮ٨ معادلات الجمع والطرح
 ٩ ٱ ٨٫ ٪٨ معادلات الضرب

 ٨ ٱ ٯ ٮ استراتيجية حؿ المسائؿ
 ٩ ٱ ٨٫ ٪٨ المعادلات ذات الخطوتيف

 ٪ ٱ ٩٨ ٨ٰ القياس : المحيط والمساحة

 ٩ ٱ ٨٩ ٨٨ التمثيؿ البياني لمدواؿ
 ٨٬ ٱ ٨٣٣ ٩ٰ المجموع

 صياغة أسئمة الاختبار)الصورة الأولية(: 
بعد الاطلاع عمى مجموعة مف الدراسات التي تناولت حؿ المسائؿ المفظية قاـ الباحث 

 بصياغة فقرات الاختبار عمى نوعيف:
 ( فقرة.٨٨فقرات اختيار مف متعدد وعددىا ) النوع الأولى:
 ( أسئمة.٭ىا )أسئمة مقاليو وعدد النوع الثاني:

 إعداد تعميمات الاختبار:
بعد تحديد عدد فقرات الاختبار وصياغتيا قاـ الباحث بوضع تعميمات الاختبار المناسبة 

 للإجابة عمى كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار 



 عبدالرحمن الزىرانيمحمد أحمد أ /     فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية 
 خالد معدي أحمد عسيريد/    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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الصدؽ الظاىري للاختبار ويقصد بو الصدؽ المعتمد عمى أراء المحكميف مف  تحكيم الاختبار:
خبرة،  وتـ طمب رأييـ حوؿ الاختبار بصورتو الأولية مف حيث: سلامة ذوي الاختصاص وال

الصياغة المغوية للأسئمة ومدى ملاءمتيا لمطلاب، ومدى مناسبتيا لمغرض مف الاختبار، 
خراج الاختبار  ضافة أي ملاحظات يرونيا بالتعديؿ، أو التغيير، وقد تـ التعديؿ  والتغيير وا  وا 

 حسب الملاحظات الواردة.
( مف ٨٨( و )ٯونـ تعديؿ الاختبار في ضوء آراء المحكميف، حيث تـ حذؼ الفقرات )   

أسئمة الاختيار مف متعدد وكذلؾ تـ تعديؿ صياغة بعض الأسئمة أصبح الاختبار جاىزاً في 
 صورتو النيائية التي يمكف مف خلاليا تطبيقو. 

في صورتو النيائية قاـ الباحث بعد وضع الاختبار  تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية: 
بأخذ الموافقات الرسمية مف قبؿ إدارة التعميـ بمنطقة الباحة لتطبيؽ العينة الاستطلاعية عمى 

( طالباً مف ٣٪مجموعة مف الطلاب، وتـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مقدارىا )
تأكد مف صلاحية الاختبار طلاب الصؼ الثاني متوسط بمدرسة الممؾ فيد خارج عينة الدراسة لم

 قبؿ تطبيقو عمى عينة الدراسة.
 وبعد الانتياء من تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية تم التوصل إلى الآتي:

        تبيف أف تعميمات الاختبار واضحة، ولا يوجد بيا أي غموض أثناء تعميمات الاختبار:
 تطبيؽ الاختبار.
وضوح فقرات الاختبار، وعدـ وجود أي غموض أو لبس لى  : تبيف لمباحثفقرات الاختبار

 طلاب العينة الاستطلاعية.
: قاـ الباحث بتحديد زمف الاختبار عف طريؽ حساب مجموع الزمف الذي تحديد زمن الاختبار

استغرقو جميع الطلاب في الاختبار، ثـ قسمة حاصؿ الجمع عمى عدد الطلاب، وقد بمغ تقريباً 
 ؾ تمكف الباحث مف حساب زمف الاختبار كما يمي: ( دقيقة، وبذلٰ٪)

 ٣٪ زمف الاختبار= )مجموع الزمف الذي استغرقو الطلاب في الاختبار( 
 دقيقة. ٯ٪‚٫=  ٣٪   ٨٨٬٩زمف الاختبار = 

تـ حساب معامؿ الصعوبة لأسئمة الاختبار بعد تطبيؽ الاختبار عمى  حساب معامل الصعوبة:
 العينة الاستطلاعية.
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 دول التالي يبن نتائج معامل الصعوبة:والج
 ( ٦جدول ) 

 معامل الصعوبة لأسئمة الاختبار
 معامؿ الصعوبة رقـ السؤاؿ معامؿ الصعوبة رقـ السؤاؿ

 ٪ٮ٣٫ ٰ ٪٭٣٫ ٨
 ٪ٮ٣٫ ٨٣ ٭٣٫٫ ٩
 ٪ٮ٣٫ ٨٨ ٭٣٫٩ ٪
٣٫٬ ٨٩ ٪٪٣٫ ٫٪ 
 ٭٣٫٩ ٪٨ ٭٣٫٩ ٬
 ٪٣٫٫ ٨٫ ٭٣٫٩ ٭
 ٭٣٫٩ ٨٬ ٭٣٫٩ ٮ
   ٪٣٫٬ ٯ

        تضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معامؿ الصعوبة للاختبار مقبولة إحصائياً ي     
(، بحيث يتـ قبوؿ قيـ معامؿ الصعوبة التي تتراوح بيف ٣ٮ٣٫ – ٭٣٫٩حيث تتراوح بيف )

 (. ٣ٯ٣٫ – ٣٫٩٣)
 حساب معامل التمييز:

معامؿ التمييز ىو مدى إمكانية قياس الفروؽ الفردية بواسطة فقرات      
 (. ٩٣٣٣لاختبار)علاـ،ا

 ( ٧جدول ) 
 معامل التمييز لأسئمة الاختبار

 معامؿ التمييز رقـ السؤاؿ معامؿ التمييز رقـ السؤاؿ
 ٣٫٫٫ ٰ ٮٮ٣٫ ٨
٣٫٫٫ ٨٣ ٣٫٫٫ ٩ 
٪ ٣٫٬٬ ٨٨ ٣٫٩٩ 
٣٫٫٫ ٨٩ ٣٫٩٩ ٫ 
٣٫٫٫ ٪٨ ٣٫٩٩ ٬ 
 ٣٫٫٫ ٨٫ ٪٪٣٫ ٭
 ٣٫٫٫ ٨٬ ٣٫٫٫ ٮ
   ٣٫٬٬ ٯ



 عبدالرحمن الزىرانيمحمد أحمد أ /     فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية 
 خالد معدي أحمد عسيريد/    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٍر     -جزء ثاني  -الثانٌ   العدد   -  33  لمجلدا      101
  

ساب معامؿ التمييز لفقرات الاختبار ىو استبعاد الفقرات التي يقؿ وكاف اليدؼ مف ح     
 ( لأنيا تعتبر فقرة ضعيفة في تمييزىا.٣٫٩٣معامؿ تمييزىا عف )

يقصد بمفيوـ ثبات للاختبار مدى خموه مف الأخطاء غير المنتظمة التي تشوب ثبات الاختبار: 
التي ييدؼ لقياسيا. وتـ حساب ثبات القياس، أي مدى قياس الاختبار لممقدار الحقيقي لمسمة 

 الاختبار باستخداـ معادلة ألفاكرونباخ وذلؾ لوجود أسئمة مف نوع المقاؿ في الاختبار. 
 ( ٨جدول ) 

 ثبات الاختبار

 حساب الثبات باستخداـ معادلة ألفا كرو نباخ عدد أسئمة الاختبار

 ٫٭٣٫ سؤاؿ ٨٬

وىذا يدؿ عمى أف الاختبار عمى درجة  ٫٭٣٫بات يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الث     
 مناسبة مف الثبات والتجانس.

 المتغيرات المضبوطة قبل التجربة )تكافؤ المجموعات(:
قاـ الباحث بالاطلاع عمى السجلات الخاصة بالطلاب فتبيف أف متوسط العمر لمطلاب:  

اف متوسط أعمار الطلاب أعمار الطلاب متقارب بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية حيث ك
 ( سنة.٪.٨٩ىو )

قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار حؿ  تطبيق اختبار حل المسائل المفظية )التطبيق القبمي(:
المسائؿ المفظة قبمياً عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية، وذلؾ بغرض التأكد مف عدـ وجود 

 .  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف قبؿ تطبيؽ الدراسة
 الجدول التالي يوضح نتائج التطبيق القبمي

 ( ٩جدول ) 
 قيمة )ت( لمتوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختبار حل

 المسائل المفظية

الاختبار 
 القبمي

 المجموعة
عدد 
 الطلاب

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 الدلالة قيمة )ت(

 ٯ٫٣٪ ٣٭.٬ ٣٪ التجريبية
 ٰٯ٣٫٩ ٮ٨٫٣ ٮ٬

 ٩٫ٰ٫ ٬ٮ.٫ ٩ٰ الضابطة
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ويظير مف نتائج الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( غير دالة إحصائياً عند مستوى  
(0.05 بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي، وىذه )

 ئتاف.القيمة تدؿ عمى أف المجموعتيف الضابطة والتجريبية متكاف
: تـ اختيار العينة مف طلاب مدرسة الممؾ فيد المستوى الاجتماعي والثقافي والاقتصادي

المتوسطة وىـ مف منطقة واحدة وليـ خصائص متشابية مف حيث المستوى الاجتماعي وكذلؾ 
 الثقافي والاقتصادي مما يجعؿ المجموعات تتسـ بالتكافؤ

 أولًا: عرض النتائج:
ؿ الدراسة والذي نصو:" ما فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في للإجابة عمى سؤا     

تنمية حؿ المسائؿ المفظية لدى طلاب المرحمة المتوسطة بمنطقة الباحة" يتـ اختبار صحة 
 فروض الدراسة عمى النحو التالي 
 أولا: اختبار صحة الفرض الأول:

جد فروؽ ذات دلالة للإجابة عمى صحة الفرض الأوؿ والذي ينص عمى " لا تو 
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس 0.05إحصائية عند مستوى )

باستراتيجية السقالات التعميمة، وبيف درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة 
اختبار المعتادة في حؿ المسائؿ المفظية" . ولمتحقؽ مف صحة الفرضية قاـ الباحث باستخداـ 

 )ت( وقياس حجـ الأثر، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
 ( 20جدول ) 

قيمة )ت( لمتوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي وحجم الأثر 
 لاختبار حل المسائل المفظية

الاختبار 
 البعدي

 المجموعة
عدد 
 المتوسط الطلاب

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
 الدلالة )ت(

مربع 
 إيتا

حجـ 
 الأثر
(d) 

 ٨٪٫٪ ٨٣٫٫٬ ٣٪ التجريبية
 ٨.٣٬٩ ٮ٣9٩٨ ٣٫٣٣ ٮ٫ٰ٪ ٮ٬

 ٮ٫ٰ٪ ٬٭٫٭ ٩ٰ الضابطة

 (:20يتضح من الجدول )
وجود فروؽ ذات دلالات إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف الضابطة  -

( ومستوى الدلالة  ٮ٫ٰ٪اوي ) والتجريبية في الاختبار البعدي، حيث كانت قيمة )ت( تس
( والفروؽ التي ظيرت بيف متوسطي درجات طلاب ٣٫٣٣( وىو )٣٫٣٬أقؿ مف )

المجموعتيف التجريبية والضابطة في الاختبار، كانت لصالح المجموعة التجريبية ذات 
المتوسط الحسابي الأعمى، وبذلؾ يظير أف ىناؾ تفوقاً واضحاً في الاختبار البعدي لصالح 

 موعة التجريبية.المج
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( بأف حجـ الأثر ٨ٮ٩، ٩٣٨٨كبير ،حيث ذكر )حسف، (٨.٣٩٬كما يتضح أف حجـ الأثر) -
 (. ٨.٨≤ d ˃ٯ٣9كبير إذا كانت قيمة )

ويدؿ ذلؾ عمى فاعمية السقالات التعميمية في تنمية حؿ المسائؿ المفظية لدى طلاب  -
 المجموعة التجريبية.

 فرض الصفري وقبول الفرض البديل.وبناءً عمى ىذه النتيجة تم رفض ال
( بيف متوسطي درجات 0.05أي أنو "توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  

طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس باستراتيجية السقالات التعميمة، وبيف درجات طلاب 
 المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة في حؿ المسائؿ المفظية".

 انياً: اختبار صحة الفرض الثاني:ث
( بيف متوسطي درجات 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) " 

في  الاختبار القبمي والاختبار البعدي لطلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة،
تبار )ت( وقياس ولمتحقؽ مف صحة الفرضية قاـ الباحث باستخداـ اخ ".حؿ المسائؿ المفظية

 حجـ الأثر، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
 ( 22جدول ) 

قيمة )ت( لمتوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيق القبمي والبعدي وحجم الأثر 
 لاختبار حل المسائل المفظية

المجموعة 
 الضابطة

عدد  الاختبار 
الانحراؼ  المتوسط الطلاب

 المعياري
درجة 
 الحرية

قيمة 
مربع  لةالدلا )ت(

 إيتا
 حجـ الأثر

(d) 
 ٨٪9٪ ٬٭9٭ ٩ٰ البعدي ٣٭٣9 ٪ٯ٣9٣ ٯ٣9٣٩ ٩9٩٬ ٭٬ ٯ9٣٪ ٬ٮ٫9 ٩ٰ القبمي

 (:22يتضح من الجدول )
وجود فروؽ ذات دلالات إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة في  -

ستوى الدلالة أقؿ مف ( وم ٩9٩٬الاختبار القبمي والبعدي، حيث كانت قيمة )ت( تساوي ) 
( والفروؽ التي ظيرت بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة ٯ٣9٣٩( وىو )٣٫٣٬)

الضابطة في الاختبار القبمي والبعدي، كانت لصالح الاختبار البعدي ذو المتوسط الحسابي 
 الأعمى، وبذلؾ يظير أف ىناؾ تفوقاً واضحاً في الاختبار البعدي.

( بأف حجـ ٨ٮ٩، ٩٣٨٨كبير جداً ،حيث ذكر )حسف، (٣٭٣9كما يتضح أف حجـ الأثر) -
 (. ≤ ٨9٨dالأثر يكوف كبير جداً إذا كانت قيمة )
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 وبناءً عمى ىذه النتيجة تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل. 
( بيف متوسطي درجات 0.05"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) أي أنو 

في  البعدي لطلاب المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة، الاختبار القبمي والاختبار
 ".حؿ المسائؿ المفظية

 ثالثاً: اختبار صحة الفرض الثالث:
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية للإجابة عمى صحة الفرض الثالث والذي ينص عمى "

لبعدي لطلاب ( بيف متوسطي درجات الاختبار القبمي والاختبار ا0.05عند مستوى ) 
  . المجموعة التجريبية التي تدرس باستراتيجية السقالات التعميمية، في حؿ المسائؿ المفظية"

ولمتحقؽ مف صحة الفرضية قاـ الباحث باستخداـ اختبار )ت( وقياس حجـ الأثر، والجدوؿ 
 التالي يوضح ذلؾ:

 ( 21جدول ) 
يق القبمي والبعدي وحجم الأثر قيمة )ت( لمتوسط درجات المجموعة التجريبية في التطب

 لاختبار حل المسائل المفظية

المجموعة 
 التجريبية

 الاختبار 
عدد 
 الطلاب

 المتوسط
الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

 الدلالة
مربع 
 إيتا

 حجـ الأثر
(d) 

 ٩9ٰ٫ ٭٬9 ٣٪ القبمي
 ٨9٫٣ ٩٪٪٣9 ٣9٣٣ ٭٪.٬ ٯ٬

 ٮ9ٰ٪ ٨٣9٫٬ ٣٪ البعدي

 (:21الجدول ) يتضح من
وجود فروؽ ذات دلالات إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في  -

( ومستوى الدلالة أقؿ مف  ٭٪.٬الاختبار القبمي والبعدي، حيث كانت قيمة )ت( تساوي ) 
( والفروؽ التي ظيرت بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة ٣.٣٣( وىو )٣٫٣٬)

ر القبمي والبعدي، كانت لصالح الاختبار البعدي ذو المتوسط الحسابي التجريبية في الاختبا
 الأعمى، وبذلؾ يظير أف ىناؾ تفوقاً واضحاً في الاختبار البعدي.

( بأف حجـ الأثر ٨ٮ٩، ٩٣٨٨(كبير جداً ،حيث ذكر )حسف،٨9٫٣كما يتضح أف حجـ الأثر)-
 (. ≤ ٨9٨dيكوف كبير جداً إذا كانت قيمة )

 النتيجة تم رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل. وبناءً عمى ىذه
( بيف متوسطي درجات 0.05"توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) أي أنو 

الاختبار القبمي والاختبار البعدي لطلاب المجموعة التجريبية التي تدرس باستراتيجية السقالات 
 ".التعميمية، في حؿ المسائؿ المفظية



 عبدالرحمن الزىرانيمحمد أحمد أ /     فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية 
 خالد معدي أحمد عسيريد/    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 راسة:توصيات الد
 بناءً عمى نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يمي:

تصميـ دليؿ يوضح استخداـ استراتيجية السقالات التعميمة في تدريس مختمؼ موضوعات  -٨
 الرياضيات.

عمؿ دورات تدريبية لمعممي الرياضيات عمى استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية،  -٩
 والاستراتيجيات الحديثة بشكؿ عاـ.

لمعمميف عمى استراتيجيات حؿ المسائؿ المفظية، وخاصة في المرحمتيف الابتدائية تدريب ا -٪
 والمتوسطة، والابتعاد عف الطرؽ المجردة في تدريسيا.

تضمف استراتيجية السقالات التعميمية في محتوى مقرر استراتيجيات التدريس ببرامج إعداد  -٫
 المعمميف في كميات التربية.

 مقترحات الدراسة: 
 ء نتائج الدراسة الحالية وما توصمت إليو، فإف الباحث يقترح التالي:في ضو 

دراسة فاعمية استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية حؿ المسائؿ المفظية عند  -
 الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة.

ع دراسة فاعمية استخداـ استراتيجية السقالات التعميمة في تنمية ميارات تفكير الإبدا -
 الرياضي  في الرياضيات.

دراسة فاعمية استخداـ استراتيجية السقالات التعميمة في تنمية الذكاءات المتعددة في  -
 الرياضيات.

إجراء دراسات تقارف بيف استراتيجية السقالات التعميمية وغيرىا مف الاستراتيجيات 
 الأخرى في تنمية حؿ المسائؿ المفظية



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٍر     -جزء ثاني  -الثانٌ   العدد   -  33  لمجلدا      104
 

 

 أولًا: المراجع العربية:
(. أثر استخداـ استراتيجية الدعائـ التعميمية في تنمية ٩٣٣٣اىيـ، إبراىيـ محمد سعيد.)إبر 

السجايا العقمية والاتجاه نحو دراسة الفمسفة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ 
 ٯٯ -ٮ٪(، ٬٪،)مجمة كمية التربية بالزقازيؽ مصرالثانوي.

        رياضية المتضمنة في(. توظيؼ أسموب حؿ المشكلات ال٩٣٣٣إبراىيـ، أسامةإسماعيؿ.)
(، ٩٫،)٩جامعة عيف شمس -مجمة كمية التربية مقرر الرياضيات.

 .٩ٯ٨ -ٮ٪٨
(. فاعمية برنامج متعدد الوسائط في تنمية ميارات حؿ ٩٣٣ٰأحمد، زاىر عادؿ محمد. )

مجمة كمية التربية المسائؿ المفظية لدى طلاب المرحمة الإعدادية.
 ٩٫٩ -ٮ٩٨(، ٨٫، )بالإسماعمية مصر

 ٬٪٨٫الإدارة العامة لمتعميـ بمنطقة الباحة، خطة التوجيو والإرشاد،الباحة،
أثر دورة التعمـ في تعديؿ التصورات البديمة لممفاىيـ العممية لدى (.ٯ٩٣٣الأسمر، رائد يوسؼ.)

)رسالة ماجستير غير منشورة(. طمبة الصؼ السادس واتجاىاتيـ نحوىا
 ة،غزة، فمسطيف. الجامعة الإسلامية: كمية التربي

.القاىرة: دار طرؽ تدريس الرياضيات نظريات وتطبيقات(.٩٣٣٫الأميف، إسماعيؿ محمد. )
 الفكر العربي.

        . عماف:. استراتيجيات في تعميـ وتقويـ تعمـ الرياضيات(٪٩٣٣بدوي،رمضاف مسعد. )
 دار الفكر
في تنمية التحصيؿ وبعض  (. فاعمية السقالات التعميمية٩٣٨٬بمجوف، كوثر جميؿ سالـ. )

ميارات عمميات العمـ لدى تمميذات المرحمة المتوسطة بمدينة مكة 
 (.ٰ،)٫.المجمة الدولية التربوية المتخصصةالمكرمة
تحديد صعوبات حؿ المشكلات الرياضية المفظية لدى (. ٩٣٨٨الثبيتي، فوزية عبدالرحمف. )

ات ومشرفات تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي مف وجية نظر معمم
،)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة أـ الرياضيات بمدينة الطائؼ

 القرى: كمية التربية، مكة المكرمة، السعودية.
(. دراسة التفاعؿ بيف بعض اساليب التعمـ ٩٣٣٫الجندي،أحمد، أمنية السيد و نعيمة حسف. )

تجاه نحو والسقالات التعميمية في تنمية التحصيؿ والتفكير التوليدي والا
الجمعية المصرية لممناىج العموـ لدى تمميذات الصؼ الثاني الإعدادي.

 ٯ٩ٮ-ٯٯ٩، ٩وطرؽ التدريس،



 عبدالرحمن الزىرانيمحمد أحمد أ /     فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية 
 خالد معدي أحمد عسيريد/    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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استراتيجية السنادات التعميمية وأثرىا في التحصيؿ الدراسي والتفكير (. ٭٩٣٣حافظ، أفناف. )
الناقد لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي في مقرر الأحياء بالمدينة 

سالة ماجستير غير منشورة(. جامعة طيبة: كمية التربية، المدينة )ر  المنورة
 المنورة، السعودية.

الاحصاء النفسي والتربوي تطبيقات باستخداـ برنامج (.٩٣٨٨حسف، عزت عبدالحميد.)
SPSS18.القاىرة: دار الفكر العربي . 
يمية في تنمية أثر استخداـ استراتيجية الدعائـ التعم(. ٪٩٣٨حمودة، تغريد سعيد محمد. )

المفاىيـ وميارات حؿ المسألة الفيزيائية لدى طالبات الصؼ العاشر 
،)رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية: كمية التربية، بغزة

 غزة، فمسطيف.
أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في حؿ المسائؿ (. ٩٣٣٬خصاونة، لانا عبدالكريـ صالح. )

،)رسالة دكتوراه غير دى طمبة الصؼ السابع الأساسيالرياضية المفظية ل
 منشورة(. جامعة اليرموؾ: كمية التربية، إربد، الأردف.

. استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ والتعمـ(. ٩٣٣٬زيتوف، حسف حسيف. )
 القاىرة: عالـ الكتب.

 : عالـ الكتب. القاىرة.ية(.تدريس العموـ لمفيـ رؤية بنائ٩٣٣٩زيتوف،كماؿ عبدالحميد. )
. ٮ٩٣٣زيتوف، عايش محمود. ) عماف: دار (. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموـ

 الشروؽ لمنشر والتوزيع.
(. فاعمية الدمج بيف استراتيجيتي السقالات التعميمية ٩٣٨٫أبو زيد، صلاح محمد جمعة. )

لتنمية المفاىيـ  والخرائط الذىنية في تدريس الدراسات الاجتماعيات
الجغرافية وبعض ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الحمقة الثانية مف 

(، ٬٭،)مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالتعميـ الأساسي. 
  ٮ٬ -٪٨

 : مكتبة الفلاح مناىج الرياضيات المدرسية وتدريسيا. بيروت(. ٨ٰٰ٫ابو زينة، فريد. )
استراتيجيات تعميـ وتعمـ (.٭٩٣٨س،منير إسماعيؿ،خالد فايز. )السر واخروف،خالد خمي

 .غزة:جامعة الأقصى.الرياضيات
(. فاعمية ٭٩٣٨سعد،أحمد،أحمد،أحلاـ حسب الرسوؿ،الشفاء عبدالقادر، أحمد عبدالرحمف.)

استخداـ حؿ المشكلات في تدريس المسائؿ الرياضية المفظية مف وجية 
جمة العموـ التربوية جامعة السوداف منظر معممي ومعممات الرياضيات. 

 ٩٭٨ -٨٫ٰ(، ٨، )ٮ٨لمعموـ والتكنولوجيا
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(. فاعمية برنامج تدريبي لمعممي الرياضيات في تنمية القدرة ٩٣٨٣السعود، يوسؼ احميد. )
عمى حؿ المسائؿ المفظية والتفكير الرياضي لدى طمبة المرحمة المتوسطة 

وراه غير منشورة(.جامعة عماف )رسالة دكتفي المممكة العربية السعودية
 العربية: كمية العموـ التربوية والنفسية، عماف، الإردف.

فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية في تنمية ميارات البرىاف (.٩٣٨٨السيد، محمد عمر. )
 الرياضي لدى الطلاب ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات بالمرحمة الإعدادية

(. جامعة قناة السويس: كمية التربية ) رسالة ماجستير غير منشورة
 بالإسماعيمية، الإسماعيمية، مصر.

 . جدة: قصر السبيؿ.النشط التعمـ (. ٩٣٨٬سميماف، سميحة محمد. )
فاعمية استراتيجية مقترحة في تنمية المقدرة الرياضية وميارة حؿ (. ٩٣٣٬شتات، رباب محمد. )

         )رسالة ماجستيربتدائيةالمسائؿ المفظية الرياضية لتلاميذ المرحمة الا
غير منشورة(. جامعة قناة السويس: كمية التربية ببور سعيد، بور سعيد، 

 مصر.
.القاىرة: استراتيجيات التعمـ والتعميـ الحديثة وصناعة العقؿ العربي(. ٮ٩٣٣شحاتو، حسف. )

 الدار المصرية المبنانية.
تعميمية في تدريس العموـ عمى تنمية فاعمية السقالات ال(. ٩٣٨٬الشيري، جميمة عمي.)

) رسالة ماجستير التحصيؿ الدراسي لدى تمميذات المرحمة المتوسطة 
 غير منشورة(. جامعة أـ القرى: كمية التربية،مكة المكرمة، السعودية.

(.فاعمية السقالات التعميمية "مدعومة إلكترونيا" في ٩٣٨٫الصعيدي، منصور سمير السيد. )
ت وأثرىا عمى تنمية ميارات التفكير التوليدي لدى تدريس الرياضيا

الطلاب ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة المتوسطة في المممكة العربية 
مجمة التربية الخاصة والتأىيؿ مؤسسة التربية الخاصة السعودية،
 ٩٫٫ -٬ٯ٨(، ٫،)٨والتأىيؿ

. كنولوجيا التعميـت -الموسوعة العربية لمصطمحات التربية(. ٩٣٣٩صبري، ماىر إسماعيؿ. )
 الرياض: مكتبة الرشد.

أثر توظيؼ بعض استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية ميارات (. ٩٣٨٩العالوؿ، رنا فتحي. )
         حؿ المسألة الرياضية لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي بمحافظة

         )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الأزىر: كمية التربية،  غزة
 غزة، فمسطيف.



 عبدالرحمن الزىرانيمحمد أحمد أ /     فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية 
 خالد معدي أحمد عسيريد/    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910فبراٍر     -جزء ثاني  -الثانٌ   العدد   -  33  لمجلدا      108
  

        (.عماف:٩)طمناىج وأساليب تدريس الرياضيات(. ٩٣٣ٰعباس،العبسي، محمد ومحمد. )
 دار المسيرة.

(.أثر استخداـ استراتيجية السقالات التعميمية في تدريس ٩٣٨٫عبدالجواد، حمادة رمضاف. )
الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي عمى تنمية المفاىيـ 

مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية التاريخية وميارات التفكير الاستدلالي،
 ٮ٪٨ -ٰٰ(، ٪، )٨والنفسية

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية استراتيجيات حؿ المشكلات لدى ذوي (. ٩٣٣٫عبدالحميـ، دلاؿ. )
          صعوبات تعمـ الرياضيات مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي

غير منشورة(.جامعة القاىرة: معيد الدراسات التربوية،  )رسالة ماجستير
 القاىرة، مصر.

(. صعوبات حؿ المسألة المفظية في الرياضيات لدى طمبة الصؼ ٪٩٣٨عبدالقادر،خالد فايز. )
مجمة جامعة السادس الأساسي بمحافظات غزة مف وجية نظر المعمميف،

 .٭٨٣ -ٮٮ(، ٨، )ٮ٨الأقصى 
(. استراتيجية مقترحة قائمة عمى البنائية الاجتماعية في ٩٣٨٬لعميـ.)عبدالله، تامر محمد عبدا

تدريس التاريخ لتنمية ميارات التفكير الزمني والدافعية للإنجاز لدى 
 (،٨ٮ) طلاب الثانوية، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية،

 .٩٩٨ -ٯٮ٨
البحث العممي مفيومو أدواتو (. ٭٩٣٣عبيدات،عدس،عبدالحؽ، ذوقاف، عبدالرحمف، كايد. )

 .الرياض:دار أسامو لمنشر والتوزيع.أساليبو
(. أثر التفاعؿ بيف أنماط مختمفة مف دعامات التعمـ ٩٣٨٣عزمي،المرداني، محمد ونبيؿ. )

الكتاب الالكتروني في التحصيؿ وكفاءة التعمـ لدى   البنائية داخؿ 
اسات تربوية واجتماعية ، مجمة در طلاب الدراسات العميا بكميات التربية

 ٩٨٪ -٩٬٨(، ٪، )٭٨جامعة حمواف 
      (. الرياض:٫)طالمدخؿ إلى البحث في العموـ السموكية(.٭٩٣٣العساؼ، صالح حمد. )

 مكتبة العبيكاف.
أثر أسموب الصياغة المفظية لممسائؿ والمشكلات الرياضية (. ٪٩٣٣عسيري، خالد معدي. )

           بالمرحمة الابتدائية تحصيؿ تلاميذ الصؼ الخامس  عمى 
)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة أـ القرى: كمية التربية، مكة 

 المكرمة، السعودية. 
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(. أثر استخداـ استراتيجية مقترحة معينة عمى قراءة ٩٣٨٨عطيفي، زينب محمود محمد.)
 المسائؿ المفظية الرياضياتية عمى تنمية ميارات حؿ المسائؿ المفظية 

      دى تلاميذ المرحمة الابتدائية وعمى تعديؿ الاتجاه نحو المسألة ل
            المؤتمر العممي الرابع لكمية العموـ التربويةالمفظية لدييـ."وقائع" 

، الأردف-بجامعة جرش)التربية والمجتمع: الحاضر والمستقبؿ(،جرش 
 ٨٩ٮ -٫ٯ٭

عماف: دار حنيف جي لمرياضيات الحديثة.التدريس الاستراتي(. ٩٣٣٩عفانو، عزو إسماعيؿ.)
 لمنشر والتوزيع

(. أثر استخداـ بعض استراتيجيات ٭٩٣٣عفانو، ممموح،عزو إسماعيؿ ومحمد سميماف. )
         النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في اليندسة لدى
طلاب الصؼ التاسع الأساسي بغزة، استرجعت مف 

http://site.iugaza.edu.ps/eafana/ 
.غزة: دار استراتيجية تدريس الرياضيات في مراحؿ التعميـ العاـ(. ٩٣٨٩عفانو،عزو؛وآخروف. )

 الثقافة لمنشر والتوزيع. 
         : دارالقياس والتقويـ التربوي والنفسي. القاىرة(. ٩٣٣٩علاـ، صلاح الديف محمود. )

 الفكر العربي.
(. تدريب طمبة الصؼ السادس عمى بعض استراتيجيات حؿ المشكمة ٩٣٣٩علاونو، شفيؽ. )

، مجمة اتحاد الجامعات العربية واثره في حميـ لممسائؿ الرياضية المفظية
 ٨٣٫ -ٮٯ(، ٨، )٨لمتربية وعمـ النفس،

ب مفاىيـ وميارات حؿ أثر استخداـ السقالات التعميمية في إكسا(.٭٩٣٨عمواف، رنا نصر. )
)رسالة  المسألة الرياضية لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزة

 ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية: كمية التربية، غزة، فمسطيف. 
(. أثر استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيؿ الرياضيات ٩٣٣٫عمي، وائؿ عبدالله. )

دراسات في ذ الصؼ الخامس الابتدائي،وحؿ المشكلات لدى تلامي
 .٫٭٩ -٨ٰ٩(، ٭ٰ)المناىج وطرؽ التدريس، 

. عماف: بيت البحث العممي أسسو مناىجو وأساليبو إجراءاتو(. ٩٣٣٨عمياف، ربحي مصطفى. )
 الأفكار الدولية.

تنمية القيـ الأخلاقية لممرحمة المتوسطة مف وجية نظر (. ٩٣٣ٰالعيسي، عمى مسعود أحمد. )
)رسالة ماجستير غير منشورة(. مي التربية الإسلامية بمحافظة القنفذةمعم

 جامعة أـ القرى: كمية التربية، مكة المكرمة، السعودية.

http://site.iugaza.edu.ps/eafana/
http://site.iugaza.edu.ps/eafana/
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(. أثر تدريب طالبات الصؼ الخامس الابتدائي عمى ٩٣٨٫غنيـ، بساـ محمد عبدالقادر. )
 استراتيجية حؿ المسائؿ الرياضية )المفظية( عمى تحصيميف الرياضي،

 ٭ٯ- ٬٨(، ٨٫ٰ، )مجمة القراءة والمعرفة
أثر استخداـ الاستراتيجية المعرفية وماوراء المعرفة في (. ٩٣٣٩فرحاف، دالو موسى محمد.)

تحسيف أداء عينة مف الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في حؿ المسائؿ 
)رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الأردنية: كمية الدراسات المفظية

 اف، الأردف.العميا، عم
 (.٨٬، ).مجمةرؤى تربوية(.منطقة النمو الممكنة: مقاربة جديدة٩٣٣٫فيجوتسكي، ليؼ. )

 .عماف:دار الفكر. نظريات التعمـ والتعميـ(. ٩٣٣٬قطامي، يوسؼ محمود. )
(. فاعمية استراتيجية الدعائـ التعميمية عمى التحصيؿ ٩٣٨٫الكبيسي،طو، عبدالواحد وفائدة. )

         مجمةاعمي لطالبات الأوؿ متوسط في الرياضيات. والتفكير التف
(، ٨٩، )٪جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية 

 ٫٪٩ - ٮ٨ٰ
(. درجة تضميف الاختبارات المدرسية لممسائؿ المفظية / ٭٩٣٨الكيلاني،حامد صالح زيد. )

دراسات التربوية مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والالحياتية. 
 ٭٭٪-٬٪٪(، ٨٫، )٫والنفسية
 الدماـ:مكتبة المتنبي.عمـ نفس النمو.(.٩٣٨٨أبو لطيفة، لؤي حسف محمد. )

(. أثر استخداـ التعمـ التعاوني في تنمية حؿ المشكلات الرياضية ٭٩٣٨آؿ مداوي، نوره عمي. )
مجمة تربويات المفظية لدى طالبات الصؼ الخامس الابتدائي. 

 ٩٬٪ -ٮٯ٩(. ٪، )٨ٰيات الرياض
(. فاعمية برنامج مقترح لتنمية القدرة عمى حؿ المسائؿ ٪٩٣٣المشيراوي، عفاؼ محمد موسى. )

)رسالة الجبرية المفظية لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي بغزة
 ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية: كمية التربية، غزة، فمسطيف.

أثر استخداـ السقالات التعميمية في إكساب مفاىيـ وميارات . (٭٩٣٨المطوؽ، سعيد أحمد. )
حؿ المسألة الرياضية والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب الصؼ 

)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الأزىر: كمية التربية، العاشر بغزة
 غزة، فمسطيف.
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بنائية إلى التواصمية المرجع في: تكنموجيا تعميـ العموـ مف ال(.٭٩٣٨مازف،حساـ الديف. )
 . مصر: دارالعمـ والإيماف لمنشر والتوزيع.التفاعمية

استراتيجيات فاعمة في (. ٩٣٨٩النذير،خشاف،السمولي، محمد عبدالله،خالد حممي،مسفر سعود. )
.الرياض: مركز التميز البحثي في تطوير تعميـ حؿ المشكلات الرياضية

 العموـ والرياضيات.
(. ميارات واستراتيجيات القراءة المعينة عمى قراءة المسائؿ ٪٩٣٣زيز. )النصار، صالح عبدالع

مجمة جامعة الممؾ سعود لمعموـ المفظية وفيميا في مادة الرياضيات، 
 .٩،التربوية والدراسات الإسلامية

وزارة التعميـ، الدليؿ الإجرائي لخصائص النمو في المرحمتيف المتوسطة والثانوية وتطبيقاتيا 
 ٯ٪٨٫ة،المممكة العربية السعودية،التربوي

 .الرياض:العبيكاف.منظور فيجوتسكي(.٩٣٨٩وينؾ،بتني،جواف ولي آف جي. )
تحميؿ محتوى مناىج المغة العربية (. ٩٣٨٣الياشمي، محسف، عبدالرحمف و محسف عمي. )

 .عماف:دار صفاء لمنشر والتوزيع.رؤية نظرية وتطبيقية
 ثانياً: المراجع الاجنبية:

AzihNonye and Nwosu B.O (2011). Effects of Instructional Scaffolding 
on the Achievement of Male and Female Students in 
Financial Accounting in Secondary Schools in Abakaliki 
Urban of EbonyiState,Nigeria Current Research 
Journal of Social Sciences, 3(2): 66-7. 

Barbu, O.(2010). Mathematics Word Problems Solving by English 
Language Learners and Web Based Tutoring System. 
M.A. Dissertation, The University of Arizona, United 
States, Arizona. 

Doering, A., &Veletsianos, G. (2007). Multi-Scaffolding Learning 
Environment: An Analysis of Scaffolding and Its Impact 
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