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 ممخص الدراسة :
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ الميارات التدريسية الواجب توافرىا 
لتصميـ وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي لمعممات الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة بكمية التربية، 

حيث قياس رد فعؿ المتدربات نحو الاحتياجات التدريبية المٌعد ، الكشؼ عف مدى  وذلؾ مف
إتقاف توفر الميارات التدريسية المتعمقة بتصميـ وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي لمعممات الأطفاؿ 
ذوى الحاجات الخاصة وفقاً لمتغير الدرجة العممية والدورات التدريبية عدد سنوات الخبرة ، وتـ 
وضع نماذج منتقاة لرؤية مستقبمية لتنمية الميارات التدريسية الخاصة بالمعممات الطفولة أثناء 

 الخدمة باستخداـ البرنامج التربوي الفردي لمعممات الأطفاؿ وفؽ المعايير العالمية.
وقد أعدت الدراسة استبانو الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالميارات التدريسية الواجب  

ىا لتصميـ البرنامج التربوي الفردي وأبعادىا الفرعية تعزى لمتغير الدرجة العممية ، توافر 
والحاصميف عمى دورات تدريبية وغير الحاصميف عمى دورات تدريبية في الاحتياجات التدريبية 
اللازمة لاستخداميف الخطة التربوية الفردية في التدريس، وفي ضوء سنوات الخبرة في 

 دريبية اللازمة لاستخداميف الخطة التربوية الفردية . الاحتياجات الت
( لمعممات الطفولة والدبموـ المينية تخصص التربية 601وتكونت عينة الدراسة مف )

الخاصة وبعض معممات إثناء الخدمة ممحقيف ببرامج الدمج الممحقة بالمدارس الفكرية والأمؿ في 
 والتعميـ بمحافظة قنا .المرحمة الابتدائية التابعة لإدارة التربية 

وقد أظيرت النتائج فاعمية استخداـ الميارات الواجب توافرىا لمعممات الأطفاؿ ذوى 
الحاجات التربوية الخاصة في ضوء احتياجاتيف التدريبية لتصميـ وتنفيذ البرنامج التربوية 

 الفردية.
صميـ وتنفيذ خطة تربوية الميارات التدريسية، الاحتياجات التدريبية ، ت الكممات المفتاحية:

 فردية، معممات الطفولة لذوى الحاجات التربوية الخاصة.
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 مقدمة الدراسة :
أصبحت الطفولة كمنظومة متكاممة الأبعاد في بؤرة اىتماـ وانشغاؿ دوؿ العالـ بأسره، 
ومف ىنا فإنو لا مستقبؿ لأمة لا تيتـ مف الآف بأطفاليا وتعد مرحمة رياض الأطفاؿ مرحمة 

بوية ميمة في السمـ التعميمي لارتباطيا بمرحمة الطفولة المبكرة، التي تتشكؿ فييا سمات الطفؿ تر 
 وتتحدد اتجاىاتو وميولو. )*(

ذا كانت ليذه السنوات أىمية لدى الطفؿ العادي فإف ىذه السنوات المبكرة          وا 
ختصاصيوف أف الخبرات الأولى تزداد وتتعاظـ أىميتيا في حياة ذوى الإعاقة، حيث يؤكد الا

         المبكرة لمطفؿ ذوى الإعاقة تؤثر عمى تطوره لاحقا، وىذا بدوره يمقى الضوء عمى أىمية
          تشجيع نموه وتطوره وتوفير أفضؿ الخبرات التي مف شأنيا أف تساعد عمى تحقيؽ اليدؼ

 (.61، 9002) عبد الله فرج الزريقات، 
قة تحتاج إلى إعداد جيد لمف يقوـ بممارستيا فيي ليست يعد التدريس مينة فنية دقي

مجرد أداء يمارسو أي فرد وفقا لما يمتمكو مف قدرة عامة ، ومينة التدريس لا تعني مجرد نقؿ 
المعمومات مف معمـ إلى طالب ولكنيا تيدؼ أساسا إلى تعديؿ السموؾ ، أي أف عممية التدريس 

لا فقد ت معناىا وأىميتيا ، ونتيجة لذلؾ ظيرت العديد مف لابد أف يصاحبيا تعمـ حقيقي وا 
الاتجاىات العالمية المعاصرة في إعداد المعممات وتدريبيف، واستطاعت مواكبة معظـ المتغيرات 
والتحديات التي تواجو العممية التعميمية، وكانت مف أبرزىا أسموب تدريب المعممات القائـ عمى 

لأداء التربوي الفعّاؿ لممعممة يبدأ مف داخؿ الروضة الخطط، الذي ينطمؽ مف الاعتقاد أف ا
  ( .16، 9060)الطلاؿ، 

وتعد معممة الروضة أىـ عنصر في العممية التربوية، فيي التي تتعامؿ مع الأطفاؿ 
وىى التي تنفذ المنيج وتكيؼ الموقؼ التعميمي وتختار طريقة التدريس المناسبة وتثرى موقؼ 

التربوية كما إنيا تستطيع تحقيؽ الأىداؼ التربوية لمروضة بحسيا الخبرة باستخداـ التقنيات 
دراكيا الواعي المستنير) عاطؼ عدلي فيمي،   (. 66، 9009التربوي وا 

كما أف ىذه الفترة تقوـ عمى تعرؼ المعممة عمى واقع التطبيؽ العممي عمى أرض الواقع 
تتمثؿ أىميا: في مواجية  وخصوصا إف معممة الطفولة تواجو تحديات خاصة وعديدة والتي

الظروؼ الخاصة لمطمبة الإعاقات المختمفة، والعناية بالمعممة لتكوف قادرة عمى مواجية أي 
تحديات تواجيو، ذلؾ لاف المعممة ذوي الاحتياجات الخاصة لا تعد عممية تقتصر عمى تنمية 

نما ىي عممية تفاعؿ مع مجموعة مف العوامؿ لتؤدي الغرض المنشود  قدرات الأطفاؿ فقط، وا 
منيا،حيث جاءت العديد مف الدراسات مؤكدة عمى فاعمية معممة رياض الأطفاؿ في التعرؼ 

                                                 
يشير الرقـ الأوؿ إلى سنة النشر ، والرقـ الثاني إلى رقـ الصفحة أو الصفحات فى الكتاب ، أما بالنسبة  في التوثيؽ المتبع )*( 

 لمدوريات فيكتفي الباحث بذكر سنة النشر فقط .
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والتقييـ والتشخيص لمعديد مف الإعاقات المختمفة مثؿ: المشكلات الانفعالية والسموكية 
(GREER,   DISTEFANO, LIU, &  CAIN, 2015)وصعوبات التعمـ ، (BONTI,& 

TZOURIADOU,2015; GIJSEL, BOSMAN,&VERHOEVEN, 2006;TEISL, 
MAZZOCCO,& MYERS 2001)وتحديد الأطفاؿ المعرضيف لمخطر ، 

(DISTEFANOM,& KAMPHAUS, 2007) وكاف ليف الدور أيضا في تقديـ التدخؿ ،
ناسب لتفادى تطور ىذه المشكلات في المرحمة الابتدائية ،مع التوسع الممحوظ في برامج الم

 رياض الأطفاؿ، ودور معممة الروضة الفعاؿ بالروضة.
لقد أصبحت فكرة شمولية التعميـ العادي للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة أكثر تقبلا 

ىدفاً لتحديد احتياجاتيـ داخؿ الفصوؿ  وتنفيذا وأصبح  إبراز الفروؽ الفردية لدى ىذه الفئات
         العادية بعد أف كاف مصدراً ىاماً لعزليـ، إذ صار بالإمكاف توظيؼ تمؾ الفروؽ لصالح

         ، وعف أىمية   مشاركة الأطفاؿ لأقرانيـ العادييف جنباً إلى جنب في الفصوؿ العادية
بوي الفردي ذكر مارتيف، مارشؿ وسيؿ مشاركة ولي أمر التمميذ في تصميـ البرنامج التر 

(MARTIN, MARSHALL & SALE, 2004)  يؤكد عمى  24 -649بأف القانوف العاـ رقـ
ضرورة حضور الوالديف مع معممي التربية الخاصة والإدارييف لمقاءات تصميـ البرنامج التربوي 

تاجو التمميذ مف الفردي، وذلؾ لتحسيف وتطوير البرامج التربوي الفردي، ولوضع كؿ ما يح
 الخدمات والتجييزات أثناء مرحمة التصميـ.

ولا يتوقؼ الأمر عمى ذلؾ فقط بؿ إف الأنظمة التربوية تقع عمى عاتقيا المراجعة             
المستمرة مف أجؿ تحسيف ميارتيف التدريسية باختبار أفضؿ المدخلات المنسجمة مع الواقع 

ف الدور الذي التربوي، وذلؾ حتى تمبي المخرجات  مف الأنظمة التربوية طموح المجتمعات، وا 
تمعبو المعممة داخؿ الروضة تجعمو أكثر ايجابية وتفاعؿ مع البيئة الروضة التعميمية ، حيث إف 
رفع الميارات التدريسية لممعممة ىي ضرورة أساسية ، ولعؿ خير ما يمثؿ ىذه الاستراتيجيات 

 (  9000تربوي الفردي .)الوابمي، والأدوات والطرؽ مفيوـ البرنامج ال
( حجر الزاوية في بناء مناىج 9004ويمثؿ البرنامج التربوي الفردي كما يراه ىاروف )      

الأطفاؿ مف ذوى الإعاقة مف خلاؿ مكوناتو، ويتضمف ىذا المنيج الفردي جانباً إعدادياً يتمثؿ 
فؿ كما يتضمف جانباً تنفيذي يتمثؿ في إطار عاـ لجميع الخدمات التي تحدد واقع احتياجات الط

في خطة تعميمية فردية تمعب معممة الطفولة دورا أساسياً في إعدادىا كمدخؿ لمتدخؿ المبكر، أو 
التعرؼ المبكر مف أىـ معالـ الاتجاىات الحديثة التي ظيرت في ميداف الرعاية لمفئات الخاصة، 

و أحد مكونات أو خطوات عممية التدخؿ وىما عمميتاف مرتبطتاف أوثؽ الارتباط ، فالتشخيص ى
وبدونو لا يمكف التحويؿ إلى الخدمات المناسبة لمحالة ورسـ الخطط وبرامج التدخؿ المبكر 

 (.92، 9061اللازمة )عمى أحمد سيد، وعبد الله عبد الظاىر، 

http://ldx.sagepub.com/search?author1=Martine+A.+R.+Gijsel&sortspec=date&submit=Submit
http://ldx.sagepub.com/search?author1=Anna+M.+T.+Bosman&sortspec=date&submit=Submit
http://ldx.sagepub.com/search?author1=Ludo+Verhoeven&sortspec=date&submit=Submit
http://ldx.sagepub.com/search?author1=James+T.+Teisl&sortspec=date&submit=Submit
http://ldx.sagepub.com/search?author1=Mich%C3%A8le+M.+M.+Mazzocco&sortspec=date&submit=Submit
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( أف البرنامج التربوي الفردي يعد بمثابة 9002وأضاؼ كؿ مف الريس وحنفي ) 
الأفراد ذوي الإعاقة مف خلاؿ سعي البرنامج التربوي الفردي إلى تمبية احتياجات  الضماف لحقوؽ

كؿ طفؿ عمى حده بناء عمى احتياجاتو وقدراتو،وأف احتمالية تحسف الأداء الأكاديمي مرتبطة 
بشكؿ أو بآخر بالتغيرات الانفعالية والنفسية الإيجابية التي تحدث للأطفاؿ  ذوي الاحتياجات 

جراء تحسف مفيوـ الذات لدييـ، والذي غالبا يعمؿ عمى تطويره لدييـ التحسف في  الخاصة مف
مستوى المغة والميارات الاجتماعية، كما أف ىذيف الجانبيف يساىماف بشكؿ واضح في تحسيف 
التفاعؿ الاجتماعي والقدرة عمى إقامة علاقات ناجحة مع الآخريف مما يتيح فرصاً أفضؿ ليؤلاء 

 اب الميارات التعميمية.الأطفاؿ لاكتس
ولتطوير ميارات التدريسية لممعممات الطفولة أصبح ضرورة ممحة تقتضييا طبيعة 
تطور مفاىيـ التربية الخاصة ، وتجددىا، وتنوع أساليب التعميـ، وظيور المستحدثات في مجاؿ 

ب المعارؼ تقنيات التعميـ ووسائمو، وبذلؾ يتسنى لممعممة متابعة التطورات المختمفة، واكتسا
والخبرات الثقافية والاجتماعية الجديدة وبنائيا وتطويرىا، فإذا كانت عمّة المرحمة الروضة عدـ 
المقدرة عمى التعامؿ مع تمؾ الفروؽ فيو اعتراؼ صريح بضعؼ البرامج المعدة لإعداد المعممات 

 والبرامج التعميمية التي تناسب كافة الأطفاؿ.   
التربوي ميدانيا، لوحظ افتقاد البعض مف المعممات الطفولة ومف خلاؿ معايشة الواقع 

إلى عدد مف الميارات التي يتطمبيا تصميـ البرنامج التربوي الفردي، مما يدعو إلى إظيار مثؿ 
تمؾ الميارات اللازمة التي ينبغي لذلؾ المعممة أف تتقنيا سواءً كاف ذلؾ في مرحمة التصميـ أو 

 الفردي.التنفيذ لمبرنامج التربوي 
 مشكمة الدراسة :

أف الأطفاؿ يبدؤوف التعمـ بشكؿ سريع في السنوات الست الأولى مف حياتيـ، وليس           
فقط عند دخوليـ المدرسة؛ لذا فيـ يحتاجوف إلى التعمـ بشكؿ مكثؼ ومستمر منذ لحظة الولادة 

درسة، فالأطفاؿ الذيف حتى يستطيعوا أف يتقنوا الكثير مف أنواع التعمـ عند بموغيـ سف الم
يبدؤوف المدرسة بمستوى أقؿ مف أقرانيـ يصعب عمييـ الاستفادة مف الفرص التي تقدميا ليـ 

 .(LERNER,& KLINE, 2006, P. 220) المدرسة
حيث تييئة الطفؿ لمحياة الروضة النظامية مف مرحمة التعميـ الأساسي، وذلؾ عف 

المدرسة بكؿ ما يتطمبو ذلؾ مف تعود عمى النظاـ،  طريؽ الانتقاؿ التدريجي مف جو الأسرة إلى
وتكويف علاقات إنسانية، مع المعممة والزملاء، وممارسة أنشطة التعميـ التي تتفؽ مع اىتمامات 

 6229لسنة  1449الطفؿ ومعدلات نموه في شتى المجالات)قرار رئيس مجمس الوزراء رقـ 
( ) ىدى الناشؼ، 6221لسنة  69بالقانوف رقـ  بإصدار اللائحة التنفيذية لقانوف الطفؿ الصادر

 42/649( ، أما القانوف التربية الأمريكي لذوي الاحتياجات الخاصة العاـ 92 -92، 9066
الذي أجازه الكونغرس الأمريكي والذي حدث فيما بعد ليصبح "قانوف تعميـ الأفراد ذوي الإعاقات" 

(INDIVIDUALS WITH DISABILITIES EDUCATION ACT, IDEA ىذا القانوف ،)
كفؿ الحؽ لجميع الأطفاؿ المعاقيف في الحصوؿ عمى خدمات تعميمية مجانية ضمف برامج 
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. (IDEA,2004 )التربية الخاصة بواسطة متخصصيف في ىذا المجاؿ وفي أقؿ البيئات عزلاً 
ى عاـ ولكف ىذه النسخة مف القانوف لـ تشر إلى عممية خدمات الكبار والمرحمة الانتقالية حت

والذي يعتبر الخطوة  22/622عندما قامت الحكومة الفدرالية بتمرير القانوف العاـ  6224
الأولى في طريؽ الحصوؿ عمى تشريع يكفؿ الحؽ في خطة انتقالية فردية مناسبة ومجانية 

 لممراىقيف مف ذوي الاحتياجات الخاصة .
المعاقيف، ومف  عمى حؽ الأطفاؿ (IDEA )، ينص 9004وآخر تحديث لو في عاـ 

ضمنيـ الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية ، في الحصوؿ عمى خطة انتقالية فردية لتضمف انتقاؿ 
سمس ومخطط لو مف مرحمة الطفولة وحياة المدرسة إلى حياة الكبار والعمؿ والاستقلالية. وىذا 

بية التشريع يعطي أشخاص عدة أدوار مباشرة في وضع ىذه الخطط وعمى رأسيـ معمـ التر 
(، ويشير كؿ مف جماؿ  (IDEA,2004الخاصة ووالدي الطفؿ وأخصائي الإرشاد ألتأىيمي 

         ( ،   492،  9009ممحـ ) ( ، وسامي 942:  9009الخطيب ، ومنى الحديدي ) 
( ،  2،  2،  9004( ،  وعزو إسماعيؿ ، ونائمة نجيب )  11، 9004وعبد العزيز الجبار )
( أف مينة التدريس في مجاؿ التربية الخاصة تتطمب توفير  609،  9004وقحطاف الظاىر )

 صفات وادوار مينية متميزة في المعممة قد لا تتوافر في معممة الأطفاؿ العادييف.
( 9009مما يلاحظ مف خلاؿ الاطلاع عمى عدد مف الدراسات كدراسة الخشرمي )

مدى رضا المعممات العاملات مع ( التي تطرقت لمبرنامج التربوي الفردي، و 9001والحديدي )
الأطفاؿ ذوي الإعاقة عف خبراتيـ فيما يتعمؽ بالبرنامج التربوي الفردي، ومدى فيميـ ليا، فقد 
أشارت نتائج ىذه الدراسات إلى عدـ وجود الرضا مف قبؿ بعض المعممات عف خبراتيـ تجاه 

        تصميـ وتنفيذ البرامج تصميـ وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي، كما أف لدييـ صعوبة في
 التربوية الفردية. 

لذا فأف نجاح برامج التربية الخاصة بشكؿ عاـ، وبرامج معممات الطفولة بشكؿ خاص، 
يعتمد بالدرجة الأولى عمى المعمـ الكؼء والفعّاؿ. فالبرامج والمناىج المتعددة، وطرؽ التدريس 

جود معممات لدييف مف السمات والكفايات الملائمة المتنوعة، لا ترقى بالمستوى المأموؿ، ألّا بو 
لمقابمة متطمبات تمؾ البرامج والمناىج مف جية، وقدرات وحاجات الأطفاؿ مف جية أخرى، مما 
يؤدي إلى تحقيؽ وتنمية مختمؼ الجوانب العقمية والانفعالية والاجتماعية والجسيمة لدى أطفاؿ 

( بضرورة الاىتماـ بمرحمة 9061ا الطيبانى)ذوي الإعاقة، حيث أوصت علا الطيبانى؛ ومي
عادة النظر في برامج إعداد معممة الروضة وذلؾ لإمكانية إعدادىا الإعداد  رياض الأطفاؿ، وا 

 الأمثؿ لاكتشاؼ ىؤلاء الحالات ووضع الخطط الملائمة لتعديؿ سموكيف.
لأطفاؿ ، ولذلؾ تسعى وبالتالي تحقيؽ البرنامج التربوي الفردي أىدافو في خدمة أولئؾ ا      

الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى مدى توفر الميارات اللازمة لتصميـ وتنفيذ البرنامج التربوي 
الفردي لدى معممات الطفولة بمحافظة قنا ، وأثر متغيري الخبرة، والمكاف التربوي في درجة توفر  

ناءً عمى ما سبؽ تبرز مشكمة الميارات اللازمة لتصميـ، وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي وب
 الدراسة في التساؤؿ الرئيسي التالي :
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ما ىي الميارات التدريسية الواجب توافرىا لتصميـ وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي 
 لمعممات الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة ؟

 -ويتفرع من ىذا التساؤل ثلاثة أسئمة فرعية وىي عمى النحو التالي:
لتدريبية المرتبطة بالميارات التدريسية الواجب توافرىا لتصميـ البرنامج ما الاحتياجات ا .6

 التربوي الفردي لمعممات الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة ؟
ما الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالميارات التدريسية الواجب توافرىا لتنفيذ البرنامج التربوي  .9

 الفردي لمعممات الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة ؟
نمازج مقترحة تتحقؽ الميارات التدريسية المتعمقة بتصميـ  وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي  .1

 المستخدمة مع الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة؟
 أىداف الدراسة  :

 :ييدف الدراسة الحالية إلى
 التعرؼ عمي الميارات التدريسية الواجب توافرىا لتصميـ وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي .6

 لمعممات الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة .
عف مدى إتقاف توفر الميارات التدريسية المتعمقة بتصميـ  وتنفيذ البرنامج التربوي  الكشؼ .9

والدورات التدريبية  الدرجة العممية الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة وفقاً لمتغير لمعممات الفردي
 (.60أكثر مف  –60إلى أقؿ مف 4أكثر مف  – سنوات 4)أقؿ مف  دد سنوات الخبرةع

وضع نماذج منتقاة لرؤية مستقبمية لتنمية الميارات التدريسية الخاصة بالمعممات الطفولة  .1
 أثناء الخدمة باستخداـ البرنامج التربوي الفردي لمعممات الأطفاؿ وفؽ المعايير العالمية.

 أىمية الدراسة:
            تتمثل أىمية الدراسة في النقاط التالية         

ستسيـ ىذه الدراسة بإذف الله في وضع إطار تنظيمي لأبرز الميارات اللازمة عند تصميـ  -1
 وتنفيذ  البرنامج التربوي الفردي.

السعي إلى تقديـ صورة عف واقع توفر الميارات المتعمقة بالبرنامج التربوي الفردي لدى  -2
في وضع خطط لتطوير وتحسيف  المعممات لمجية المختصة بالإشراؼ عمييـ ليستفاد منيا

 أداء المعممات الطفولة في ىذا الجانب. 
عمقة بالبرنامج التربوي الأبحاث العربية التي تناولت موضوع الميارات المتندرة الدراسات و  -3

مدى توفرىا لدى معممات الطفولة أثناء الخدمة باستخداـ الخطط التربوي الفردي الفردي و 
 تأتي ىذه الدراسة لإثراء المكتبة العربية في ىذا المجاؿ. لمعممات الأطفاؿ ، وبالتالي
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 حدود الدراسة:
 ستحدد الدراسة الحالية بالمحددات التالية:  

ستقتصر الحدود الموضوعية لمدراسة عمى احتياجات معممات الطفولة الدبموـ  المينية  -
الممحقة بالمدارس  تخصص التربية الخاصة وبعض معممات إثناء الخدمة ممحقيف ببرامج الدمج

 الفكرية والأمؿ في المرحمة الابتدائية  التابعة لإدارة التربية والتعميـ بمحافظة قنا المينية لتدريس
الأطفاؿ الذيف ينحرفوف  في إحدى قدراتيـ العقمية أو الجسدية أو الحسية أو الانفعالية أو 

 اجوف لخدمات تربوية متخصصة. التواصمية أو الأكاديمية عما يعتبر عاديا وبالتالي فيـ يحت
وستتكوف الحدود البشرية مف معممات الطفولة والدبموـ المينية تخصص التربية الخاصة  - 

وبعض معممات إثناء الخدمة ممحقيف ببرامج الدمج الممحقة بالمدارس الفكرية والأمؿ في 
صصي الرياضيات والمغة المرحمة الابتدائية  التابعة لإدارة التربية والتعميـ بمحافظة قنا لتخ

 العربية لممرحمة الابتدائية .
وستكوف الحدود المكانية لمدراسة في مدارس التربية الخاص لممرحمة الابتدائية المتضمنة  -

 ( معممة.601برامج الأمؿ والفكرية في مدينة قنا البالغ عددىف )
 ـ9069-9061ـ الدراسي ستقتصر الحدود الزمنية لمدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني مف العا-

 الإطار النظري لمدراسة
 تمييد: 

تمثؿ قضية تعميـ ذوي الاحتياجات الخاصة وتأىيميـ تحدياً حضارياً للأمـ والمجتمعات 
المتقدمة عمى حد سواء ؛ لأنيا قضية إنسانية بالدرجة الأولى ، يمكف أف تعوؽ تقدـ الأمـ ، 

% مف مجموع السكاف عمى المستوى المحمي 60 باعتبار أف المعوقيف يمثموف نسبة لا تقؿ عف
والدولي ، وتشكؿ ىذه الأعداد الكبيرة مف ذوي الاحتياجات الخاصة فاقداً تعميمياً ، ييدد 

 الاقتصاد الوطني والعالمي ، ما لـ يتـ رعايتيـ والاىتماـ بتعميميـ مثؿ التلاميذ العادييف.
اجو الطفؿ الميمات المدرسية، ولكف معظـ حالات الإعاقة لا تكتشؼ إلا عندما يو 

وتقع ميمة الكشؼ الأولى عمى المعمميف لكونيـ في موقؼ يمكنيـ مف ملاحظة القدرات 
التحصيؿ لمطفؿ وسموكو ألتكيفي، كما تقع عمييـ المسئولية الأولى في مجابية مشكلات الطفؿ 

 (.642،  9066ومعالجتيا )زيداف أحمد السرطاوي، ومحمد صالح الإماـ، 
زاؿ التربية الخاصة تواجو تحديات وصعوبات جمة )رضا مسعد السعيد ، ىويدا ما ت

 -( مف أىميا:  424،  9009محمد الحسيني ، 
 افتقار الإحصاءات المتوافرة إلى الدقة فيما يتعمؽ بعدد ذوي الاحتياجات الخاصة. 
صعوبة تشخيص بعض الأطفاؿ ذوي الاحتياجات خاصة في السنوات الأولى مف عمر  
طفؿ ؛ لأف المشكلات التعميمية ، واضطرابات المغة ، وبعض الاضطرابات السموكية لا ال

 يمكف اكتشافيا قبؿ دخوؿ الطفؿ المدرسة .
 وجود نقص كبير في الكوادر المؤىمة و المتخصصة لمعمؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصة . 
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غير قادر  ويحتاج الفرد إلى خدمات المساندة عندما توجد لديو ظروؼ خاصة تجعمو
عمي التعمـ في المدرسة العادية ، ويعني ذلؾ وجود حاجة خاصة لديو ، وأف الحاجة التربوية 
الخاصة توجد حيف يؤثر عجز جسمي أو حسي أو عقمي أو انفعالي أو اجتماعي أو جميعيا أو 
و تفوؽ وموىبة ، عمى التعميـ إلى الحد الذي يكوف فيو الوصوؿ إلى أىداؼ المنياج واستخدام

بشكؿ جزئي أو كمي صعباً ، وبالتالي يكوف توفير منياج خاص أو معدؿ أو تعديؿ البيئة 
           التعميمية أمراً لابد منو ، إذا أردنا تربية وتعميـ الفرد ذوي الاحتياجات الخاصة بشكؿ مناسب .

         ( 42،  9001(  ، ) غانـ جاسر البسطامي ،  69،  9001) تيسير مفمح كوافحة ، 
 (  . 91،  9009) سامي محمد ممحـ ، 

وبنظرة سريعة لتاريخ خدمات التربية الخاصة نجد أنيا تطورت شكلًا ومضموناً ، فقد 
كانت ىذه الخدمات قاصرة فقط عمى بعض برامج الرعاية المؤسسية ، وكانت في بدايتيا تقتصر 

تطورت لتشمؿ فئات الفكرية و الصـ عمى فئة المكفوفيف مف حيث البرامج التربوية والتعميمية ثـ 
، وأصبحت عمى مدى السنوات الماضية تشمؿ معظـ فئات الطمبة الذيف تتطمب ظروفيـ 

 ( . 42، 9001وحاجاتيـ برامج خاصة ) غانـ جاسر البسطامي ، 
(  640-612،  9004تقوـ التربية الخاصة عمى عدة مبادئ ) مدحت أبو النصر ، 

  -( أىميا : 92،  99،  9004،)قحطاف أحمد الظاىر ، 
مراعاة الفروؽ الفردية بيف أفراد الفئات الخاصة لأف مدى الفروؽ بيف الأفراد ذوي  

 الاحتياجات أعمى بكثير مما لو قورنوا بالأفراد العادييف .
 تكييؼ البيئة التعميمية بما يتناسب مع فئات التربية الخاصة  .  
الرغبة الحقيقية الصادقة لمتعامؿ مع ذوي اختيار معممة التربية الخاصة عمى أساس  

 الاحتياجات الخاصة بالإضافة إلى مياراتيا المعرفية والمينية والشخصية  .
تسعى التربية الخاصة إلى أف تكوف النظرة إلى ذوي الاحتياجات الخاصة تتسـ بالشمولية  

الفرد إلى نفسو  وليست قاصرة عمى جوانب القصور ، والتركيز عمى جوانب القوة لتغيير نظرة
 والأسرة والمجتمع  .  

تتميز التربية الخاصة بأنيا لامركزية وىي عدـ اقتصار التربية الخاصة وبرامجيا عمى  
الأقساـ والإدارات المركزية بؿ يجب أف تكوف مرنة مف خلاؿ إعطاء الصلاحيات لاتخاذ 

 ( .القرارات حسب حالة كؿ طفؿ ) وىنا يظير أىمية دور معممو الطفولة 
 أىمية تقبؿ ذوى الإعاقة كما ىو لا كما يجب أف يكوف ، مع تعديؿ سموكو غير السوي . 

تعد المعممة أحد الركائز الأساسية في العممية التعميمية ، فيى المسئولة عف نقؿ التراث 
الثقافي وتطويره ، وعف تحقيؽ أىداؼ التعمـ ، وعف تحقيؽ النمو الشامؿ و المتكامؿ لمدارسيف 

( أف البعض يقوؿ بأف 604، 9009يع الجوانب وفي ىذا الصدد يذكر محمد كامؿ )مف جم
الحياة مدرسة ، وأف الأطفاؿ يتعمموف إذا ما تركناىـ وشأنيـ يعيشوف بطريقة طبيعية ، إذا ما 
صدؽ ىذا القوؿ في حالة الأطفاؿ العادييف ، فإنو لا يصدؽ في حالة ذوي الاحتياجات الخاصة 

لممواقؼ التعميمية لا يكفي في حد ذاتو ، بؿ يجب تعميـ الطفؿ مف خلاؿ معمـ ، فتعريض الطفؿ 
 متخصص قادر عمى التعامؿ مع الطفؿ وفيـ احتياجاتو.



  / حسن حمدي احمد د            الميارات الواجب توافرىا لمعممات الأطفال
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( حيث يذكراف أف 694،  9009ويؤكد ذلؾ كؿ مف جماؿ الخطيب و منى الحديدي )
لكافية لو أفضؿ وسيمة لتطوير ميارات الطفؿ ذي الاحتياجات الخاصة ىي توفير الفرص ا

، إلى ذلؾ مف أدوات مساعدة ومفيدة لمتفاعؿ مع الأشخاص الآخريف ، فالكمبيوتر والبطاقات وما
ولكنيا ليست بمستوى فاعمية التواصؿ الإنساني ، لذلؾ لابد مف توفير معمـ تربية خاصة 

 متخصص لمتعامؿ مع الطفؿ ذي الاحتياجات الخاصة.
 :  أدوار معممة الطفولة بالتربية الخاصة

تمعب المعممة دوراً ميماً في العممية التعميمية ، فيي العمود الفقري ، وعمييا يقع عبء 
تحقيؽ الأىداؼ التربوية في الروضة ، فيي معممة لأطفاؿ تبدوف مدى مف تعديؿ السموؾ يتبايف 
 بيف فئة وآخري وبيف فرد وآخر مف نفس الفئة وبيف الفرد ونفسو في جوانب نموه ، ولذلؾ فنحف
في حاجة إلى أف نتعرؼ عمى الأدوار اللازمة لمعممة الطفولة بالتربية الخاصة حتى يمكف 

، 9002اتخاذىا أساساً لإعداد معممات الطفولة بالتربية الخاصة )خالد شعير ، ثائر غازي، 
 ( .694، 9004( ، ) زينب شقير ،  941،  9001( ،) عادؿ محمد، 416

 -وذلك يتضح من خلال ما يمي :دور المعممة مع الطفل المعاق : 
أف يتقبؿ الطفؿ كما ىو ، ولا ينتظر منو المستحيؿ ، وأف يتجنب الانطباع الأوؿ دوف 

 ( . 994، 9001( ، )محمد الإماـ ، 910،  9004معرفة الطفؿ ، ) محمد كامؿ ، 
أف المعممة ىو أقرب شخص إلى الطفؿ في الروضة ، وىو حمقة الوصؿ بينو وبيف 

ء الفريؽ ، ولذلؾ لابد أف يكوف مرشداً ، ويكشؼ عف مدى تقدـ أو تعثر اكتساب باقي أعضا
 9004)محمد كامؿ ،  الميارات والخبرات التعميمية لمطفؿ ونواحي الضعؼ والقوة ، ومدى تقدمو

 .Dare & Donovan , 2005)، (78 (609، 9004) محمد خطاب ،( ، 16،14، 
بيف الأطفاؿ ولا يقارف طفؿ بآخر) عزة مختار ، عمى المعممة أف تقبؿ الفروؽ الفردية 

 ( .44، 9004سمير عبد الله ،
أف تكوف ودوداً مرحاً عطوفاً ، فيذه الصفات مف شأنيا خمؽ الأماف بينو وبيف الطفؿ 

 (.921،  9001( ، )عادؿ عبد الله، 910،  9004ذي الاحتياجات الخاصة ) محمد كامؿ ، 
تجنب عموماً الشعور بالذنب والإحباط ، بؿ لابد مف عمى المعممة ألا تفقد صبره ، و 

استخداـ طرؽ عديدة مع الطفؿ لتحقيؽ أفضؿ نتائج التعمـ مف خلاؿ الخطة التربوية الفردية 
 الخاصة بالطفؿ .

 -دور المعممة مع فريق العمل مع الطفل)متعدد التخصصات( :
دىا ومتداخمة في جوانبيا تعد مشكمة ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة متعددة في أبعا

          ، ولذلؾ ينبغي مف تعاوف فريؽ متعدد التخصصات ، وقد أشار كؿ مف  محمد كامؿ 
                   ، ونايؼ الزارع  Dare & Donovan (2005:78 ) ( ، وً دار ودونوفافً  94،  9004)
( 609،  9004) ( ، ومحمد خطاب 619، 9004النصر )( ، ومدحت أبو 14،14، 9004) 

 -( ، أف دور معممة الطفولة مع فريؽ العمؿ يتحدد فيما يمي : 16، 9001، وغانـ جاسر ) 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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ينبغي مف تعاوف مجموعة مف المتخصصيف وذوي الخبرة في ىذا المجاؿ ، مف خلاؿ تحديد  -
 المستوى الحالي لمطفؿ مف جميع الجوانب كلا حسب تخصصو .

منسقو بيف المعمومات التي تـ الحصوؿ عمييا مف خلاؿ يأتي دور معممة التربية الخاصة ك -
 تحديد المستوى التربوي الحالي لمطفؿ بالتعاوف مع فريؽ العمؿ المدرسي وولي الأمر .

ينبغي عمى المعممة الطفولة الحرص دائماً عمى حضور الاجتماعات الخاصة بمناقشة حالة  -
 كؿ طفؿ مع ولى الأمر .

ممراجع العممية والمواقع عمى الإنترنت وغيرىا مف المصادر تبادؿ المعممة مع زميلاتيا ل -
 المتخصصة.

تتعاوف معممة الطفولة مع زميلاتيا في عمؿ دورات تدريبو لأولياء الأمور أو لممتطوعيف  -
 لمعمؿ مع ىؤلاء الأطفاؿ .

 -دور معممة الطفولة لتقابل متطمبات وظيفتيا :
تتميز عف غيرىا مف المعممات بالقياـ ( ، أف معممة  492:  9009يؤكد سامي ممحـ ) 

 بمسؤوليات التدخؿ المبكر ، ويتمثؿ دوره فيما يمي:
الميارات الواضحة في ملاحظة وتشخيص حالة الأطفاؿ ، ووصؼ العلاج التربوي  المناسب  -

 بواسطة الخطة التربوية الفردية .
صة بحاجات تطوير واستخداـ مقاييس الملاحظة وأساليب جمع وتسجيؿ البيانات الخا -

 الأطفاؿ التربوية و السموكية .
جراءات التقويـ الأكاديمية وتحميؿ  -           التقويـ عمماً وممارسة ؛ أي في اختيار وتطوير وا 

 وتفسير نتائجيا . 
يتضح مما سبؽ دور معممة الطفولة مع الطفؿ ، ومع ولي الأمر ، ومع فريؽ العمؿ ، 

، وليتحقؽ ذلؾ لابد مف إعداد المعممة لتؤدي كؿ ىذه  وأخيراً دوره ليقابؿ متطمبات وظيفتو
 الأدوار ، وسنعرض فيما يمي إعداد معممات الطفولة في جميورية مصر العربية

وبالنظر إلى واقع برامج إعداد معممات الطفولة ، يتضح أنيا لا ترقى إلى مستوى 
ضعة ، وبيا قصور كبير ، حيث التطمعات ، فبرامج إعداد معممات الطفولة بالتربية الميدانية متوا

(  9001، يحي خولو ) (  941، 944،  9001يؤكد كؿ مف جماؿ الخطيب ومنى الحديدي ) 
(أف برامج إعداد معممات الطفولة 9009(، سحر الخشرمى )9004، عبد العزيز الجبار )

،  بالتربية الخاصة تعتمد عمى الجانب النظري ، وتحتاج لبذؿ جيود متواصمة لمنيوض بيا
فمدارس التربية الخاصة ومؤسساتيا توظؼ المعمميف بطرؽ عشوائية ، وليس طبقاً لمكفايات 
والخبرة اللازمة لمتعامؿ مع الأطفاؿ ، وبالتالي لا يستطيع تقديـ الخدمات التربوية المناسبة ليؤلاء 

عممة الأطفاؿ إلا مف خلاؿ معممات معديف ومدربيف إعدادا وتدريباً خاصاً ، ولما كاف الم
العنصر الأىـ في العممية التربوية ، فإف جيوداً منظمة ومكثفة يجب أف تبذؿ لإعداد معممات 

 التربية الخاصة .  



  / حسن حمدي احمد د            الميارات الواجب توافرىا لمعممات الأطفال
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كما أف التقصير في إعداد معممات الطفولة ببرامج التربية الخاصة يؤدي إلى زيادة الفاقد        
أف القصور في إعداد  ( 942، 9001في التعميـ ، وفي ىذا الصدد يؤكد السيد فرحات ) 

معممات الطفولة يؤدي إلى زيادة مشكلات الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة ، ويرجع ىذا 
  -القصور إلى الأسباب التالية :

 نقص الإعداد الأكاديمي والميني لممعممات . -
 عدـ توافر دورات تدريبية لمعممات التربية الخاصة في أثناء الخدمة . -
 بالتطورات العممية في مجالات التعميـ والتعمـ .عدـ اىتماـ المعممات  -
 عدـ تدريب المعممات عمى ميارات تصميـ الخطة التربوية الفردية. -

 ثانيًا: البرنامج التربوي الفردي:
لعؿ ما يميز الخدمات التي تقدميا التربية الخاصة عف الخدمات التي تقدـ مف خلاؿ 

ت لمطفؿ وفقاً لاحتياجاتو وقدراتو مراعيةً في ذلؾ التعميـ العاـ، أنيا تركز عمى تقديـ الخدما
الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ مف ذوي الإعاقة، ولعؿ ما يساعد في تقديـ مثؿ ىذه الخدمات توفر 

 البرنامج التربوي الفردي التي يضمف لكؿ طفؿ مف ذوي الإعاقة حقو في التعميـ.
تطوير التربية الخاصة بشكؿ عاـ ويعد البرنامج التربوي الفردي مف أبرز المعالـ في 

والإعاقة الفكرية و السمعية بشكؿ خاص، حيث يعتبر القاعدة التي تنبثؽ منو جميع الأنشطة 
التعميمية والتربوية للأطفاؿ مف ذوي الإعاقة، وقد ظير البرنامج التربوي الفردي في إطار الدعوة 

جة المجتمع إلى فرص تدعيميو للأطفاؿ إلى تأييد الحقوؽ المدنية الفردية، وذلؾ في فترة ؛ لحا
 (.9004مف ذوي الإعاقة)حنفي و المحسف، 

والمسمى قانوف التعميـ لجميع  649-24وفي ضوء ما سبؽ صدر القانوف العاـ          
، والذي يمزـ المؤسسات التعميمية بتصميـ البرامج التربوي الفردي لكؿ طفؿ  الأطفاؿ المعاقيف

قة، وذلؾ مف خلاؿ وثيقة مكتوبة تحدد فييا الأىداؼ طويمة المدى، مف الأطفاؿ ذوي الإعا
والأىداؼ قصيرة المدى، وجميع الخدمات التربوية والخدمات المساندة المناسبة التي يحتاجيا 

 (.9004الطفؿ)ىاروف، 
 مفيوم، وتعريف البرنامج التربوي الفردي: -ا

( ىي امتداد لسمسمة 9000الوابمي ) إف فكرة البرنامج التربوي الفردي كما يرى عبد الله
الأفكار والاتجاىات التي سعت إلى صياغة التربية الخاصة مف جديد، وأف السبب وراء ظيور 
مفيوـ البرنامج التربوي الفردي ىو دمج الأطفاؿ المعاقيف في التعميـ العاـ، وما ترتب عميو مف 

ر الخدمات التعميمية المناسبة لعددٍ مشاكؿ، خاصةً عندما فشمت منظومة التعميـ العاـ في توفي
مف الطلاب المعاقيف المتواجديف في المدارس العادية، مما استدعى التدخؿ لمواجية ىذه 
المشكمة، وذلؾ مف خلاؿ القوانيف والتشريعات التي ظيرت في عدد مف الدوؿ المتقدمة، والتي 

دية لكؿ طفؿ معاؽ يحتاج إلى ألزمت بموجبيا مدارس التعميـ العاـ بإعداد برامج تعميمية فر 
 خدمات التربية الخاصة، وما يصاحبيا مف خدمات مساندة.
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ىذا وتتعدد التعريفات الخاصة بالبرنامج التربوي الفردي في المجاؿ التربوي مف خلاؿ 
( يشير فيو Hagedorn, 2004أدبيات التربية الخاصة، ومف ىذه التعريفات تعريؼ لييجدروف )

بوي الفردي ىو وثيقة تخطيط لتوفير الاحتياجات الخاصة لمطلاب مف ذوي بأف البرنامج التر 
الإعاقة سواءً ما يختص بالإقامة أو التعميـ، ويتـ مف خلاليا تحديد جوانب القوة والاحتياج لدى 

 الطالب، وتحديد الأىداؼ المراد الوصوؿ إلييا وتحقيقيا.
( بأف Torgerson, Miner& Shen, 2004وذكر تورجرسوف، مينر وشيف )

البرنامج التربوي الفردي ىو الأساس لتحديد التعميـ المناسب لذوي الإعاقة، وأنيا ليست وثيقة 
مكتوبة مف قبؿ شخص واحد؛ ولكنيا أداة تعاونية كتبت مف خلاؿ اجتماع لفريؽ متعدد 

 التخصصات مع أولياء الأمور والطمبة.       
( البرنامج التربوي الفردي 9009مارتنيز )كما ويعرؼ ىالاىاف، لويد، كوفماف، ويس و 

بأنو اتفاؽ مكتوب بيف ولي أمر التمميذ والمؤسسة التعميمية حوؿ كؿ ما يحتاجو التمميذ، وأنو 
 بمثابة عقد حوؿ تمؾ الخدمات التي يجب أف يتـ توفيرىا وتقديميا لمتمميذ.

الفردي بأنو "  ( لمبرنامج التربوي619، 9009وكما جاء في تعريؼ )عدناف الحازمي، 
برنامج يصمـ بشكؿ خاص لطفؿ معيف، تعدد فيو الخدمات التربوية، والخدمات المساندة أو 
الداعمة التي سيتـ تقديميا لمطفؿ؛ بحيث تشمؿ كؿ الأىداؼ المتوقع تحقيقيا وفؽ معايير معينة 

 وفي فترة زمنية محددة.
  أىمية، وأىداف البرنامج التربوي الفردي -ب

امج التربوي الفردي مكاناً ىاماً في ميداف التربية الخاصة؛ إذ يعتبر القاعدة يحتؿ البرن
التي تنطمؽ منيا جميع الأنشطة التدريبية والإجراءات التعميمية، ونظراً لأىمية الدور الذي يمعبو 
في عممية تدريب الأطفاؿ ذوي الإعاقة وتربيتيـ؛ فقد نصت التشريعات في عدد مف الدوؿ عمى 

صميـ برنامج تربوي فردي لكؿ طفؿ تقدـ لو خدمات تربوية خاصة، وتزداد أىمية ضرورة ت
البرنامج التربوي الفردي عندما ندرؾ أف الطفؿ ىو محور الاىتماـ فيو، كما أنو بمثابة مصدر 
لحماية حقوؽ الطفؿ المستيدؼ في البرنامج؛ وذلؾ لاحتوائو عمى خدمات التربية الخاصة 

 (.9000لمكاف التعميمي الملائـ لو)الوابمي، والخدمات المساندة وا
 ( أن البرنامج التربوي الفردي يستمد أىميتو كونو:1002كما يرى حنفي والمحسن )

 وسيمة لمتواصؿ بيف أعضاء الفريؽ متعدد التخصصات. -6
 وسيمة لتحديد الخدمات المساندة التي يحتاج إلييا الفرد مف ذوي الإعاقة.  -9
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ذات العلاقة بتقديـ الخدمة الملائمة للأفراد مف ذوي الإعاقة،  تحدد مدى فاعمية الجيات  -1
 وكذلؾ كونو أداة لتقييـ مدى تحقؽ الأىداؼ المراد تحقيقيا ليؤلاء الأفراد.

 أداة لتقييـ أولي لمستوى أداء كؿ طالب وذلؾ في ضوء احتياجاتو.  -4
ضافة إلى ذلؾ تذكر خولة يحيى )           ج التربوي الفردي ( بأف أىداؼ البرنام9001وا 

 يتمثؿ في كونو:
 القياس والتقويـ لمعرفة نقاط القوة والضعؼ لدى الطفؿ. لجميع  إجراءاتترجمة فعمية  -1
وثيقة مكتوبة تؤدي إلى تضافر الجيود التي يقدميا ذوو الاختصاصات المختمفة لتربية  -2

 الطالب مف ذوي الإعاقة.
الفعمية، وبالتالي ضماف إجراء تقييـ  يعمؿ عمى تصميـ برامج لمطالب في ضوء احتياجاتو -3

 مستمر لمطالب، واختيار الخدمات المناسبة مف خلاؿ ذلؾ التقييـ.
يعمؿ عمى تحديد مسؤوليات كؿ مختص في تصميـ، وتنفيذ، وتقويـ الخدمات التربوية  -4

الخاصة المقدمة لمطالب، وتؤدي إلى اشتراؾ والدي الطالب في العممية التربوية كأعضاء 
 في الفريؽ متعدد التخصصات. فاعميف

 يعمؿ بمثابة محؾ لممساءلة عف مدى ملائمة وفاعمية الخدمات المقدمة لمطالب. -5
 محتويات البرنامج التربوي الفردي : -ج

يتضمف البرنامج التربوي الفردي العديد مف المحتويات كما تذكرىا الأدبيات التي 
( إلى أف البرنامج 9002أبو شعيرة وغازي )تناولت جانب البرنامج التربوي الفردي، حيث يشير 

التربوي الفردي يتضمف معمومات عف مستوى الأداء التربوي الحالي، والأىداؼ السنوية، 
والأىداؼ التعميمية، وكذلؾ الخدمات التربوية الخاصة والخدمات المساندة التي يتـ تقديميا، 

 .ومدى مشاركة الطالب بالأنشطة التعميمية في الصؼ العادي
( بأف البرنامج التربوي يتضمف معمومات تفصيمية 9002ويرى الخطيب والحديدي )

عف الأىداؼ قصيرة المدى مجزأة بأسموب تحميؿ الميمة، وأساليب التدريس، والوسائؿ التعميمية 
 اللازمة لتحقيؽ ىذه الأىداؼ.
( إلى أىمية أف يحتوي البرنامج التربوي الفردي عمى 9009وتطرؽ الحازمي )

المستوى الحالي  -تاريخ الميلاد –لمعمومات العامة عف الطفؿ، والتي تشتمؿ عمى) اسـ الطفؿ ا
تاريخ الالتحاؽ بالبرنامج(، والخدمات التربوية الخاصة المباشرة وغير  -السنة الدراسية -لمطفؿ

 المباشرة والخدمات المساندة، والمواد التعميمية والتدريبية التي يحتاجيا الطفؿ.
( تحديد 9001مف محتويات البرنامج التربوي الفردي كما يرى عبد الله )ومف ض

مستوى الأداء والسموؾ الحالي استناداً إلى نتائج التقويـ والقياس، وتحديد متى ستبدأ الخدمات 
لمطفؿ وكيؼ؟ وأيف ستقدـ لو؟، وتحديد مدى الحاجة إلى خدمات الانتقاؿ، وكذلؾ تحديد أساليب 

 يما يتعمؽ بتقدـ الطفؿ.القياس والتقييـ ف
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 British Columbia School) فيما تذكر جمعية مدراء مدرسة كولومبيا البريطانية     

Superintendents’ Association, 2002)  بأف البرنامج التربوي الفردي يجب أف يحتوى
ىج عمى الأىداؼ طويمة الأجؿ، وقصيرة الأجؿ الفردية ليذا الطالب والتي يختمؼ عف المنا

الدراسية المقررة، وقائمة بخدمات الدعـ المطموبة لمطالب، والتي قد يتضمف وصفاً لموقت 
والإعداد لبرنامج خاص، وأسماء وأدوار الأفراد الذيف سيشاركوف، والاستراتيجيات التي ستستخدـ، 
وطرؽ التدريس، وقائمة مف التعديلات والاستراتيجيات المخطط ليا لمساعدة الطالب وتمبية 
احتياجاتو، ووصؼ لممستوى التعميمي الحالي لمطالب، وكذلؾ معمومات عف نقاط القوة والاحتياج 
مف نتائج التقييـ الرسمي، والتواريخ المتوقعة لتحقيؽ تقدـ نحو الأىداؼ، مع تاريخ لممراجعة 

لمحرز لدى لمنظر في التقدـ الذي أحرزه الطالب، وأخيراً بياف الكيفية التي سيتـ بيا قياس التقدـ ا
 الطالب، وكيؼ سيتـ تقييـ الطالب.

 تصميم البرنامج التربوي الفردي: -د
يحتاج الطفؿ الذي لديو إعاقة سمعية كغيره مف التلاميذ ذوي الإعاقة إلى برنامج تربوي 
فرد يلاءـ احتياجاتو وقدراتو مف خلاؿ مراعاة جوانب القوة لديو وجوانب الاحتياج، ولتصميـ ىذا 

( مف 9001جب مراعاة العديد مف الإجراءات في ىذا الجانب، كما يرى ذلؾ محمد )البرنامج ي
خلاؿ قراءة وتحميؿ سجؿ الطفؿ بكؿ عناية، والتعرؼ عمى مستوى مياراتو الحالية وتحديدىا 
بشكؿ دقيؽ، وكذلؾ تحديد البرنامج اللازـ لمطفؿ حتى يتمكف مف مسايرة الأقراف، وكذلؾ عقد 

بيف المعممة والوالديف لمتشاور حوؿ الأمور ذات الأىمية فيما يتعمؽ بالطفؿ مع المقاءات المستمرة 
 تحديد دور كؿ طرؼ منيـ في البرنامج المقدـ لخدمة الطفؿ.

( أف ىناؾ عدة 9004ويذكر كؿ مف المسمط، الفوزاف، الشمري، الرميح والجديعي )       
 خطوات عند تصميـ البرنامج التربوي الفردي تتمثؿ في:

تشكيؿ فريؽ لتقييـ الأداء الحالي لمطفؿ بعد أخذ موافقة ولي أمر الطفؿ ، وكتابة ممخص  -6
لمتقييـ بعد ذلؾ يتضح منو ما إذا كاف الطفؿ تنطبؽ عميو ضوابط وشروط الحصوؿ عمى 

 خدمات التربية الخاصة أـ لا.
لاجتماع طرح اجتماع وضع التخطيط لمبرنامج بمشاركة ولي أمر الطفؿ، ويتـ في ىذا ا -9

 العديد مف الأىداؼ التربوية ومناقشتيا كخطوة أولى نحو كتابة البرنامج التربوي الفردي.
مراجعة التخطيط لمبرنامج مف قبؿ ولي أمر الطفؿ ، وبعد إعطاء موافقتو يستمر في  -1

المشاركة مع أعضاء فريؽ البرنامج التربوي الفردي في تصميمو وتطويره، وفي حاؿ عدـ 
 تو عمى التخطيط يتـ مناقشتو فيما يراه مناسباً مف قبؿ الروضة.موافق

موافقة ولي أمر الطفؿ عمى البرنامج التربوي الفردي في صورتو النيائية أو رفضو وفي حاؿ  -4
 رفضو يقوـ بمراجعة البرنامج ويتـ مناقشتو في ذلؾ.

 الطفؿ .إجراء مراجعة تقييميو شاممة لمبرنامج التربوي الفردي الخاصة ب -4
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( إلى أف اجتماع وضع البرنامج التربوي الفردي والذي 9004ويشير حنفي والمحسف )       
يشارؾ فيو أعضاء البرنامج، ومف ضمنيـ ولي أمر الطفؿ يساعد في المشاركة في ملاحظة 
احتياجات الطفؿ مف ذوي الإعاقة، وتحديد الخدمات الضرورية التي يحتاجيا، وصياغة الأىداؼ 

د تحقيقيا مف الطفؿ، وكذلؾ مناقشة إلى أي مدى يستغرؽ اشتراؾ الطفؿ في المنيج المرا
 العادي، وفي نياية الاجتماع تؤخذ موافقة ولي أمر الطفؿ عمى تنفيذ البرنامج.

وعف أىمية مشاركة ولي أمر الطفؿ في تصميـ البرنامج التربوي الفردي ذكر مارتيف،        
يؤكد  24 -649بأف القانوف العاـ رقـ  (Martin, Marshall & Sale, 2004)مارشؿ وسيؿ 

عمى ضرورة حضور الوالديف مع معممي التربية الخاصة والإدارييف لمقاءات تصميـ البرنامج 
التربوي الفردي، وذلؾ لتحسيف وتطوير البرامج التربوي الفردي، ولوضع كؿ ما يحتاجو الطفؿ 

 ميـ.مف الخدمات والتجييزات أثناء مرحمة التص
 ,Council for Exceptional Children) ىذا ويذكر مجمس الأطفاؿ غير العادييف       
المعايير المينية لمعممي التربية الخاصة والتي تشتمؿ عمى عددٍ مف الميارات المتعمقة  (2009

 بتصميـ البرنامج التربوي الفردي، وتتمثؿ في تحديد التسمسؿ لممناىج الخاصة والعامة، وتخطيط
دارة بيئة التعمـ، وتحديد مصادر الدعـ المطموبة في الأماكف التعميمية الملائمة، وتصميـ  وا 
البيئات التعميمية التي تشجع المشاركة الفعالة في الأنشطة الفردية والجماعية، وتصميـ الخطط 

 (. التدريسية، وتصميـ وتنظيـ المواد المناسبة لتنفيذ خطط الدروس اليومية )ملاحؽ الدراسة
 تنفيذ البرنامج التربوي الفردي:-ه

( إلى أف تنفيذ البرنامج التربوي الفردي يبدأ بعد موافقة 9004ويشير حنفي والمحسف )       
جميع أعضاء فريؽ البرنامج في ضوء الأىداؼ الموضوعة، مع مراعاة التقييـ المستمر لمتحقؽ 

 مف فاعمية الأساليب المستخدمة.
( بأف تنفيذ البرنامج التربوي الفردي يتطمب مناسبة غرفة 9002زيز )ويذكر عبد الع       

الصؼ لعممية التعميـ، وتحديد الوقت المناسب لمدراسة، وكذلؾ تحديد المدة الزمنية لمتدريس 
وتوزيع الوقت لذلؾ، وتحديد طرؽ التواصؿ بيف المدرس و الطفؿ والاستراتيجيات المستخدمة في 

د الميمات التدريسية المطموبة ومستوى صعوبة ىذه الميمات، مع التدريس، وكذلؾ تحديد عد
 إجراء تحميؿ لمميمات إلى ميمات جزئية يتمكف الطفؿ مف القياـ بيا.

وتشمؿ المعايير المينية لمعممي التربية الخاصة التي حددىا مجمس الأطفاؿ غير        
مف الميارات الخاصة بتنفيذ  ( عدداً Council for Exceptional Children, 2009العادييف )

 البرنامج التربوي الفردي، وتتمثؿ ىذه الميارات في:
 تعميـ الأفراد التقييـ الذاتي، والاستراتيجيات الإدراكية الأخرى اللازمة لتمبية احتياجاتيـ. -
استخداـ الاستراتيجيات والمواد التعميمية بما يتناسب مع خصائص الأفراد الذيف لدييـ إعاقة  -

عاقة الفكرية واستخداـ الأساليب الخاصة بتدريس الميارات الأساسية. سمعية  وا 
 تعديؿ سرعة تقديـ التعميمات وتوفير النماذج التنظيمية. -
        استغلاؿ الوقت التعميمي بفعالية، والعمؿ وفؽ حدود ميارات الفرد، وتقديـ المساعدة  -

 عند الحاجة.
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 ل برامج التربوية الفردية: ز:الاحتياجات التدريبية لممعممات في مجا
يستيدؼ ىذا المحور حصر العديد مف الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعممات ، 
لاستخداـ برنامج تربوي فردي في التدريس )عامة(، وتدريس المقررات )تربية خاصة( للأطفاؿ، 

 بمعاىد الأمؿ وبرامج التربية الفكرية. وتحقيقاً ليذا اليدؼ يتـ تناوؿ الآتي:
 مفيوم الاحتياجات التدريبية.

نالت الاحتياجات التدريبية اىتماـ كثير مف التربوييف؛ باعتبارىا الخطوة الأساسية           
الأولى  في تخطيط وتصميـ البرامج التدريبية المقدمة لممتدربيف. لذا فقد ورد فييا تعريفات كثيرة، 

ت المطموب إحداثيا في معارؼ الفرد ( بأنيا مجموعة التغيرا66، 9001حيث عرفيا )ىلاؿ، 
الذي يتطمبو عممو  -ومعموماتو ومياراتو واتجاىاتو؛ بيدؼ إعداده وتييئتو، وجعمو محققًا للأداء 

 بدرجة محددة مف الجودة والإتقاف. -
( فقد عرفتيا بأنيا مجموعة مف التغيرات المطموب إحداثيا في 96، 9069أما )السيمي، 

ت المعمميف لرفع درجة كفاءتيـ عف طريؽ التدريب  ، بدرجة عالية مف معمومات وخبرات وميارا
 الجودة والإتقاف.

 أىمية تحديد الاحتياجات التدريبية.
؛ البيشي،  962، 9002؛ النجار،  190، 9001أجمع العديد مف التربوييف )الخطيب، 

مات إثناء ( عمى أف تحديد الاحتياجات التدريبية لمعم41، 9069؛ العصيمي،  46، 9066
 الخدمة لذوى الإعاقة الفكرية والسمعية لو أىمية كبيرة، تتمثؿ في الآتي:

 إف عممية تحديد الاحتياجات التدريبية ىي الأساس الذي يقوـ عميو التدريب. -
 أنيا مدخؿ مناسب، ونقطة انطلاؽ موضوعية لتخطيط وتصميـ البرامج التدريبية. -
 يؽ التدريب.أنيا تحدد النقص المطموب تعويضو عف طر  -
 تحقيؽ الأىداؼ المرجوة. يكفؿ التدريب، بما لبرنامج الإمكانات والإجراءات التنفيذية أنيا توجو -
 أنيا توفر الجيد والوقت والتكمفة عند تنفيذ البرنامج التدريبي. -
 أنيا توظؼ المعمومات الناتجة مف البرامج التدريبية في التنبؤ باحتياجات المستقبؿ. -
ر مناسبة ودقيقة لتقويـ أداء المتدربيف مف فريؽ البرنامج التربوي الفردي :  أنيا تضع معايي -

 يقوـ ىذا الفريؽ بما يمي:
         . استعراض نتائج القياس والتقييـ. -    تحديد أفراد ىذا الفريؽ لكؿ طفؿ 
  .ناسبةختيار الأىداؼ الثانوية المتحديد وا -     تحديد المستويات الحالية للأداء التربوي. 
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    ًعمؿ خطة لتنفيذ الخطة التربوية الفردية. -   تصميـ المكاف الملائـ في بيئة أقؿ تقييدا 
   .تطوير خطة التقييـ -تطوير خطة لتطبيؽ البرنامج التربوي الفردي 
 .تحديد طريقة تقديـ التقرير حوؿ تقدـ التمميذ لموالديف 
 . عمؿ ومتابعة خطة إعادة التقييـ 

 ات السابقة في مجال الاحتياجات التدريبية.ثالثاً: الدراس
في تخطيط وتصميـ  –كخطوة أساسية  –نظرًا لأىمية تحديد الاحتياجات التدريبية        

البرامج التدريبية المقدمة لممعممات ، فقد أجريت فييا العديد مف الدراسات والبحوث العممية، 
 منيا:
عمى الاحتياجات التدريبية المينية اللازمة ( التي استيدفت التعرؼ 9001دراسة )الخطيب،  -

لمعممي المغة العربية بالحمقة الأولي مف التعميـ الأساسي، وقد كشفت الدراسة تمركز تقديرات 
المعمميف والمعممات حوؿ درجة الاحتياج "المتوسط". وقد كشفت نتائج الدراسة عف عدـ 

يف والمعممات، تعزى لمتغيري وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقديرات المعمم
 الجنس والخبرة.

( فقد استيدفت التعرؼ عمى الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير 9001أما دراسة )الكوري،  -
( معممًا ومعممة. وقد كشفت الدراسة عف حاجة عينة الدراسة الممحة 22النمو الميني لدى )

دارة الصؼ. كما لمتدريب عمى الاحتياجات في مجالات: التخطيط، واستر  اتيجيات التدريس، وا 
كشفت الدراسة عف عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات تقديرات المعمميف 

 والمعممات، تعزى لمتغيري الجنس والمؤىؿ.
( تحديد الاحتياجات التدريبية المينية اللازمة 9009في حيف استيدفت دراسة )النمري،  -

معممة في المرحمة الثانوية( وذلؾ في  10لمتوسطة، ومعممة في المرحمة ا 90لػمعممات )
( حاجة تدريبية 41ضوء متغيرات العصر ومستجداتو، وقد كشفت نتائج الدراسة عف تحديد )

مينية لازمة ليؤلاء المعممات في مجالات: التخطيط، وطرؽ وأساليب التدريس الفعاؿ، 
دارة الصؼ. كما كشفت الدراسة وجود فروؽ بيف المعممات في تقديرات  واستخداـ السبورة، وا 

 الاحتياجات تعزى لمتغير الخبرة، لصالح المعممات المتوسطات الخبرة.
 مصادر تحديد الاحتياجات التدريبية لمعممات ذوى الإعاقة .

تتعدد المصادر التي يمكف الاعتماد عمييا في تحديد الاحتياجات التدريبية لمعممات التربية       
؛  196، 9001؛ الخطيب،  12، 9004بعض التربوييف )الغامدي، الخاصة، وقد حصر 

 (، ىذه المصادر في الآتي: 92 – 99،  9002الشمري، 
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الملاحظة الفعمية لأداء معممات، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ملاحظة أداء ىؤلاء المعمميف في أثناء   -6
اء والمخططوف أنو ممارستيـ لعممية التدريس، ومقارنة ىذا الأداء مع الأداء الذي يرى الخبر 

        يحقؽ الأىداؼ أو الأداء المقبوؿ لتحقيؽ الأىداؼ. وقد تيسر لمباحث ىذا الأمر مف
خلاؿ الزيارات المتكررة لمعاىد الأمؿ وبرامج التربية الفكرية في أثناء الإشراؼ عمى طلاب 

 التدريب الميداني. 
ع ىؤلاء المعمميف عف جوانب المقابلات الشخصية، حيث تكشؼ تمؾ المقابلات التي تتـ م -9

التي يمكف معالجتيا عف طريؽ التدريب،  -في استخداـ برنامج التربوي الفردي -القصور 
لمباحث،  –أيضا  –وكذلؾ الميارات المطموب توافرىا في ىؤلاء المعممات ، وقد توافر ىذا 

خداميـ لمتعميـ حيث تمت مقابمة العديد والعديد مف ىؤلاء المعممات ومناقشتيف في واقع است
 برنامج التربوي الفردي، واحتياجاتيـ مف التدريب عميو.

الأسئمة المفتوحة ) الاستقصاء(، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ طرح مجموعة مف الأسئمة تتضمف  -1
أدوار المعمـ ومسئولياتو وواجباتو في أثناء استخداـ الخطط التربوية الفردية في ادائيف، ومف 

 حاطتيـ واستخداميـ لمخطط التربوية الفردية.خلاؿ الإجابات يتبيف مدى إ
مراجعة متطمبات الوظيفة )معمـ لذوي الإعاقة(، ويتـ في ىذه المراجعة تحديد متطمبات  -4

 العمؿ في وظيفة معمـ ليذه الفئة، وما ينبغي توافره فيمف يقوـ بيا.
الإعاقة مؿ و رير يتـ تقويـ أداء معمـ الأتقارير الموجييف والمديريف، فمف خلاؿ تمؾ التقا -4

         الفكرية، وتحديد جوانب القصور التي يعاني منيا، ومف ثـ تحديد البرنامج التدريبي
 المناسب ليا.

بشكؿ  –الدراسات والأبحاث العممية ذات العلاقة، حيث تكشؼ ىذه الدراسات والأبحاث   -1
ى استخداـ الاحتياجات الفعمية ليؤلاء المعممات مف التدريب عم  -عممي دقيؽ ومقنف 

 الخطط التربوية الفردية في ادائيف. 
حيث تتضمف ىذه القوائـ مجموعة مف الاحتياجات المتعمقة  -قوائـ الاحتياجات )الاستبانات( -9

إلى أبعاد  -أحياناً  –بالتعميـ الخطط التربوية الفردية في التدريس المتعمقة بعممو، وتقسـ 
، وما عمى المعمـ إلا تحديد ما يحتاجو ومحاور، ويتضمف كؿ بعد مجموعة مف الاحتياجات

منيا، ودرجة احتياجو. وىذه الآلية ىي ما سيتـ إتباعيا في البحث الحالي لتحديد 
 الاحتياجات التدريبية.

 دراسات مرتبطة وفروض الدراسة :  
سيتـ ىنا عرض أبرز الدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة الحالية، بعد إطلاع 

مف الدراسات السابقة في مجاؿ الميارات التدريسية اللازمة لمعممات الأطفاؿ  الباحث عمى العديد
 ذوى الحاجات الخاصة :
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(  91,6222( ؛ رشدي أحمد )4، 9009ويتفؽ كلا مف  توفيؽ أحمد ؛ محمد محمود )
عمى اف تعد مسئولية التدريس ىي أولى الميف بالإعداد والتدريب عممياً وعممياً ، والغاية مف 

       اد والتدريب المستمر ىو الوصوؿ بالمعمميف  إلي أقصي دراجات الكفاية في العمؿ، الإعد
        وىذا لا يعني مجرد ميارات تدريس فقط بؿ أيضاً مرونة وحساسية لممواقؼ المتغيرة 

 والظروؼ المتجددة . 
           Sherman( ؛ شيرماف 2006 ،27)  Al-tobi يويتفؽ كلا مف التوب

( عمى مدى أىمية الميارات التدريسية لممعمـ لأنو 6222، 91) Cooer( ؛ كوبر 90،  2006)
تكسبو الثقة والاتزاف والعدؿ بيف الطمبة واستخداـ الأسموب الديمقراطي معيـ حتى يكوف قادرا 
عمى إكسابيـ المفاىيـ الأساسية ، ولكف إلى جانب ذلؾ ينبغي أف يفيـ طبيعة العمـ ، وأف يعمؿ 

رس القيـ الأخلاقية في نفوس طلابو، وينمي لدييـ القدرة عمى استخداـ الأساليب العممية عمى غ
 الحديثة في حؿ المشكلات التي تواجييـ.

          (؛ خمؼ الصقرات61، 6222جابر عبد الحميد ؛ وفوزي الشيخ )وقد ذكر 
عادة 99، 9001) عداد المعمميف وا  تأىيميـ عددا" مف ( في الأدب التربوي الخاص بالتدريس وا 

        وأىميا الميارات الثلاث الكبرى وىي ميارات التخطيط وميارات  ،الميارات التدريسية
ويندرج تحت ىذه الميارات التدريسية الكبرى مجموعة مف الميارات  ،التنفيذ وميارات التقويـ

 التدريسية الفرعية.
 & .Vacc, Nرايت ( ؛ فاؾ ، ب2007 ،38) Leslay, Cويتفؽ كلا مف ليسمي  

Bright G (1994 ،45 ؛ بينيارد)Benhard, R  (1991 ،80  ) عمى اف نظاـ التدريس
نظاـ شامؿ ، يتكوف مف أجزاء مترابطة ، شأنو في ذلؾ شأف أي نظاـ آخر ، وعميو فإف عممية 
التدريس تتـ وفؽ خطة مرسومة محورىا الأساس : إستراتيجية ، وطريقة وأسموب ، يحرص 

دوما عمى وضع وبناء إستراتيجيتو التدريسية وتنفيذ طريقتو بأسموبو الخاص ، فيركز المعمـ 
        البعض منيـ عمى تمؾ الإجراءات المجردة المتعمقة بالإستراتيجية والطريقة والأسموب
ويتعامؿ معيا عمى أنيا ىي الأدوات الرئيسية لتنفيذ العممية التدريسية فيبني فمسفتو التعميمية 

 ىذا الأساس.عمى 
 .Krajewski , Lee J. & Larry P( 2006) ويرى كلا مف كارجيوسكي ،لاري

Ritzman  ( 1998، ىانناؿ ،جيورجيس)Hannallah, R. K. & Guirguis, M. T.  
التدريس نشاط ميني متخصص قصدي ، بمعنى أنو عمؿ ىادؼ تحترفو فئة معينة مف الناس 

ف المجتمع بمسؤولية تعميـ الطلاب في أحدى مؤسسات ىـ المعمموف وىـ الأشخاص المكمفوف م
التعميـ ) مدرسة ، معيد ، كمية ، الخ ( بقصد تحقيؽ أىداؼ تعميمية تدريسية معينة ، ولكونو 
نشاطا مينا فإنو يتطمب أف يكوف لدى ىؤلاء المعمميف الكفايات التدريسية، وىي مجموعة 

 لمنجاح في أداء مينة التدريس  المعارؼ والميارات والاتجاىات اللازمة لممعمـ
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( ىدفت إلى استقصاء وجيات نظر العامميف في برامج  9000أجرى الو ابمي دراسة ) 
التربية الخاصة حوؿ متطمبات استخداـ الخطة التربوية الفردية وأىميتيا في مجاؿ تعميـ وتدريب 

أ( أساس الخطة التربوية  المتخمفيف عقمياً ، حيث غطت أسئمة الدراسة ثلاثة محاور رئيسية ىي )
الفردية، ) ب( العناصر الرئيسة لأعداد وتطوير الخطة التربوية الفردية، )ج( إجراءات تطبيؽ 
وتنفيذ الخطة التربوية الفردية، كذلؾ شممت الدراسة عينة مختارة مف المعمميف وغير المعمميف بمغ 

التربية الفكرية، ولقد أظيرت (شخصاً مف العامميف في برامج ومعاىد 964مجموعيا النيائي )
نتائج الدراسة أف ىناؾ شبو إجماع بيف العامميف عمى متطمبات استخداـ البرنامج التربوي الفردي 

،أما فيما يتعمؽ  %(29(إلى )%21في مجاؿ تعميـ الأطفاؿ المتخمفيف عقمياً تراوح ما بيف )
اً لمتغيرات الدراسة )الوظيفية بمدى الاختلاؼ حوؿ أىمية المحاور الثلاثة بيف العامميف تبع

،المؤىؿ العممي،الخبرة العممية( حيث لـ تظير نتائج الدراسة أي فروؽ جوىرية تبعاً لمتغيرات 
الدراسة إلا في المحور الأوؿ وفي متغير الوظيفة وذلؾ لصالح غير المعمميف ، وقد أعطيت 

 التفسيرات المحتممة حوؿ ىذا الاختلاؼ.
( ىدؼ إلى معرفة كيؼ Mcnicholes, 2000يا ماكينكولس )وفي دراسة أخرى قاـ ب

يخطط المعمموف البرامج التربوية الفردية لمتلاميذ الذيف لدييـ صعوبات التعمـ، والعلاقة بيف 
( معمماً، وقد 96المنيج الدراسي والبرنامج التربوي الفردي والتقييـ . وقد بمغ حجـ أفراد العينة )

قارب مف نصؼ أفراد العينة يروف أنو لا يمكنيـ الاستفادة مف توصمت الدراسة إلى أف ما ي
تقارير الأخصائييف النفسييف والمستشاريف، كما أوضحت نتائج الدراسة أف البرامج التربوية 

 الفردية التي يكتبيا المعمموف لا تحتوي عمى أىداؼ قصيرة مدى.
ذ المعوقيف في مدى مشاركة التلامي (Piastro, 2000)وناقشة دراسة بياسترو  

البرنامج التربوي الفردي، وعممية التخطيط للانتقاؿ، وكذلؾ درجة مشاركة التلاميذ التي يسمح بيا 
المعمموف في البرنامج التربوي الفردي، والعوامؿ التي تؤثر في مشاركاتيـ، وذلؾ عمى عينة 

نيا، طبؽ عمييـ تقرير طالباً مف ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة بولاية كاليفور  19تكونت مف 
ذاتي، واستبياف البرنامج التربوي الفردي، وأشارت الدراسة في نتائجيا بأف معممي التربية الخاصة 
يؤكدوف عمى حاجة المعمميف والتلاميذ عمى حدٍ سواء إلى التدريب عمى المشاركة الفعالة في 

ف ىناؾ ح اجة لتدريب المعمـ عمى البرنامج التربوي الفردي، وعممية التخطيط للانتقاؿ، وا 
 الأساليب التي تمكنو مف تييئة التلاميذ لممشاركة في البرنامج التربوي الفردي.

( تقويـ بناء ومحتوى البرامج التربوية الفردية لذوي  9009وتناولت دراسة الخشرمي )  
اسة الاحتياجات الخاصة في مراكز ومدارس التربية الخاصة بمدينة الرياض، وشممت عينة الدر 

( معممو تعممف في مدارس التربية الخاصة طبؽ عمييف 29( معممو واستجابة منيف )600)
استمارة لإجراءات البرنامج التربوي الفردي، وأخرى لمضاميف البرامج التربوية الفردية وفقاً 

 ( برنامجاً  91لممعايير والمواصفات العالمية تـ تحميؿ استجاباتيف، كما شممت الدراسة تحميؿ ) 
 تربوياً فردياً.



  / حسن حمدي احمد د            الميارات الواجب توافرىا لمعممات الأطفال
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وقد توصمت الدراسة إلى نتائج تشير في مجمميا إلى عدد مف المشكلات المتعمقة 
بالبرنامج التربوي الفردي تتمثؿ في، عدـ وجود فريؽ عمؿ متعدد التخصصات، وعدـ توظيؼ 
ف وجدت  نتائج التشخيص في إعداد البرامج الفردية، وأف معظـ الأىداؼ قصيرة المدى مفقودة، وا 

يي غير ملائمة، وعدـ اشتراؾ الأسرة في برنامج التمميذ الفردي، وكذلؾ كشفت الدراسة عف ف
عدـ رضا المعممات عف خبراتيف في إعداد البرامج التربوية الفردية، وحاجتيف إلى دورات تدريبية 

 في مجاؿ إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي.
دفت حصر أبرز البرامج التدريبية اللازمة ( دراسة استي9001وقد أجرى العبد الجبار )

لمعممي التربية الخاصة، ومعرفة أثر متغيرات العمر والخبرة، والمؤىؿ التعميمي، والتخصص، 
( معممًا 921والبرامج التدريبية في أىمية تمؾ البرامج التدريبية، وقد تألفت عينة الدراسة مف )

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بتصميـ  لمتربية الخاصة في المممكة العربية السعودية،
( عبارة مقسمة عمى أربعة أجزاء: المتطمبات العامة، والتدريس، والتقييـ 94استبانة مكونة مف )

 والتشخيص، والبرنامج التربوي  الفردي.
كما توصمت ىذه الدراسة إلى عدة نتائج أىميا: وجود أىمية بالغة لجميع البرامج 

قترحتيا الدراسة ضمف عبارات الاستبانة، كما وجدت الدراسة فروقًا دالةً إحصائيًا التدريبية التي ا
في تقدير أىمية البرامج التدريبية تعود إلى متغير الحصوؿ المسبؽ عمى برامج تدريبية في مجاؿ 

 البرنامج التربوي الفردي.
ة ( بيدؼ التعرؼ عمى خطوات إعداد الخط9001وفي دراسة قاـ بيا عبد الله )

التربوية الفردية في مدارس المتخمفيف عقمياً، ومدى تطابقيا مع الخطوات العممية. شممت عينة 
( معمـ وأخصائي تربية خاصة . كانت أداة الدراسة استمارة خاصة تتضمف خطوات 21الدراسة )

 ومحتوى الخطة التربوية الفردية، بحيث يستجيب ليا أفراد العينة وفؽ ما ىو مطبؽ في المؤسسة
التعميمية التي يعمموف بيا، وقد أكدت نتائج الدراسة بأف ىناؾ ضعؼ في جانب الفريؽ 
المتخصص والمشارؾ في الخطة التربوية الفردية ، حيث تبيف أف معظـ المشاركيف ىـ معممي 
التربية الخاصة ،كما أف ىناؾ غياب لمشاركة الأسرة في الخطة، وأف الغالبية تقوـ بإعداد الخطة 

 ة زمنية مف إلحاؽ الطفؿ بالمكاف التربوي. بعد فتر 
( إلى تحديد المعوقات المختمفة التي تحوؿ دوف تطبيؽ  9004وىدفت دراسة حنفي )

البرنامج التربوي الفردي بفاعمية مع المعوقيف سمعياً سواءً في معاىد الأمؿ أو برامج الدمج 
معممة (  16معمـ ،  604ممة ( ) معمـ ومع 611بالمدارس العادية، وتكونت عينة الدراسة مف ) 

بمعاىد وبرامج دمج المعوقيف سمعياً بمدينة الرياض وجاءت ابرز النتائج أف معوقات تطبيؽ 
البرنامج التربوي الفردي كما أدركيا المعمموف والمعممات جاءت عمى الترتيب، معوقات مرتبطة 

الإدارية، وفي الترتيب الثالث  بفريؽ العمؿ متعدد التخصصات، ثـ المعوقات المرتبطة بالجوانب
المعوقات المرتبطة بالوالديف، فالمعوقات المرتبطة بالمعمـ، وجاءت في أخر الترتيب المعوقات 

 المرتبطة بالطالب.
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إدراؾ معممي ىدفت إلى التعرؼ عمى مستوى   (Aleada, 2006)وأجرت اليادا دراسة
برامج التربوية الفردية لتلاميذىـ مف ذوي التعميـ العاـ في ولايتي الاباما وجورجيا لفائدة ال

( معمـ تعميـ عاـ، 691الاحتياجات التربوية الخاصة في فصوؿ الدمج، وذلؾ عمى عينة قواميا )
وأشارت النتائج إلى الإدراؾ الإيجابي لمغالبية العظمى مف المعمميف نحو استخداـ البرنامج 

ردية أدوات ذات فائدة في إعداد وتنفيذ الأىداؼ التربوي الفردي باعتبار أف البرامج التربوية الف
التعميمية للأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة داخؿ فصوليـ، وأف الوقت الذي خصص لمبرنامج 

 الفردي ذو قيمة كبيرة في الجدوؿ الدراسي.
( إلى الكشؼ عف مدى معرفة والتزاـ العامميف 9009كما ىدفت دراسة القحطاني )

ية الفكرية بالقواعد التنظيمية المتعمقة بالخطة التربوية الفردية في مدينة ببرامج ومعاىد الترب
 ( مف العامميف في برامج ومعاىد التربية الفكرية.411الرياض، واشتممت عينة الدراسة عمى )

تمثمت أبرز نتائج الدراسة في اتفاؽ العامميف عمى إف لدييـ معرفة والتزاـ بالقواعد  
الخطة التربوية الفردية، كما أف ىناؾ موافقة لمعامميف بأف لدييـ عوامؿ قد التنظيمية المتعمقة ب

تحوؿ دوف معرفتيـ والتزاميـ بالقواعد التنظيمية المتعمقة بالخطة التربوية الفردية، وبينت النتائج 
أف أكثر العوامؿ التي تحوؿ دوف المعرفة والالتزاـ ىي "عدـ وجود ورش عمؿ توضح القواعد 

 لمتربية الخاصة بشكؿ عاـ والخطة التربوية الفردية بشكؿ خاص. التنظيمية
( والتي ىدفت إلى التعرؼ عمى واقع مشاركة  9002وفي دراسة الريس وَحنفي )          

معممي ومعممات التربية الخاصة في إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي في معاىد وبرامج 
برنامج التربوي الفردي في معاىد وبرامج التربية الخاصة مف التربية الخاصة ، ومعوقات تطبيؽ ال

        ( معمـ ومعممة  149وجية نظر معممي ومعممات التربية الخاصة وقد تكونت العينة مف )
معممة ( مف العامميف في معاىد وبرامج التربية الخاصة بمدينة الرياض،  912معمـ ،  401) 

النتائج ،إلا أف أىميا: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  ولقد توصمت الدراسة إلى العديد مف
استجابات معممي ومعممات التربية الخاصة في المشاركة في إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي 
الفردي ترجع إلى متغير فئة الإعاقة، لصالح فئة صعوبات التعمـ، والتوحد كما أشارت نتائج  

لة إحصائية بيف استجابات المعمميف و المعممات في الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلا
المشاركة في إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي ترجع إلى متغيرات سنوات الخبرة،وحوؿ 
المشاركة في إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي حسب المرحمة التعميمية لصالح معممي 

 المرحمة الابتدائية.
 ت المرتبطة :تعقيب عام عمى الدراسا

يلاحظ مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة والتي تناولت الاحتياجات التدريبية 
والميارات التدريسية اللازمة لمعممات التعميـ العاـ تخصص الطفولة، ولتصميـ خطط تربوية 
فردية اللازمة لمعممات الدبموـ المينية عاما ومعممات الأطفاؿ لذوي الإعاقة بوجو خاص ، 

 ظ ما يمي : يلاح
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وعمي الرغـ مف كبر  10-1بالنسبة لمعينة فقد تراوحت العينات التجريبية لمدراسات مابيف  -6
حجـ العينة في بعض الدراسات إلا أف طبيعة الخطة التربوية الفردية تمزـ الباحث 
بمراعاة الفروؽ الفردية بيف أفراد العينة وذلؾ لأنيا تقوـ الخصائص الشخصية لكؿ فرد 

 .عمي حدة
بالنسبة لممنيج المستخدـ فاف كؿ الدراسات القائمة عمي استخداـ الخطة التربوية الفردية   -9

تقوـ عمي استخداـ المنيج التجريبي نظرا لملائمتو لطبيعة الدراسة، ولمتدخؿ المبكر 
أىمية كبيرة في مجاؿ الإعاقة الفكرية، ولكف ىناؾ تحديات مختمفة تعوقو مثؿ:قمة 

تدخؿ المبكر، وغياب السياسات الوطنية حياؿ التدخؿ المبكر، وكذلؾ التوعية بأىمية ال
ندرة المؤسسات المتخصصة في برامج التدخؿ المبكر)محمد محمد الشربينى، وراندا 

 (.9061محمد سيد، 
أوصت العديد مف الدراسات عمى أىمية عقد دورات تدريبية مكثفة لمعممات الروضة،  -1

بكؿ جديد في مجاؿ التخصص، لما لممعممة الروضة وتكثيؼ الإشراؼ عمييف وتزويدىف 
 (.9001مف دور ىاـ في ىذه المرحمة )نواؿ حامد ياسيف، 

تنوعت الأدوات المستخدمة في الدراسات حسب المتغيرات التي تمت عمييا الدراسة وعمي  -4
 الرغـ مف ىذا التنوع فيناؾ أداة أساسية في كؿ الدراسات ألا وىي الخطة التربوية الفردية

 والتي يتـ إعدادىا عمي حسب مستوي أداء الفرد في المقاييس المستخدمة في الدراسة.
بالنسبة لمنتائج فقد توصمت كؿ الدراسات التي استخدمت الخطة التربوية إلي بياف مدي  -4

 فاعميتيا في تحقيؽ الأىداؼ المرسومة في كؿ دراسة .
( إلي أىمية استخداـ 9000مي )كما أشارت بعض الدراسات كدراسة عبد الله محمد الواب  -1

الخطة التربوية الفردية في مجاؿ التربية الخاصة ، وبالتحديد في مجاؿ الطلاب ذوي 
 الإعاقة الفكرية .

تؤكد جميع الدراسات السابقة عمى أىمية الاحتياجات التدريبية والميارات المينية لمعمـ  -9
 التربية الخاصة بالتعميـ العاـ ومعممة الطفولة .

          ( اتفقت عمى أف مجاؿ طرؽ 9002جعة كلًا مف نتائج دراسة النمري)بمرا -2
وأساليب واستراتيجيات التدريس ىي مف أكثر المجالات أىمية في حاجات تدريب 

 المعممات عمييف.
إف معظـ الدراسات السابقة والتي تندرج تحت محور الدراسات التي تتعمؽ بمعمـ التربية  -2

ؿ ذوي الإعاقة أوصت بضرورة تصميـ دورات تدريبية الخاصة ومعممات الأطفا
وتطويرية، وورش عمؿ وندوات لتزويد المعمـ بالبرامج والخطط التربوية الفردية، وتبادؿ 
الخبرة ، وزيادة ساعات التدريب الميداني لمطالبات الدبموـ الجامعي، و تقديـ مقررات 

حتى يمكنيـ التعامؿ مع مختمؼ  إضافية كمتطمبات خطط تربوية لمطالبات بكمية التربية
 فئات التلاميذ .
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(عمى أف متغير 9009( والعبدالجبار )9002( والنمري )9002اتفقت دراسة الشايع ) -60
الخبرة لو أثر في مجاؿ كفايات التقويـ ،وميارات بيئة العمؿ ،والميارات الأكاديمية 

ممات التربية الخاصة، لصالح العينة الأكثر خبرة ،ضعؼ الإعداد الميني والأكاديمي لمع
وأف العديد مف المعمميف مجيزيف بشكؿ اقؿ كفاية لتمبية الاحتياجات المتنوعة للأطفاؿ 

 التربية الخاصة في فصوؿ الدمج.
ف  -66 بناء عمى ما تقدـ مف استعراض لمدراسات السابقة فإف مف الواضح أف ىذه الدراسات وا 

معممات والمشكلات التي تواجييـ في تناولت مواضيع مثؿ الميارات الواجب توفرىا في ال
عمميـ واحتياجاتيـ التدريبية أو استراتيجيات التعميـ التي يستخدمونيا، إلا أنيا لـ تتعرض 
مباشرة لموضوع الاحتياجات ووضع رؤية مستقبمية التي تؤدييف المعممات وبيف الأدوار 

لدراسة أىمية خاصة، التي أعدوا ليا خلاؿ دراساتيـ الجامعية الأمر الذي يعطي ىذه ا
وىذا ما ركزت عميو ىذه الدراسة ، لما لذلؾ مف أىمية في تطوير برامج إعداد المعممات 

 الطفولة مف جية وتطوير أداء المعممات مف جية أخرى.
 فروض الدراسة:

توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات معممات رياض الأطفاؿ عمى استبانة  .6
المرتبطة بالميارات التدريسية الواجب توافرىا لتصميـ البرنامج التربوي الاحتياجات التدريبية 

 الفردي وأبعادىا الفرعية تعزى لمتغير الدرجة العممية .
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات معممات الإعاقة الفكرية والسمعية  .9

في الاحتياجات التدريبية  الحاصميف عمى دورات تدريبية وغير الحاصميف عمى دورات تدريبية
 اللازمة لاستخداميف الخطة التربوية الفردية في التدريس.

       توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات معممات الإعاقة الفكرية  .1
والسمعية في ضوء سنوات الخبرة في الاحتياجات التدريبية اللازمة لاستخداميف الخطة 

 التربوية الفردية.
 اءات الدراسة إجــر 

 منيج الدراسة :
استخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي بالطريقة المسحية لملائمتو لطبيعة البحث 

(  بأنيا 9069وأىدافو وىو يرتبط بظاىرة معاصرة بقصد وصفيا وتفسيرىا ،كما ذكرىا العساؼ )
حث أو عينة كبيرة ذلؾ النوع مف البحوث ، الذي يتـ بواسطتو استجواب جميع أفراد مجتمع الب

منيـ ، بيدؼ وصؼ الظاىرة المدروسة مف حيث طبيعتيا ودرجة وجودىا ، دوف أف يتجاوز ذلؾ 
 إلى دراسة العلاقة .

وذلؾ لقياس وتقويػـ أساليب الميارات التدريسية الخاصة بمعممات الطفولة أثناء الخدمة 
 في ضؤ احتياجاتيـ التدريسية. وكيفية تطويرىاً. 
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 الدراسة: مجتمع وعينة
ف مجتمع البحث مف معممات الطفولة لذوى الإعاقة الفكرية والأمؿ  بالمرحمة  تكوًّ

معممًة(  20الابتدائية بمعاىد وبرامج التربية الفكرية والأمؿ بمدينة قنا والبالغ عددىـ حوالي)
ة، حيث موزعيف عمى معيديف لمتربية الفكرية، والأمؿ ،تـ اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائي

( معممة بطريقة عشوائية مف معممات المرحمة الابتدائية بمعاىد وبرامج التربية 11تـ اختيار )
( طالب وطالبة مف طلاب الدبمومة المينية تخصص التربية الخاصة ، 40الفكرية بمدينة قنا؛ و)

بعاد منيا ( استبانة، تـ است660ليتـ تطبيؽ الاستبانة عمييـ، وبعد التطبيؽ عاد لمباحث فقط )
( استبانات نتيجة عدـ اكتماؿ استجابات المعمميف عمييا، و قمة جديتيـ في تسجيؿ 2)

( معممًا ومعممة مف 601استجاباتيـ عمى الاستبانة. وبذلؾ أصبحت العينة النيائية لمبحث ىي )
اتسمت معممي المرحمة الابتدائية القائميف بتدريس مقررات بمعاىد وبرامج التربية الفكرية. وقد 

 بالخصائص التالية .  -وفقًا لمتغيرات المؤىؿ والدورات التدريبية وسنوات الخبرة  –عينة البحث 
 (2جدول )

 يوضح خصائص عينة البحث وفقًا لممتغيرات المختمفة

 النسبة العدد النسبة المجموع المعممات تقسيمات المتغير المتغيرات ـ

 المؤىؿ 6
 %44 معممًا 41 بكالوريوس

 %11 معممًا 14 تخصصات مختمفة 600% 601
 %11 معممًا 14 دبموـ مينية وماجستير

دورات  9
 تدريبو

 %44،9 معممًا 42 لـ يحصؿ عمى دورات %600 601 %44،1 معممًا 49 حاصؿ عمى دورات

سنوات  1
 الخبرة

 12،1 معممًا 49 سنوات 4أقؿ مف  
 %99،4 امعممً  92 سنوات 60- 4 600% 601

 %11 معممًا 14 سنوات60أكثر مف  

 ثانيا : الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة : وكانت كما يمي :
 معامؿ ألفا كرونباخ لضبط الاستبانة -التكرارات والنسب المئوية لوصؼ عينة البحث (6)
 ات عينة البحث.المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لترتيب الاحتياجات وفقًا لاستجاب (9)
 تحميؿ التبايف أحادى الاتجاه. -اختبار "ت"  (1)
 اختبار شيفيو لممقارنات البعدية بيف المتوسطات. (4)

 ثالثا: بناء أداة الدراسة )الاستبانة(
وقع اختيار الباحث عمى الاستبانة لتكوف أداة ىذا البحث؛ لأنيا مف الأدوات الملائمة 

، 9009تبطة بواقع معيف.)عبيدات وعدس وكايد ، لمحصوؿ عمى معمومات وبيانات وحقائؽ مر 
 ( وقد تـ بناء الاستبانة وفقًا لمخطوات التالية:602
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 تحديد مصادر بناء الاستبانة. اعتمد الباحث في بناء الاستبانة عمى: - أ
 دراسة البحوث والدراسات السابقة المتعمقة بالاحتياجات التدريبية لممعممات الطفولة . -
اسات السابقة المتعمقة بالاحتياجات التدريبية لمعمـ الإعاقة الفكرية دراسة البحوث والدر  -

 والسمعية .
 استطلاع آراء العديد مف معممات الإعاقة الفكرية والسمعية الموجوديف بالميداف. -
 بناء الاستبانة )في صورتيا المبدئية(. - ب

تممت عمى في ضوء المصادر السابقة، تـ بناء الاستبانة في صورتيا الأولية، وقد اش
غلاؼ ومقدمة تخاطب المحكميف والمرجو منيـ في أثناء تحكيميا، ثـ الجزء الأوؿ مف 
الاستبانة، ويشمؿ معمومات عف المعمـ )الاسـ، جية العمؿ، المؤىؿ، سنوات الخبرة، الدورات 
التدريبية في مجاؿ الخطط التربوية الفردية(. أما القسـ الثاني فقد اشتمؿ عمى الاحتياجات 

 تدريبية لمعممات الإعاقة الفكرية والإعاقة السمعية ، وقد تـ توزيعيا في خمسة محاور: ىيال
الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالأسس النظرية والمعرفية الميارات التدريسية  المحور الأول: -

 التي يستخدميا المعممات المتعمقة بتنفيذ البرنامج التربوي الفردي.
تياجات التدريبية في مجاؿ الميارات المتعمقة بتصميـ البرنامج التربوي الاح المحور الثاني : -

 الفردي أثناء التدريس.
الاحتياجات التدريبية في مدى إتقاف المعمـ لمميارات التدريسية المتعمقة  المحور الثالث : -

 بتنفيذ البرنامج التربوي الفردي.
يبية المتعمقة بو في مجاؿ الخطط ويندرج تحت كؿ محور العديد مف الاحتياجات التدر  -

 .(6)التربوية الفردية، وبذلؾ تـ إعداد الاستبانة في صورتيا المبدئية تمييدًا لضبطيا. 
ضبط الاستبانة:تم ضبط الاستبانة والتحقق من صدقيا وثباتيا وفقًا  - ت

 لمخطوات التالية :
 صدق الاستبانة: 

 س ما وضعت مف  أجمو وذلؾ مف خلاؿ:تـ التحقؽ مف صدؽ الاستبانة، وأنيا صالحة لقيا  
التأكد مف الصدؽ الظاىري للاستبانة:  وتـ ذلؾ مف خلاؿ عرض الاستبانة في صورتيا 
المبدئية عمى عدد مف المحكميف المتخصصيف في التربية الخاصة، الطفولة والتربية ورياض 

مناسبة صياغات ؛ لمعرفة آرائيـ حوؿ مدى أىمية العبارة )الاحتياج(، ومدى (9)الأطفاؿ 
العبارات، ومدى انتماء كؿ عبارة لممحور التي تندرج تحتو. وقد أبدى المحكموف عددًا مف 
الملاحظات والتعميقات، كاف أبرزىا دمج بعض العبارات في عبارة واحدة، وحذؼ بعض العبارات 

تبانة في ضوء التي لا تمثؿ أىمية لمعممي الإعاقة الفكرية والسمعية . وقد تـ إعادة صياغة الاس
 آراء المحكميف.

                                                 
 ( "الاستبانة في صورتيا المبدئية"9( انظر ممحؽ ) 6)
 ( "قائمة المحكميف"6( انظر ممحؽ ) 9)
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لمتأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاستبانة، تـ حساب   صدق الاتساق الداخمي للاستبانة :
العلاقة بيف بنود الاستبانة، بالدرجة الكمية لممحور المنتمية إليو،  معاملات الارتباط بيرسوف؛ لقياس

 : ( يوضح ذلؾ الاتساؽ9والجدوؿ رقـ )
 (  1جدول رقم )  

 معاملات ارتباط بنود الاستبانة بالدرجة الكمية لممجال المنتمية إليو
 البُعد
 المجاؿ

 مدى الأىمية مدى التوفر
 معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ

بتنفيذ 
البرنامج 
التربوي 
 الفردي.

6 0.4121** 9 0.1219** 6 0.1964* 9 0.9492** 
9 0.9112** 2 0.9014** 9 0.1242** 2 0.4214** 
1 0.9014** 2 0.1261** 1 0.9662** 2 0.1241** 
4 0.9499** 60 0.1140** 4 0.4299** 60 0.4119** 
4 0.2624** 66 0.9119** 4 0.1212** 66 0.1222** 
1 0.1440** 69 0.9202** 1 0.1942** 69 0.9142** 

بتصميـ 
البرنامج 
التربوي 
 الفردي.

6 0.9910** 9 0.1214** 6 0.9124** 9 0.9192** 
9 0.9191** 2 0.9246** 9 0.1446** 2 0.9442** 
1 0.2162** 2 0.1424** 1 0.4211** 2 0.2926** 
4 0.2499** 60 0.9999** 4 0.9409** 60 0.9494** 
4 0.2921**   4 0.9049**   
1 0.1402**   1 0.9044**   

إتقاف 
لمعمـ ا

لمميارات 
 التدريسية

6 0.1402** 2 0.4121** 6 0.1016** 2 0.2921** 
9 0.9266** 60 0.9112** 9 0.9114** 60 0.1402** 
1 0.2124** 66 0.4120** 1 0.1242** 66 0.9192** 
4 0.1144** 69 0.2921** 4 0.2026** 69 0.9442** 

 4 0.2144** 61 0.1402** 4 0.9921** 61 0.1942** 
 1 0.9146** 64 0.2921** 1 0.9106** 64 0.9124** 
 9 0.1211** 64 0.9124** 9 0.1499** 64 0.1446** 
 2 0.1619** 61 0.1446** 2 0.1194** 61 0.2920** 

 0.02** دالة عند مستوى 
انة، تـ تطبيقيا التأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للاستبانة: فبعد إعادة صياغة الاستب

( معممةً مف معممات التربية الفكرية والسمعية بالمرحمة الطفولة والابتدائية 94) عينة قواميا عمى
بمدينة قنا )مف غير العينة الأصمية لمبحث(، وقد تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ 
     عبارة مف عبارات الاستبانة والدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي إليو، وكذلؾ معاملات 
       الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة والدرجة الكمية للاستبانة ، كما تـ
حساب معاملات الارتباط بيف مجموع درجات كؿ محور والدرجة الكمية لمقائمة ، وقد تراوحت 

ف الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة ودرجة المحور المنتمية إليو ما بي معاملات
(، كما تراوحت 0,06( وىى معاملات ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى )0.2624 -0.4119)
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معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة والدرجة الكمية للاستبانة ما بيف 
               معاملاتتباط دالة إحصائياً، كما تراوحت ( وىى معاملات ار 0.2926 -0.4211)

تباط بيف مجموع درجات كؿ محور مف محاور الاستبانة والدرجة الكمية لمقائمة  ما بيف الار 
(، مما يشير 0,06)ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى ( وىى معاملات 0,2920 -0.4120)

 . إلى صدؽ الاتساؽ الداخمي للاستبانة
تخداـ معامؿ ألفا : مف خلاؿ التطبيؽ السابؽ للاستبانة، قاـ الباحث باسثبات الاستبانة

              كرونباخ لحساب معامؿ الثبات، حيث تراوحت معاملات ألفا لمحاور القائمة  ما بيف    
( ، وىى معاملات 0,299(، كما بمغ معامؿ ألفا لمدرجة الكمية لمقائمة ) 0,291 - 0,294) 

. وبذلؾ أصبحت ( مما يشير إلى ثبات الاستبانة0.06ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى )
لمتحقؽ مف الاتساؽ الداخمي،  (6) الاستبانة صالحة لمتطبيؽ بعد التأكد مف صدقيا وثباتيا.
 .ر، ومدى الأىمية، تـ استخداـ معاوالثبات لجميع مفردات مجالات الدراسة في بُعدي مدى التوف

 عرض النتائج ومناقشتيا
 أولا: نتائج الفرض الأول وتفسيرىا:

إحصائيا بيف متوسطات درجات معممات رياض الأطفاؿ عمى استبانة توجد فروؽ دالة  -6
الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالميارات التدريسية الواجب توافرىا لتصميـ البرنامج التربوي 

 الفردي وأبعادىا الفرعية تعزى لمتغير الدرجة العممية.
 تغير الدرجة العممية.الجدوؿ التالي يوضح البيانات الوصفية لعينة الدراسة وفقا لم

( يوضح الفروق بين متوسطي المعممات الحاصمين عمى البكالوريوس 3جدول رقم ) 
والمعممات الحاصمين عمى الدبموم المينية في الاحتياجات التدريبية اللازمة لاستخدام الخطة 

 التربوية الفردية

 ع ـ ع ـ الدلالة قيمة "ت" 64دبمومو  ف =  26بكالوريوس ف=  الأبعاد
 0.06 1.01 - 1.69 14 1.42 94.91 المحور الأوؿ
 0.06 1.019 - 4.11 44.9 1.29 11.94 المحور الثاني
 0.06 4.112 - 9.06 11.09 9.20 91.12 المحور الثالث
 0.06 61,914- 62,91 669,99 96,96 26,12 الدرجة الكمية

ية بيف متوسطي درجات يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائ
معممات الإعاقة الفكرية والسمعية الحاصميف عمى الدرجة الجامعية الأولى )البكالوريوس( 
والحاصميف عمى دراسات عميا )دبمومو( في الاحتياجات التدريبية اللازمة لاستخداميف الخطة 

عية )الدرجة الكمية التربوية الفردية في التدريس لبعض المقررات بمدارس التربية الفكرية والسم
 ( لصالح المعمميف الحاصميف عمى درجة دبمومو.0.06وكذلؾ المحاور الفرعية( عند مستوى )

                                                 
 نة في صورتيا النيائية"( " الاستبا1( انظر ممحؽ ) 6)
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عبارات المحور الأوؿ ) الاحتياجات التدريبية لتنفيذ ( 1مف خلاؿ عرض نتائج جدوؿ )
توجد فروؽ الخطة التربوية  الفردية مف خلاؿ الميارات التدريسية التي يستخدميا المعمـ ( وأنو 

ضع تقوـ المعممة بو ) إف الضرورة  ويتطمب مف ذات دلالة إحصائية فى جميع عبارات المحور،
المعممة إف تكوف  لدييا القدرة عمى وعمى  خطة تربوية الفردية لكؿ طفؿ حسب الفروؽ الفردية 

فردى لكؿ  القريبة وبعيدة المدى مف خلاؿ قالب تحديد المواد والأنشطة اللازمة لتحقيؽ الأىداؼ
تطبؽ المعممة الأىداؼ الموضوعة في الخطة التربوية الفردية بشكؿ طفؿ ،كما وىي فى العبارة )

القدرة عمى مراعاة الفروؽ الفردية ( عمى اكبر قيمة تكرار  وكذلؾ يجب عمى المعممة)متسمسؿ
 (.بيف الأطفاؿ 

يبية اللازمة وربما مرجع أف مستوى وعى معممات رياض الأطفاؿ بالاحتياجات التدر 
لاستخداميف الخطة التربوية الفردية في التدريس لبعض المقررات بمدارس التربية الفكرية 
والسمعية أعمى مف المتوسط، إلى تطبيؽ نظاـ الدمج الكمى لحالات الإعاقة البسيطة ومنيا 

يف الإعاقة الفكرية في مرحمة رياض الأطفاؿ، مما أتاح الفرصة لمعممة الروضة أف تقارف ب
نواحي النمو المختمفة لدى الطفؿ العادي وأقرانو مف ذوى الإعاقة الفكرية ، حيث يعنى التدخؿ 
المبكر سرعة تقديـ الخدمات الوقائية مثؿ خدمات الوقاية، والرعاية الصحية الأولية، والخدمات 

كنة بيدؼ التأىيمية والتربوية والنفسية اللاحقة لتحفيز نمو قدرات الأطفاؿ إلى أقصى درجة مم
 (.49، ص 9009تقميؿ نسبة وحدة الإعاقة أو التأخر النمائى)السيد عمى سيد، 

 ثانيا: نتائج الفرض الثاني وتفسيرىا:
د فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات معممات الإعاقة ينص عمي انو " توج        

مى دورات تدريبية في الفكرية والسمعية الحاصميف عمى دورات تدريبية وغير الحاصميف ع
الجدوؿ التالي الاحتياجات التدريبية اللازمة لاستخداميف الخطة التربوية الفردية في التدريس ".

الحاصميف عمى دورات تدريبية وغير الحاصميف يوضح البيانات الوصفية لعينة الدراسة وفقا لمتغير 
 .عمى دورات تدريبية

لمعممات الحاصمين عمى دورات تدريبية ( يوضح الفروق بين متوسطي ا2جدول رقم ) 
والمعممات غير الحاصمين عمى دورات تدريبية في الميارات التدريسية اللازمة لاستخدامين 

 الخطة التربوية الفردية

 الأبعاد
 لـ يأخذ دورات

 42ف = 
 أخذ دورات

 الدلالة قيمة "ت" 49ف = 
 ع ـ ع ـ

 0.06 9.141 - 9.19 99.99 4.62 90.12 المحور الأوؿ
 0.06 1.244 - 2.26 46 9.99 16.9 المحور الثاني
 0.06 4.149 - 9.09 91.29 4.14 96.29 المحور الثالث
 0.06 62,64- 91,44 24,42 69,02 91,46 الدرجة الكمية
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 
ية الحاصميف عمى دورات تدريبية وغير الحاصميف عمى دورات معممات الإعاقة الفكرية والسمع

تدريبية في الاحتياجات التدريبية اللازمة لاستخداميف الخطة التربوية الفردية في التدريس لبعض 
)الدرجة الكمية وكذلؾ المحاور الفرعية( عند مستوى  مدارس التربية الفكرية والسمعيةالمقررات ب

)جامعية، دبموـ بعد الدراسة الجامعية، لحاصميف عمى دورات تدريبيةمميف ا( لصالح المع0.06)
 ماجستير(.

حيث أف الفروؽ كانت دالة إحصائيا في الوعي بالخطة التربوية الفردية بإبعادىا 
الحادي عشر بصفة عامة أو الأبعاد الفرعية سواء ما يتعمؽ بالميارات الحركية الدقيقة أو المغة 

ة  والتواصؿ و النمو المغوي، أو اضطرابات السموؾ الاجتماعي والانفعالي أو الاستقبالية والتعبيري
النمو المعرفي، والإمراض الصحية واجتماع فريؽ العمؿ مع أولياء الأمور لصالح معممات 

 رياض الأطفاؿ الحاصلات عمى درجة الماجستير في التربية.
الباحث الاطلاع عمى وربما يعزى ذلؾ لأف الدراسة لدرجة الماجستير تتطمب مف 

العديد مف الكتب والدراسات المختمفة وحضور العديد مف المؤتمرات والندوات وورش العمؿ 
وسيمنار القسـ الدوري... وغيرىا، مما يتيح الفرصة للاطلاع عمى كؿ ما ىو حديث في مجاؿ 

ة قمما تخمو التربية بصفة عامة، كما أف العديد مف المؤتمرات التي تقاـ في جامعاتنا المصري
محاور المؤتمر مف محور خاص بذوي الاحتياجات الخاصة عموما، مما يييأ فرصة جيدة 

 لممعممات بالتزود بالعديد مف المعمومات عف ذوى الاحتياجات الخاصة.
ثـ جاءت الفروؽ بعد المعممات الحاصلات عمى الماجستير معممات الروضة 

زى ذلؾ إلى أف نسبة كبيرة مف أفراد العينة كف قد الحاصلات عمى الدرجة الجامعية الأولى، ويع
حصمف عمى بكالوريوس التربية تخصص رياض الأطفاؿ، كما أف ىذا التخصص يتيح ليف 
فرصة دراسة بعض المقررات التي تيتـ بالأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة، مثؿ مقرر 

معممة التعرؼ عمى فئات "سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة"، مما يتيح الفرصة لمطالبة ال
ذوى الاحتياجات الخاصة ومنيا ذوى الإعاقة الفكرية، والسمعية والمؤشرات الدالة وكيفية 

 التشخيص والتدخؿ المبكر ليذه الفئات.
أما بالنسبة لممعممات اللائي حصمف عمى الدبموـ في التربية بعد الدراسة الجامعية، فإف 

لآداب تخصص عمـ اجتماع، أو مف الحاصلات معظميف كف مف الحاصلات عمى ليسانس ا
عمى بكالوريوس الخدمة الاجتماعية، وحصمف عمى الدبموـ العاـ في التربية، والدراسة في الدبموـ 
العاـ في التربية تتـ بتقديـ مقررات عامة في التربية، ولا يدرس الطالب بيا أي مقررات في 

المقارنات البعدية بيف متوسطات  المعممات الاحتياجات الخاصة، وىذا ما عزى إليو أف عند  
الحاصلات عمى الدرجة الجامعية والمعممات الحاصلات عمى الدبموـ ما بعد الدراسة الجامعية 

 جاءت النتائج لصالح المعممات الحاصلات عمى الدرجة الجامعية.
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مت ( التي توص9066وتختمؼ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة نافز أيوب محمد )
أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا تبعا لمتغير الدرجة العممية لدى معممات رياض الأطفاؿ في 
تقييـ طفؿ الروضة ، حيث أكدت الكثير مف الأبحاث عمى أف إعداد المعمميف العادييف إعدادا 
مناسبا يساىـ بشكؿ كبير في تغيير اتجاىاتيـ نحو ذوى الإعاقة فمف الميـ إعدادىـ بحيث 

وا قادريف عمى فيـ التعريفات المختمفة للإعاقة وكيفية تشخيصيا أو التعرؼ عمييا ومعرفة يصبح
  الخصائص والحاجات المختمفة مف خطط تربوية فردية بكؿ فئات ذوى الإعاقة،  وذلؾ مف
           خلاؿ تعمـ كيفية تطبيؽ بعض أساليب القياس لتحديد الحاجات المختمفة لذوى الإعاقة 

 (.601، ص 9001الببلاوى، )إيياب 
وفي  المحور الخاص )بالميارات التدريسية والاحتياجات التدريبية لممعممات( فقد 
كشفت الدراسة عمى أف أىـ الميارات التي عبر عنيا المعممات تركزت عمى الاختلاؼ بيف واقع 

عممي أثناء دراستيـ، التدريس وبيف الدراسة الجامعية التي تمقاىا المعمموف، وعدـ كفاية التطبيؽ ال
وعدـ كفاية الدراسة الجامعية لتمكيف المعممات مف تدريس المواد الأكاديمية وعدـ ملائمة المناىج 
  الدراسية المطبقة في تدريس الأطفاؿ مف ذوى الإعاقة الفكرية والسمعية باستخداـ الخطة

 التربوية الفردية  .
 ثالثا: نتائج الفرض الثالث وتفسيرىا:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات معممات الإعاقة  ينص عمى
الفكرية والسمعية في ضوء سنوات الخبرة في الاحتياجات التدريبية اللازمة لاستخداميف الخطة 

 التربوية الفردية.
 (5جدول رقم )

يوضح الفروق بين معممات الإعاقة الفكرية والسمعية في ضوء سنوات الخبرة في 
 اجات التدريبية اللازمة لاستخدامين الخطة التربوية الفرديةالاحتي

الأبعاد والدرجة 
مجموع  المجموعة الكمية

 المجموعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 الدلالة ؼ المربعات

 المحور الأوؿ
 194.19 9 6940.14 بيف المجموعات

 604 4969.12 الكمي 11.102 601 1416.94 داخؿ المجموعات 0.06 62.1

 المحور الثاني
 6911.09 9 9419.64 بيف المجموعات

 604 9902.4 الكمي 40.941 601 4691.14 داخؿ المجموعات 0.06 94.629

 المحور الثالث
 126.44 9 6119.29 بيف المجموعات

 604 1241.91 الكمي 94.02 601 9421.14 داخؿ المجموعات 0.06 99.616

 الدرجة الكمية
 9499,21 9 4644,11 يف المجموعاتب

 604 61119,6 الكمي 602,2410 601 66996,44 داخؿ المجموعات 0.06 92.4
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات 
( 0.06توى )معممات الإعاقة الفكرية والسمعية وذلؾ عمى الدرجة الكمية والأبعاد الفرعية عند مس

. وبالنظر إلى متوسطات الدرجات وجد أف متوسط درجات معممات الإعاقة الفكرية والسمعية 
ذي سنوات الخبرة الأقؿ ىـ الأعمى متوسطاً ثـ يمييا متوسطات معممات الإعاقة الفكرية 

جاً ( سنوات ثـ الأقؿ متوسطاً والأقؿ احتيا 60 – 4والسمعية الذيف تتراوح سنوات خبرتيـ بيف )
سنوات، مما يعني أف ىناؾ علاقة عكسية  60كاف المعممات الذيف لدييـ سنوات خبرة أكبر مف 

بيف عدد سنوات الخبرة والاحتياجات التدريبية اللازمة استخداميف الخطة التربوية الفردية في 
خداـ التدريس لبعض المقررات بمدارس التربية الفكرية والسمعية، ولتحديد اتجاه الفروؽ تـ است

 . لمدرجة في الجدوؿ التالياختبار )شيفيو(، وقد أسفرت نتائج تطبيؽ ىذا الاختبار عف البيانات ا

وىذه نتيجة منطقية حيث أف معممة الروضة التي تسعى إلى تثقيؼ نفسيا بكؿ ما 
يتعمؽ بمرحمة الطفولة المبكرة مف حيث النمو بمختمؼ مظاىره، واحتياجات الأطفاؿ في ىذه 

علاوة عمى المشكلات والإعاقات التي قد تعترض النمو السميـ لمطفؿ، وأساليب التقييـ  المرحمة،
والتشخيص والتدخؿ المناسبيف؛ ينتج عف ىذا كمو تمتع معممة الروضة بالمعمومات الكافية في 

 تشخيص المؤشرات المختمفة للإعاقات المختمفة ومنيا الإعاقة الفكرية.

تطمب معرفة العوامؿ التي تيدد نمو الأطفاؿ ليتـ تصميـ حيث أف الوقاية مف الإعاقة ت
البرامج القادرة عمى درء مخاطرىا وتنفيذىا. وبالرغـ مف أف غموضا كبيرا مازاؿ يكتنؼ أسباب 
         إعاقات كثيرة، إلا إننا الآف عمى عمـ بكثير مف العوامؿ المسببة للإعاقات المختمفة أو 

لة المبكرة، ولكف الإجراءات الوقائية لف تقض قضاء تاما عمى المرتبطة بيا في مرحمة الطفو 
، 9001الإعاقة، وبناء عمى ذلؾ فالحاجة إلى التدخؿ المبكر ممحة ومستمرة )إيياب الببلاوى، 

 (.964ص 

( حاجة تدريبية مينية لازمة ليؤلاء المعممات 41وقد كشفت نتائج الدراسة عف تحديد )
دارة الصؼ. كما في مجالات: التخطيط، وطرؽ وأس اليب التدريس الفعاؿ، واستخداـ السبورة، وا 

كشفت الدراسة وجود فروؽ بيف المعممات في تقديرات الاحتياجات تعزى لمتغير الخبرة، لصالح 
 (9009المعممات المتوسطات الخبرة. دراسة )النمري، 

روضة، أوصت العديد مف الدراسات عمى أىمية عقد دورات تدريبية مكثفة لمعممات ال
وتكثيؼ الإشراؼ عمييف وتزويدىف بكؿ جديد في مجاؿ التخصص، لما لمعممة الروضة مف 

 (.9001دور ىاـ في ىذه المرحمة )نواؿ حامد ياسيف، 
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يوضح نتائج اختبار ) شيفيو (  لتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات  ( 6جدول ) 
 سنوات 20وأكثر من سنوات ،  20سنوات إلى  5سنوات ، من  5الثلاث : أقل من 

 المتوسطات مصدر التبايف المحاور
أكثر مف  60 - 4 4أقؿ مف 

 الدلالة 60
 14ف :  92ف :  49ف : 

ور
مح
ال

وؿ 
الأ

 

 0.06دالة   1.294 ػ 92.46 سنوات4أقؿ مف 
 غير دالة 0.916 ػ  96.12 60 - 4مف 

 0.06دالة  ػ  9.421 - 90.21 60أكثر مف 

ور
مح
ال

ني 
الثا

 

 0.06دالة   2.116 ػ 49.91 سنوات4ؿ مف أق
 غيردالة 9.29 ػ  11.2 60 - 4مف 

 0.06دالة  -  66.926 - 10.22 60أكثر مف 
المحور 
 الثالث

 0.06دالة   4.491 - 91.96 سنوات4أقؿ مف 
 غير دالة 0.624 -  99.94 60 - 4مف 

 0.06دالة  -  4.119 - 99.04 60أكثر مف 
الدرجة 
 الكمية

 غير دالة  9,6119 - 29,42 سنوات4أقؿ مف 
 0.06دالة  1.644 -  99,21 60 - 4مف 

 0.06دالة  -  49.649 - 91,21 60أكثر مف 

(  0.06يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 
سنوات  4 بيف متوسطات درجات معممات الإعاقة الفكرية والسمعية ذوي الخبرة الأقؿ مف

سنوات ، وكذلؾ وجود فروؽ ذات  60 – 4ومعممات الإعاقة الفكرية والسمعية ذوي الخبرة بيف 
( بيف متوسطات درجات معممات الإعاقة الفكرية والسمعية  0.06دلالة إحصائية عند مستوى ) 

 60سنوات معممات الإعاقة الفكرية والسمعية ذوي الخبرة الأكثر مف  4ذوي الخبرة الأقؿ مف 
سنوات وذلؾ عمى الدرجة الكمية لاستبانة الاحتياجات التدريبية معممات الإعاقة الفكرية والسمعية 
اللازمة لمخطة التربوية الفردية وكذلؾ محاورىا الفرعية الثلاثة، كذلؾ توجد فروؽ ذات دلالة 

ة ذوي ( بيف متوسطات درجات معممات الإعاقة الفكرية والسمعي 0.06إحصائية عند مستوى ) 
 60سنوات و معممات الإعاقة الفكرية والسمعية ذوي الخبرة الأكثر مف 60 - 4الخبرة بيف 

سنوات عمى الدرجة الكمية لاستبانة الاحتياجات التدريبية، بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة 
( بيف متوسطات درجات معممات الإعاقة الفكرية والسمعية ذوي  0.06إحصائية عند مستوى ) 

 سنوات.  60سنوات معممات الإعاقة الفكرية والسمعية ذوي الخبرة الأكثر مف 60 - 4رة بيف الخب
ومرجع ذلؾ أنو كمما زادت خبرة معممة الروضة في التعامؿ مع الطفؿ كمما أدى ذلؾ 
إلى معرفتيا وتمييزىا بيف المظاىر النمائية العادية والشذوذ والاختلاؼ في ىذه المظاىر،وىذا ما 

( أف ىناؾ فروقا في تقييـ طفؿ الروضة مف أجؿ تييئة الفرصة 6224) فناف عنايةأكدتو أ
 لمتربية السميمة تعزى لسنوات الخبرة الأكثر.
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( التي 9001كما اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة نواؿ حامد ياسيف) 
سية لا تختمؼ توصمت إلى أف درجة الكفايات الشخصية ودرجة الكفايات التعميمية الأسا

 باختلاؼ سنوات الخبرة لدى معممة رياض الأطفاؿ.
وبذلؾ يلاحظ أنو كمما زادت سنوات الخبرة في التدريس والعمؿ مع أطفاؿ الروضة كمما 
ازداد فيـ ووعى المعممة بالقدرة عمى التقييـ والتشخيص السميميف في مجاؿ الإعاقة الفكرية 

 والسمعية.
لتي تمقتيا المعممات خلاؿ عمرىف الزمني ومشاىدتيف وقد يعزى ذلؾ إلى الخبرة ا

لحالات مختمفة مف الأطفاؿ واكتسابيف خبرة في التعرؼ والتشخيص للأطفاؿ الذيف تظير عمييـ 
 مظاىر نمائية غير عادية.

كما أف حصوليف عمى دورات تدريبية أكبر خلاؿ ىذه السنوات أدى إلى زيادة وعييف 
 حيث التعرؼ والتشخيص والتدخؿ المبكر والإحالة.بذوي الاحتياجات الخاصة مف 

ومف ثـ يجب أف يحظى التدريب أثناء الخدمة باىتماـ بالغ ذلؾ أنو يشكؿ وسيمة رئيسة 
لتطوير الميارات التدريسية لممعممات ولإبقائيـ عمى اطلاع ومعرفة بالتجديدات والتطويرات 

مؿ بوصفة عنصرا لا غنى عنو في إعداد التربوية. وفى الواقع فإف التدريب أثناء الخدمة يعا
 (.924، ص 9002المعمميف لمعمؿ مع الأطفاؿ ذوى الاحتياجات الخاصة )جماؿ الخطيب، 

فلابد أف تحرص معممة الروضة عمى تنمية ذاتيا فلا تكتفي بالخبرة التي تكتسبيا مف 
ة والموجية، وتتابع خلاؿ عمميا مع الأطفاؿ، بؿ تستفيد مف خبرة الزميلات ومف توجييات المشرف

كؿ حديث في مجاؿ عمميا وتحاوؿ تجربتو مع أطفاليا، وتحرص عمى الاستفادة مف البرامج 
         الخاصة بتربية الطفولة المبكرة والتي أتاحتيا تكنولوجيا المعمومات والاتصالات المتقدمة 

 (.624، ص 9066)ىدى الناشؼ، 
 لنتائج المتعمقة بالسؤال الأول : ا

ما الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالميارات التدريسية الواجب  نص السؤاؿ الأوؿ عمى:ي   
 توافرىا لتصميـ البرنامج التربوي الفردي لمعممات الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة ؟

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية استجابات أفراد عينة 1يبيف الجدوؿ رقـ )
المحور الأوؿ مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة ، وقد تراوحت  الدراسة عمى عبارات

( والتي تنص عمى " 4(، حيث جاءت الفقرة )1.969-1.494المتوسطات الحسابية مابيف )
صياغة اليدؼ بعيد المدى عمى شكؿ ىدؼ سموكي قابؿ لمقياس." في المرتبة الأولى وبمتوسط 

( ونصيـ " تحديد وقت 6، 1، 2الثانية الفقرات رقـ )(، تلاىا في المرتبة 1.969حسابي بمغ )
متوقع لبدء وانتياء البرنامج التربوي الفردي. و" التعرؼ عمى الميارات الأساسية في منياج 
الطفؿ." و" تحديد مستوى أداء التمميذ الفعمي بناءً عمى نتائج الاختبارات التشخيصية غير 

( ونصيا "تحديد جوانب 60ما جاءت الفقرة رقـ )(، بين1.104الرسمية." بمتوسط حسابي بمغ )
القوة والاحتياج لدى التمميذ بشكؿ دقيؽ مف خلاؿ التقييـ." بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بمغ 

 (.1.44(. وبمغ المتوسط الحسابي لممحور الفرعي الأوؿ ككؿ )1.40)
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 (6جدول رقم )
 ول مرتبة تنازلياً استجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات المحور الأ 

 حسب متوسطات الموافقة

رقـ  ـ
 العبارة العبارة

المتوسط  درجة الموافقة التكرار
النسبة   الحسابي

% 
كبيرة 
ضعيفة  ضعيفة متوسطة كبيرة جداً 

 جدا

6 4 
صياغة اليدؼ بعيد 
المدى عمى شكؿ 
ىدؼ سموكي قابؿ 

 لمقياس.

 14 96 49 4 4 ؾ
 عالية 1.969

% 1.2 4.9 12.1 62.6 19.6 

9 2 
تحديد وقت متوقع 
لبدء وانتياء 

البرنامج التربوي 
 الفردي.

 16 91 11 69 4 ؾ
 عالية 1.161

% 1.2 66.1 .4 96.9 92.9 

1 1 
التعرؼ عمى 

الميارات الأساسية 
 في منياج الطفؿ.

 62 41 92 64 6 ؾ
 69.2 40.1 91.4 64.9 0.2 % عالية 1.104

4 6 

مستوى أداء تحديد 
التمميذ الفعمي بناءً 

عمى نتائج 
الاختبارات 

التشخيصية غير 
 الرسمية.

 94 91 40 64 6 ؾ

 عالية 1.411
% 0.2 61.9 19.9 94.4 91.1 

4 60 
تحديد الخدمات 
المساندة التي 
 يحتاجيا التمميذ.

 99 12 96 94 0 ؾ
 90.2 11.2 62.2 99.1 0 % عالية 1.449

1 66 
البدائؿ  تحديد

المكانية التربوية 
 الملائمة لمتمميذ.

 عالية 1.492 99 16 12 66 4 ؾ
% 1.2 60.4 14.2 92.9 90.2 

9 69 
تحديد التجييزات 
الملائمة والتي 
 يحتاجيا التمميذ.

 99 99 41 61 6 ؾ
 عالية 1.492

% 0.2 69.1 40.1 94.4 90.2 

2 1 

صياغة الأىداؼ 
قصيرة المدى عمى 

ؿ أىداؼ شك
سموكية قابمة 
 لمقياس.

 16 91 11 69 4 ؾ
 عالية 1.426

% 1.2 66.1 14 96.9 92.9 

2 9 

توزيع اليدؼ بعيد 
المدى لأىداؼ 

قصيرة مدى تتناسب 
مع احتياجات 
 وقدرات التمميذ.

 61 19 44 61 6 ؾ
 عالية 1.419

% 0.2 69.1 46.4 10.9 64.6 

60 4 
تحديد جوانب القوة 

تياج لدى والاح
التمميذ بشكؿ دقيؽ 
 مف خلاؿ التقييـ.

 69 14 14 64 4 ؾ
 عالية 1.494

% 4.9 61.9 11 11 61 
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مف خلاؿ ما سبؽ يتبيف وجود مستوى بدرجة عالية تحديد وقت متوقع لبدء وانتياء 
في ممارسة عينة الدراسة في مراعاة حاجات الأطفاؿ  البرنامج التربوي الفردي، وذلؾ لما تـ بيانو

وذلؾ كأعمى ،  وميوليـ واىتماماتيـ و التعرؼ عمى الميارات الأساسية في منياج الطفؿ
ممارسة، وذلؾ لما حصمت عميو مف أعمى متوسط حسابي مف خلاؿ الإجابة عف أداة الدراسة 

 التي تـ توضيحيا في السابؽ.
ف ذلؾ يتطمب منيا أف يكوف وضوح في التخطيط لمدرس حيث الأمر أف المعممة فا

وبناء التخطيط عمى أسس عممية، ومراعاة الفروؽ الفردية عند التخطيط لمدرس، تحديد الخدمات 
المساندة التي يحتاجيا التمميذ. وتحديد جوانب القوة والاحتياج لدى التمميذ بشكؿ دقيؽ مف خلاؿ 

 رتبة الثانية مف خلاؿ ممارسة المعممة.التقييـ والتي جاءت ىذه الفقرة بالم
كما أف المعممة قد أظيرت قدرتيا عمى إعداد الخطة التدريسية، وتقوـ بمراعاة التوازف 
في الأىداؼ المعرفية والنفسية والحركية والوجدانية عند إعداد خطة الدرس، وعدـ إغفاؿ 

يط لمدرس، كما أف الأىداؼ الإمكانيات المتوفرة لدى المدرسة، واستعداد الطلاب عند التخط
السموكية مستمدة مف الأىداؼ التعميمية، واف المعممة قد أظيرت القدرة في التخطيط لربط خبرة 
الطفؿ بالحياة الواقعية، كما أنيا تقوـ بقياس الأىداؼ السموكية في العممية التعميمية، ولا تغفؿ 

برات السابقة، وتقوـ بتحديد الوسائؿ التقنيات الحديثة في التخطيط لمدرس، والاستفادة مف الخ
والأجيزة والأدوات المختمفة لتنفيذ أجزاء الدرس، وأخيرا دورىا في تحديد التوزيع الزمني لتنفيذ 

 الخطة التدريس.
( التي 9001كما اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة نواؿ حامد ياسيف) 

ة الكفايات التعميمية الأساسية لا تختمؼ توصمت إلى أف درجة الكفايات الشخصية ودرج
 باختلاؼ تخصص معممة رياض الأطفاؿ.

وربما يعزى ذلؾ أف المعممات الحاصلات عمى بكالوريوس التربية شعبة رياض 
الأطفاؿ كف متخصصات أكثر مف الحاصلات عمى ليسانس آداب قسـ اجتماع  ومف 

يحت ليف الدراسة بكمية التربية شعبة الحاصلات عمى بكالوريوس الخدمة الاجتماعية، حيث أت
الطفولة التخصص الدقيؽ في مجاؿ رياض الأطفاؿ بالدراسة النظرية والعممية فى ىذا المجاؿ، 
كما أف التدريب العممي أثناء الدراسة في مدارس رياض الأطفاؿ أتاح ليف فرصة أكبر مف 

والتفاعؿ معو في كافة  غيرىف في الملاحظة والتعامؿ والاحتكاؾ والتدريس لطفؿ الروضة
المجالات المختمفة، حيث أدى ذلؾ إلى تفوقيف في معرفتيف بالميارات التدريسية  عمى الإعاقة 

 الفكرية والسمعية .
 لنتائج المتعمقة بالسؤال الثاني :ا

ما الاحتياجات التدريبية المرتبطة بالميارات التدريسية الواجب  ينص السؤاؿ الثاني عمى:
 يذ البرنامج التربوي الفردي لمعممات الأطفاؿ ذوى الحاجات الخاصة ؟توافرىا لتنف
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية استجابات أفراد عينة 9يبيف الجدوؿ رقـ )
الدراسة عمى عبارات المحور التاني مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة ، وقد تراوحت 

( والتي تنص عمى " 9(، حيث جاءت الفقرة )1.11-1.142المتوسطات الحسابية مابيف )
استخداـ استراتيجيات تعميمية فعالة في مجاؿ تدريس الطفؿ." في المرتبة الأولى وبمتوسط 

( ونصيـ " استخداـ 60، 2، 4(، تلاىا في المرتبة الثانية الفقرات رقـ )1.11حسابي بمغ )
" تييئة مناخ تعميمي ايجابي تراعى فيو الفروؽ التقنيات التعميمية المناسبة لاحتياجات الطفؿ. و

الفردية." و" متابعة تحقؽ الأىداؼ مف خلاؿ إجراء تقييـ مستمر.." بمتوسط حسابي بمغ 
( ونصيا " استخداـ المحفزات المعنوية والمادية المناسبة 4(، بينما جاءت الفقرة رقـ )1.119)

(. وبمغ المتوسط الحسابي لممحور 1.142غ )لعمر الطفؿ." بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بم
 (.1.44الثاني ككؿ )

 (7جدول رقم )
 استجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات المحور الثاني مرتبة تنازلياً 

 حسب متوسطات الموافقة

رقـ  ـ
 العبارة العبارة

المتوسط  درجة الموافقة التكرار
النسبة   الحسابي

% 
كبيرة 
ضعيفة  ضعيفة طةمتوس كبيرة جداً 

 جدا

6 9 
استخداـ 

استراتيجيات تعميمية 
فعالة في مجاؿ 
 تدريس الطفؿ

 94 14 19 61 6 ؾ
 عالية 1.11

% 0.2 69.1 10.9 11 91.1 

9 4 
استخداـ التقنيات 
التعميمية المناسبة 
 لاحتياجات الطفؿ

 عالية 1.11 94 12 92 66 1 ؾ
% 9.2 60.4 99.2 11.2 99.1 

1 2 
تييئة مناخ تعميمي 
ايجابي تراعى فيو 
 الفروؽ الفردية.

 عالية 1.119 91 14 11 61 0 ؾ
% 0 69.1 14 19.6 96.9 

4 60 
متابعة تحقؽ 

الأىداؼ مف خلاؿ 
 إجراء تقييـ مستمر.

 16 99 91 62 1 ؾ
 92.9 94.4 94.4 69.2 9.2 % عالية 1.104

4 66 
مف واجبات المعممة 

السموؾ الاىتماـ ب
الإيجابي لمطفؿ 
 والعمؿ عمى تعزيزه

 96 94 42 2 1 ؾ
 عالية 1.426

% 9.2 2.4 41.9 99.1 62.2 

1 64 
مف واجبات المعممة 
التخطيط لمدروس 
اليومية مف خلاؿ 
 مقاييس معدة مسبقا

 عالية 1.494 90 91 12 96 0 ؾ
% 0 62.2 11.2 94.4 62.2 

9 4 
استخداـ المحفزات 

وية والمادية المعن
المناسبة لعمر 

 الطفؿ

 61 16 49 2 2 ؾ
 متوسطة 1.142

% 2.4 9.4 12.1 92.9 64.6 
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ميمة المعممة الأساسية ليست إيصاؿ المعمومة إلى ذىف الطفؿ" ومع  ويرى الباحث:
ى المعممة ميمات أخرى إلى جانب ذلؾ ، اعتبار أف ىذا  يشكؿ جزئا مف ميمة المعممة ، فمد

إف أماـ   ومنيا  الاىتماـ بالقيـ والجانب الوجداني ، والعناية بالميارات الأدائية للأطفاؿ ،
المعممة أىدافا قريبة وبعيدة محددة لكؿ نشاط ، يخدميا قدر معيف مف محتوى المادة العممية ، 

خدـ فييا أساليب عممية متعددة. ولذا فميمة يتـ عرضيا مف خلاؿ نشاطات  تعميمية متنوعة يست
بالنسبة للأطفاؿ إلى اكتشاؼ الميارة العممية وتطبيقيا فى قالب المعممة تظير في تحويمو التعمـ 

الخطة التربوية الفردية ، والوصوؿ إلى تحقيؽ اليدؼ منيا ، ويحدث ذلؾ غالبا حينما يحقؽ 
 المعممة طرائؽ التدريس الفعالة .

المعمـ مف أداء ميامو الرئيسة المنوطة بو، فإف عميو أف يمتمؾ عدداً مف  وحتى يتمكف
الميارات التدريسية و إتقانيا ، ولعؿ الاىتماـ بالميارات وتنميتيا عند المعمميف مف الاتجاىات 
الحديثة في التأىيؿ والتدريب، حيث تعتمد ىذه الاتجاىات عمى تحميؿ عممية التدريس إلى 

 ات إذا أتقنيا المعمـ يمكف أف يصبح معمما" ناجحا" .مجموعة مف الميار 
مقترحات عديدة لمعممة  (بفترة وجيزة، وضع القانوف 24 – 649وبعد إقرار القانوف العاـ       

روضة الأطفاؿ، ولا تزاؿ ىذه المقترحات جيدة، وعمى الرغـ مف أنيا تتعامؿ بصفة خاصة مع 
 ا لكؿ أنماط الأطفاؿ بصورة متساوية .الأطفاؿ المعاقيف، إلا أنو يمكف تطبيقي

 قـ بتطوير الميارات الضرورية . -
 فكر بطريقة إيجابية . -
 اعرؼ نقاط القوة ونقاط الضعؼ لديؾ . -
 صمـ عمى تقديـ المساعدة داخؿ الروضة . -
 ابحث عف المساعدة . -

ؿ ويتـ إيضاح استمارة عينة خطة التعمـ الفردي وفى ىذه الاستمارة تقوـ المعممة بتسجي
معمومات عف أداء الطفؿ الحالي ويسجؿ الأىداؼ السنوية، ويتـ وصؼ خدمات التربية الخاصة 
وتدويف مشاركة الطفؿ فى برنامج التربية العامة ، ونجد فى أسفؿ الاستمارة مساحة لموالديف 

 للإشارة إلى مدى استحسانيـ لمبرنامج التعميمي ووضع الأطفاؿ .
مج تعميمي لمطفؿ، فبمجرد اكتشاؼ حالة الطفؿ وأنو ومف وظائؼ المعممة تخطيط برنا

فى حاجة لخدمات التعميمية المساندة، وتسمي الخطة التعميمية التي تصمميا المعممة بالخطة 
التربوية الفردية، وتعتبر خطة كتابية تتفؽ عمييا المعممة مع والدي الطالب وغالبا ما يكوف مع 

ية الفردية لكؿ طفؿ يتمقي خدمات التربية الخاصة، وتعتبر الطفؿ نفسو، ويتـ إعػداد الخطة التربو 
 .بصورة دورية مرة واحدة فى العاـ الخطة التربوية الفردية متاحة لكؿ أعضاء الفريؽ ويتـ تنقيحيا
( إلي أىمية استخداـ الخطة 9000كما أشارت إليو دراسة عبد الله محمد الوابمي )

         صة ، وبالتحديد في مجاؿ الطلاب ذوي الإعاقة التربوية الفردية في مجاؿ التربية الخا
 الفكرية وغيرىا .



  / حسن حمدي احمد د            الميارات الواجب توافرىا لمعممات الأطفال
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( اتفقت عمى أف مجاؿ 9006والأسطؿ )(9002النمري) بمراجعة كلًا مف نتائج دراسة
        المجالات أىمية في حاجات تدريب واستراتيجيات التدريس ىي مف أكثر وأساليب طرؽ

 المعمميف عمييا.
ات اللائي حصمف عمى الدبموـ في التربية بعد الدراسة الجامعية وذلؾ أما بالنسبة لممعمم

لما أظيرتو المعممة تخصص رياض الأطفاؿ إثناء التدريب الميداني في تحفيز الأطفاؿ لممشاركة 
في الروضة، وتوظيؼ الوسائؿ التعميمية المناسبة لأىداؼ الدرس، ومف خلاؿ قدرتيا عمى طرح 

، وتتسمسؿ الدرس بما ينسجـ مع المدة الزمنية لمحصة، ومراعاة الفروؽ أسئمة صفية تثير التفكير
الاجتماعية والثقافية بيف الأطفاؿ، واستثارة انتباه التلاميذ لموضوع الدرس، واف المعممة تقوـ 
تستخدـ طرؽ تدريسية متنوعة، مف خلاؿ مراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ، وتنمية روح 

أظيرت المعممة توظيؼ التغذية الراجعة بعد استخداـ الوسائؿ التعميمية، التحدي عندىف ، وكما 
مف خلاؿ مناسبة الواجبات لمستوى الأطفاؿ ، وعدـ إغفاؿ الاىتماـ بالمشاركة الصفية مف قبؿ 
الأطفاؿ الضعيفات، وتقوـ باستخداـ لغة سميمة مناسبة وواضحة لمتواصؿ مع الأطفاؿ ، 

تاحة فرصة مناسبة لمطالبات لمتعبير عف استجاباتيف، وتستخدـ طرؽ تدريسية غير تق ميدية، وا 
وأخيرا دورىا المعممة التأكد مف تحصيؿ الأطفاؿ بطرؽ سميمة، وتوجيو النشاطات الصفية 
وتتابعييا، ويرجع السبب في ذلؾ إلى السبب لأنيـ يأخذوف مناىج طرؽ تدريس مف خلاؿ تطبيؽ 

 و ىيئة التدريس مف خلاؿ التدريس المصغر. درس نموذجي كامؿ تقيـ عميو مف قبؿ عض
كما أظيرتو الطالبة المعممة مف دور كبير في الاىتماـ بالمظير الشخصي أثناء 
التدريس مف خلاؿ حصولو عمى أعمى متوسط حسابي، كما أنيا تحترـ مينتيا وتؤمف برسالتيا، 

مة، والتفاؤؿ بالشكؿ وىي دائمة السعي لتطوير وتنمية النمو المعرفي والميني لدييا كمعم
الايجابي مع المشكلات، ولا يمكف إغفاؿ مساىمتيا في أعماؿ المدرسة باستمرار، وذلؾ لدورىا 
في امتلاؾ القدرة عمى الابتكار والتطوير، كما أنيا تتحمى بصفة الصبر والتحمؿ، والقدرة عمى 

رشاد الأطفاؿ، وتقوـ بتوثيؽ العممية التعميمية مف خلاؿ الا حتفاظ بسجلات دقيقة عف توجيو وا 
 الأطفاؿ ، وتقوـ بالتواصؿ مع أسر الأطفاؿ.

تمازج مقترحة تتحقؽ  ينص السؤاؿ الثالث عمى: : لنتائج المتعمقة بالسؤال الثالثا
الاحتياجات التدريبية في الميارات التدريسية المتعمقة بتصميـ  وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي 

 لاحتياجات الخاصة؟المستخدمة مع الأطفاؿ ذوي ا
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية استجابات أفراد عينة 2يبيف الجدوؿ رقـ )

الدراسة عمى عبارات المحور الثالث مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة ، وقد تراوحت 
 ( والتي تنص عمى "4(، حيث جاءت الفقرة )1.192-1.414المتوسطات الحسابية مابيف )

أحتاج لمتدريب عمى أساليب واستراتيجيات تعميـ خاصة بكؿ فئة مف فئات الإعاقة." في المرتبة 
( 60، 66، 1(، تلاىا في المرتبة الثانية الفقرات رقـ )1.192الأولى وبمتوسط حسابي بمغ )

ونصيـ " تحميؿ الخطوة الأدائية إلى ميارات أساسية لاكتساب المينة.. و" أحتاج لمتدريب عمى 
أساليب التشخيص والتقييـ.." و" أحتاج لمتدريب عمى ميارات تعديؿ السموؾ." بمتوسط حسابي 

( ونصيا "حتاج لمتدريب عمى أساليب دمج المعوقيف 60(، بينما جاءت الفقرة رقـ )1.424بمغ )
(. وبمغ المتوسط الحسابي 1.414في المدارس العادية." بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بمغ )

 (.1.49اية التخطيط لمدرس ككؿ )لكف
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 (8جدول رقم )
 استجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات المحور الثالث مرتبة تنازلياً 

 حسب متوسطات الموافقة

رقـ  ـ
 العبارة العبارة

 درجة الموافقة التكرار
المتوسط 
النسبة   الحسابي

% 
كبيرة 
ضعيفة  ضعيفة متوسطة كبيرة جداً 

 جدا

6 9 
تاج لمتدريب عمى أح

أساليب واستراتيجيات 
تعميـ خاصة بكؿ فئة 
 مف فئات الإعاقة

 92 16 14 66 9 ؾ
 عالية 1.192

% 6.2 60.4 19.6 92.9 91.4 

9 1 
تحميؿ الخطوة 

الأدائية إلى ميارات 
أساسية لاكتساب 

 المينة.

 91 14 12 1 1 ؾ
 عالية 1.146

% 9.2 4.9 11.2 11 96.9 

1 66 
تاج لمتدريب عمى أح

أساليب التشخيص 
 والتقييـ.

 61 12 49 2 0 ؾ
 عالية 1.424

% 0 2.4 12.1 11.2 64.6 

4 60 
أحتاج لمتدريب عمى 
ميارات تعديؿ 

 السموؾ

 90 19 14 64 0 ؾ
 عالية 1.424

% 0 64.9 19.6 14.2 62.2 

4 4 
احتاج إلى إف أنظـ 
مفردات المادة 

المينية بتدرج منطقي 
 و بنائي.

 19 96 11 69 1 ؾ
 عالية 1.424

% 902 61 16.6 62.2 10.9 

1 64 
أحتاج لمتدريب عمى 
أساليب تخطيط 
 المناىج الدراسية

 90 49 91 62 1 ؾ
 عالية 1.449

% 9.2 69 96.9 12.1 62.2 

9 61 
أحتاج لمتدريب عمى 
أساليب إرشاد أسر 

 المعوقيف

 90 14 11 64 6 ؾ
 عالية 1.412

% 0.2 64.9 14 19.6 62.2 

2 62 
ىناؾ اختلاؼ كبير 
بيف واقع التدريس 
وبيف الدراسة في 

 الجامعة

 61 19 41 2 4 ؾ
 عالية 1.441

% 1.2 9.4 41.4 10.9 64.6 

2 69 
أحتاج لمتدريب عمى 
أساليب ودور وأىمية 
الوسائؿ المساعدة 
 والأجيزة التعويضية.

 99 62 46 64 4 ؾ
 اليةع 1.441

% 4.9 64.9 12.9 69 94.4 

60 2 
أحتاج لمتدريب عمى 

أساليب دمج 
المعوقيف في 
 المدارس العادية

 92 60 42 64 4 ؾ
 عالية 1.414

% 1.2 61.9 41.9 2.4 99.4 
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الذيف يعمموف مع الأطفاؿ ونستنتج مف ىذه النتيجة بأف معممات الطفولة إثناء الخدمة 
مف ذوى الإعاقة فكريو و الإعاقة سمعياً الممتحقيف في مراحؿ التعميـ بمستوي رياض الأطفاؿ 
والتعميـ الابتدائي يولوف اىتماماً خاصاً بالتركيز عمى الميارات السموكية والاجتماعية عمى سواىا 

( والتي بيف أف 6224السرطاوي )مف الأدوار. وىذه النتيجة تختمؼ مع ما توصمت إليو دراسة 
اىتماـ المعمميف يتركز حوؿ الميارات التعميمية كمرتبة أولى في حيف تأتي الميارات الاجتماعية 

 في المرتبة الثانية. 
ويرى الباحث بأف نتائج ىذه الدراسة قد تكوف منطقية بحيث أف الأطفاؿ مف ذوى 

ـ ما قبؿ المدرسة والابتدائية يحتاجوف إلى الإعاقة فكريو و الإعاقة سمعية في مراحؿ التعمي
الاىتماـ بالجانب السموكي والاجتماعي كمتطمبات أساسية لمساعدة الأطفاؿ ذ عمى التكيؼ 

 والتوجو نحو تعمـ الميارات الأكاديمية.
ومف الممفت للانتباه ىنا أف الاحتياجات التي حصمت عمى متوسطات حسابية متدنية 

أسر التلاميذ المعوقيف وىذه النتيجة قد تكوف منطقية إلى حد ما وذلؾ  تتعمؽ معظميا بالعمؿ مع
 بسبب عدـ تعاوف الأسر مع المعمميف.

وتؤكد ىذه النتائج عمى ضرورة العمؿ عمى التركيز عمى الجانب التطبيقي في برامج 
تاحة الفرص لطالبات الجامعات  إعداد المعممات وتوفير فرص الاتصاؿ بالمدارس والمعاىد وا 
لزيارتيا والاطلاع عمى الواقع التدريسي والتركيز عمى تفعيؿ برامج التدريب الميداني في محاولة 

 لتقميص ىذه الفجوة.
أما فيما يتعمؽ بالاحتياجات التدريبية لممعممات فقد كشفت الدراسة عف حاجة المعممات 

 إلى التدريب في المجالات التالية مرتبة حسب الأولوية:
 سات التربية الخاصة.مجاؿ إدارة مؤس -6
 مجاؿ أساليب واستراتيجيات التعميـ الخاص بكؿ فئة مف فئات المعوقيف. -9
 مجاؿ أساليب دمج المعوقيف في المدارس العادية. -1
 مجاؿ ميارات تعديؿ السموؾ. -4
 مجاؿ أساليب التشخيص والتقييـ. -4
 مجاؿ دور وأىمية الوسائؿ والأجيزة التعويضية. -1
 وقيف.مجاؿ أساليب إرشاد أسر المع -9
 مجاؿ أساليب تخطيط المناىج. -2
 مجاؿ إدارة وتنظيـ صفوؼ التربية الخاصة. -2
 مجاؿ أساليب تعديؿ الاتجاىات نحو المعوقيف. -60

ويتضح مف ىذه المعمومة مدى الحاجة الماسة التي عبر عنيا المعممات لمتدريب عمى 
ذه النتيجة إلى حد مجالات متعددة يمكنيا أف تغطي معظـ الصعوبات التي عبروا عنيا. وتتفؽ ى

( مف حيث أىمية الاحتياجات التدريبية التي 9001ما مع ما توصمت إليو دراسة العبدالجبار )
 عبر عنيا المعمموف والحاجة ليا رغـ الاختلاؼ حوؿ نوعية البرامج المطموبة.
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إف النظر إلى قائمة الاحتياجات التدريبية تؤكد عمى ضرورة إيلاء ىذا الموضوع 
لازمة مف قبؿ الجيات الموجيات عمى المعممات )بوزارة التربية والتعميـ( وذلؾ لتمكيف الأىمية ال

 المعممات مف أداء الأدوار المتوقعة منيـ والتي عبروا صراحة عف ضرورة القياـ بيا.
 رؤية مستقبمية : 

في ضوء ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج يمكف الخروج ببعض الأمور التي يمكف 
 ي الميارات التدريسية مع عينة مف المعممات إثناء الخدمة ، ويتمثؿ ذلؾ في : تطبيقيا ف

دعـ التعمـ المتمركز حوؿ الطفؿ مف خلاؿ استخداـ إستراتيجية الخطة الفردية في تعميـ الأمر  -
 الذي يزيد مف فعالية الطفؿ ونشاطو في عممية التعمـ.

طوير أفكارىف وآرائيف الخاصة والتعبير عنيا ضرورة توجيو المعممة الأطفاؿ إثناء الخدمة لت -
 في سياؽ تفاعمي ، في إطار عمؿ تعاوني قائـ عمى فريؽ الخطة التربوية الفردية .

 استمارة الخطة التربوية الفردية: تطبيق
 سيتـ إبلاغ الوالديف / ولى الأمر عف تقدـ الطالب بواسطة .................. -
ذا كاف الأمر ملائما، يتـ ا -  عتبار العوامؿ التالية فى تطوير الخطة التربوية الفردية .وا 
بالنسبة لمطلاب ذوي السموؾ الذي يعوؽ التعمـ، التدخلات السموكية الايجابية، الاستراتيجيات  -

 والمساندات .
 احتياجات الطلاب لمتواصؿ . -
 للأطفاؿ ذوى الإعاقة الفكرية و الصـ ، ذوي احتياجات المغة والاتصاؿ . -
 خدمات التكنولوجيا المساعدة .وسائؿ و  -

 ـالخدمات الانتق
 يتـ اشتماؿ احتياجات خدمات الانتقاؿ فى ىذه الخطة لمتعميـ الفردي . -
 يتـ وصؼ احتياجات خدمات الانتقاؿ فى خطة الانتقاؿ الفردي الممحقة . -
 تـ إبلاغ الطالب بحقوقو . -

 توقيعــــات :
 لقد وصؼ لي حقوقي كاممة -
 ربوية الفردية .أوافؽ عمى الخطة الت -
 أوافؽ عمى إجراء الخطة التربوية الفردية كما تـ وضعيا عمى الاستمارة الممحقة . -
 لا أوافؽ عمى الخطة التربوية الفردية . -
 التاريخ               توقيع الوالديف / ولى الأمر -
 التاريخ                    توقيع الطالب -
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 خالتاري                   توقيع المدير -
 التاريخ                توقيع معمـ الطفولة -
 التاريخ              توقيع معمـ / أخصائي التربية الخاصة -
 التاريخ              توقيع / لقب المشارؾ الإضافي -
 التاريخ              توقيع / لقب المشارؾ الإضافي -
 التاريخ                توقيع المترجـ -

 (2الفردية عينة رقم )إجراء الخطة التربوية 
 .(2)ممخص تاريخ الحالة و يشتمل عمى المعمومات الآتية :   
 ترتيب الطفمة في الأسرة : لأخيرة............................... -
وضع الطفمة داخؿ الأسرة )النفسي والاجتماعي والصحي( .لا يوجد لدييا مشاكؿ نفسية أو  -

أسرتيا ولكنيا تعاني بعض الخجؿ والانسحاب  صحية تعتبر الطفمة اجتماعية جداً داخؿ
  0الذي يؤثر عمى تواصميا مع الأشخاص الغرب 

 المستوى الاقتصادي للأسرة : ....متوسط............................ -
 المستوى التعميمي لموالديف : .الأب )المرحمة المتوسطة(  الأـ )المرحمة الابتدائية(       -
سنوات  4شيور استمرت لمدة  4: .لدييا تدخؿ مبكر منذ كاف عمرىا التاريخ التربوي لمطفمة -

 سنوات بمرحمة التييئة 4بعدىا التحقت بالمعيد بعمر 
بيانات عف الطفمة الطبية: حدثت مشاكؿ صحية للأـ أثناء الحمؿ حيث احتاجت وىي في  -

الولادة اتضح الشير الخامس إلى مثبتات لمحمؿ ، كما حدث للأـ تعسر أثناء الولادة ، وبعد 
بأف الطفمة مف فئة متلازمة داوف ، وبعد عاـ مف ولادتيا أكتُشؼ بأف الطفمة تعاني مف 
ثقبيف في القمب أقفمت تمقائياً بعد عاـ مف تاريخ اكتشافيا دوف أف تحتاج إلى عممية جراحية 

 وىي حالياً تتمتع بحالة صحة وحركية جيدة، ، ولكف حدث ليا تأخر في النمو المغوي.
 المستويات الحالية للأداء التعميمي :

( : ستتمكف  الطفمة ع  بمشيئة الله مف التواصؿ الفعاؿ مع الآخريف 6اليدؼ السنوي رقـ ) -
في المواقؼ الاجتماعية المختمفة  مقارنو بعمرىا الزمني مف خلاؿ تدريب المعممة وبالشكؿ 

 0% 20الصحيح وبنسبة نجاح  
ف الطفمة ع بمشيئة الله مف تكوينات علاقات إيجابية مع ( : ستتمك9اليدؼ السنوي رقـ )  -

الآخريف في المواقؼ الاجتماعية المختمفة  مقارنو بعمرىا الزمني مف خلاؿ تدريب المعممة 
 0 %20وبالشكؿ الصحيح وبنسبة نجاح  

                                                 

 ( "خطة تربوية فردية لعينة مف معممات الدراسة "4( انظر ممحؽ ) 6)
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 الملاحظات الإكمينيكية والسموكية :
 ػ الطفمة ىادئة ومستقرة أثناء الفحص النفسي .6
 عمى إعطاء الإجابة الصحيحة . ػ حريصة9
 ػ تأخذ وقت لمتفكير في الإجػابة ، ويظير عمييا التردد في الإجابة أحياناً .1
 ػ يظير عمييا سرعة الممؿ مف موقؼ الاختبار . 4
 ػ اجتماعية مع زميلاتيا وذات شخصية قيادية .1
 ػ لدييا القدرة عمى الاستقلالية والاعتماد عمى الذات . 9
 يس المستخـدمة ونتائجيا :المقـاي  
.  19=  4+  11مقياس ستانفورد بينية الصورة الرابعة  ػػ حصمت عمى درجة ذكاء مركبة    -

 .التربوي ) فئة القابلات لمتعمـ (ووفقاً لمتصنيؼ  /لعقمي البسيطػ وتصنؼ ضمف فئة التأخر ا
ضمف فئة  .  وتصنؼ  24مقياس النضج الاجتماعي ػػ حصمت عمى درجة ذكاء اجتماعي  -

 الذكاء الاجتماعي المتوسط المنخفض وتتمتع بتكيؼ اجتماعي وانفعالي طبيعي
 نـقاط القـوة والاحـتياج لمحالة :  
قدرتيا جيدة في الاستدلاؿ المفظي متمثؿ في ارتقاء المفردات والتعبير المفظي، والفيـ المفظي  -

ية ، والذاكرة طويمة المدى ذات ، وتكويف المفيوـ وقدرتيا جيدة أيضاً في المعرفة الاجتماع
 المعنى ، ولدييا القدرة عمى استخداـ خبرات الحياة العامة والربط بيا .

تجد الطفمة صعوبة في الإدراؾ البصري متمثؿ في التحميؿ البصري والتخيؿ البصري ،  -
 والذاكرة البصرية   ، وتجد صعوبة نوعاً ما في التآزر البصري الحركي .

صعوبة في القدرات التحميمية مثؿ الاستدلاؿ الكمي ، والمفاىيـ الرياضية ،  تجد الطفمة أيضاً  -
 وصعوبة لحد ما في تحميؿ مشكلات الكممة والمرونة . 

 الــتـوصـيـات :
الدرجػة الحاصمة عمييا الطفمة تضعيا ضمف فئة التأخر العقمي البسيطػ ولذلؾ يوصى       

ة بغرفة مصادر، مع وضع برنامج تربوي فردي مناسبة قبوليا بفصؿ عادي مع الاستعان بالآتي :
لقدراتيا العقمية بحيث يراعى فييا نقاطػ الاحتياج لمنمو بيا لأقصى درجة ممكنة ، ويراعى كذلؾ 
نقاطػ القوة لتحفيزىا وتعزيزىا حتى تساعد عمى ظيور القدرات العقمية الكامنة والاستفادة منيا في 

 البرنامج التربوي الفردي 
 يز ثقة الطفمة بذاتيا وبقدراتيا العقمية والتحصيميو  .تعز  -
 مساعدتيا عمى إبداء رأييا وعدـ التردد ، وتعزيز شخصيتيا الاجتماعية . -
 تعريضيا لخبرات النجاح والإنجاز لزيادة دافعتييا لمتعمـ. -
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 الاستنتاجات والتوصيات
 مف خلاؿ عرض ومناقشة النتائج استنتج الباحث الأتي: 

 مف بدء سميمة عممية أسس عمى نوعا و كماً  المعممات الطفولة  لتدريب يطتخط ضرورة 
لى الوصفي التحميؿ إلى التدريب رسـ إستراتيجية  في نفسيا عممية التدريب مستوى وا 

 العممية والثقافية النواحي
 التقنية ،وتطبيؽ المعممات تدريب في الالكتروني التعميـ إلى التقميدي التعميـ مف الانتقاؿ 

 المادة لتنفيذ البرامج ومصممي البرمجيات و بالمتخصصيف الاستعانة خلاؿ لحديثة مفا
 تتوفر وأف مرئية و سمعية وسائط صورة في توفيرىا و الانترنت شبكة ونقميا عمى العممية

 في ضؤ احتياجيف . 
 ينيةالم حياتيـ طواؿ ومياريًا ثقافيا تنمية المعممات الطفولة بيدؼ مناسبة تشريعات إصدار 

المعاصرة مف  المستجدات مع لمتكيؼ و التعميمية لمبيئة المتغيرة الظروؼ لتمكينيـ لمواجية
والقنوات  الميتميف طريؽ عف ذلؾ و مدارسيـ في الخدمة أثناء في المعممات خلاؿ التدريب

 . المينية لمممارسة الطبيعية البيئة المدرسة واعتبار التعميمية التمفزيونية
 نتائج المعممة تدريب مؤسسات واف تعتمد ، تمويمو وزيادة وتشجيعو المعممة وتدريب إعداد 

 ىذه تكوف واف ، ونشاطاتيا وتحسيف ممارساتيا لتطوير كأساس التربوية والدراسات البحوث
  المعممات تدريب و إعداد الأساسية لبرنامج المكونات إحدى والدراسات البحوث

 الميارات التدريسية التي تتعمؽ بنمو الأطفاؿ التأكيد عمى ضرورة تنمية المعممات ب
 وتأىيميـ الأكاديمي إضافة إلى التدريب عمى مقاييس ميارات السموؾ التكيفي.

  التأكيد عمى أىمية دور المعممة كعضو أساسي في فريؽ الخطة التربوي الفردية مف
ج ودعـ حيث التشخيص والتقويـ، ووضع الخطط التعميمية والمشاركة في إعداد المناى

جراء الأنشطة التي مف شأنيا المساىمة في تقبؿ  العلاقة بيف المدرسة والأسرة وا 
 التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس الفكرية والسمعية .

  تقديـ الحوافز الوظيفية لممعممات الذيف يمتحقوف بالدورات التدريبية التي تزيد مف نموىـ
 ؿ وتأىيميـ.الميني واىتماميـ بتعميـ الأطفا

  عقد دورات مكثفة لمموجييف والمعممات الطفولة مف ذوي الخبرة الطويمة لتأىيميـ لمعمؿ
كمشرفيف مقيميف في المعاىد والمدارس والمساىمة في الإشراؼ عمى المعممات 

 التدريب الميداني عند تنفيذىـ للأدوار المطموبة منيـ.
 ممية لمقررات لمتنمية الميارات العمؿ عمى تدعيـ الدراسة الجامعية بتطبيقات ع

 التدريسية لذوى الحاجات الخاصة إضافة إلى التدريب الميداني.
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 التوصيات: 
 مف خلاؿ عرض ومناقشة النتائج والاستنتاجات التي توصؿ إلييا الباحث بالاتي: 

 الحديثة الأساليب أىـ يتضمف تدريبيـ و المعممات الطفولة لإعداد متكامؿ شامؿ دليؿ إعداد 
 . لتدريب في ضؤ احتياجيف في

 التربية  بكمية ممثمو الجامعة تتولى المعممات ،وأف التدريب  عف المسؤولو الجية توحيد
 وذلؾ المعممات وتدريب بإعداد المتعمقة الكاممة وكميات الطفولة ورياض الأطفاؿ المسؤولية

 . يتوونوع الإعداد مستوى لضماف النفقات و في الاقتصاد و الأىداؼ لتوحيد
 حوؿ الخدمة أثناء التربوييف الموجييف و وفريؽ الخطة الفردية لممعممات تدريبيو دورات عقد 

 المفاىيـ أىمية و ىي ما توضيح بيدؼ المعمميف إعداد في الحديثة بعض الاتجاىات
 . التربوي الميداف في تطبيقيا كيفية و الحديثة الخاصة بالاستراتيجيات

 فيما المعممات آراء واستطلاع  التقويـ في الحديثة الاتجاىات اعىير  بما التقويـ نظـ تطوير 
عداد ليـ التدريبية الاحتياجات بتحديد يتعمؽ لأولوياتيا  تبعا وتطبيقيا قائمة الاحتياجات ، وا 

 إعداد المعممات الطفولة برامج تحديث في ؿ المتميزة التخصصية الخبرات مف والاستفادة
 . الخدمة وأثناء قبؿ

 تقديـ دورات تدريبية وورش عمؿ وندوات عممية لمعممات الروضة أثناء الخدمة؛  ضرورة
وذلؾ لتطوير مياراتيف المختمفة وتزويدىف بكؿ ما ىو جديد في مجاؿ الخدمات الانتقالية 

 وبرامج الانتقاؿ عموما والتربية الخاصة برنامج الوصوؿ الشامؿ عمى وجو الخصوص.
 ت التقييـ والتشخيص الخاصة بمرحمة رياض الأطفاؿ؛ تدريب معممات الروضة عمى أدوا

حتى يتسنى ليف تطبيقيا وبالتالي التشخيص، ومف ثـ محاولة تقديـ التدخؿ المبكر 
 المناسب.

  يجب عمى كميات التربية"شعبة الطفولة" وكميات رياض الأطفاؿ، أف تضمف في برنامج
ة الخاصة كما اوضحف ذلؾ فى إعداد معممة الروضة عددا مف المقررات المعنية بالتربي

 نتائج المحور الثالث.
  القياـ ببرامج توعية عف أساليب التعامؿ و الخطة التربوية الفردية والتعرؼ والتشخيص لذوى

 الاحتياجات الخاصة عموما وذوى الإعاقة الفكرية والإعاقة السمعية عمى وجو الخصوص.
 ينبغي تدريب معممات الروضة بعد تطبيؽ نظاـ الدمج في بعض مدارس رياض الأطفاؿ ،

عمى كيفية التعميـ والتدريب والتعامؿ مع الطفؿ ذوى الإعاقة الفكرية والإعاقة السمعية في 
 الفصؿ العادي.
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  ضرورة إقامة مراكز وىيئات محمية  لمكشؼ المبكر لتقديـ التدخؿ المبكر المناسب قبؿ تفاقـ
 عاقة.الإعاقة وتطورىا، لمعمؿ عمى الحد مف انتشار الإ

  ضرورة تعميـ تطبيؽ نظاـ الدمج للأطفاؿ ذوى الإعاقة الفكرية والإعاقة السمعية مع أقرانيـ
العادييف مبكرا ومنذ مرحمة الروضة؛ وذلؾ لما لمدمج مف فوائد كبيرة في تنمية الميارات 

 المختمفة لمطفؿ ذي الإعاقة الفكرية والإعاقة السمعية.
  بالخطة التربوية الفردية لجميع الإعاقات ومنيا الإعاقة ضرورة توعية الوالديف والمعمميف

الفكرية والإعاقة السمعية ؛ حتى يتـ التدخؿ المبكر ولا ننتظر حتى دخوؿ الطفؿ المرحمة 
الابتدائية وبذلؾ يكوف قد ضاعت عمييـ فرصة التدخؿ في مرحمة الروضة، لما لمسنوات 

 نموه. الخمس الأولى في حياة الطفؿ مف أىمية كبيرة فى



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

   2910ينايس    -الأول   العدد   -  33  لمجلدا      815
 

 

 -اولا: المراجع العربية :
        الأردف : –( . قائمة تقدير السموؾ التوحدي ، عماف  9004ابراىيـ الزارع ، نايؼ )  -

 دار الفكر . 
( . الإعاقة الحسية المفيوـ والأنواع وبرامج الرعاية ، القاىرة :  9004أبو النصر، مدحت )  -

 مجموعة النيؿ العربية  .
(. صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ. الأردف، 9002وغازي، ثائر)أبو شعيرة، خالد  -

 عماف: مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع.
الأردف : دار  –( . مدخؿ إلى التربية الخاصة ، عماف  9004أحمد الظاىر، قحطاف )  -

 وائؿ .
 –فيا تصني –( . سيكولوجية الطفؿ التوحدي" تعريفيا  9004أحمد خطاب ، محمد )  -

 .الأردف : دار الثقافة –" ، عماف التدخؿ العلاجي –أسبابيا  –أعراضيا 
 .(. التدخؿ المبكر واستراتيجيات الدمج9061أحمد سيد، عمى ، عبد الظاىر، عبد الله ) -

 الرياض: دار الزىراء لمنشر والتوزيع.
 العربي . (. المعمـ كفايتو ، إعداده وتدريبو ، دار الفكر6222أحمد طعيمة ، رشدي ) -
( . التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة ،  9004إسماعيؿ ،عزو، نجيب الخزندار، نائمة )  -

 غزة : دار الآفاؽ
(. توعية المجتمع بالإعاقة)الفئات، الأسباب، الوقاية(. الرياض: 9001الببلاوى، إيياب ) -

 دار الزىراء لمنشر والتوزيع.
والأساليب في التربية الخاصة ، طبعة ثانية ،   ( . المناىج 9001البسطامي، غانـ جاسر )  -

 الكويت: مكتبة الفلاح . 
(. تصور مقترح لبرنامج تدريبي لأعضاء ىيئة التدريس بجامعة 9066البيشي، عامر مترؾ ) -

الممؾ خالد عمى استخداـ مستمزمات بيئة التعميـ الإلكتروني، في ضوء 
رة(، كمية التربية، جامعة أـ احتياجاتيـ التدريبية. رسالة دكتوراه)غير منشو 

 القرى.
(. الإعاقة العقمية: دليؿ المعمميف وأولياء الأمور. الأردف، عماف: 9009الحازمي، عدناف ) -

 دار الفكر لمنشر والتوزيع.
(. المشكلات التي يواجييا معممو ومعممات غرؼ المصادر في 9001الحديدي، منى ) -

 .40-6، 9الأردف. مجمة أكاديمية التربية الخاصة، 
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(. الخطة التربوية الفردية لممعاؽ سمعياً. الرياض: 9004حنفي، عمي والمحسف، محمد. ) -
 مركز الوليد لمتأىيؿ.

(. تقويـ بناء ومحتوى البرامج التربوية الفردية لذوي الاحتياجات 9009الخشرمي، سحر ) -
الخاصة في مراكز ومدارس التربية الخاصة بمدينة الرياض، مجمة العموـ 

 .619-601، 1ربوية والنفسية، الت
( . مناىج وأساليب التدريس فى التربية الخاصة" دليؿ عممي  9009الخطيب و الحديدي )  -

عماف :  مكتبة  –، الأردف إلى تربية وتدريب الأطفاؿ المعوقيف " 
 . الفلاح

(. مناىج وأساليب التدريس في التربية الخاصة. 9002الخطيب، جماؿ والحديدي، منى ) -
 ردف، عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع.الأ

(. التدخؿ المبكر: النماذج والإجراءات. عماف: دار المسيرة 9002الرزيقات ، عبدا لله فرج ) -
 لمنشر والتوزيع.

(. أراء معممي التربية الخاصة حوؿ إعداد البرنامج 9002الريس، طارؽ وَ حنفي، عمي ) -
ىد وبرامج التربية الخاصة التربوي الفردي ومعوقات تطبيقو في بعض معا

بالمممكة العربية السعودية، جامعة عيف شمس، مجمة الإرشاد النفسي، 
99 ،626-941. 

(. التشخيص والتقويـ في التربية الخاصة. الرياض: 9066السرطاوي، صالح الإماـ، محمد ) -
 الناشر الدولي لمنشر والتوزيع.

التي تعيؽ تطبيؽ التدخؿ المبكر لذوى ، أبريؿ(. التحديات 9061الشربيني، سيد، راندا ) -
الإعاقة العقمية البسيطة مع وضع تصور مقترح مف منظور الممارسة 
العامة لمخدمة الاجتماعية لمواجية ىذه التحديات)دراسة مقارنة بيف 
المجتمع العماني والمجتمع المصري(، الممتقى الثالث عشر لمجمعية 

 ار لممستقبؿ، المنامة.الخميجية للإعاقة، التدخؿ المبكر استثم
(. الاحتياجات التدريبية لمعممي العموـ في المرحمة الابتدائية 9002الشمري، صالح غازي ) -

          بدولة الكويت وفؽ الكفايات التعميمية المطموبة. رسالة ماجستير
)غير منشورة(، كمية الدراسات التربوية العميا، جامعة عماف العربية 

 لمدراسات العميا.
( . مؤشرات الذكاء المتعدد لدى التلاميذ ذوي صعوبات  9001الح الإماـ، محمد ) ص -

التعمـ ، المؤتمر الدولي لصعوبات التعمـ ، الأمانة العامة لمتربية الخاصة 
 – 62، وزارة التربية والتعميـ ، المممكة العربية السعودية ، عف الفترة مف 

 .  920 – 912نوفمبر  ،  99
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( . تقويـ أداء الطالبات المعممات تخصص معمـ صؼ في ضوء 9001) الصقرات ، خمؼ -
كمية -رسالة دكتوراه غير منشورة-الكفايات  التعميمية اللازمة لمتدريس

 0جامعة دمشؽ-التربية
(. واقع استخداـ معممي ومعممات معاىد وبرامج التربية الفكرية 9060الطلاؿ، نجوى مسعود) -

ي تطوير كفايتيـ المينية، رسالة للانترنت ومدى استفادتيـ منو ف
 ماجستير غير منشورة، جامعة الممؾ سعود، الرياض. 

، أبريؿ(. فاعمية كؿ مف التدخؿ الطبي والتدخؿ 9061الطيبانى، علا ، الطيبانى، ميا ) -
السموكي في علاج اضطراب نقص الانتباه وفرط الحركة لدى الأطفاؿ 

عشر لمجمعية الخميجية  في مرحمة ما قبؿ المدرسة، الممتقى الثالث
 للإعاقة، التدخؿ المبكر استثمار لممستقبؿ، المنامة.

القاىرة :  0(9(. ميارات التدريس، )ط6222عبد الحميد، جابر ، الشيخ سميماف ،فوزي ) -
 0دار النيضة العربية

( . قصور الميارات قبؿ الأكاديمية لأطفاؿ الروضة  9001عبد الله محمد ، عادؿ )  -
 عمـ، القاىرة : دار الرشاد .وصعوبات الت

(. الرضا الوظيفي لدى معممي التربية الخاصة ومعممي 9004العبدالجبار ، عبدالعزيز ) -
 التعميـ العاـ. المجمة العربية لمتربية الخاصة.

(. إرشاد ذوي الاحتياجات الخاصة. الأردف، عماف: دار الثقافة 9002عبدالعزيز، سعيد ) -
(. الاحتياجات التدريبية 9001حمد إبراىيـ )لمنشر والتوزيع. الخطيب، م

      المينية أثناء الخدمة اللازمة لمعممي المغة العربية في الحمقة الثانية 
مف التعميـ الأساسي في محافظة الزرقاء في الأردف. رسالة ماجستير 

 )غير منشورة(، كمية التربية، جامعة الأردف.
الفردية للأطفاؿ في مدارس الدمج ومعاىد التربية (. الخطة التربوية 9001عبدالله، محمد ) -

الفكرية في مناطؽ جنوب المممكة العربية السعودية. مجمة الطفولة 
 .94-2، 69العربية،

(. البحث العممي: مفيومو، 9009عبيدات، ذوقاف؛ وعدس، عبدالرحمف؛ وكايد، عبدالحؽ ) -
 (، عماف: دار الفكر.60وأدواتو، وأساليبو. ط )

 (. معممة الروضة. القاىرة: مؤسسة نبيؿ لمطباعة.9009،عاطؼ )عدلي فيمي  -
الأردف :  –( . تعميـ الطفؿ بطئ التعمـ ، عماف  9004عزه ، عبد الله أبو مغمي،  سمير )  -

 دار الفكر . 
         (. الرياض:4(. المدخؿ إلى البحث في العموـ السموكية )ط9001العساؼ، صالح ) -

 مكتبة العبيكاف.
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(. الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعممات المغة العربية  9069نجلاء مبارؾ ) العصيمي، -
بالمرحمة الابتدائية في ضوء المدخؿ التكاممي. رسالة ماجستير )غير 

 منشورة(، كمية التربية، جامعة أـ القرى.
 (. التوعية مف الإعاقة الأساليب والوسائؿ. الرياض: دار الزىراء.9009عمى سيد، السيد ) -
( . المرجع الشامؿ لمتدريبات العممية لتأىيؿ الأطفاؿ المعاقيف  9009عمي كامؿ ، محمد )  -

 ذىنياً ، القاىرة : دار الطلائع .
( . القياس والإرشاد النفسي في التربية الخاصة ، القاىرة :  9004عمي كامؿ ، محمد )  -

 دار الطلائع  
  جية اضطرابات التوحد ، القاىرة : ( . التدخؿ المبكر وموا 9004عمي كامؿ ، محمد )  -

 ابف سينا  .
(. الاحتياجات التدريبية لمديرات ووكيلات مدارس التعميـ 9004الغامدي، رحمة محمد ) -

العاـ الحكومي بإدارة التربية والتعميـ بمنطقة الباحة مف وجية نظرىف. 
 رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمية التربية، جامعة أـ القرى.

(. "الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير النمو الميني لمعممي 9001عبدالله عمى ) الكوري، -
المغة العربية بالمرحمة الثانوية: دراسة ميدانية. الجمعية المصرية لممناىج 

  (،660وطرؽ التدريس، دراسات في المناىج وطرؽ التدريس. العدد )
 . 614 – 614ص ص 

ر ومؤشرات تقييـ أطفاؿ رياض الأطفاؿ مف وجية نظر (. معايي9066محمد ، نافز أيوب ) -
مديرات ومعممات ىذه الرياض في محافظة سمفيت، مجمة البحوث 

 . 14 -6، 61والدراسات التربوية الفمسطينية)بيرسا(، 
( . الضغوط النفسية لدى معممي التربية الخاصة وعلاقتيا   9001محمد فرحات ، السيد )  -

        كمية  التربية ، جامعة  الزقازيؽ ، العدد   بالرضا عف العمؿ  ،  مجمة
 (44  ، )991 - 140  . 

( . "سمسة سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقيف " خدمات  9004محمود شقير، زينب )  -
ذوي الاحتياجات الخاصة الدمج الشامؿ / التدخؿ المبكر / التأىيؿ 

اىرة : مكتبة النيضة المتكامؿ ، المجمد الثالث ، الطبعة الثانية ، الق
 المصرية . 

 (. طرائؽ التدريس العامة، دار المسيرة.9009مرعى، توفيؽ أحمد، الحيمة، محمد محمود ) -
( . استراتيجيات معاصرة في التدريس  9009مسعد، رضا و محمد الحسيني ،ىويدا )  -

 لمموىوبيف والمعوقيف ، الإسكندرية : مركز الإسكندرية لمكتاب .
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الفوزاف، إبراىيـ، الشمري، طارش، الرميح، سميماف والجديعي، صالح  المسمط، زيد، -
تقييمو.  -تنفيذه -(. دليؿ البرنامج التربوي الفردي: إعداده9004)

 الرياض: وزارة التربية والتعميـ، الأمانة العامة لمتربية الخاصة.
         ف:( . صعوبات التعمـ والخطة العلاجية المقترحة ، عما 9001مفمح ، تيسير )  -

 دار الميسرة .  
 الأردف : دار الميسرة . –( . صعوبات التعمـ ، عماف  9009ممحـ ،سامي محمد )  -
(. برنامج مقترح لتدريب أعضاء ىيئة التدريس بجامعة 9002النجار، حسف عبدالله ) -

الأقصى، عمى مستحدثات تكنولوجيا التعميـ في ضوء احتياجاتيـ 
معة الإسلامية  )سمسمة الدراسات الإنسانية(، التدريبية. غزة: مجمة الجا

 946 -902(، ص ص 6(، ع)66ج)
(. "الاحتياجات التدريبية المينية اللازمة لمعممات المغة 9009النمري، حناف سرحاف ) -

العربية في المرحمتيف: المتوسطة والثانوية في ضوء متغيرات العصر 
المصرية لمقراءة  ومستجداتو في المممكة العربية السعودية. الجمعية

 . 942 – 910(، ص ص 94والمعرفة، مجمة القراءة والمعرفة، العدد )
(. البرنامج التربوي الفردي في مجاؿ التربية الخاصة :دليؿ 9004ىاروف، صالح ) -

 المعمميف، الرياض: أكاديمية التربية الخاصة.
ز، إليزابيث ىالاىاف، دانياؿ، لويد، جوف، كوفماف، جيمس، ويس، مارجريت ومارتني -

التعميـ العلاجي.  -طبيعتيا -(. صعوبات التعمـ: مفيوميا9009)
 ترجمة: عادؿ محمد. عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع.

 (. القاىرة: دار الفكر العربي.4(. رياض الأطفاؿ )ط9066ىدى الناشؼ ) -
ميتيا مف وجية (. متطمبات استخداـ الخطة التربوية الفردية ومدى أى9000الوابمي، عبدالله ) -

نظر العامميف في مجاؿ تعميـ الطلاب المتخمفيف عقمياً بالمممكة العربية 
السعودية، الرياض، الجمعية السعودية لمعموـ التربوية والنفسية، رسالة 

 ،69التربية وعمـ النفس، 
(. تقويـ ميارات معممات رياض الأطفاؿ بالعاصمة المقدسة، 9001ياسيف ، نواؿ حامد ) -

(، 6)64امعة أـ القرى لمعموـ التربوية والاجتماعية والإنسانية،مجمة ج
664- 642. 

(. البرامج التربوية للأفراد ذوي الحاجات الخاصة. الأردف، عماف: دار 9001يحيى، خولة ) -
 المسيرة لمنشر والتوزيع.
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