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 يهخص انذساصح
استيدف الدراسة الحالية استجلبء العلبقة بين ميارات التفكير ومكونات الذكاء     

الوجداني من ناحية، وتأثير كل منيما عمى مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة من 
طالباً )موزعين  ٖٓٔطمبة الجامعة الإماراتيين من ناحية أخرى. وتكونت العينة من 

بالتساوي بين الجنسين( يدرسون في قسم الاجتماع بكمية الإعلبم والعموم الإنسانية 
عِدَّ بجامعة عجمان )المقر الرئيس بعجمان(. طُبِّقَ عمييم مقياس التفكير الذي أُ 

(. وتوضح ٕٓٓٓخصيصاً ليذه الدراسة ومقياس الذكاء الفعال لرشدي فام وآخرين )
لبقة إيجابية بين ميارات التفكير الناقد من جية ومكونات الذكاء النتائج وجود ع

الوجداني من جية أخرى. كما توضح وجود تأثير رئيس دال إحصائيا لأغمب ميارت 
التفكير الناقد وأغمب مكونات الذكاء الوجداني عمى التحصيل. في المقابل، لم يكن 

يظير تأثير دال إحصائيا التأثير الرئيس لجنس المبحوث دال إحصائيا، كما لم 
لمتفاعل بين جنس المبحوث وكل من ميارات التفكير الناقد ومكونات الذكاء الوجداني 

 عمى التحصيل الدراسي. وقد نوقشت النتائج في ضوء التراث البحثي المتاح.
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 يمذيح:
التي أجريت في مجال التفكير، إلا أن قسماً  ثيوجد العديد من الدراسات والبحو     
راً منيا قد أولت اىتماماً كبيراً بنمطي التفكير العممي والتفكير الإبداعي باعتبارىما كبي

من أكثر أنماط التفكير التي يجب أن تشجعيا المؤسسات التربوية والصناعية 
، ٕ٘ٓٓ)عثمان، والإدارية، وكان ىذا الاىتمام عمى حساب إغفال نمط التفكير الناقد 

لأسباب اقتصادية  اقومي اضرورة ممحة ومطمب يعدد ن التفكير الناقرغم أ. (ٖٕٙص
واجتماعية ووطنية، ومن حق الطمبة أن يتعمموا كيف يفكرون تفكيراً ناقداً يؤىميم لأن 

 .(ٚٔٔ :ٕٔٓٓ ،)السميمانيشاركوا بفاعمية في الحياة الاجتماعية والسياسية 
ي لمتفكير الناقد ( عمى التأثير الإيجابPaul, 2005وفي ىذا الإطار، يؤكد بول )   

في عمميتي التعمم والتحصيل، وأىمية توظيفو ضمن استراتيجيات التدريس لمحتويات 
المقررات الدراسية المختمفة. فقد أشارت نتائج العديد من الدراسات إلى وجود ارتباط 

 القدرة عمى التفكير الناقد والتحصيل الدراسي. نبي

ات عمى أىمية المناخ التعميمي في رفع ومن جية أخرى، أكدت العديد من الدراس   
مستوى التحصيل الدراسي؛ إذ يجب أن يتضمن المناخ التعميمي ما يحرك مشاعر 
المتعممين ويثير انفعالاتيم نحو عممية التعمم. ذلك أن الانفعالات تسيم في تنمية 

كاء التفكير وتحفيزه وتساعد عمى التعمم الفعال، وىذا ما تم الاصطلبح عميو بـ "الذ
تتضح أىمية الذكاء الوجداني في النجاح الدراسي. ذلك أنو الوجداني". وعمى ىذا، 

بإطار تنظيري لدراسة دور القدرات  -حد تعبير ماركيز وزملبئو  -يزودنا عمى 
المتصمة بالوجدان في تعمم الطالب وتكيفو الاجتماعي 

. 
رت فكرة الدراسة الحالية في دراسة العلبقة بين كل من وبناءً عمى ما تقدم، تبمو    

التفكير الناقد والذكاء الوجداني من جية وأثرىما عمى التحصيب الدراسي لدى طمبة 
 الجامعة من جية أخرى.
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 هذف انذساصح:
تستيدف الدراسة الحالية استجلبء العلبقة بين ميارات التفكير ومكونات الذكاء    

وتأثير كل منيما عمى مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة من الوجداني من ناحية، 
 طمبة الجامعة الإماراتيين من ناحية أخرى.

 
 يشكهح انذساصح: 

يعد التفكير الناقد أحد السموكيات التي تقود المتعمم إلى استجابات فعالة لمواجية    
، حيث نفعاليتماعي يتسم بالاستقرار الاالمشكلبت، ويتطمب ذلك توفر مناخ نفسي واج

 فاشيون ويشير .ٕٚٔ :ٕٔٓٓ قطامي،)يأتي التفكير الناقد في قمة ىرم بموم 
مؤثر في التفكير الناقد وفي قدرة الفرد عمى  مكون أساسيإلى  )

أو ما يطمق عميو الذكاء ممارستو بفاعمية، وىو الجانب الوجداني لمتفكير الناقد،
 فيز الفرد عمى استخدام التفكير الناقد.والذي يعمل عمى تح الوجداني

يمتمكون فعلب ميارات  من ميارات بما لدييمعممون بوضعيم الحالي تولكن ىل الم
لتعامل مع عصر التكنولوجيا والثورة التفكير الناقد التي تسمح ليم وتمكنيم من ا

مى يمتمكون بعضا من ميارات الذكاء الوجداني المطموبة لتساعدىم عىل ؟ المعرفية
التعامل بمرونة في المواقف الاجتماعية والحياتية المختمفة؟ وىل ىناك علبقة بين 
امتلبك الفرد لميارات التفكير الناقد وميارات الذكاء الوجداني؟ بمعنى آخر، ىل 
 بالضرورة من يمتمك ميارات التفكير الناقد أن يمتمك قدرة عالية في الذكاء الوجداني؟ 

رىا، تتبمور فكرة الدراسة الحالية فيما إذا كان ثمة علبقة من ىذه الأسئمة وغي   
جوىرية تربط بين التفكير الناقد والذكاء الوجداني. ىذا من جية، ومن جية أخرى ىل 
يسيم كل من التفكير الناقد والذكاء الوجداني في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى 

 نف الإجابة عن هذين السؤالياستشراطمبة المرحمة الجامعية. تحاول ىذه الدراسة 
 التساؤلات البحثية التالية: من خلال
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يوجد ارتباط دال إحصائيًا بين ميارة الاستنتاج من جية ومكونات الذكاء  هل-2
 الوجداني من جية أخرى لدى طمبة الجامعة الإماراتيين؟

ية من ج فتراضاتيوجد ارتباط دال إحصائيًا بين ميارة معرفة المسممات والا ىل-ٕ
 ومكونات الذكاء الوجداني من جية أخرى لدى طمبة الجامعة الإماراتيين؟

يوجد ارتباط دال إحصائيًا بين ميارة الاستنباط من جية ومكونات الذكاء  ىل-ٖ
 الوجداني من جية أخرى لدى طمبة الجامعة الإماراتيين؟

لذكاء يوجد ارتباط دال إحصائيًا بين ميارة التفسير من جية ومكونات ا ىل-ٗ
 الوجداني من جية أخرى لدى طمبة الجامعة الإماراتيين؟

يوجد ارتباط دال إحصائيًا بين ميارة تقويم المناقشات والحجج من جية  ىل-٘
 ومكونات الذكاء الوجداني من جية أخرى لدى طمبة الجامعة الإماراتيين؟

حصيل الدراسي يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا لميارات التفكير الناقد عمى الت ىل-ٙ
 لدى طمبة الجامعة الإماراتيين بصرف النظر عن جنس الطالب؟ 

يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا لجنس الطالب عمى التحصيل الدراسي لدى  ىل-ٚ
 طمبة الجامعة الإماراتيين بصرف النظر عن ميارات التفكير الناقد؟ 

ناقد وجنس الطالب يوجد تفاعل دال إحصائيا بين كل من ميارات التفكير ال ىل-ٛ
 في تأثيرىما عمى التحصيل الدراسي؟ 

يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا لمكونات الذكاء الوجداني عمى التحصيل  ىل-ٜ
 الدراسي لدى طمبة الجامعة الإماراتيين بصرف النظر عن جنس الطالب؟ 

يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا لجنس الطالب عمى التحصيل الدراسي لدى  ىل-ٓٔ
 بة الجامعة الإماراتيين بصرف النظر عن مكونات الذكاء الوجداني؟ طم

يوجد تفاعل دال إحصائيا بين كل من مكونات الذكاء الوجداني وجنس  ىل-ٔٔ
 الطالب في تأثيرىما عمى التحصيل الدراسي؟ 
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 أهًُح انذساصح
 تتضح أىمية الدراسة في النقاط التالية

ية.لبيئة الخميجا يلبئم ميارات التفكير الناقدبناء مقياس  .ٔ
الكشف عن نوع العلبقة بين كلب من التفكير الناقد والذكاء الوجداني من جية  .ٕ

 وأثر ىذين التغيرين عمى التحصيل الدراسي لدى طمبة المرحمة الجامعية. 
 حذود انذساصح:

 – فتراضاتتم تناول التفكير الناقد بمكوناتو الخمس وىي )التعرف عمى الا -ٔ
تقويم الحجج(  –الاستنتاج -تنباطالاس-التفسير

 –التفاؤل  –التروي  – تقانبمكوناتو الخمسة )الإ الوجدانيتم تناول الذكاء  -ٕ
التعامل الفعال مع الآخر( -التعامل الفعال مع الذات 

تم التعامل مع التحصيل الدراسي عمى انو المعدل التراكمي لكل طالب وطالبة  -ٖ
في نياية العام الدراسي 

ت عينة الدراسة الحالية عمى عينة من طلبب وطالبات جامعة اقتصر  -ٗ
قسم الاجتماع والخدمة الاجتماعية في الفصل الأول  – علبمكمية الإ-عجمان

.ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓمن العام الدراسي 
 الدصطهحاخ الإظشائُح نهذساصح:

التفكير الناقد 
كل مكون من مكونات لمتعمم في أنو: مجموع الدرجات التي يحصل عمييا اب ويعرف
التفكير الناقد، وتعد الدرجات المرتفعة دليل عمى أن الفرد يتمتع بالقدرة عمى  مقياس

 التفكير الناقد.
  الذكاء الوجداني 
كل مكون من نو مجموع الدرجات التي يحصل عمييا المتعمم في أويعرف عمى 

يتمتع  أن الفرددليل عمى  اني. وتعد الدرجات المرتفعةالوجدمقياس الذكاء مكونات 
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 .خرينبقدرة عمى التعبير عن انفعالاتو وفيم انفعالات الآ
دراسي التحصيل ال

أي المجموع النيائي في جميع ) ويعرف بانو المعدل التراكمي لمطمبة    
 .المساقات(

 الإطاس انُظشٌ نهذساصح
النظري لهذه الدراسة ثلاثة متغيرات أساسية هي التفكير الناقد والذكاء  يضم الإطار

 يمي:الوجداني والتحصيل الدراسي. ونعرض لكل متغير فيما 
  Critical Thinking انُالذ: انرفكيرأولا: 

 تمهُذ:

يعد أي موقف تعمم بمثابة حل مشكمة، تعتمد الفاعمية الذىنية في ىذا الحل       
سابقة مع  لخبرةcognitive representation مى التمثيل المعرفي عمى القدرة ع

عناصر المشكمة أو موقفيا، ويتم تنظيميا جميعاً من أجل تحقيق ىدف معين. 
ويتطمب أي نشاط في ىذا المستوى إجراء عمميات ذىنية متعددة، ويحددىا عادة عدد 

رسو الفرد عادة بيدف البدائل المتوفرة لمتفكير، ومستوى التفكير ونوعو الذي يما
 (ٗ: ٜٜٙٔوقطامي،  )قطاميالوصول إلى حل 

يعد التفكير الناقد واحداً من أكثر الميارات أىمية التي يحتاج الطالب إلى تطويرىا، و  
إذ أن القدرة عمى التفكير بشكل ناقد ىي قدرة ضرورية للؤفراد الذين يسعون لمعيش 

 تفكير الناقد ليس خياراً تربوياً فحسب،والعمل والأداء بشكل فعال، مما يعني أن ال

ولكنو ضرورة ممحة ومطمب قومي لأسباب وطنية واقتصادية واجتماعية، ومن حق 
الطمبة أن يتعمموا كيف يفكرون تفكيراً ناقداً يؤىميم لأن يشاركوا بفاعمية في الحياة 

 (ٚٔٔ :ٕٔٓٓ )السميمان،الاجتماعية والسياسية 
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انُالذانرفكيريفهىو   
تشير لتراث البحثي اإنّ مراجعة متعمقة لتعريفات التفكير الناقد الواردة في ثنايا     
من مياراتو غطت بدورىا جوانب متعددة ، لى توافر زخمٍ من تعريفات متعددةإ

لتفكير الناقد إلى الاختلبفات والمنطمقات النظرية اتعدد تعريفات  ويعودالمختمفة. 
 .الباحثينليؤلاء 

( من المحاولات الأولى في ٖٜٛٔفي عام )ولة جون ديويمحا وتعد 
يرتبط بالنشاط تعريف التفكير الناقد حيث عرّفو بأنو: تفكير انعكاسي

الاستنتاج. كما  يدعمياوجود أرضية حقيقية في المعرفة مع والمثابرة، وىو تفكير حذر 
لمقيم، ومدى الثقة بالقضايا أو تقييممل التفكير الناقد بشكل عام يش يرى جون ديوي أن

 .(ٖٕٓٓ، وسيميالفرضيات، ويقود إلى حكم أو اتجاه مدعوم بالعمل )ال
مجموعة من  :لتفكير الناقد عمى أنوا فقد عرفنورس أما

الاعتبارات المتعددة التي توجو المتعمم لأخذ وجيات نظر لآخرين بعين الاعتبار، 
 .عن وجيات نظر بديمة، بيدف تكوين وجية نظر خاصة بووتوجيو لمبحث 
أن التفكير الناقد يتضمن مجموعة من العمميات فيما يرى باير

التي تستعمل منفردة أو مجتمعة، أو بأي تنظيم آخر، لكنو أكثر تعقيداً من ميارات 
أو نتيجة معينة، حيث  فالتفكير الناقد من وجية نظره، يبدأ بادعاء .التفكير الأساسية

يسأل عن مدى صدقيا، أو جدارتيا، أو أىميتيا أو دقتيا، كما يتضمن طرقاً لمتفكير 
ويؤكد باير أن التفكير الناقد ليس مرادفاً لصنع القرارات أو حل  .تدعم حكمو
  .المشكلبت

( من أشير المساىمين في تطوير مفيوم التفكير ينيس )روبرت إويعد 
ىو التفكير المنطقي  :"أن التفكير الناقدحيث يشير إلى تعريفاتو،قد وتحديد النا

والتأممي الذي يركز عمى اتخاذ قرار فيما يتصل بما ينبغي عمينا الاعتقاد بو أو 
اً عندما يسعى المفكر إلى تحميل يينيس فإن التفكير الناقد يكون منطقعممو". وتبعاً لإ
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كما أن  .النتائج المنطقية إلىوالتوصل دلة الصادقة، المحاورات بدقة باحثاً عن الأ
  .(ٓ٘ :ٕٗٓٓ مارزانو وآخرون،)الناقد القدرة عمى اتخاذ القرار ىي جزء من التفكير 

فيشير إلى أن التفكير الناقد يتضمن أمّا ستيرنبريج  
 وظفيا المتعممون لحـلمجموعة من العمميات العقمية والاستراتيجيات والتمثيلبت التي ي
بينما عرفو بول.المشكلبت، والعمل عمى صُنع القرارات، وتعمم مفاىيم جديدة

" نوع فريد من أنواع التفكير الواعي الذي يمتمكو من يفكر بشكل الناقد بأنوالتفكير 
منظم وفق معايير ذكية مع الأخذ بعين الاعتبار طرائق التفكير وتقويم أثره في ضوء 

لدر بأنو: فن تحميل وتقييم  .ىدافالأ كما عرفو كل من باول وا 
أما العياصرة فقد عرفو عمى  (،الأفكار بغرض تحسينيا )

 (.ٕٓٔٓ)العياصرة، أنو: عممية ذىنية يقوم فييا الفرد بتقويم ما يرد إليو من معمومات
 ميل فيويالموقف الذي كير الناقد عمى أنو "فيشير إلى تعريف جلبسر لمتف سأما إبمي
الشخصية عن  إلى دراسة المشكلبت والمواضيع الواقعة ضمن نطاق الخبرة المرء

. كما يمثل المعرفة المتعمقة بطرق الاستعلبم المنطقى طريق التفكير العميق
والاستدلال، وبعض الميارات التي توظف في تطبيق تمك الطرق" والتفكير الناقد من 
وجية نظر جلبسر يقتضي بذل جيد متواضع لوضع أي معتقد أو شكل مفترض 
لممعرفة تحت التجربة في ضوء الدليل الذي يدعمو النتائج الأخيرة التي ينتمي إلييا 

 (ٜٛ :ٕٔٔٓفي وفاء العي،  ٜٔٗٔ)جلبسر، 
بأنو تفكير   وبرنال كما عرفو دافيس     

تضمن التفكير فقد أشارت إلى أن التفكير الناقد ي (ٕٓٔٓ )القطامي،ما منطقي. أ
لأفكار، وصياغة الفرضيات، واختراق الأفكار التي يدور حوليا االإبداعي في صياغة 

أن التفكير الناقد يمر بثلبث مراحل مترابطة  النقد. ويذكر بول
 وأخيراً ىذه الفكرة، ثم مرحمة تقييم  وضوع،و المأومتسمسمة ىي: مرحمة تحميل الفكرة 

وتتصل ىذه المرحمة بالتفكير ، أو المنتج النيائي من الفكرة مرحمة تحسين التفكير
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نيا لم تسيم في بناء رؤية واضحة تقوم أإلا  ،وبالرغم من كثرة التعريفات الإبداعي.
ت التفكير مياراتتضمن معظم ىذه التعريفات  أن . يذكرعمييا نظرية لمتفكير الناقد

صدار الأحكام وحل المشكلبت والتفكير المنطقي  .العميا كالتحميل والتقييم وا 
الباحثين والمنظرين حول مفيوم التفكير الناقد، فقد بين لاختلبف ليذا اونظراً 
وذلك ، مجموعة من الخبراء والباحثين الميتمين بموضوع التفكير الناقد تمت دعوة

ناقد، ومياراتو الأساسية، وقد استمر ىذا البحث لمدة عامين لبحث مفيوم التفكير ال
 (.ٕٜٜٔ-ٜٜٓٔمتتالين بدءاً من عام )

وقد توصمت ىيئة الخبراء عمى مدار سنتين من البحث إلى تعريف شامل لمفيوم 
 :يالتفكير الناقد عمى النحو الآت

ظم ذاتياً ييدف إلى التفسير، والتحميل نحن نفيم التفكير الناقد عمى أنو حكم من
لى جانب ذلك .والتقييم، والاستنتاج فإنو ييتم بشرح الاعتبارات المتعمقة بالأدلة  ،وا 

والبراىين والمفاىيم والطرق والمقاييس والتي يستند إلييا الحكم الذي تم التوصل إليو. 
ناقد قوة تحريرية في مجال التفكير اليعد  .ويعد التفكير الناقد أداة أساسية للبستقصاء

 .التربية، ومصدراً غنياً في حياة المرء الشخصية
يفاتو والأطر النظرية التفكير الناقد تبعاً لتعدد تعر  تىناك العديد من التصنيفات لمياراو 

ة في بناء التصنيف الذي اعتمدت عميو الدراسة الحاليىنا رض ونع ،المفسرة لو
وقد قام  (Watson & Glaser, 1980سر )يلبالمقياس وىو تصنيف واطسن وج

عمى ىذا التصنيف واحد من أشير المقاييس المستخدمة عمى نطاق واسع في العالم. 
 إلى:مهارات التفكير الناقد ووفقا ليذا التصنيف، يتم تصنيف 

: وتشير إلى القدرة عمى التمييز بين درجة فتراضاتالا أو تمييز عمى التعرف -ٔ
دم صدقيا، والتمييز بين الحقيقة والرأي والغرض صدق معمومات محددة، وع

 من المعمومات المعطاة.
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ويعني القدرة عمى تحديد المشكمة، والتعرف عمى التفسيرات المنطقية  التفسير: -ٕ
التعميمات والنتائج المبنية عمى معمومات معينة مقبولة  وتقرير فيما إذا كانت

 أم لا.

بة عمى تحديد بعض النتائج المتر ويشير إلى قدرة الفرد عمى ت الاستنباط: -ٖ
 سابقة ليا. تأو معمومامقدمات 

ويشير إلى قدرة الفرد عمى استخلبص نتيجة من حقائق معينة  الاستنتاج: -ٗ
ملبحظة أو مفترضة، ويكون لديو القدرة عمى إدراك صحة النتيجة أو خطئاىا 

 في ضوء الحقائق المعطاة.

 ،الفكرة، وقبوليا أو رفضياوتعني قدرة الفرد عمى تقويم  تقويم الحجج: -٘
صدار  والتمييز بين المصادر الأساسية والثانوية، والحجج القوية والضعيفة، وا 

 .(ٛٚ-ٚٚ: ٕٚٓٓالعتوم، ) الحكم عمى مدى كفاية المعمومات

 

 :انفشوق تين الجُضين في انرفكير انُالذ
ي الأداء انثى( ف –كر أشارت العديد من الدراسات إلى عدم تأثير اختلبف الجنس )ذ

 ,Jenkins, 1998; Collins & Onwuegbuzie) التفكير الناقد عمى اختبار

 (Norfaelah & Nordin, 2015) :فقد أشارت دراسة كل من. (2000

 –إلى عدم تأثير اختلبف الجنس )ذكر  (Karagol, & Bekmezei, 2015)و
 .المرحمة الجامعيةنثى( إلى التغير في الأداء عمى اختبار التفكير الناقد بين طمبة أ

أنثى( إلى -كدت دراسات أخرى أيضا إلى عدم تأثير اختلبف الجنس )ذكرأكذلك 
 ,Robyn) التغير في الأداء عمى اختبار التفكير الناقد بين طمبة المرحمة الثانوية

W., 2014) ،( إلى تأثير اختلبف الجنس عمى ٕٕٔٓبينما أشارت دراسة الأشول )
شارت النتائج الى أير الناقد لدى طمبة المرحمة الثانوية حيث الأداء في اختبار التفك
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في الأداء عمى  ناثتفوق الذكور في الأداء عمى ميارات الاستنباط بينما تفوقت الإ
 . فتراضاتميارة معرفة الا

 

 شاَُاً: انزكاء انىظذاٍَ
؛ لا يوجد اتفاق بين الباحثين العرب عمى ترجمة 

مَنْ يسميو "الذكاء الانفعالي" )كترجمة حرفية(، ومنيم مًنْ يُطمِق عميو "الذكاء  فمنيم
الشخصي"، ومنيم مَنْ يسميو "الذكاء العاطفي"، ومنيم مَن يسميو "ذكاء المشاعر"... 

إلا أن التسمية التي قد تكون أكثر دقة ىي "الذكاء الوجداني". . (ٕٗٔٓ)بلبل، الخ 
 ة الأشمل التي تضم الانفعالات والعواطف.ذلك أن الوجدان ىو المظم

ولمذكاء الوجداني جذورٌ ضاربة في تاريخ عمم النفس، بل وقبل أن يتشكل في صورتو 
 –( أن تشارلز دارون ٕٙٓٓ) . فقد ذكر بار أون ٜٚٛٔالمعاصرة عام 

 أبرز أىمية التعبير الانفعالي من أجل البقاء، كما –في منتصف القرن التاسع عشر 
تحدث ثورندايك عمَّا أسماه "الذكاء الوجداني" في بداية القرن العشرين ليشير بو إلى 

)اليحيائي، قدرة الفرد عمى فيم الآخرين والتصرف بحكمة في العلبقات الإنسانية 
. ولكن مع سيطرة حركة "العقمنة" عمى عمم النفس التي كانت ترى أن الانفعال (ٖٕٔٓ

ويصعب ضبطيا، اختفى الجانب الوجداني عند الحديث والوجدان ىي أمور مشوَّشة 
(. ثم جاء فؤاد أبو حطب فكسر حاجز الصمت عندما ٖٕٔٓعن الذكاء )الحجري، 

، وكان يعني بو الدقة وحُسن المطابقة بين ٖٜٚٔتحدث عن الذكاء الشخصي عام 
رجية التقرير الذاتي لمفرد عن عالمو الداخمي ومحكات موضوعية قابمة لمملبحظة الخا

. ولكن بدأ الاىتمام الفعمي بالذكاء الوجداني عندما قدَّم ىوارد (ٕٔٔٓ)الزحيمي، 
 .)المرجع السابق( ٖٜٛٔجاردنر نظريتو عن الذكاءات المتعددة عام 

وىكذا يبدو أن المصطمح قد اُستخدِم منذ فترة طويمة في التراث النفسي، إلا أنو لم 
في  اير وسالوفي يظير بشكلٍ واضح إلا من خلبل دراسة م
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عن الذكاء  ٜٜ٘ٔعام  ، وكذلك من خلبل كتاب جولمان ٜٜٓٔعام 
الوجداني. ومنذ ىذا التاريخ، انطمقت مئات الدراسات لتناول المصطمح. ويرى ماثيوس 

أن الذكاء الوجداني في عديد من الأوجو من بين  وزملبؤه 
ة" الواعدة لانبثاق عمم نفس يستيدف تحسين التوافق الاجتماعي )"المفاىيم الجديد

. 
 يفهىو انزكاء انىظذاٍَ

عمى مدار الخمسة عشر الماضية، تزايد الاىتمام بإمكانية أن تتوسط الانفعالات 
السموك الذكي من خلبل التأثير في رد فعل المرء وتفسيره لممعمومات 

. ومعنى ىذا أن النشاط الإنساني يتأثر بالانفعال، ويرى جولمان أننا 
بحاجة إلى الذكاء الوجداني في معالجة الانفعال بصورة جيدة، ذلك أن الذكاء 
الوجداني يتعمق بحساسيتنا تجاه انفعالاتنا الخاصة وانفعالات الآخرين ومعالجتيا 

 .بصورة حصيفة 
يوم الذكاء الوجداني بطرقٍ مختمفة، الأمر الذي أدى إلى التباسٍ تم صياغة مف    

، وبناء عمى ذلك فقد ظير عدد من حول طبيعتو وحول أفضل الطرق لقياسو 
النماذج المتباينة و المتداخمة لمفيوم "الذكاء الوجداني"، إلا أن أغمب النماذج تضم 

للبنفعال والتعبير عنو، القدرة عمى  ميارات مشتركة مثل: القدرة عمى التقدير الدقيق
تقدير انفعالات الآخرين، القدرة عمى تنظيم الانفعال بفعالية، وأخيراً القدرة عمى 

.   استخدام المشاعر في توجيو السموك 
(، ظيرت فئتان كبريان ٕ٘ٓٓ) وحسب باستيان وزملبؤه    

اء الوجداني يمكن أن نطمق عمييما "نماذج القدرة" و"النماذج المختمطة". لنماذج الذك
ويتم قياس الذكاء الوجداني في نماذج القدرة باعتباره "قدرة" بمقاييس موضوعية تقيس 
أقصى أداء لممرء، وىي بذلك تشبو مقاييس نسبة الذكاء، وترتبط مثل ىذه المقاييس 

ا بسمات الشخصية. وفي المقابل، يتم قياس بصورة عامة بالذكاء أكثر من ارتباطي
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الذكاء الوجداني في النماذج المختمطة بمقاييس التقرير الذاتي التي تميل إلى الارتباط 
 أكثر بأبعاد الشخصية.

ويأتي تصور سالوفي وماير لمذكاء الوجداني في إطار "نماذج القدرة". فيما يريان     
عمق بمقدرة المرء عمى معالجة وتفسير المعمومات أن الذكاء الوجداني ىو قدرة عقمية تت

. ويُشدِّدان عمى الفروق الفردية في المفعمة بالانفعال   
. في المقابل، المعالجة المعرفية لممعمومات الوجدانية 

باً إلى جنبٍ مع تضم النماذج المختمطة لمذكاء الوجداني القدرات الانفعالية جن
. ذلك أن النماذج المختمطة خصائص الشخصية وصور الاستعداد الوجداني 

تُعرِّف الذكاء الوجداني وتقيسو باعتباره مجموعة من ميارات إدراك الذات وكفاءات 
. وسمات الشخصية بما فييا التفاؤل وتقدير الذات 

 أحد "النماذج المختمطة"، كما سنوضح بعد قميل. وتتبنَّى الدراسة الحالية
لمذكاء  النموذج البارز من "النماذج المختمطة" ىو نموذج بارأون       

الوجداني. يتكون ىذا النموذج من أربع كفاءات اجتماعية ونفعالية ىي: )أ( القدرات 
دراك مشاعر المرء الخاصة، )ب( القدرات الاجتم اعية؛ أي الشخصية؛ أي فيم وا 

التقمص وتفيم مشاعر الآخرين، )جـ( ميارات التوافق؛ أي كون المرء قادراً عمى 
التكيف مع تغير انفعالات المرء وسموكياتو عبر المواقف والأحوال، )د( ميارات إدارة 

( الضغوط؛ أي مقاومة الاندفاع أو تأخيره )
"الذكاء الفعال" الذي يتشابو مع نموذج بارأون، وتستخدم الدراسة الحالية نموذج     

(. وحسب ىذا ٕٓٓٓوالذي صاغو كل من رشدي فام وماجي وليم وأحمد الشافعي )
النموذج، يضم الذكاء الفعال خمس خصائص ىي: الإتقان والتروي والتفاؤل والتعامل 

 .(ٕٓٓٓ)فام وآخران، بفعالية مع الذات والتعامل الفعال مع الآخر 
جاء وصف الذكاء بـ"الفعال" في ىذا النموذج متوافقاً مع مفيوم الذكاء الوجداني  وقد   

"يفعل أكثر من مجرد  – حسب ىرتزل  –إجمالًا. ذلك أن السموك الفعال 
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السماح بتوافقنا مع التغير في البيئة أو النضال من أجل تحقيق مطالب البيئة. فعندما 
دفوعاً باعتبارات خارج نطاق القوى البيئية وحدىا. ، يكون سموكنا م{فعالين}نكون 

فالسموك الفعال يتغمب عمى البيئة أو عمى الأقل يعمل عمى تبديميا" 
. وحسب ىذا النموذج فإن الذكاء الفعال يتكون من خمسة مكونات 

 :(ٓٔ-ٜ: ٕٓٓٓفام وآخران،نعرض ليا فيما يمي )
اء العمل حقو، وينعكس في السموك من خلبل المثابرة والجدية : ويعني إعطالإتقان[ ٔ

 والسعي نحو الدقة والضبط الذاتي لمسموك وتصحيح المسار.
: ويتمثل في مقاومة الاندفاع والاستماع للآخرين وأخذ مشورتيم والاستفادة التروي[ ٕ

رجاء  من خبرات الماضي ومراجعة الناس في الأمور الميمة وتحمل الغموض وا 
 لإشباع الفوري.ا
: ويرتبط بالنظرة المشرقة للؤمور والمخاطرة المحسوبة والإقبال عمى الحياة التفاؤل[ ٖ

والنظر إلى تعدد الاختيارات. كما ينظر المتفائل إلى النكبات والأحداث المؤلمة 
 باعتبارىا ليست نياية المطاف.

حتى في التعامل مع  : ويكمن في عدم فقد روح الدعابةالتعامل الفعال مع الذات[ ٗ
الأمور الجادة، وأن تنبع السموكيات من داخل الإنسان وليس بسبب الحوافز الخارجية، 
ومعرفة نقاط الضعف والقوة، وأن يكون توجو المرء داخمي )الضبط الداخمي(، وأن 

 يتسم بالتوكيدية في أقوالو وأعمالو.
طرف الآخر في العلبقات : من خلبل الاستماع إلى الالتعامل الفعال مع الآخر[ ٘

الإنسانية، والتعايش مع الآخرين أيًّا كانوا، والقبول بالتعديل إن لم يتحقق التغيير 
ذا حدثت أزمة أو مشكمة، تكون  الجذري في تصرفات الآخرين غير المناسبة. وا 
الطريقة المنشودة لمحل ىي الاستماع لجميع الأطراف، ثم التعايش مع الاختلبف ايًّا 

 كان.
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 انفشوق تين الجُضين في انزكاء انىظذاٍَ  
أفادت العديد من الدراسات بأن الإناث تحتل مرتبة أعمى من الذكور في الذكاء    

الوجداني حتل مرتبة أعمى من الذكور في الذكاء الوجداني 
( ودوىرتي ٕٗٓٓ) . فقد أظيرت دراستا جيبسون 

( أن الإناث من طمبة الدراسات العميا يحصمن ٖٕٔٓ) وزملبئو
عمى درجة أعمى من نظرائين الذكور في الذكاء الوجداني. كما توضح دراسة 

( التي أجريت عمى طمبة الماجستير في إدارة ٕٕٔٓ) جياوردينا
 . الأعمال أن الإناث حصمن عمى درجة أعمى من الذكور في الذكاء الوجداني

( أن الذكور المتزوجين ٕٔٔٓ) في المقابل، وجدت فاي وزملبؤىا 
من طمبة الدراسات العميا في الطب في مومباي كانوا أكثر ثقة وتعاطفاً من خلبل 
قياس الذكاء الوجداني إذا قورنوا بالإناث. كما توضح دراسة بيسكار وزملبئو 

مبة الدراسات العميا في اليند يحصمون ( أن الذكور من طٖٕٔٓ) 
عمى درجات أعمى من الإناث في أبعاد الذكاء الوجداني المتمثمة في: الوعي بالذات، 

 الوعي الاجتماعي، الميارات الاجتماعية.
( ٜٕٓٓ) وعمى نقيض ما سبق، لم تجد دراسة بيركس وزملبئو  

اني لدى ثلبث مجموعات ىي: طمبة طب فروقا دالة بين الجنسين في الذكاء الوجد
الأسنان، طمبة التمريض، الحاصمين عمى شيادات جامعية في مجال الرعاية العقمية. 

( فروقا بين الجنسين من طمبة الدراسات ٕ٘ٔٓ) كما لم توضح دراسة كانج 
 العميا في الذكاء الوجداني.

اء الوجداني ليست واضحة تمام وبناءً عمى ما تقدم، يبدو أن العلبقة بين الجنس والذك
 الوضوح.  

 
 



 التفكير الناقد والذكاء الوجداني وعلاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى طمبة الجامعة الإماراتيين

 411 1027 أكتوبر                           والأربعون                                  الثامنالعدد 

 

 انعلالح تين انزكاء انىظذاٍَ وانرفكير انُالذ
التفكير الناقد ىو مفتاح الذكاء الوجداني. وتوضح ( أن ٜٜٚٔ) تذكر إلدر 

ذلك بالقول "إن التفكير الناقد ىو المركبة الوحيدة التي يمكنيا حمل كل من الذكاء 
. ذلك أن الانفعالات تعمل عمى تشكيل والحياة الانفعالية 

أن  رغباتنا وتجديد طاقاتنا، وبالتالي تتخمل الأفكار. ويرى بروكفيمد 
الانفعال أمر ىام ومركزي في التفكير الناقد، ولكنو "مُيمَل"، لأن التراث البحثي شحيح 

لدراسات العلبقة بين الذكاء . ومن ثم، أىممت أغمب اومعقد 
الوجداني والتفكير الناقد. ويعتقد بروكفيمد أن الذكاء الوجداني ىو العنصر اليام في 

 .التفكير الناقد، كونو يضم القدرة عمى الاستماع للآخر والاستجابة لو 
( أن بإمكان الذين يتمتعون بذكاء وجداني مرتفع تطبيق ٜٜٚٔإلى ذلك، ترى إلدر )

فكار السميمة والاستدلالات الصائبة بفعالية في المواقف المختمفة عند تشكيل الأ
-( ٜٜٚٔ) الاستجابة الانفعالية في تمك المواقف. ويفترض ريتشيارت 

ذن تكمن الانفعالات في  -في ىذا الصدد  أن للبنفعالات قوة ذاتية تؤثر في تفكيرنا، وا 
المستوى الإمبريقي، أظيرت دراسة ميورنسكي  التفكير قبل أن يظير لمعيان. وعمى

عمى مدراء في مواقع قيادية مرموقة ارتباطاً سمبياً دالا متوسط الحجم  
. وىذه نتيجة تبعث بين التفكير الناقد والذكاء الوجداني 

ن. فمثلًب، عمى الدىشة. ذلك أن أغمب الدراسات تُظيِر علبقة إيجابية بين المفيومي
( علبقة إيجابية بين ٕٚٓٓ) وجد ستيدمان وأندنورو 

الذكاء الوجداني والتفكير الناقد لدى طمبة جامعيين يدرسون القيادة. كما وجد غنيزاده 
( علبقة إيجابية دالة بين الذكاء ٜٕٓٓ) وموفيان 

ة الجامعة. كذلك وجد إبراىيمي وموفيان الوجداني والتفكير الناقد لدى طمب
( ارتباطاً إيجابياً بين التفكير الناقد والذكاء ٕٕٔٓ) 
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الوجداني لدى معممي المغة الإنجميزية في المرحمة الثانية بإيران. وىي نفس النتيجة 
( عمى دارسي ٕٗٔٓ) التي توصل إلييا أفشار ورحيمي 

( ارتباطا ٕ٘ٔٓ) لإنجميزية كمغة ثانية في إيران. وأخيراً، وجد كانج المغة ا
 إيجابياً قوياً بين الذكاء الوجداني واستعداد طمبة الدراسات العميا لمتفكير الناقد.

وعمى ىذا، يمكن القول مع كانج إنو رغم ميل العلبقة إلى أن تكون إيجابية بين 
التأكد مما إذا كان الذكاء الوجداني المرتفع يؤدي المفيومين، إلا أنو من غير الممكن 

إلى ارتفاع التفكير الناقد أو العكس، أو أن ىناك متغيراً ثالثاً يؤثر في المتغيرين 
. 

 شانصاً: انرحصُم انذساصٍ
يقصد بالتحصيل الدراسي تمك المعمومات والمعارف والميارات والقدرة عمى حل 

ىداف التعمم وذلك بعد دراسة المتعمم لمحتوى الموضوعات الدراسية أالمشكلبت وسائر 
 .التي اكتسبيا أو الخبرات التي نمت لديو من خلبل دراسة موضوعات دراسية مقررة

ويتم قياس ىذا التحصيل بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب في الاختبار النيائي 
لتحصيل بما وصل إليو الطالب ويعبر عن ا .الذي يتقدم لو في نياية الفصل الدراسي

في تعممو ومدى قدرتو عمى التعبير عما تعممو من معمومات وطرائق التفكير كما 
جرائيا بالدرجة التي إويقاس  .تقيسيا الاختبارات التحصيمية المستخدمة في الجامعة

يحصل عمييا الطالب نتيجة أدائو للبختبار التحصيمي النيائي المقنن الذي يقدم لو في 
 .(ٜ: ٜٕٓٓ)صباح، ياية الفصل الدراسي ن

ويعرف التحصيل الدراسي بأنو مقدار ما حصمو الطالب من معمومات وميارات في 
المقررات الدراسية، ويقاس بمجموع الدرجات التي حصل عمييا الطالب أو الطالبة في 

  .(٘٘: ٕٚٓٓ)عبد الرحمن، اختبارات الفصميين الدراسيين 
دورا ميما في النظر في المناىج والبرامج التعميمية، إذ يعكس يمعب التحصيل الدراسي 

الصورة الحقيقية لمدى فعالية تمك البرامج. ويؤدي التحصيل الدراسي دورا أساسيا في 
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الجامعات والمؤسسات التعميمية الأخرى، فعميو يعود تحديد المسار المستقبمي لمطالب 
يعد متغيرا شديد الأىمية لأثره  لتخرجو من الكمية. لذا، فإن التحصيل الدراسي
 .(ٗ-ٔ، ٕٗٓٓالشربيني،)الأكاديمي والنفسي في الطالب والأسرة والمجتمع. 

ويؤدي التحصيل الدراسي في التعميم دورا كبيرا في تشكيل عممية التعمم وتحديدىا. 
وبالرغم من أىمية التحصيل إلا أنو ليس ىو المتغير الوحيد في عممية التعمم نظرا لأن 

ممية التحصيل معقدة وتؤثر فييا عوامل عدة، ومن ثم فإن الدرجات التي يحصل ع
عمييا الطالب ليست معبرة بصورة صادقة دائما عن قدرتو عمى التعمم إذ كثيرا ما 
يتدخل في عممية التحصيل عوامل متعددة يتعمق بعضيا بالخبرة التعميمية وطريقة 

وصفاتو المزاجية والانفعالية  وستعداداتيتعمق بالمتعمم وقدراتو وا اتعمميا وبعضي
 .(ٜٔ: ٖٕٓٓالخالدي، )والدافعية 

ونظرا لأن التحصيل الدراسي يعد أحد أىم مخرجات التعمم، لذا لابد من أن يرتبط 
بطريقة التفكير والحالة الانفعالية لممتعمم، أي يرتبط بالتفكير الناقد والذكاء الوجداني 

الي. وفيما يمي عرض يوضح علبقة التحصيل كمتغيرات أساسية في البحث الح
 الدراسي بكل من التفكير الناقد والذكاء الوجداني. 

تانرحصُم انذساصٍانرفكير انُالذ علالح 
معالتعاملتعميممواصمةعمىالقدرةىو الناقدالتفكيرمياراتتعممنجاحأساسنإ   

ىووىذاالأكاديمية، الميامعمىجيدوالالالتزامو والمعرفةالبياناتبينالفجوةاتساع
 وحل،السميمةالقراراتواتخاذالتفكيروحسنالأفكارنجاحفيالرئيسيالعامل
العميقةالخبرةمنمزيجعمىعادةيتوقففيووالابتكارالتفكير،وتطويرتكلبالمش
 .(Adams, 1996: 39)والمعرفة والاستراتيجية  العامالموضوعو 

بين القدرة عمى التفكير الناقد إلى وجود علبقة يد من الدراسات وقد أشارت العد
 (.Jenkins, 1998; Collins & Onwuegbuzie, 2000)والتحصيل الدراسي 

ىي  طواعتبار أن ميارات التفكير الناقد مثل الاستنتاج والتفسير والقدرة عمى الاستنبا
 ميارات ضرورية لتحقيق النجاح الأكاديمي.
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ات أخرى عمى وجود ارتباط بين ميارات التفكير الناقد والتحصيل كما أكدت دراس
الدراسي لدى طلبب المرحمة المتوسطة، بينما لم تشر الدراسة إلى تأثير اختلبف 

أنثى( إلى التغير في الأداء عمى اختبار التفكير الناقد. ولكن بالنسبة -الجنس )ذكر
أن ارتفاع أداء الذكور عن الإناث للؤداء عمى اختبارات التحصيل أشارت النتائج عمى 

في اختبارات الرياضيات، بينما كان أداء الإناث أعمى من الذكور في اختبارات المغة 
(Robyn, W., 2014 في حين أكدت دراسات أخرى عمى العلبقة بين التفكير ،)

 الثانوية. ةالناقد والتحصيل الدراسي لدى طلبب المرحم
عية، فقد كان ىناك اختلبف في الآراء، حيث أشارت أما بالنسبة لممرحمة الجام   

 ,Vahdatبعض الدراسات إلى وجود علبقة بين التفكير الناقد والتحصيل الدراسي )

( إلى أن طمبة الجامعة ممن Taghva, et al., 2014(، كما أشارت دراسة )2008
لمعمومات، حققوا درجة عالية من التفكير الناقد كانت لدييم قدرة أعمى في معالجة ا

والتنظيم، والاستنتاج، والتفسير والاستدلال علبوة عمى القدرة عمى الانفتاح عمى 
الخبرات الجديدة ومن ثم تحقيق أداء أكاديمي عالي المستوى، بينما لم تشير الدراسة 

 إلى اختلبف الأداء عمى التفكير الناقد باختلبف الجنس.
 علالح انزكاء انىظذاٍَ تانرحصُم انذساصٍ

الجيود البحثية المبكرة عمى العوامل المعرفية في النجاح الأكاديمي، إلا أنيا لم  كزتر 
تفُسِّر سوى قدر صغير نسبياً من التباين في ىذا النجاح. ومن ىنا، اتجو الباحثون 

وكان أحد تمك  إلى عوامل أخرى غير معرفية 
رعان ما أدت المناقشات الأولى حول علبقة الذكاء العوامل الذكاء الوجداني. لكن س

الوجداني بالتحصيل الدراسي إلى التأكيد عمى وجود ارتباط قوي بينيما، واتضح لاحقاً 
. أن ىذه التأكيدات ما ىي إلا مزاعم لا تقوم إلا عمى مجرد بيانات تمييدية 

ني في النجاح الدراسي. ولكن مع تقدم البحوث وتراكميا، اتضح أىمية الذكاء الوجدا
ذلك أن الذكاء الوجداني يزودنا بإطار تنظيري لدراسة دور القدرات المتصمة بالوجدان 

 .في تعمم الطالب وتكيفو الاجتماعي 



 التفكير الناقد والذكاء الوجداني وعلاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى طمبة الجامعة الإماراتيين

 411 1027 أكتوبر                           والأربعون                                  الثامنالعدد 

وبصورة عامة، توضح الدراسات أن الذكاء الوجداني يرتبط بكلٍّ من: ازدياد التقمص، 
السمبية مع الأقران، علبقات عالية الجودة قميمة الصراع، التلبحم  انخفاض التفاعلبت

مع الأصدقاء، مستويات منخفضة من العنف ومشكلبت التعاطي بين الطبة 
. كما توحي دراسة باركر وزملبئو بأن الكفاءات الانفعالية والاجتماعية )المكونة 

الناجح من المرحمة الثانوية إلى لمذكاء الوجداني( ىي عوامل ىامة في الانتقال 
. إلى ذلك، وجد بتريدس وزملبؤه الجامعة 
( أن طمبة المدرسة الثانوية الإنجميز الذين يحصمون عمى درجات ٕٗٓٓ) 

عالية في الذكاء الوجداني ىم الأفضل تحصيلًب والأقل في السموكيات المخالِفة من 
غيب عن المدرسة دون عذر، مقارنةً بالطمبة الذين يحصمون عمى درجات قبيل الت

منخفضة في الذكاء الوجداني.
أن نظرية الذكاء الوجداني  ويرى ماركيز وزملبؤه 

تزودنا بإطار تنظيري لدراسة القدرات المتصمة بالوجدان في تعمم الطالب وتكيفو 
بروكال -ر كما يوضح إكستريميرا وفرنانديزالاجتماعي. ويبدو أن الس

يكمن في الثبات الانفعالي الذي يتوسط العلبقة  - 
 بين التقرير الذاتي عن الذكاء الوجداني ودرجات الطمبة

( ٕٗٓٓىذا عمى الصعيد النظري، أما عمى الجانب الإمبريقي فيرى باركر وزملبؤه )
الجيود البحثية الصغيرة نسبياً التي سعت لبحث علبقة النجاح الدراسي بالذكاء  أن

. فمثلًب، لم الوجداني قد نتج عنيا نتائج متضاربة 
( ارتباطاً بين الذكاء الوجداني ٕٓٓٓ) يجد نيوصم وزملبؤه

(. وفي دراسة أوكنور وليتل ٔٓ.ٓعة )ر= والمعدل الدراسي التراكمي لطمبة الجام
وصل الارتباط بين المعدل التراكمي والذكاء الوجداني  ’

. وبعد ضبط متغيرات الشخصية، لم يجد براكيت وماير ارتباطاً دالا بين اختبار 0ٓٛٓ
الاستعداد المدرسي المفظي والذكاء الوجداني والمعدل التراكمي 

 . 
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إلى ذلك، يرى ماركيز وزملبؤه أن ارتباط الذكاء الوجداني ودرجات التحصيل لدى     
، وبالنسبة لطمبة المدارس الثانوية تتراوح ٕ٘.ٓإلى  ٕٓ.ٓطمبة الجامعة تتراوح من 

. وعمى ىذا، استنتج  ٕٖ.ٓإلى  ٕٛ.ٓمن 
لا توجد إلا فائدة محدودة من علبقة الذكاء الوجداني بالتحصيل  باركر وزملبؤه أنو

. 
في المقابل، تواترت أدلة إمبريقية عديدة عمى وجود علبقة وثيقة بين الذكاء الوجداني 

( عن أن ٜٜٛٔ) والتحصيل الدراسي. فقد كشف شيوت وزملبؤه 
تنبأ في بداية العام الدراسي بمعدل الطالب عند نيايتو بالنسبة لطمبة الذكاء الوجداني ي

. إلى ذلك، وجد الفرقة الأولى في الجامعة 
( علبقة سمبية بين الذكاء ٕٕٓٓ) ترنداد وجونسون 

ل التدخين وتعاطي الكحول الوجداني والسموكيات التي يتسم بيا المتعثرون دراسيا مث
( أن طمبة ٕ٘ٓٓلدى عينة من المراىقين الأمريكيين. كما وجد باركر وزملبؤه )

المرحمة الثانوية الأعمى تحصيلًب كانوا أفضل من متوسطي ومنخفضي التحصيل في 
دارة الضغوط، وكميا مكونات لمذكاء الوجداني  مكانية التوافق وا  القدرات الاجتماعية وا 

( وجود ٕٙٓٓ. ودعمت دراسة ماركيز وزملبئو )
علبقة دالة بين الذكاء الوجداني والتحصيل عمى عينة من طمبة المرحمة الثانوية في 

 إسبانيا.
(، ارتبط الذكاء الوجداني سمبياً بـ: التعاطي غير ٕ٘ٓٓوفي دراسة باستيان وزملبئو )

موك المنحرف، سوء العلبقات مع الأصدقاء، القانوني بما فيو تعاطي الكحول، الس
الانقطاع عن المدرسة دون عذر، الاستبعاد من المدرسة، الاكتئاب. وأخيراً توضح 

( ارتفاع نسبة الذكاء الوجداني ٖٕٔٓ) نتائج بيسكار وزملبئو 
 لدى طمبة الدراسات العميا في اليند الذين يدرسون الطب وطب الأسنان.

دم الاتساق في نتائج علبقة الذكاء الوجداني بالتحصيل الدراسي ىو نتيجة ولعل ع
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(، وجدت الدراسات أن العلبقة بين ٕ٘ٓٓلأمور منيجية. فحسب باركر وزملبؤه )
المتغيرين في مرحمة ما بعد الثانوية تكون ضعيفة عندما تُعامَل المتغيرات كمتغيرات 

لتحصيل إلى مجموعات متمايزة، يظير متصمة. أما إذا تم تقسيم الطمبة من حيث ا
ارتباط مرتفع بين التحصيل والعديد من أبعاد الذكاء الوجداني. فالطمبة الأكثر 
دارة  مكانية التوافق وا  تحصيلب يحصمون عمى درجات في القدرات الاجتماعية وا 

الضغوط أعمى من الدرجات التي تحصل عمييا المجموعة الأقل تحصيلًب 
. 

حسب ماركيز  –وعمى أي حال، يميل التراث البحثي إلى دعم الفرض القائل    
بوجود فائدة ممكنة عندما يتكامل الذكاء الوجداني مع الدروس التعميمية  –وزملبئو 

 .التي يتمقاىا الطمبة 
 انذساصاخ انضاتمح

راسات السابقة عمى ثلبثة محاور: الدراسات التي خدمة ليدف الدراسة، سيتم تقسيم الد
تناولت علبقة التفكير الناقد بالتحصيل الدراسي، والدراسات التي تناولت علبقة الذكاء 
الوجداني بالتحصيل الدراسي، وأخيراً الدراسات التي تناولت علبقة التفكير الناقد 

 بالذكاء الوجداني. 
 

 الذ تانرحصُم انذساصٍأ[ انذساصاخ انرٍ ستطد انرفكير انُ
، والتي ىدفت إلى دراسة العلبقة بين التفكير (* دراسة وكالوا )

الناقد والتحصيل الأكاديمي وتحديد درجة تأثير العوامل الديموجرافية التي تحكم ىذه 
طالبا من طلبب الصف الثامن، واستخدم الباحث  ٜٕٚالعلبقة. تضمنت العينة 

(، وتم حساب الأداء نا لمتفكير الناقد )اختبار كاليفوري
الأكاديمي من خلبل مجموع درجات الطمبة في المواد الأساسية. كما تم تطبيق اختبار 

اقد أشارت النتائج إلى وجود علبقة قوية بين ميارات التفكير النالعوامل الديموجرافية. 
البات في اختبارات المغة أعمى من أن أداء الط إلىوالتحصيل الأكاديمي، كما أشارت 
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 وأخيرا أشارت .الذكور بينما كان أداء الذكور أعمى في التحصيل في الرياضيات
عمى الأداء في اختبار التفكير الناقد.إلى عدم تأثير الاختلبف في الجنس النتائج 

ىدفت إلى استقصاء ميارات التفكير الناقد  والتي ،(ٕٙٓٓدراسة )مرعي ونوفل، * 
 اطالب ٓٔ٘تكونت عينة البحث من  .ى طمبة كمية العموم التربوية الجامعية )الأنروا(لد

درجة  أظيرت النتائج أن .وطالبة واستخدم الباحث اختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد
 .٪ٓٛ بـ تفكير الناقد مقبول تربويا والذي حدده الباحث امتلبك عينة البحث لميارات

وجود علبقة إيجابية بين المعدل التراكمي ومستوى ميارات كما أشارت النتائج إلى 
بين ق رو أشارت الدراسة إلى وجود ف واخيراالتفكير الناقد في الاستقراء والاستدلال، 

.ناثلصالح الإ ينمجنسال
، ىدفت إلى دراسة العلبقة بين التفكير (* دراسة تغفا )

ة في الجامعات التي تدرس بالمغة الإنجميزية .وأظيرت الناقد والتحصيل الدراسي لمطمب
النتائج أن الطمبة ممن كان لدييم درجة عالية في التفكير الناقد كانت لدييم قدرة أعمى 
في معالجة المعمومات، والتنظيم والاستنتاج والتفسير، وكنتيجة لذلك حصموا عمى 

جود اختلبف في الأداء درجات أعمى في التحصيل. كما أظيرت النتائج إلى عدم و 
بين الذكور والإناث.
ىدفت إلى دراسة علبقة التفكير و  ،(* دراسة شريفات )

بداءقدرات المنطق و بالناقد   المقال لكتابةم المنطقي الأسباب وأيضا قدرات الختا ا 
ن م اطالب ٓ٘ٙ كاديمي لدى عينة من المراىقين ضمتوكذلك علبقتيا بالتحصيل الأ

وجود ارتباط بين التفكير الناقد وقدرات المنطق  النتائجوبينت  .طلبب المدرسة الثانوية
بداءو  الأسباب وكذلك في كتابة الختمة المنطقية، كما أشارت النتائج إلى أن التفكير  ا 

الناقد عنصر ميم لتعزيز التحصيل الأكاديمي.
دراسة العلبقة بين التفكير ىدفت إلى والتي  (،* دراسة ليما )

عمم النفس. الناقد والذكاء غير المفظي والتحصيل الأكاديمي لدى طمبة الجامعة قسم
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، واستخدم الباحث اختبار كاليفورينا ومصفوفات ريفين، الطمبةمن  ٜٔٔشممت العينة 
وأظيرت النتائج وجود  .من المعدل التراكمي لمطالب التحصيل الأكاديميتم حساب و 

قة بين التفكير الناقد والذكاء غير المفظي، بالإضافة إلى وجود علبقة بين التفكير علب
الناقد والتحصيل الدراسي.
العلبقة بين التفكير الناقد  تبحثوالتي  (،* دراسة إبراىيم كارجو )

لدى المتقدمين لمعمل كمعممين في المدارس الابتدائية من كميات التربية  ووخصائص
استخدم الباحث قائمة خصائص التفكير الناقد التي قام  .ثر ذلك عمى درجات الطمبةوأ

 فيفروق بين الجنسين  عدم وجود. أظيرت النتائج أكبريركبتطويرىا 
أظيرت وجود ارتباط ضعيف بين التفكير الناقد خصائص التفكير الناقد، وأخيرا 

 والتحصيل الدراسي.
 نزكاء انىظذاٍَ تانرحصُم انذساصٍب[ انذساصاخ انرٍ ستطد ا

، وىدفت إلى معرفة ما إذا كانت توجد فروق في (ٕٗٔٓدراسة الغيث والحمح )* 
مستوى الذكاء الوجداني تعزى إلى الجنس أو التخصص أو التحصيل الدراسي. 

طالباً جامعياً، طُبّق عمييم مقياس الذكاء العاطفي. وتوضح  ٓٓ٘وتكونت العينة من 
الإناث أفضل من الذكور في الوعي الاجتماعي والميارات الاجتماعية. كما  النتائج أن

توضح النتائج أن الذين حصموا عمى تقدير ممتاز كانوا أعمى بصورة دالة من الطمبة 
الحاصمين عمى تقدير مقبول في بُعديْ التظيم الذاتي والدافعية، وىما من أبعاد الذكاء 

 الوجداني. 
(، ٕٕٔٓ)  منسون* دراسة فرنانديز وسلب

وبحثت الارتباط بين الذكاء الوجداني واستراتيجيات التعمم وتأثيرىما في الأداء 
طالباً يدرسون التمريض في إحدى  ٔٛالأكاديمي لدى طمبة التمريض. ضمت العينة 

أربعة أستراليا. وتم استخدام استخبار الذكاء الوجداني و  -الجامعات الكبرى بسيدني
مقاييس فرعية من استخبار استراتيجيات الدافعية لمتعمم. كما تم الحصول عمى المعدل 



 الجزء الرابع: عمم النفس   جامعة بنها - مجمة كمية الآداب

 411 1027 كتوبرأ                           والأربعون                                  ثامنالالعدد 

عند نياية العام الدراسي. وتُظير النتائج ارتباطا دالا بين درجات  الدراسي 
الذكاء الوجداني وثلبثة من المقاييس الفرعية الأربعة، وىي: التفكير الناقد )ر= 

(، 0ٖٓٓٓ، دال عند 0ٖٖٓوالسعي إلى المساعدة )ر=  (،0ٓٓٔٓ، دال عند 0ٗٔٓ
(. ولم يصل الارتباط مع توجو 0ٓٓٗٓ، دال عند 0ٖٕٓوالتعمم مع الرفيق )ر= 

اليدف الداخمي لحد الدلالة. وبرز الذكاء الوجداني كمنبئ ذي دلالة إحصائية 
 (.0ٕٖٓٓ، دال عند ß =ٓ0ٕ٘بالتحصيل الدراسي )

(، واسيدفت استجلبء علبقة الذكاء الوجداني ببعض ٕٔٔٓ) دراسة غسان الزحيمي* 
المتغيرات وىي العمر والجنس والتخصص الدراسي لدى طمبة التعميم المفتوح في 

 ٕٖٔقسميْ رياض الأطفال ومعمم الصف بجامعة دمشق. وأجريت الدراسة عمى 
 من طمبة "معمم الصف"، طُبَق عمييم جميعاً  ٜٚطالباً وطالبة في رياض الأطفال و

مقياس الذكاء الفعال. واتضح من النتائج عدم وجود ارتباط دال بين مكونات الذكاء 
الوجداني وكلٍّ من العمر ونوع الدراسة. وتوضح النتائج وجود فروق بين الجنسين في 
بُعد التروي لصالح الإناث، ووجود فروق بين المجموعتين في بُعد التعامل الفعال مع 

 طفال.الآخر لصالح طمبة رياض الأ
 انذساصاخ انرٍ ستطد انرفكير انُالذ تانزكاء انىظذاٍَجـ[ 

وىدفت إلى استكشاف علبقة الذكاء الوجداني  ،(ٕ٘ٔٓ) * دراسة كانج 
من طمبة الدراسات  ٖٖٛالعينة من بالتفكير الناقد لدى طمبة الدراسات العميا. وتكونت 

س الاستعداد لمتفكير الناقد. العميا، طُبِّق عمييم مقياس الذكاء الوجداني ومقيا
(. وعدم وجود فروق بين 0ٜٙٓٓوأوضحت النتائج ارتباطاً إيجابياً بين المتغيرين )ر= 

 الجنسين في الذكاء الوجداني. وأيضاً لا توجد فروق بين الجنسين في التفكير الناقد
(، وتناولت علبقة كل ٕٗٔٓ)  دراسة سعودمند ورحيمي* 

فكير الناقد والذكاء الوجداني وقدرات التحدث لدى متعممي المغة الإنجميزية الإيرانيين. من الت
( واختبار كاليفورنيا ٜٜٓٔ)( متعمم بملؤ استمارة الذكاء الوجداني لـ بارأونٓٓٔ)قام مائة
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 د:لميارات التفكير الناقد، كما تم إجراء مقابمة معيم. وتُظيِر نتائج تحميلبت الارتباط المتعد
)ب( )أ( ارتباط الذكاء الوجداني )ويميو التفكير الناقد( بقدرات التحدث بدرجة عالية ودالة

)جـ( وجود ارتباط ارتباط كل مكونات الذكاء الوجداني بصورة عالية ودالة بقدرات التحدث
 إيجابي دال بين الذكاء الوجداني والتفكير الناقد. 

 إظشاءاخ انذساصح:
 أولا: انعُُح

ين الذين يدرسون في قسم عمم يتايد عينة الدراسة الحالية من الطبة الإمار تم تحد
جامعة عجمان )المقر الرئيس(. تم تطبيق -والعموم الإنسانية علبمبكمية الإالاجتماع 

في الفصل الدراسي الأول من  طالبة( ٕٚطالبا،  ٘ٙطالبا )ٖٚٔدوات الدراسة عمى أ
ساوي أفراد الجنسين، تم خفض عدد . ولمراعاة تٕٚٔٓ/ٕٙٔٓالعام الجامعي 

الطالبات بحيث يتساوى مع عدد الطلبب. وعمى ىذا، بمغ عدد أفراد العينة النيائي 
سنة، بمتوسط =  ٕٙ-ٜٔطالبة(، تتراوح أعمارىم من  ٘ٙ طالبا، ٘ٙ) ٖٓٔ

 0ٜٚٔ، فكانت قيمة ت ناث. وقد تم حساب اختبار ت لمتوسطي الذكور والإ0ٕٕٚٛ
مستوى مقبول لمدلالة(. وبيذا لا توجد فروق جوىرية بين الجنسين  )غير دالة عند أي
 في العمر الزمني.

 شاَُا: الأدواخ  
بمقياس الذكاء الفعال لرشدي فام الباحثان  استعانلقياس متغيرات الدراسة الحالية،     

وفيما يمي  وقامت الباحثة الثانية بإعداد مقياس التفكير الناقد. (.ٕٓٓٓوآخرون )
 اض ليذه الأدوات: استعر 
انُالذانرفكيريمُاس -1
خصيصا ليذه الدراسة. وقد  بإعداد مقياس التفكير الناقدقامت الباحثة الثانية      

الفرعية الخمسة المتضمنة في اختبار التفكير الناقد  الاختباراتاستخدمت الباحثة 
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 (.ٜٜ٘ٔلجابر عبد الحميد ويحي ىندام )
تحت خمسة اختبارات  ج( فقرة تندر ٘ٓٔة من )ويتكون المقياس في صورتو النيائي

 فرعية تتضمن خمسة أبعاد يمكن توضيحيا عمى النحو التالي: 
ىذا الاختبار الفرعي من سبع فقرات بحيث تتضمن كل فقرة يتكونالاستنتاج:  -ٔ

مقترحة،استنتاجاتعبارات تمثل  كل فقرة ثلبثةبعدويأتيبعض المعمومات،
الاستنتاجات أنسب في ضوء المعمومات الواردة، أن يقرر أي الطالبوعمى

(، ويحصل الطالب عمى درجة واحدة للئجابة الصحيحة ويضع أمامو علبمة )
مع العمم أن هناك استنتاج واحد فقط هو الصحيحأو صفر للئجابة الخاطئة. 

يتكون ىذا الاختبار الفرعي من سبع عبارات بحيث  تمييز الافتراضات: -ٕ
مومات، ويأتي بعد فقرة ثلبثة عبارات تمثل افتراضات تتضمن كل فقرة مع

مقترحة، ويكون عمى الطالب تحديد أفضل الافتراضات التي تتفق مع ما جاء 
(، ويحصل الطالب عمى درجة واحدة للئجابة بالعبارة، ويضع أمامو علبمة )

الصحيحة أو صفر للئجابة الخاطئة.
تتضمن  فقرة، كل فقراتسبع  من الاختبار الفرعي: ويتكون ىذا الاستنباط -ٖ

، وعمى أن المقدمتين صحيحتين(باعتبار ) ثلبث نتائج مقترحة ميياي)مقدمتين( 
التي يعتقد أنيا نتيجة تترتب  العبارةالطالب بناء عمى ىذه المقدمة أن يختار 

، ويحصل الطالب عمى درجة واحدة (ت، ويضع علبمة )اعمى ىذه المقدم
 لئجابة الخاطئة.للئجابة الصحيحة أو صفر ل

 كل فقرة، ويأتي بعد فقراتمن سبع  الاختبار الفرعيويتكون ىذا  :التفسير -ٗ
أي  بتفسيرات مقترحة تحتمل الصح أو الخطأ، وعمى الطالعبارات تمثل ثلبث 

علبمة  أماموويضع  ،وفقا لما ورد من معمومات بالعبارةيختار التفسير الأنسب 
() ،ة للئجابة الصحيحة أو صفر للئجابة ويحصل الطالب عمى درجة واحد

الخاطئة.
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يمي  أسئمة،من سبع  الاختبار الفرعيىذا  : يتكونوالحججتقويم المناقشات   -٘
إجابات مقترحة مع بيان الحجة التي استخدميا فقرات تمثل كل سؤال ثلبث 

الحجة الفقرة التي تمثل الإجابة مع لتبرير الإجابة، ويكون عمى الطالب اختيار 
ويحصل الطالب عمى درجة  (،ويضع عمييا علبمة ) سؤال،سبة لكل المنا

.واحدة للئجابة الصحيحة أو صفر للئجابة الخاطئة
 الخصائص انضُكىيترَح نهًمُاس: 

 أولا: صذق الدمُاس:
 صدق المحكمين: -ٔ

بعرض المقياس بأبعاده الخمسة في صورتو الأولية عمى عدد من  قامت الباحثة
محكما من أعضاء ىيئة التدريس تخصص عمم نفس وأيضا  (ٛثماني)المحكمين بمغ 
اس وتقويم، وكذلك تخصص لغة عربية، حيث طمب منيم تحديد مدى تخصص قي

ملبئمة الفقرة إلى البعد الذي تندرج تحتو، ومدى وضوحيا من حيث المغة والصياغة 
مقترحة وما يرونو من إضافة أو حذف أو تعديل في الصياغة لأي فقرة أو العبارات ال

للئجابة، ثم قامت الباحثة بإجراء التعديلبت المقترحة من قبل السادة المحكمين والتي 
التعديلبت  ضفضلب عن بعتمثمت في حذف بعض الفقرات وتغيير بعض الفقرات، 

( فقرات تمي كل منيا ثلبث ٚ، وبالتالي شمل عدد الفقرات في كل بعد )في الصياغة
 مقياس صادقا بناء عمى صدق المحكمين.عبارات، وبذلك يمكن اعتبار ال

 الصدق التكويني: -1
لمقياس التفكير الناقد الذي تم تصميمو من قبل الباحثة تم حساب الصدق التكويني 

باختبار التفكير الناقد الذي أعده عبد السلبم وسميمان من خلبل ربطو وذلك 
ن الذكور (. حيث تم تطبيق الاختبارين عمى مجموعة من طمبة الجامعة مٕٜٛٔ)

واتضح من النتائج والإناث، ثم إيجاد معاملبت الارتباط للبختبارات الفرعية الخمسة، 
. وتم حساب ناثلدى الإ الاستنتاجأن الارتباطات إجمالًا دالة إحصائياً، باستثناء 
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. وقد أظيرت النتائج في غالبيتيا وجود خمسةالفرعية ال لبختباراتالارتباطات البينية ل
. وىذا يدل عمى وجود نوع ٖ٘.ٓإلى  ٗٔ.ٓينية صغيرة إلى متوسطة من ارتباطات ب

ووجود درجة من التباين والتمايز الاختبارات الفرعية الخمسة من التجانس النسبي بين 
من تمك البيانات الإمبريقية وغيرىا إلى أن  الباحثانبينيا في الوقت نفسو. ويخمص 

 .تتمتع بدرجة جيدة من الصدق المقياس تُشكِّل التيالاختبارات الفرعية الخمسة 
 (: َىضح انصذق انركىٍَُ نهًمُاس1ظذول سلى )

 تقويم الحجج التفسير الاستنباط تمييز الافتراضات الاستنتاج البعد 
     0.10 الاستنتاج

    0..0  تمييز الافتراضات
   0.02   الاستنباط
  ...0    التفسير

 0.02     تقويم الحجج
 شثاخ الدمُاس: شاَُا 

 قام الباحثان بحساب ثبات مقياس التفكير الناقد بطريقتين ىما:
 إعادة التطبيق 

بعد الحصول عمى تطبيق المقياس ككل عمى أفراد العينة الاستطلبعية البالغ عددىا 
( طالبا وطالبة من طلبب المرحمة الجامعية، وبعد مرور أسبوعين تم إعادة ٓٗ)

عينة نفسيا، ثم قام الباحثان بحساب معامل الثبات باستخدام تطبيق المقياس عمى ال
معامل ارتباط بيرسون، وقد بمغ معامل الثبات لأبعاد المقياس الخمسة والمقياس ككل 

 عمى النحو التالي: 
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 (: َىضح انصثاخ تإعادج انرطثُك2ظذول سلى )
 
 
 
 
 
 

معرفة )في حين بمغ البعد الثاني  (،ٛٚٛ.ٓوبمغ معدل الثبات))الاستنتاج(  البعد الأول
في حين بمغ ، (ٜٕٛ.ٓفقد بمغ )( الاستنباطالبعد الثالث)أما ، (ٕٓٙ.ٓالافتراضات( )

 (.٘ٛ٘ٚ.ٓفقد بمغ )( الحجج مس )تقويم، البعد الخا(ٖٗٛ.ٓ( )البعد الرابع)التفسير
 ـ يمُاس انزكاء انفعال2

( ٕٔٓٓأعـده كــل مــن رشـدى فــام ومــاجى ولـيم وأحمــد الشــافعى ) الــذييتكـون المقيــاس 
( بنــود لتشــتيت المســتجيب عــن اليــدف ٘( بنــداً؛ منيــا خمســة )ٕٖمــن اثنــين وثلبثــين )

 .( بنداً تقيس الذكاء الفعالٕٚمن المقياس، وسبعة وعشرين )
وينقســم المقيــاس إلــى خمســة أبعــاد ىــى: الإتقــان والتــروى والتفــاؤل والتعامــل الفعــال مــع 
الذات والتعامل الفعال مع الآخر. ويتم إعطاء المستجيب ست درجات؛ خمـس درجـات 

 )أقصــى فعاليــة( ٔٛللؤبعــاد والدرجــة الكميــة التــى تتــراوح مــن صــفر )أقــل فعاليــة( إلــى 
 .(1002 )رشدى فام وآخران،

، فقد اعتمد مؤلفو المقياس عمى صدق المحتـوى مـن خـلبل تحميـل مـا لمصدقلنسبة باو 
 .)المرجع السابق( اشتقت منو فكرة كل بند الذييقيسو كل بند والمصدر 

( بطريقـــة إعـــادة ةتـــم حســـاب ثبــات البنـــود )كــل بنـــد عمـــى حــدفقــد ، لمثبـــاتبالنســـبة أمــا 
عين إلـــى ثلبثـــة، باســـتخدام أســـبو  زمنـــي مـــنطالبـــاً وطالبـــة بفاصـــل  ٖ٘التطبيـــق عمـــى 

كمــا تــم حســاب  .ٚٚ.ٓإلــى  ٘ٗ.ٓمعامــل التوافــق. وتراوحــت معــاملبت الارتبــاط مــن 

 معامل الارتباط البعد
 ٛٚٛ.ٓ الاستنتاج
 ٕٓٙ.ٓ فتراضاتتمييز الا
 ٜٕٛ.ٓ طالاستنبا
 ٖٗٛ.ٓ التفسير

 ٘ٛ٘ٚ.ٓ تقويم الحجج
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ثبات الأبعـاد والمقيـاس الكمـى بـنفس الطريقـة )إعـادة التطبيـق( باسـتخدام معامـل ارتبـاط 
 ٘ٛ.ٓوحتــــى  ٕٚ.ٓبيرســــون عمــــى نفــــس العينــــة. وتراوحــــت معــــاملبت الارتبــــاط مــــن 

 )المرجع السابق(.
طالبـا وطالبـة  ٕٓوفي الدراسة الحالية، تم حساب الثبات بطريقة إعـادة الاختبـار عمـى 

( مـــن الـــذين يدرســـون فـــي قســـم الاجتمـــاع والخدمـــة الاجتناعيـــة إنـــاث ٓٔذكـــور و ٓٔ)
( ٖوالعموم الإنسانية بجامعة عجمان )المقر الرئيسـي(. ويوضـح جـدول ) علبمبكمية الإ

 نتائج ثبات إعادة الاختبار ىذه.
( يوضح نتائج ثبات إعادة الاختبار لمكونات مقياس الذكاء 3جدول )

 الفعال بفاصل زمني أسبوعين اثنين

 معامل الثبات )لبيرسون( مكونات مقياس الذكاء الفعال
 0ٚٔٓ الإتقان
 0ٕٚٓ التروي
 0ٚٓٓ التفاؤل

 0ٕٚٓ التعامل الفعال مع الذات
 0ٚٓٓ التعامل الفعال مع الآخر

 0770 المقياس ككل
 وعمى ىذا، يمكن القول إن مقياس الذكاء الفعال يتمتع بدرجة مقبولة من الثبات.

 نُة الإحصائُح  االأص ظـ[
ومربع  ٕ×ٕتحميل التباين لمتغيرين و لبيرسون  يتم استخدام ومعامل الارتباط التتابع

الإضافة لممقارنات البعدية لمتوصل إلى نتائج الدراسة. بأدنى فرق دال  إيتا واختبار
كالوسيط والمتوسط والانحراف  يإلى استخدام عدد من مقاييس الإحصاء الوصف

وخصائص  ترية للؤدوات المستخدمةموذلك لمتأكد من الخصائص السيكو  ي،المعيار 
 . مجموعات الدراسة
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 اـط ويُالشرهـانُرائ
علبقة ميارات التفكير الناقد يتمثل اليدف الأساسي لمدراسة في التعرف عمى  

ميارات التفكير الناقد  تأثير كل منمكونات الذكاء الوجداني، وكذلك التعرف عمى ب
. تحصيل الدراسيعمى الأخرى جية من النوع و  ومكونات الذكاء الوجداني من جية،

وتحميل التباين ي إيجاد العلبقات فتم استخدام معامل الارتباط التتابعي ىذا  ،وعمى
 نتائجلتمك العرض يمي  ايموف. أثيرفي التحقق من الت (ٕ×ٕلمتغيرين )

 زكاء انىظذاٍَانكىَاخ بم ضراُالاصر هاسجيلالح : عأولاً  
تم إجراء معامل الارتباط التتابعي لمعرفة علبقة ميارة الاستنتاج بمكونات الذكاء 

 ( نتائج ىذا التحميل.ٗالوجداني. ويوضح جدول )
 اء انىظذاٍَ( َىضح علالح يهاسج الاصرُراض بمكىَاخ انزك4ظذول )

 المجموعة
 المكونات

 (220المجموع )ن= (07الإناث )ن= (07الذكور )ن=
 الدلالة ر الدلالة ر الدلالة ر

 ٔٓٓ.ٓ ٚٔٙ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٙٔٙ.ٓ ٕٓ.ٓ ٜٔ٘.ٓ الإتقان
 ٔٓٓ.ٓ ٖٚٚ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٖ٘ٗ.ٓ ٘ٓ.ٓ ٕٖٔ.ٓ التروي
 ٔٓٓ.ٓ ٖٗٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٛٔ٘.ٓ ٔٓ.ٓ ٖٖٛ.ٓ التفاؤل

 ٔٓٓ.ٓ ٙ٘٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٚٗ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٖٔ٘.ٓ الذاتالتعامل الفعال مع 
 ٔٓٓ.ٓ ٕٚ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٓٚ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٚٓٙ.ٓ التعامل الفعال مع الآخر

أن كل الارتباطات بيين ميارة الاستنتاج ومكونات الذكاء  (0يتضح من جدول )
. ٔٓٓ.ٓ( كان عند مستوى ٘ٔارتباط من  ٕٔالوجداني دالة إحصائيا، وأن أغمبيا )

للبرتباطات الثلبثة الأخرى وكميا تخص مجموعة الذكور، ارتبط الاستناج وبالنسبة 
 .ٔٓ.ٓبالتفاؤل عند كما ارتبط ، ٘ٓ.ٓعند ، وارتبط بالتروي ٕٓ.ٓد بالإتقان عن

( أنيا جميعا دالة إحصائياً، ومعنى ذلك أن ىناك ٗتوضح الارتباطات في جدول )
الذكاء الوجداني سواء بالنسبة علبقة إيجابية بين ميارة الاستنتاج وكل مكونات 
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لمجموعة الذكور أو مجموعة افناث أو العينة ككل. ورغم عدم وجود دراسات متاحة 
تربط بين ميارة الاستنتاج تحديدا والذكاء الوجداني، إلا أن نتائج الدراسة الحالية تسير 

ي. مثال في المجرى العام لمدراسات التي ربطبت بين التفكير الناقد والذكاء الوجدان
( ٕٚٓٓ) ستيدمان وأندنورو ذلك دراسات كل من: 

عمى طمبة جامعيين يدرسون القيادة، غنيزاده وموفيان 
( عمى طمبة الجامعة، إبراىيمي وموفيان ٜٕٓٓ) 
يران، أفشار ( عمى معممي المغة الإنجميزية في المرحمة الثانية بإٕٕٔٓ) 

( عمى دارسي المغة الإنجميزية كمغة ثانية ٕٗٔٓ) ورحيمي 
 ( عمى طمبة الدراسات العميا.ٕ٘ٔٓ) في إيران، وأخيراً، كانج 

 بمكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ تمُُز الافتراضاخ شاَُاً: علالح يهاسج
تجلاء علاقت مهارة ( وتائج معامم الارتباط انتتابعً انخاص باس5ٌمثم جدول )

 تمٍٍز الافتزاضاث بمكىواث انذكاء انىجداوً. 
 بمكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ تمُُز الافتراضاخ( َىضح علالح يهاسج 5ظذول )

 المجموعة

 المكونات

 (220المجموع )ن= (07)ن= ناثالإ  (07الذكور )ن=

 الدلالة ر الدلالة ر الدلالة ر
 ٔٓٓ.ٓ ٔٚٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٚٛ٘.ٓ ٕٓ.ٓ ٖٖٚ.ٓ الإتقان
 ٔٓٓ.ٓ ٖٕٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٜٔٗ.ٓ ٔٓ.ٓ ٜٖٗ.ٓ التروي
 ٔٓٓ.ٓ ٕٔٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٔٙ٘.ٓ - ٜٕٔ.ٓ التفاؤل

 ٔٓٓ.ٓ ٓٛٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٕٔ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٖ٘ٗ.ٓ التعامل الفعال مع الذات
 ٔٓٓ.ٓ ٘ٙٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٕٓ٘.ٓ ٔٓ.ٓ ٚٓٗ.ٓ التعامل الفعال مع الآخر

 ما يميكبمكونات الذكاء الوجداني  راضاتتمييز الافتارتباط ميارة  (٘)جدول يتضح من
 الارتباطات دالة إحصائيا، باستثناء التفاؤل في مجموعة الذكور. جميع-أ
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والعينة ككل كانت دالة عند مستوى  ناثالخاصة بمجموعة الإ الارتباطات-ب
ٓ.ٓٓٔ. 

لمستوى الدلالة للبرتباطات الخاصة بمجموعة الذكور كاتالي: الإتقان  بالنسبة-جـ
(، التعامل الفعال مع الذات ٜٕٔ.ٓ، التفاؤل غير دال )ر= ٔٓ.ٓ، التروي 0ٕٓٓ

 .ٔٓ.ٓ، التعامل الفعال مع الآخر ٔٓٓ.ٓ
كانت دالة إحصائيا غالبيتيا  –عدا واحدة –( أن كل الارتباطات ٘يتبين من جدول )

. ومعنى ىذا أن ىناك علبقة وثيقة بين ميارة تمييز الافتراضات 0ٓٓٔٓعند مستوى 
مكونات الذكاء الوجداني الخمسة.  وتتفق ىذه النتيجة مع ما ذىبت إليو إلدر و 
( التي ترى أن بإمكان الذين يتمتعون بذكاء وجداني مرتفع تطبيق الأفكار ٜٜٚٔ)

السميمة والاستدلالات الصائبة بفعالية في المواقف المختمفة عند تشكيل الاستجابة 
نحن بحاجة إلى دراسات في ىذا الميدان تؤكد الانفعالية في تمك المواقف. رغم ذلك 

 ىذا الكلبم أو تنفيو.
 شانصاً: علالح يهاسج الاصرُثاط بمكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ

تم إجراء معامل الارتباط التتابعي لمعرفة علاقة مهارة الاستنباط بمكونات الذكاء 
 .( نتائج هذا التحميل0الوجداني. ويوضح جدول )

 يهاسج الاصرُثاط بمكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ ( َىضح علالح6ظذول )

 المجموعة
 المكونات

 (220المجموع )ن= (07)ن= ناثالإ  (07الذكور )ن=
 الدلالة ر الدلالة ر الدلالة ر

 ٔٓٓ.ٓ ٕ٘ٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٘ٔ٘.ٓ ٔٓ.ٓ ٖٔٙ.ٓ الإتقان
 ٕٓ.ٓ ٕٙٗ.ٓ ٔٓ.ٓ ٜٖٖ.ٓ - ٓٙٔ.ٓ التروي
 ٔٓٓ.ٓ ٓٔٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٜٗٗ.ٓ ٘ٓ.ٓ ٖٙٓ.ٓ التفاؤل

 ٔٓٓ.ٓ ٔٔٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٔٗ٘.ٓ - ٕ٘ٗ.ٓ التعامل الفعال مع الذات
 ٔٓٓ.ٓ ٕٙٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٕٜٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٘٘ٗ.ٓ التعامل الفعال مع الآخر
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بين ميارة الاستنباط ومكونات  ٘ٔارتباطاً من مجموع  ٖٔأن  (0جدول ) يتضح من
أن الارتباطين الذكاء الوجداني وصمت لحد الدلالة الإحصائية. كما يوضح الجدول 

المذين لم يصلب لحد الدلالة الإحصائية يخصان مجموعة الذكور، وىما: التروي )ر= 
 (.ٕ٘ٗ.ٓ(، التعامل الفعال مع الذات )ر=ٙٔ.ٓ

( أن الاتباطات ميارة الاستنباط بمكونات الذكاء الوجداني كانت كميا ٙيُظْيِر جدول )
قة إيجابية قوية بين ميارة الاستنباط دالة باستناء ارتباطين اثنين. وىذا يعني ثمة علب

من  بروكفيمد والذكاء الوجداني. وتنسجم ىذه النتيجة مع ما يذىب إليو 
أن الذكاء الوجداني ىو العنصر اليام في التفكير الناقد، كونو يضم القدرة عمى 

الناقد الاستماع للآخر والاستجابة لو، وأن الانفعال أمر ىام ومركزي في التفكير 
 . 

 ساتعاً: علالح يهاسج انرفضير بمكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ
تم إجزاء معامم الارتباط انتتابعً نمعزفت علاقت مهارة انتفسٍز بمكىواث انذكاء 

 ( وتائج هذا انتحهٍم.1انىجداوً. وٌىضح جدول )
 ٍَ( َىضح علالح يهاسج انرفضير بمكىَاخ انزكاء انىظذا7ظذول )

 المجموعة
 المكونات

 (220المجموع )ن= (07)ن= ناثالإ  (07الذكور )ن=
 الدلالة ر  الدلالة ر الدلالة ر

 ٔٓٓ.ٓ ٖٗٙ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٖٛٗ.ٓ - ٖٕٙ.ٓ الإتقان
 ٕٓ.ٓ ٕٔ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٖٙٙ.ٓ - ٙٗٔ.ٓ التروي
 ٔٓٓ.ٓ ٚٔٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٙٛٗ.ٓ ٕٓ.ٓ ٕٖٛ.ٓ التفاؤل

 ٔٓٓ.ٓ ٖٚ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٕٚ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٗٙٗ.ٓ التعامل الفعال مع الذات
 ٔٓٓ.ٓ ٖٕٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٕٔ٘ٓ ٔٓ.ٓ ٖ٘٘.ٓ التعامل الفعال مع الآخر

ارتباطا بين ميارة التفسير ومكونات الذكاء الوجداني قد  ٖٔأن  (7ضح جدول )و ي
والعينة  ناثوصمت لحد الدلالة الإحصائية، وكل الارتباطات الدالة تخص مجموعة الإ
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لمذان لم يصلب لحد الدلالة الإحصائية فيتعمقان بمجموعة ككل. أما الارتبطان ا
 (.ٙٗٔ.ٓ(، التروي )ر= ٖٕٙ.ٓالذكور، وىما: الإتقان )= 

( دالة إحصائيا. ٘ٔن م ٖٔ(، يتبين أن أغمب الارتباطات )ٚالنظر إلى جدول )ب
 ناتو كموعمى ىذا يمكن القول بوجود علبقة إيجابية واضحة بين ميارة التفسير و 

جداني. وفي ظل عدم وجود دراسات تتناول بشكل مباشر ميارات التفكير و لاء االذك
بالذكاء الوجداني، إلآ أن النتيجة الحالية تتفق بشكل عام مع ما توصل إليو كل من: 

 .soodmand & Rahimi, 2014، سعودمند ورحيمي Kang, 2015كانج 
 خايضاً: علالح يهاسج ذمىَى الحعط بمكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ

تم إجزاء معامم الارتباط انتتابعً نمعزفت علاقت مهارة تقىٌم انحجج بمكىواث 

 ( وتائج هذا انتحهٍم.1انذكاء انىجداوً. وٌىضح جدول )
 ( َىضح علالح يهاسج ذمىَى الحعط بمكىَاخ انزكاء انىظذا8ٍَظذول )

 المجموعة
 المكونات

 (220المجموع )ن= (07)ن= ناثالإ  (07الذكور )ن=
 الدلالة ر الدلالة ر لةالدلا  ر

 ٔٓٓ.ٓ ٜٙٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٚٔٙ.ٓ ٔٓ.ٓ ٜٖٛ.ٓ الإتقان
 ٔٓٓ.ٓ ٕٛ٘.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٜٓٙ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٔٗٗ.ٓ التروي
 ٔٓٓ.ٓ ٙ٘ٗ.ٓ ٔٓٓ.ٓ ٘٘٘.ٓ ٔٓ.ٓ ٖٙٗ.ٓ التفاؤل

التعامل الفعال مع 
 الذات

ٓ.ٜٕٗ ٓ.ٓٓٔ ٓ.٘ٚٔ ٓ.ٓٓٔ ٓ.٘ٓٗ ٓ.ٓٓٔ 

التعامل الفعال مع 
 الآخر

ٓ.ٗٛٚ ٓ.ٓٓٔ ٓ.ٖٙٙ ٓ.ٓٓٔ ٓ.٘ٛٔ ٓ.ٓٓٔ 

أن جميع معاملبت الارتباط بين ميارة تقويم الحجج ومكونات  (8جدول ) يتضح من
الذكاء الوجداني وصمت لحد الدلالة الإحصائية. كما أن أغمبيا وصل لمستوى 

في مجموعة الذكور  ن(. أما الارتباط الخاص بالإتقا٘ٔارتباطا من  ٖٔ)ٔٓٓ.ٓ
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( فقد ٖٙٗ.ٓ، والارتباط الخاص بالتفاؤل )ر= ٔٓ.ٓ ( فقد وصل إلىٜٖٛ.ٓ)ر= 
 .ٔٓ.ٓوصل أيضا إلى 
(، يتضح أن جميع معاملبت الارتباط كانت دالة إحصائياً. وعمى ٛمن خلبل جدول )

ىذا، يمكن القول بوجود علبقة إيجابية قوية بين ميارة تقويم الحجج ومكونات الذكاء 
( من ٜٜٚٔ) و ريتشيارت الوجداني. وتتسق ىذه النتيجة مع ما يفترض

ذن تكمن الانفعالات في التفكير قبل أن  أن للبنفعالات قوة ذاتية تؤثر في تفكيرنا، وا 
بشكل عام يتضح مع ما نتائج دراسات كل من: كانج يظير لمعيان. كما تتفق 

Kang, 2015 سعودمند ورحيمي ،soodmand & Rahimi, 2014. 
 

ير انُالذ وظُش الدثحىز عهً انرحصُم صادصاً: ذؤشير يهاساخ انرفك
 انذساصٍ

والاســـتنباط  تمييـــز الافتراضـــاتيضـــم التفكيـــر الناقـــد خمـــس ميـــارات ىـــي: الاســـتنتاج و 
لكــل ميـــارة   )*(( ٕ×ٕوالتفســير وتقـــويم الحجــج. وفيمـــا عــرض لنتـــائج تحميــل التبـــاين )

 عمى حدة.
 أ[ يهاسج الاصرُراض

ثير ميـارة الاسـتنتاج وجـنس المبحـوث عمـى ( تحميل التبـاين الخـاص بتـأٜيمثل جدول )
 التحصيل الدراسي. 

                                                 
)*(

معذل انتحصيم  ىدرجة عه( 011مائة )ضافة إمن تحهيلات إحصائية، تم  يستتبعهبهذف إجراء تحهيم انتباين وما  

 .انذراسي نكم مبحىث حتى يتم انتخهص من انكسىر انعشرية
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( تانُضثح نرؤشير يهاسج الاصرُراض وظُش 2×2(: َىضح تحهُم انرثاٍَ )9ظذول )
 الدثحىز عهً انرحصُم انذساصٍ، كًا َىضح حعى انرؤشير يٍ خلال يشتع إَرا 

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستوى 
 )*(1إيتا الدلالة 

حجم 
 التأثير

العامـــــــــــــــــــــــل أ 
 )الاستنتاج(

 كبير ٜٓٔ.ٓ ٔٓ.ٓ ٘.ٕ٘ ٔٓ.ٕٜٕٓٔٔ ٔ ٔٓ.ٕٜٕٓٔٔ

العامـــــــــــــــــــل ب 
 )النوع( 

ٜٔٛ.ٕٕ ٔ ٜٔٛ.ٕٕ ٓ.ٓٗ - -  

 صغير ٖٓٓ.ٓ - ٖٛ.ٓ ٕٕ.ٕٖٛٔ ٔ ٕٕ.ٕٖٛٔ ب × تفاعل أ 
     ٖٓ.ٔٛٚٗ ٛٓٔ ٗٓ.ٖٔ٘ٙٔ٘ الخطأ 

      222 09..00018 المجموع الكمي 
 ٙٓ.ٓ=  ٕومتوسطاً عندما إيتا 0ٓٔٓ=  ٕيكون حجم التأثير صغيراً عندما إيتا )*(

 (. ٘ٙ :ٜٜٚٔ)فام،  ٗٔ.ٓ=  ٕوكبيراً عندما إيتا
أن التــأثير الــرئيس للبســتنتاج عمــى التحصــيل الدراســي قــد وصــل  (9جــدول )ضــح و ي

ـــة الإحصـــائية )ف=  ـــد ٘.ٕ٘لحـــد الدلال حجـــم تـــأثير ىـــذا (، كمـــا أن ٔٓ.ٓ، دالـــة عن
أن التأثير الـرئيس لجـنس المبحـوث  كما يوضح الجدول(. ٜٔ.ٓ= ²العامل كبير )إيتا

ـــم يكـــن دالا )ف=  ـــم يظيـــر أثـــر لحجـــم ىـــذا التـــأثير. وأخيـــرا ٗٓ.ٓل ـــة(، ول ، غيـــر دال
يتضــــح مــــن الجــــدول أن تفاعــــل الاســــتنتاج مــــع جــــنس المبحــــوث فــــي تأثيرىمــــا عمــــى 

، غير دالة(، إضافة إلى أن حجم تأثير ىذا ٖٛ.ٓالتحصيل الدراسي غير دال )ف= 
 (.  ٖٓ.ٓ= ²التفاعل صغير )إيتا

ىــذا بالنســبة لنتــائج التــأثير الرئيســي الــذي يوضــح الفــروق ككــل. ولكــن إذا نظرنــا نظــرة 
. وىنـاك طـرق simple effectالبسـيط  أكثر تركيزاً، فعمينـا الرجـوع إلـى التـأثير البسـيط

واختبــار شــيفيو، ولكــن   (HSD) يــا اختبــار تــوكيعديــدة لحســاب التــأثير البســيط، من
 The Least Significant Difference Testأبرزىــا اختبــار أدنــى فــرق دال
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)أبـــــو حطـــــب وصـــــادق،  ٜٜٗٔالـــــذي اقترحـــــو فيشـــــر  LSDوالمعـــــروف اختصـــــاراً بــــــ 
ٕ٘ٚ:ٜٜٔٔ.) 

. ومعنى ىذا أن أي فرق ٓٙ.ٛٗوقد أسفر تطبيق الاختبار عن قيمة أدنى فرق دال= 
مق )أي بصرف النظر عمَّا إذا كانت الإشارة موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبـر مُط

مــن أو يســـاوي ىــذه القيمـــة يكـــون دالاًّ عنــد مســـتوى الدلالــة الـــذي تـــم اختيــاره ىنـــا وىـــو 
ٓ.ٓٔ 

( الفـــروق بـــين متوســـطات المجموعـــات الأربـــع التـــي تُشـــكِّل عينـــة ٓٔويوضـــح جـــدول )
 تنتاج، ودلالة ىذه الفروق.الدراسة فيما يتعمق بميارة الاس

(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال 11ظذول )
اخرثاس أدًَ فشق دال فًُا َرعهك بمهاسج الاصرُراض، ودلانح هزِ انفشوق )عُذ 

1011) 
 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 دال ٜٓ.ٚ٘ ٗٙ.ٕٗٗ – ٗ٘.ٕٖٓ ن/ ذكور منخفضينتاجتسذكور مرتفعو الا ٔ
 - ٕٗ.٘ ٜٙ.ٖٚٓ – ٗ٘.ٕٖٓ مرتفعات إناث/ نتاجتسذكور مرتفعو الا ٕ
 دال ٘ٙ.ٛٙ ٜٛ.ٖٖٕ – ٗ٘.ٕٖٓ منخفضات إناث/ نتاجتسذكور مرتفعو الا ٖ
 دال ٕٖ.ٖٙ ٜٙ.ٖٚٓ -ٗٙ.ٕٗٗ مرتفعات إناث/ نتاجتسذكور منخفضو الا ٗ
 - ٘ٚ.ٓٔ ٜٛ.ٖٖٕ -ٗٙ.ٕٗٗ خفضاتمن إناث/ نتاجتسذكور منخفضو الا ٘
 دال ٚٓ.ٗٚ ٜٛ.ٖٖٕ -ٜٙ.ٖٚٓ منخفضات إناث/  نتاجتسمرتفعات الا إناث ٙ

( أن أربعـة فـروق مـن سـتة وصـمت لحـد الدلالـة الإحصـائية. كمـا ٓٔيتضح من جدول )
المرتفعـات فـي ميـارة الاسـتنتاج )م=  نـاثيوضح أن أعمى متوسـط كـان مـن نصـيب الإ

(، ثم الذكور ٗ٘.ٕٖٓط الذكور المرتفعين في ىذه الميارة )م= (، يميو متوس0ٜٖٙٚٓ
، وكـان أقـل المتوسـطات لمجموعـة الإنـاث (ٗٙ.ٕٗٗم= )المنخفضين في تمك الميارة 
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(. وعمى ىذا، يمكن الخروج مـن نتـائج 0ٜٖٖٕٛالمنخفضات في ميارة الاستنتاج )م= 
 ( بالنتائج الثلبث التالية:ٓٔجدول )

( ٓٔتوضح النتيجتان الأولى والأخيرة من جدول ) ،هارة الاستنتاج[ بالنسبة لتأثير م2
أن الــذين يحصــمون عمـــى درجــة مرنفعــة فـــي ىــذه الميــارة يكونـــون أعمــى تحصــيلب مـــن 
الذين يحصمون عمى درجة منخفضة في الميارة، سواء كانوا ذكورا )النتيجة الأولى( أو 

 إناثا )النتيجة الأخيرة(.
، إذ أن ميارة الاستنتاج تتعمق بقدرة المرء عمى التمييز بين وتبدو ىذه النتيجة منطقية

الدرجات المختمفة من صدق وكذب المعطيات التي تقدم لممرء، كما أنيا تتعمق 
باحتمال التوصل إلى استنتاجات معينة عمى أساس حثائق وبيانات تقدم لممرء 

تفق نتائج ىذه الدراسة تو  وىذان الأمران يرتبطان بالعممية التعميمية. ،)الزيادي، ب.ت(
ثير أالتحول  Taghva et al., 2014( وٕٙٓٓ)مرعي ونوفل كل من: مع دراسة 

 التحصيل الدراسي.عمى القوي لميارة الاستنتاج 
 

( أن النتيجتـين المتــين لـم تصــلب لحــد ٓٔ، يوضـح جــدول )[ بالنسـبة لجــنس المبحــوث1
ن بـالفروق بـين الجنسـين، سـواء مـن الجـدول( تتعمقـا ٘، رقـم ٕالدلالة الإحصـائية )رقـم 

كانـــت مجمـــوعتي الـــذكور والإنـــاث مـــرتفعين فـــي ميـــارة الاســـتنتاج )النتيجـــة الثانيـــة( أو 
(. وىكــذا لا يــؤثر جــنس المبحــوث عمــى ٓٔمنخفضــين )النتيجــة الخامســة مــن جــدول 

 تحصيمو الدراسي إذا قمنا بتثبيت ميارة الاستنتاج.  
 ,.Lima, et al(، ٕٙٓٓ) مرعي ونوفل :مع دراسة كل من ةجينتىذه التفق وت

2009، Wakaluo, 2014، Taghva, et al., 2014 ،Sherafat, 2015 ،
Kargo, 2015 التي أشارت إلى عدم وجود دلالة في الأداء التحصيمي باختلبف ،

 الجنس.
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( أن الفــرق ٓٔ، يتضــح مــن النتيجتــين الثالثــة والرابعــة مــن جــدول )[ بالنســبة لمتفاعــل.
ور مرتفعـي الاسـتنتاج والإنـاث منخفضـات الاسـنتاج دال إحصـائيا، وىـو نفـس بين الـذك

الأمر بالنسـبة لمفـرق بـين الـذكور منخفضـي الاسـتنتاج والإنـاث المرتفعـات فيـو. ومعنـى 
ىـــذا أن ىنـــاك تفـــاعلب مـــا بـــين جـــنس المبحـــوث وميـــارة الاســـتنتاج فـــي تأثيرىمـــا عمـــى 

حميــل التبــاين لــم يكــن دالا كمــا يوضــح التحصـيل الدراســي، رغــم أن تــأثير التفاعــل فــي ت
(. لــيس لــدينا أدلــة بحثيــة تؤيــد أو تنفــي تــأثير تفاعــل ميــارة الاســتنتاج وجــنس ٜجـدول )

 الطالب عمى تحصيمو الدراسي، ولذا نحن بحاجة إلى دراسة في ىذا المجال. 
 خهًاض[ يهاسج الدب

وانجىس وانتفاعم  ( نتحدٌد تأثٍز مهارة انمسهماث1 × 1تم إجزاء تحهٍم انتباٌه )

 ( وتائج هذا انتحهٍم.44بٍىهما عهى انتحصٍم اندراسً. وٌىضح جدول )
وظُش  خاهًضالدرؤشير يهاسج ( تانُضثح ن2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(11ظذول )

 يٍ خلال يشتع إَرا حعى انرؤشير، كًا َىضح رحصُم انذساصٍانحىز عهً ثالد

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 ريةالح

متوسط 
 المربعات

  1إيتا الدلالة  ف
حجم 
 التأثير

ــــــــــــــــــــــــــــل أ  العام
 (مسممات)ال

 صغير ٗٚٓ.ٓ ٔٓ.ٓ ٗٓ.ٜ ٔ٘.ٗٙٗٔٗ ٔ ٔ٘.ٗٙٗٔٗ

 صغير ٔٓٓ.ٓ - ٕٔ.ٓ ٕٕ.ٕٚ٘ ٔ ٕٕ.ٕٚ٘ )النوع(  العامل ب
 صغير ٗٗٓ.ٓ ٘ٓ.ٓ ٔٗ.٘ ٔ٘.ٕٔٔٛٗ ٔ ٔ٘.ٕٔٔٛٗ ب  × تفاعل أ
     ٛٓ.٘ٛ٘ٗ ٛٓٔ ٛٙ.ٜٛٛٔ٘ٗ الخطأ 

      222 002992.91 مجموع الكمي ال
 

أن التأثير الرئيس لميـارة المسـممات عمـى التحصـيل الدراسـي  (22يتضح من جدول )
(، كمـــا أن حجـــم تـــأثير ىـــذا العامـــل صـــغير ٔٓ.ٓ، دالـــة عنـــد ٗٓ.ٜكـــان دالا )ف= 

. كما يوضح الجدول أن التأثير الرئيس لجنس المبحوث لم يكن دالا (1.170= ²)إيتا
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. وأخيـرا يوضـح (1.110= ²، غير دالة(، كان حجـم التـأثير صـغيرا )إيتـإٔ.ٓ)ف= 
الجــدول أن تفاعــل ميــارة المســممات مــع جــنس المبحــوث فــي تأثيرىمــا عمــى التحصــيل 

(، إضــافة إلــى أن حجــم تــأثير ٘ٓ.ٓ، دالــة عنــد ٔٗ.٘الدراســي دال إحصــائيا )ف= 
 .  (1.100= ²ىذا التفاعل صغير )إيتا

. ٓٙ.ٚٗلبســيط، أســفر تطبيــق اختبــار أدنــى فــرق دال عــن قيمــة = وبالنســبة لمتــأثير ا
ــا إذا كانــت الإشــارة موجبــة أو  ومعنــى ىــذا أن أي فــرق مُطمــق )أي بصــرف النظــر عمَّ
ســالبة( بــين متوســطين أكبــر مــن أو يســاوي ىــذه القيمــة يكــون دالاًّ عنــد مســتوى الدلالــة 

 ٔٓ.ٓالذي تم اختياره ىنا وىو 
بـــين متوســـطات المجموعـــات الأربـــع التـــي تُشـــكِّل عينـــة  ( الفـــروقٕٔويوضـــح جـــدول )

 الدراسة فيما يتصل بميارة المسممات، ودلالة ىذه الفروق.
(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال 12ظذول )

اخرثاس أدًَ فشق دال فًُا َرعهك بمهاسج الدضهًاخ، ودلانح هزِ انفشوق )عُذ 
1011.) 

 الدلالة الفروق المتوسطات ات المقارنةمجموع م
 - ٕٚ.ٛ ٔٚ.ٕٛٙ –ٖٗ.ٕٚٚ / ذكور منخفضينتمسمماذكور مرتفعو ال ٔ
 - ٖٗ.ٕ٘ ٙٛ.ٕٖٓ – ٖٗ.ٕٚٚ مرتفعات إناث/ تمسمماذكور مرتفعو ال ٕ
 - ٕٛ.ٕٗ ٔٙ.ٖٕٗ – ٖٗ.ٕٚٚ منخفضات إناث/ تمسمماذكور مرتفعو ال ٖ
 - ٘ٔ.ٖٗ ٙٛ.ٕٖٓ -ٔٚ.ٕٛٙ مرتفعات ناثإ/ تمسمماذكور منخفضو ال ٗ
 - ٓٔ.ٖٗ ٔٙ.ٖٕٗ -ٔٚ.ٕٛٙ منخفضات إناث/ تمسمماذكور منخفضو ال ٘
 دال ٕ٘.ٛٙ ٔٙ.ٖٕٗ -ٙٛ.ٕٖٓ منخفضات إناث/ تمسممامرتفعات ال إناث ٙ

يمكـن تحديـد اتجـاه و كـن دالـة. ىـذا، ت م( أن خمسة من ستة فـروق لـٕٔيوضح جدول )
كــل مــن ميــارة المســممات وجــنس المبحــوث والتفاعــل بينيمــا مــن بة لتــأثير ســالفــرق بالن

. نجـد أن أعمـى متوسـط ىـو لمجموعـة الإنـاث المرتفعـات طات المجموعـاتخلبل متوس
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(، يمييـا متوســط الـذكور المـرتفعين فـي ىـذه الميــارة 0ٕٖٛٙٓفـي ميـارة المسـممات )م= 
قـل المتوسـطات (، وكان أ0ٕٚٔٛٙ(، ثم  الذكور المنخفضين فييا )م= 0ٖٕٗٚٚ)م= 

(. وعمـى ىـذا، 0ٖٕٙٔٗمن نصيب مجموعة الإناث المنخفضات في الميارة تمـك )م= 
 ( بما يمي:ٕٔيمكن الخروج من نتائج جدول )

، توضــح النتــائج أن الإنــاث اللبتــي يرتفــع لــديين [ بالنســبة لتــأثير مهــارة المســممات2
ميارة منخفضة )النتيجـة ميارة المسممات أكثر تحصيلًب من الإناث اللبتي لديين ىذه ال

(. ولكــن لا ينطبــق ىــذا الأمــر عمــى الــذكور )النتيجــة ٕٔالسادســة والأخيــرة مــن جــدول 
 الأولى من الجدول(.

تتعمق ميارة المسممات بالقدرة عمى التمييز بين صدق معمومة محددة من عدمو وكذلك 
المعنــى صــمة  التمييــز بــين الحقيقــة والــرأي. ومــن المنطقــي أن يكــون ليــذه الميــارة بيــذا

بالعمميــة التعميميــة، خاصــة فــي المرحمــة الجامعيــة. والواقــع أنــو لــيس لــدينا أدلــة بحثيــة 
 إمبريقية تؤيد أو تنفي صحة ىذه النتيجة، والأمر بحاجة إلى دراسات. 

، توضح النتيجتان الثانية والخامسة من جدول [ بالنسبة لتأثير جنس المبحوث1
اً، وىي نفس النتيجة التي تم الخروج بيا من تحميل ( أن تأثير الجنس ليس جوىرئٕ)

(. وعمى ىذا، ليس لمجنس تأثير حقيقي عمى تحصيل الطمبة ٔٔالتباين في جدول )
في المرحمة الجامعية، عمى الأقل بالنسبة لعينة الدراسة الحالية. وتتفق ىذه النتيجة مع 

 Lima, et al., 2009،Wakaluo, 2014 ،ٕٙٓٓ مرعي ونوفل :دراسة كل من

،Taghva, et al., 2014 ، Sherafat, 2015 ،Kargo, 2015 فقد أشارت نتائج .
 ىذه الدراسات إلى عدم وجود دلالة في التحصيل الدراسي يمكن أن يُعزى إلى الجنس.

( أن الفرقين ٕٔيتضح من النتيجتين الثالثة والرابعة من جدول ) ،[ بالنسبة لمتفاعل.
( الذي ٔٔويدعم ىذه النتيجة تحميل التباين في جدول ) لم يكونا دالين إحصائيا.

أظير أن التفاعل بين ميارة المسممات وجنس المبحوث لم يكن دالا. ليس لدينا نتائج 
   بحثية تدعم أم تنفي صحة ىذه النتيجة، والمجال بحاجة إلى دراسات. 
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 ض[ يهاسج الاصرُثاط
ٍز مهارة الاستىباط وانجىس وانتفاعم ( نتحدٌد تأث1 × 1تم إجزاء تحهٍم انتباٌه )

 ( وتائج هذا انتحهٍم.41بٍىهما عهى انتحصٍم اندراسً. وٌىضح جدول )

( تانُضثح نرؤشير يهاسج الاصرُثاط وظُش 2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(13ظذول )
 الدثحىز عهً انرحصُم انذساصٍ، كًا َىضح حعى انرؤشير يٍ خلال يشتع إَرا

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  1إيتا الدلالة  ف
حجم 
 التأثير

أ  مـــــــــــــــــــــــــــلالعا
 )الاستنباط(

 متوسط ٘ٓٔ.ٓ ٔٓ.ٓ ٕٚ.ٖٔ ٜٛ.ٕٜٜٗٙ ٔ ٜٛ.ٕٜٜٗٙ

 صغير ٔٓٓ.ٓ - ٗٔ.ٓ ٓٓٚ ٔ ٓٓٚٔ العامل ب )النوع( 
 صغير ٖٛٓ.ٓ - ٘ٚ.ٗ ٜٓ.ٕٖٕٛ٘ ٔ ٜٓ.ٕٖٕٛ٘ ب × تفاعل أ 
     ٓٗ.ٜٚٛٗ ٛٓٔ ٕٔ.ٜٜٕٔٛ٘ الخطأ 

      222 027872 المجموع الكمي 
أن التــأثير الــرئيس للبســتنباط عمــى التحصــيل الدراســي قــد  (.2جــدول ) يتضــح مــن

(، كمـا أن حجـم تـأثير ٔٓ.ٓ، دالـة عنـد ٕٚ.ٖٔالإحصـائية )ف=  ةوصل لحد الدلال
(. ويوضـــح الجــــدول أيضـــا أن التــــأثير الــــرئيس ٘ٓٔ.ٓ= ²ىـــذا العامــــل متوســـط )إيتــــا

ـــم يكـــن دالا )ف= لجـــن ـــة(، وأن حجـــم التـــأثير صـــغير ٗٔ.ٓس المبحـــوث ل ، غيـــر دال
(. ويتضح من الجدول أخيرا أن تفاعل الاستنباط مع جنس المبحـوث ٔٓٓ.ٓ= ²)إيتا

، غير دالـة(، إضـافة إلـى ٖٛ٘ٚفي تأثيرىما عمى التحصيل الدراسي غير دال )ف= 
 (.  ٖٛٓ.ٓ= ²أن حجم تأثير ىذا التفاعل صغير )إيتا

وفيمــــا يتعمــــق بالتــــأثير البســــيط، أوضــــح تطبيــــق اختبــــار أدنــــى فــــرق دال عــــن قيمــــة = 
ـــا إذا كانـــت الإشـــارة ٕٓ.ٜٗ . ومعنــى ىـــذا أن أي فـــرق مُطمـــق )أي بصـــرف النظـــر عمَّ

موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبر من أو يساوي ىذه القيمة يكون دالاًّ عند مسـتوى 
 ٔٓ.ٓالدلالة الذي تم اختياره ىنا وىو 
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( الفـــروق بـــين متوســـطات المجموعـــات الأربـــع التـــي تُشـــكِّل عينـــة ٗٔويوضـــح جـــدول )
 الدراسة فيما يتصل بميارة الاستنباط، ودلالة ىذه الفروق.

(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال اخرثاس 14ظذول )
اً َرعهك بمهاسج الاصرُثاط، ودلانح هزِ ان ً فشق دال فُ  (.1.11فشوق )عُذ أدَ

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 - ٖٙ.ٜٔ ٚٓ.ٕٙٙ – ٖٗ.ٕ٘ٛ / ذكور منخفضيننباطتسذكور مرتفعو الا ٔ
 - ٕٛ.ٖٕ ٕ٘.ٜٖٓ –ٖٗ.ٕ٘ٛ مرتفعات إناث/ نباطتسذكور مرتفعو الا ٕ
 الد ٛٔ.ٖ٘ ٕ٘.ٕٖٕ – ٖٗ.ٕ٘ٛ منخفضات إناث/ نباطتسذكور مرتفعو الا ٖ
 - ٛٔ.ٖٗ ٕ٘.ٜٖٓ -ٚٓ.ٕٙٙ مرتفعات إناث/ نباطتسذكور منخفضو الا ٗ
 - ٕٛ.ٖٖ ٕ٘.ٕٖٕ -ٚٓ.ٕٙٙ منخفضات إناث/ نباطتسذكور منخفضو الا ٘
 دال ٓٓ.ٚٚ ٕ٘.ٕٖٕ -ٕ٘.ٜٖٓ منخفضات إناث/ نباطتسمرتفعات الا إناث ٙ

الإحصائية  ( أن فرقين اثنين من أصل ستة وصمت لحد الدلالةٗٔيتضح من جدول )
متوسطات مجموعات الدراسة لتحديد اتجاه  )المقارنتين الثالثة والسادسة(. وبالنظر إلى

تأثير كل من ميارة الاستنباط وجنس المبحوث والتفاعل بينيما، نجد أن أعمى 
( ىو لمجموعة الإناث اللبتي يتمتعن بميارة عالية في 0ٕٜٖ٘ٓالمتوسطات )م= 

وعة الذكور الذين يتمتعون بتمك الميارة العالية )م= الاستنباط، يميو متوسط مجم
(، 0ٕٓٚٙٙ(، ثم متوسط الذكور الذين تنخفض لدييم تمك الميارة )م= 0ٖٕٗ٘ٛ

وأخيرا جاء أقل المتوسطات والخاص بمجموعة الإناث اللبتي تنخفض لديين ىذه 
 (. من ىذه المتوسطات ومن الفروق المطمقة التي يوضحيا0ٕٕٖٕ٘الميارة )م= 

 (، يمكن الخروج بما يمي:ٗٔجدول )
( أن ٗٔ، يتضح من المقارنة الأخيرة من جدول )[ بالنسبة لتأثير مهارة الاستنباط2

الإناث اللبتي يتمتعن بميارة استنباط عالية يكن أكثر تحصيلب من اللبتي لايتمتعن 
لنتيجة لا (. إلا أن ىذه اٗٔبدرجة عالية في ىذه الميارة )المقارنة السادسة من جدول 

 تنطبق عمى مجموعتيْ الذكور )المقارنة الأولى من الجدول(.  
ميارة الاستنباط تعني قدرة المرء عمى تحديد النتائج المترتبة عمى مقدمات أو 
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معمومات سابقة، وىذا معناه أن تتعمق بالقدرة عمى التفكير المنطقي. كما أن التعميم 
ولعل ىذا يفسر النتيجة التي خرجت بيا يقوم في قسم منو عمى التفكير المنطقي. 

الدراسة الحالية من وجود تأثير لميارة الاستباط عمى التحصيل الدراسي لدى طمبة 
الجامعة. وفي ظل غياب دراسات في ىذا المجال، يظل ىذا ىو تفسير تمك النتيجة 

 إلى أن يثبت بالدراسات الميدانية خلبف ىذا.
( إلى ٗٔلمقارنتان الثانية والخامسة من جدول )، تشير ا[ بالنسبة لتأثير الجنس1

عدم وجود تأثير لجنس المبحوث عمى التحصيل الدراسي. ويؤكد ىذه النتيجة تحميل 
( الذي أظير عدم وجود تأثير رئيس دال لجنس المبحوث. وتتسق ٖٔالتباين )جدول 

 ,.Lima, et al، ٕٙٓٓ مرعي ونوفل ثل:م ات متعددةدراسىذه النتيجة مع نتائج 

2009،Wakaluo, 2014 ،Taghva, et al., 2014 ، Sherafat, 2015 ،
Kargo, 2015 والتي أشارت إلى عدم وجود دلالة في التحصيل الدراسي يمكن أن ،

 يُعزى إلى جنس الطالب.
( أن الذكور ٗٔ، يتضح من المقارتين الثالثة والرابعة من جدول )[ بالنسبة لمتفاعل.

ستنباط أكثر تحصيلب من الإناث المنخفضات في ىذه الميارة المرتفعين في ميارة الا
)المقارنة الثالثة(، ولكن لا ينطبق ىذا الأمر عند مقارنة الذكور منخفضي الاستنباط 
بالإناث الملبتي يتمتعن بدرجة عالية في ىذه الميارة )المقارنة الرابعة(. في المقابل، 

ل بين ميارة الاستنباط وجنس ( أن التفاعٖٔيظير من تحميل التباين )جدول 
المبحوث لم يكن دالا في التأثير عمى التحصيل الدراسي لدى طمبة الجامعة. ليس 
لدينا معطيات من دراسات تؤكد أو تنفي ىذه النتيجة، كما لا يوجد لدينا تفسير مقبول. 

 الأمر في حاجة لمزيد من الدراسة.
 يرضرف[ يهاسج اند

( انخاص بتأثٍز مهارة انتفسٍز 1 × 1انتباٌه ) ( وتائج تحهٍم45ٌمثم جدول )

 وانجىس وانتفاعم بٍىهما عهى انتحصٍم اندراسً. 
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وظُش  يرضرفانرؤشير يهاسج ( تانُضثح ن2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(15ظذول )
 يٍ خلال يشتع إَرا حعى انرؤشير، كًا َىضح رحصُم انذساصٍانحىز عهً ثالد

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

رجات د
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
 مستوى
  1إيتا الدلالة 

حجم 
 التأثير

 صغير ٗٓٓ.ٓ - ٓ٘.ٓ ٗٗ.ٖٕٓٚ ٔ ٗٗ.ٖٕٓٚ (تفسير)ال العامل أ
  - - ٘ٓ.ٓ ٔٓ.ٕ٘٘ ٔ ٔٓ.ٕ٘٘ )النوع(  العامل ب
 صغير ٚٔٓ.ٓ - ٙٛ.ٔ ٖٗ.ٕٔٗٓٔ ٔ ٖٗ.ٕٔٗٓٔ ب  × تفاعل أ
     ٚٓ.ٖٓ٘٘ ٛٓٔ ٔٙ.ٖٖٜٔٗ٘ الخطأ 
      222 007008.09 وع الكمي المجم

أن التأثير الـرئيس لميـارة التفسـير عمـى التحصـيل الدراسـي لـم  (20يتضح من جدول )
= ²، غيــر دالــة(، كمــا أن حجـــم تــأثير ىــذا العامــل صــغير )إيتـــآ٘.ٓيكــن دالا )ف= 

. كمــا يوضــح الجــدول أن التــأثير الــرئيس لجــنس المبحــوث لــم يكــن دالا )ف= (1.110
دالــة(، ولــم يظيــر أثــر لحجــم التــأثير. وأخيــرا يوضــح الجــدول أن تفاعــل ، غيــر ٘ٓ.ٓ

ميــارة التفســير مــع جــنس المبحــوث فــي تأثيرىمــا عمــى التحصــيل الدراســي لــم يكــن دالا 
= ²، غير دالة(، إضافة إلى أن حجم تأثير ىذا التفاعل صغير )إيتاٙٛ.ٔكذلك )ف= 

1.107)  . 
 ر دالة إحصائياً، ىي:( ثلبث نتائج وكميا غي٘ٔيتضح من جدول )

يوضــح تحميــل التبــاين أن ميــارة التفســير لــيس ليــا  ،[ بالنســبة لتــأثير مهــارة التفســير2
يــارة التفســير تعنــي مدى عينــة الدراســة. عمــى التحصــيل الدراســي لــتــأثير دال إحصــائيا 

طقية، وأخيراً تقرير فيمـا نمة، وكذلك التعرف عمى التفسيرات المكد المشيعمى تحد القدرة
ذا كانت التعميمات والنتائج المبنية عمـى معمومـات محـددة مقبولـة أم لا. المفتـرض أن إ

المكونـــات ســـالفة الـــذكر الداخمـــة فـــي تعريـــف ميـــارة التفســـير ذات صـــمة وثيقـــة بالعمميـــة 
التعميميــة، بــل ىــي فــي صــمب المــنيج العممــي المفتــرض أن يدرســو الطالــب. ومــن ىنــا، 

يارة تأثير جوىري عمى التحصيل، ولكـن لـم يحـدث. كان من المتوقع أن يكون ليذه الم
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ـــذا نـــدعو لإجـــراء  لا نممـــك تفســـيراً محـــددا ليـــذه النتيجـــة الباعثـــة عمـــى الدىشـــة حقـــا. ول
 دراسات مماثمة لموقوف عمى تفسير ىذه النتيجة.

، توضح نتائج تحميل التباين أن ليس لجنس المبحوث تأثير [ بالنسبة لتأثير الجنس1
الدراســـي. توضـــح نتـــائج ىـــذه الدراســـة أن جـــنس الطالـــب لا يـــؤثر دال عمـــى التحصـــيل 

مرعـي بصورة عامة عمى التحصيل الدراسي. وىـذا يتفـق مـع كثيـر مـن الدراسـات مثـل: 
 ,.Lima, et al., 2009،Wakaluo, 2014 ،Taghva, et al، ٕٙٓٓ ونوفـل

2014 ، Sherafat, 2015 ،Kargo, 2015 . 
( أن لـــيس لمتفاعـــل بـــين ميـــارة التفســـير ٘ٔول )، توضـــح نتـــائج جـــد[ تـــأثير التفاعـــل.

والجــنس تــأثير دال عمــى التحصــيل الدراســي. وقــد تبــدو ىــذه النتيجــة منطقيــة فــي ضــوء 
، فالموضـوع بحاجـة لمزيـد  عدم دلالـة تـأثير كـل مـن ميـارة التفسـير والجـنس. وعمـى كـلٍّ

 من البحث.

 عطالحذمىَى [ يهاسج هـ
نتحدٌد تأثٍز مهارة تقىٌم انحجج وانجىس ( 1 × 1تم إجزاء تحهٍم انتباٌه )

 ( وتائج هذا انتحهٍم.41وانتفاعم بٍىهما عهى انتحصٍم اندراسً. وٌىضح جدول )
وظُش  عطالحرؤشير يهاسج ذمىَى ( تانُضثح ن2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(16ظذول )

 يٍ خلال يشتع إَرا حعى انرؤشير، كًا َىضح رحصُم انذساصٍانحىز عهً ثالد

درجات  مجموع المربعات التباين مصدر
 الحرية

متوسط 
مستوى  ف المربعات

حجم   1إيتا الدلالة 
 التأثير

 كبير ٜٗٔ.ٓ ٔٓ.ٓ ٓ.ٜٔ ٜٛ.ٕٜٓٗٓ ٔ ٜٛ.ٕٜٓٗٓ (حجج)ال العامل أ
  - - ٖٓ.ٓ ٗٔ.٘ٙٔ ٔ ٗٔ.٘ٙٔ )النوع(  العامل ب
 صغير ٗٓٓ.ٓ - ٕ٘.ٓ ٘ٔ.ٜٕٛٗ ٔ ٘ٔ.ٜٕٛٗ ب  × تفاعل أ
     ٚٛ.ٚ٘ٚٗ ٛٓٔ ٕٔ.ٖٓ٘ٛٔ٘ الخطأ 

      222 000701.10 المجموع الكمي 
أن التـــأثير الـــرئيس لميـــارة تقـــويم الحجـــج عمـــى التحصـــيل   (20يتضـــح مـــن جـــدول )

(، كمـا أن حجـم تـأثير ىـذا العامـل ٔٓ.ٓ، دالـة عنـد ٓٓ.ٜٔالدراسي كـان دالا )ف= 
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بحـوث لـم يكـن . ويوضـح الجـدول أن التـأثير الـرئيس لجـنس الم(1.000= ²كبير )إيتـا
، غيــر دالــة(، ولــم يظيــر أثــر لحجــم التــأثير. وأخيــرا يوضــح الجــدول ٖٓ.ٓدالا )ف= 

مع جنس المبحوث في تأثيرىما عمى التحصيل الدراسي  تقويم الحججأن تفاعل ميارة 
، غيـــر دالــــة(، إضـــافة إلـــى أن حجــــم تـــأثير ىــــذا ٕ٘.ٓلـــم يكـــن دالا إحصــــائيا )ف= 

 .  (1.110= ²التفاعل صغير )إيتا
ـــى فـــرق دال عـــن قيمـــة =  وفيمـــا يخـــتص بالتـــأثير البســـيط، أوضـــح تطبيـــق اختبـــار أدن

ـــا إذا كانـــت الإشـــارة ٜٗ.ٛٗ . ومعنــى ىـــذا أن أي فـــرق مُطمـــق )أي بصـــرف النظـــر عمَّ
موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبر من أو يساوي ىذه القيمة يكون دالاًّ عند مسـتوى 

 ٔٓ.ٓالدلالة الذي تم اختياره ىنا وىو 
( الفــروق بــين متوســطات المجموعــات الأربــع التــي تُشــكِّل عينــة ٚٔويوضــح جــدول )

 الدراسة فيما يخص ميارة تقويم الحجج، ودلالة ىذه الفروق.
 

(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال اخرثاس 17ظذول )
اً َرعهك بمهاسج ذمىَى الحعط، ودلانح هزِ ً فشق دال فُ  (.1011انفشوق )عُذ  أدَ

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 - ٓٗ.ٚٗ ٜٛ.ٕٚٗ – ٜٕ.ٜٕ٘ / ذكور منخفضينذكور مرتفعو التحصيل ٔ
 - ٓٓ.ٚ ٜٕ.ٕٖٓ – ٜٕ.ٜٕ٘ مرتفعات إناث/ ذكور مرتفعو التحصيل ٕ
 دال ٕ٘.ٜ٘ ٗٓ.ٖٕٙ – ٜٕ.ٜٕ٘ منخفضات إناث/ ذكور مرتفعو التحصيل ٖ
 دال ٓٗ.ٗ٘ ٜٕ.ٕٖٓ -ٜٛ.ٕٚٗ مرتفعات إناث/ ذكور منخفضو التحصيل ٗ
 - ٘ٛ.ٔٔ ٗٓ.ٖٕٙ -ٜٛ.ٕٚٗ منخفضات إناث/ ذكور منخفضو التحصيل ٘
 دال ٕ٘.ٙٙ ٗٓ.ٖٕٙ -ٜٕ.ٕٖٓ منخفضات إناث/ مرتفعات التحصيل إناث ٙ

( أن نصف الفروق )ثلبثة( وصمت لحد الدلالة الإحصائية ٚٔيتضح من جدول )
متوسطات مجموعات الدراسة  لمقارنات الثالثة والرابعة والسادسة(. وبالنظر إلى)ا

لتحديد اتجاه تأثير كل من ميارة تقويم الحجج وجنس المبحوث والتفاعل بينيما، نجد 
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( ىو لمجموعة الإناث اللبتي يتمتعن بميارة 0ٕٜٕٖٓأن أعمى المتوسطات )م= 
عة الذكور الذين يتمتعون بتمك الميارة عالية في تقويم الحجج، يميو متوسط مجمو 

(، ثم متوسط الذكور الذين تنخفض لدييم تمك الميارة )م= 0ٕٜٜٕ٘العالية )م= 
(، وأخيرا جاء أقل المتوسطات والخاص بمجموعة الإناث اللبتي تنخفض 0ٕٗٓٚٗ

(. من ىذه المتوسطات ومن الفروق المطمقة التي 0ٕٖٕ٘ٙلديين ىذه الميارة )م= 
 (، يمكن الخروج بما يمي:ٚٔجدول )يوضحيا 

( ٚٔ، يتضح من المقارنة الأخيرة من جدول )لحججا تقويم [ بالنسبة لتأثير مهارة2
أن الإناث اللبتي يتمتعن بميارة عالية في تقويم الحجج يكن أكثر تحصيلب من اللبتي 

أن ىذه  (. إلاٚٔلا يتمتعن بدرجة عالية في ىذه الميارة )المقارنة السادسة من جدول 
 النتيجة لا تنطبق عمى مجموعتيْ الذكور )المقارنة الأولى من الجدول(.  

تتعمق ميارة تقويم الحجج بقدرة المرء عمى تقويم الفكرة أي قبوليا أو رفضيا، كما 
تتعمق بالتمييز بين المصادر الأساسية وتمك الثانوية، وكذا بين الحجج القوية والأخرى 

(. ٕٚٓٓبإصدار الحكم عمى كفاية المعمومات )العتوم،  الضعيفة، وأخيراً تتعمق
واضح مما سبق أن ىناك صمة ما بين ما يتعممو الطالب خاصة في الجامعة وبين 

أن عدد من الدراسات من  وضحمع ما أو بشكل عام ميارة تقويم الحجج. ويتسق ىذا 
 :كل من دراسة ثلم ،ىناك علبقة بين ميارات التفكير الناقد والتحصيل الدراسي

 (،Wakaluo, 2014) ،(Lima, et al., 2009(، )ٕٙٓٓ)مرعي ونوفل، 

(Taghva, et al., 2014،) (Sherafat, 2015). 
( إلى ٚٔتشير المقارنتان الثانية والخامسة من جدول ) ،[ بالنسبة لتأثير الجنس1

يل عدم وجود تأثير لجنس المبحوث عمى التحصيل الدراسي. وىذا ما تؤكده نتيجة تحم
( الذي أظير عدم وجود تأثير رئيس دال لجنس المبحوث. وتتسق ٙٔالتباين )جدول 

 ,.Lima, et al، ٕٙٓٓ مرعي ونوفل ثل:م ات متعددةدراسىذه النتيجة مع نتائج 

2009،Wakaluo, 2014 ،Taghva, et al., 2014 ، Sherafat, 2015 ،
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Kargo, 2015 اسي وجنس الطالب.، والتي أشارت إلى علبقة بين التحصيل الدر 
( أن الذكور ٚٔ، يتضح من المقارتين الثالثة والرابعة من جدول )[ بالنسبة لمتفاعل.

المرتفعين في ميارة تقويم الحجج أكثر تحصيلب من الإناث المنخفضات في ىذه 
الميارة )المقارنة الثالثة(، وينطبق ىذا الأمر عند مقارنة الذكور منخفضي تقويم 

لملبتي يتمتعن بدرجة عالية في ىذه الميارة )المقارنة الرابعة(. في الحجج بالإناث ا
( أن التفاعل بين ميارة ٙٔالمقابل وعمى النقيض، يظير من تحميل التباين )جدول 

تقويم الحجج وجنس المبحوث لم يكن دالا في التأثير عمى التحصيل الدراسي لدى 
لتضارب بين نتائج تحميل التباين طمبة الجامعة. لا يوجد لدينا تفسير مقبول ليذا ا

والمقارنات البعدية، كما لا يوجد لدينا أدلة من بحوث أخرى ترجح كفة ىذا أو ذاك، 
 الأمر بحاجة لمزيد من الدراسة.

صاتعاً: ذؤشير يكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ وظُش الدثحىز عهً انرحصُم 
 انذساصٍ

تـروي والتفـاؤل والتعامـل الفعـال يشمل الذكاء الوجداني خمسـة مكونـات ىـي: الإتقـان وال
( لكـل ٕ×ٕمع الذات والتعامل الفعال مـع الآخـر. وفيمـا عـرض لنتـائج تحميـل التبـاين )

 مكون من ىذه المكونات.
 أ[ الإذماٌ

( نتحدٌد تأثٍز الإتقان وانجىس وانتفاعم بٍىهما عهى 1 × 1تم إجزاء تحهٍم انتباٌه )

 هذا انتحهٍم. ( وتائج41انتحصٍم اندراسً. وٌىضح جدول )
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( تانُضثح نرؤشير الإذماٌ كؤحذ يكىَاخ 2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(18ظذول )
انزكاء انىظذاٍَ وظُش الدثحىز عهً انرحصُم انذساصٍ، كًا َىضح حعى 

 (يشتع إَرا)انرؤشير 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 ف المربعات

 مستوى
  1إيتا الدلالة 

حجم 
 ثيرالتأ

  - - ٕٚٓ.ٓ ٜٓ.ٖٕٔ ٔ ٜٓ.ٖٕٔ العامل أ )الإتقان(
 صغير ٔٓٓ.ٓ - ٙٚٓ.ٓ ٔ٘.ٖٙٗ ٔ ٔ٘.ٖٙٗ العامل ب )النوع( 

 كبير ٖٕٓ.ٓ ٔٓ.ٓ ٘ٗ.ٕٚ ٚ٘.ٖٖٕٚ٘ٔ ٔ ٚ٘.ٖٖٕٚ٘ٔ ب × تفاعل أ 
     ٓٔ.ٙٙ٘ٗ ٛٓٔ ٕٛ.ٖٖٜٛٔٗ الخطأ 

      222 028900.99 المجموع الكمي 
لتـأثير الـرئيس للئتقـان عمــى التحصـيل الدراسـي لـم يكــن ا أن (28جــدول ) يتضـح مـن
، غيـــر دالـــة، كمـــا لـــم يظيـــر أثـــر لحجـــم تـــأثير الإتقـــان(. ويوضـــح ٕٚٓ.ٓدالا )ف= 

، غيــر دالــة(، ٙٚٓ.ٓالجـدول أن التــأثير الــرئيس لجـنس المبحــوث لــم يكـن دالا )ف= 
الإتقـان  (. وأخيرا يوضح الجدول أن تفاعـلٔٓٓ.ٓ= ²وكان حجم التأثير صغيرا )إيتا

مـــــع جـــــنس المبحـــــوث فـــــي تأثيرىمـــــا عمـــــى التحصـــــيل الدراســـــي دال إحصـــــائيا )ف= 
= ²(، إضـــافة إلـــى أن حجـــم تـــأثير ىـــذا التفاعـــل كبيـــر )إيتـــأٓ.ٓ، دالـــة عنـــد ٘ٗ.ٕٚ
ٓ.ٕٖٓ  .) 

ىذا بالنسبة لمتأثير الرئيس، وفيما يختص بالتأثير البسيط، أوضح تطبيق اختبـار أدنـى 
. ومعنى ىذا أن أي فرق مُطمق )أي بصرف النظر عمَّا 0٘ٓٚٗفرق دال عن قيمة = 

إذا كانت الإشارة موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبر من أو يساوي ىذه القيمة يكون 
 0ٓٔٓدالاًّ عند مستوى الدلالة الذي تم اختياره ىنا وىو 

( الفـــروق بـــين متوســـطات المجموعـــات الأربـــع التـــي تُشـــكِّل عينـــة ٜٔويوضـــح جـــدول )
 اسة فيما يتصل بمكون الإتقان، ودلالة ىذه الفروق.الدر 
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(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال 19ظذول )
 (.1.11اخرثاس أدًَ فشق دال فًُا َرعهك بمكىٌ الإذماٌ، ودلانح هزِ انفشوق )عُذ 

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 دال ٔٔ.ٚ٘ ٔٚ.ٕ٘ٗ – ٕٛ.ٕٖٓ / ذكور منخفضينقانتذكور مرتفعو الإ ٔ
 - ٛٙ.٘ ٓ٘.ٖٛٓ – ٕٛ.ٕٖٓ مرتفعات إناث/ قانتذكور مرتفعو الإ ٕ
 دال ٕٛ.ٜٙ ٖٖٕ – ٕٛ.ٕٖٓ منخفضات إناث/ قانتذكور مرتفعو الإ ٖ
 دال ٜٚ.ٕٙ ٓ٘.ٖٛٓ -ٔٚ.ٕ٘ٗ مرتفعات إناث /قانتذكور منخفضو الإ ٗ
 - ٔٚ.ٕٔ ٖٖٕ -ٔٚ.ٕ٘ٗ منخفضات إناث/ قانتذكور منخفضو الإ ٘
 دال ٓ٘.٘ٚ ٖٖٕ -ٓ٘.ٖٛٓ منخفضات إناث/ قانتمرتفعات الإ إناث ٙ

( أن أربعة فروق من أصل ستة وصمت لحد الدلالة الإحصائية، ٜٔيبين جدول )
 وتتعمق ىذه الفروق أساسا بتأثير كل من الإتقان )المقارنتين الأولى والأخيرة( والتفاعل

متوسطات مجموعات الدراسة لتحديد اتجاه  تين الثالثة والرابعة(. وبالنظر إلى)المقارن
تأثير كل من الإتقان وجنس المبحوث والتفاعل بينيما، نجد أن أعمى المتوسطات )م= 

( ىو لمجموعة الإناث ذوات الإتقان العالي، يميو متوسط مجموعة الذكور 0ٖ٘ٓٛٓ
توسط الذكور الذين ينخفض لدييم الإتقان (، ثم م0ٕٕٖٛٓذوي الإتقان العالي )م= 

(، وأخيرا جاء أقل المتوسطات والخاص بمجموعة الإناث اللبتي 0ٕٚٔ٘ٗ)م= 
(. من ىذه المتوسطات ومن الفروق المطمقة التي ٖٖٕينخفض لديين الإتقان )م= 

 (، يمكن الخروج بما يمي:ٜٔيوضحيا جدول )
( أن ٜٔنتين الأولى والأخيرة من جدول )، يتضح من المقار نقاتلإ [ بالنسبة لتأثير ا2

الذكور المتقنين أكثر تحصيلب من الذكور الأقل إتقاناً )المقارنة الأولى(، وأن الإناث 
المتقنات يكن أكثر تحصيلب من اللبتي لايتمتعن بدرجة عالية من الإتقان )المقارنة 

(، ٛٔباين )جدول (. لا تنسجم ىذه النتيجة مع نتائج تحميل التٜٔالسادسة من جدول 
الذي لم يُظيِر تأثيرا رئيساً دالا للئتقان عمى التحصيل الدراسي. ولعل نتيجة المقارنات 
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البعدية ىي الأقرب لممنطق، ذلك أن التحصيل الدراسي المرتفع يحتاج بلب شك أن 
 يتحمى الطالب بالإتقان في دراستو.

من عدم وجود ( ٕٔٔٓ) يميدراسة غسان الزحوتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو 
والتحصيل  –بما فييا الإتقان  –ارتباط دال بين كل مكونات الذكاء الوجداني 

 الدراسي. ومع ذلك، الميدان بحاجة لمزيد من الدراسات.
( إلــى ٜٔ، تشــير المقارنتــان الثانيــة والخامســة مــن جــدول )[ بالنســبة لتــأثير الجــنس1

صـيل الدراسـي. ويؤكـد ىـذه النتيجـة تحميـل عدم وجـود تـأثير لجـنس المبحـوث عمـى التح
( الــذي أظيــر عــدم وجــود تــأثير رئــيس دال لجــنس المبحــوث عمــى ٛٔالتبــاين )جــدول 

( مــن أن ٖٕٔٓىـذه النتيجــة مــع مــا توصـمت إليــو حــدة )التحصـيل الدراســي. ولا تتســق 
ات دراســالإنــاث يتفــوقن عمــى الــذكور فــي المرحمــة الثانويــة. وعمــى أي الأحــوال فنتــائج ال

 زيد من الاستقصاء.مل في ىذا المجال غير واضحة، والأمر بحاجة
( أن الذكور ٜٔ، يتضح من المقارتين الثالثة والرابعة من جدول )[ بالنسبة لمتفاعل.

الأكثر إتقاناً أكثر تحصيلب من الإناث المنخفضات في الإتقان )المقارنة الثالثة(، 
الإتقان بالإناث الأكثر إتقاناً )المقارنة وينطبق ىذا الأمر عند مقارنة الذكور منخفضي 

( ىذه النتيجة، حيث أن التفاعل بين الإتقان ٛٔالرابعة(. ويدعم تحميل التباين )جدول 
وجنس المبحوث كان دالا في التأثير عمى التحصيل الدراسي لدى طمبة الجامعة. في 

 ه النتيجة.نُدرة البحوث في ىذا المضمار، فنحن بحاجة لبحوث تدعم أو تدحض ىذ
 

 ب[ انتروٌ
( انخاصت بتحدٌد تأثٍز انتزوي 1 × 1( وتائج تحهٍم انتباٌه )11ٌمثم جدول )

 وانجىس وانتفاعم بٍىهما عهى انتحصٍم اندراسً. 
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( تانُضثح نرؤشير انتروٌ كؤحذ يكىَاخ 2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(21ظذول )
كًا َىضح حعى  انزكاء انىظذاٍَ وظُش الدثحىز عهً انرحصُم انذساصٍ،

 (يشتع إَرا)انرؤشير 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستوى 
  1إيتا الدلالة 

حجم 
 التأثير

 متوسط ٓٓٔ.ٓ ٔٓ.ٓ ٕ.ٕٔ ٕٕ.ٕ٘ٔٓٙ ٔ ٕٕ.ٕ٘ٔٓٙ العامل أ )التروي(
 صغير ٖٓٓ.ٓ - ٕٖ.ٓ ٛ٘.ٜٚ٘ٔ ٔ ٛ٘.ٜٚ٘ٔ العامل ب )النوع( 

 صغير ٛٓٓ.ٓ - ٜٚ.ٓ ٛٓ.ٔٚٚٗ ٔ ٛٓ.ٔٚٚٗ ب × تفاعل أ 
     ٛٓ.٘ٛ٘ٗ ٛٓٔ ٗ٘.ٖٜٕٕٖ٘ الخطأ 

      222 098787.01 المجموع الكمي 
أن التـأثير الـرئيس لمتـروي عمـى التحصـيل الدراسـي كـان دالا  (10جدول ) تضح مني

= ²(، كمــا أن حجــم تــأثير ىــذا العامــل متوســط )إيتـــأٓ.ٓ، دالــة عنــد ٕٓ.ٕٔ)ف= 
ا يوضــح الجــدول أن التــأثير الــرئيس لجــنس المبحــوث لــم يكــن دالا )ف= (. كمــٓٔ.ٓ
(. وأخيـرا يوضـح الجـدول ٓٓ.ٓ= ²، غير دالة(، كان حجم التأثير صـغيرا )إيتـإٖ.ٓ

أن تفاعــل التــروي مــع جــنس المبحــوث فــي تأثيرىمــا عمــى التحصــيل الدراســي لــم يكــن 
أثير ىــذا التفاعــل لــم ، غيــر دالــة(، إضــافة إلــى أن حجــم تــٜٚ.ٓدالا إحصــائيا )ف= 

 يظير لو أثر(. 
وفيمــــا يتعمــــق بالتــــأثير البســــيط، أوضــــح تطبيــــق اختبــــار أدنــــى فــــرق دال عــــن قيمــــة = 

ـــا إذا كانـــت الإشـــارة ٓٙ.ٚٗ . ومعنــى ىـــذا أن أي فـــرق مُطمـــق )أي بصـــرف النظـــر عمَّ
موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبر من أو يساوي ىذه القيمة يكون دالاًّ عند مسـتوى 

 ٔٓ.ٓدلالة الذي تم اختياره ىنا وىو ال
( الفـــروق بـــين متوســـطات المجموعـــات الأربـــع التـــي تُشـــكِّل عينـــة ٕٔويوضـــح جـــدول )

 الدراسة فيما يتصل بمكون التروي، ودلالة ىذه الفروق.
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(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال 21ظذول )
 (.1011بمكىٌ انتروٌ، ودلانح هزِ انفشوق )عُذ اخرثاس أدًَ فشق دال فًُا َرعهك 

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 - ٕٛ.ٖٖ ٜٚ.ٜٕ٘ – ٚٓ.ٖٜٕ / ذكور منخفضينرويذكور مرتفعو الت ٔ
 - ٓ٘.٘ ٚ٘.ٜٕٛ – ٚٓ.ٖٜٕ مرتفعات إناث/ رويذكور مرتفعو الت ٕ
 دال ٜٛ.ٖ٘ ٛٔ.ٜٖٕ – ٚٓ.ٖٜٕ منخفضات إناث/ رويذكور مرتفعو الت ٖ
 - ٛٚ.ٖٛ ٚ٘.ٜٕٛ -ٜٚ.ٜٕ٘ مرتفعات إناث/ رويذكور منخفضو الت ٗ
 - ٔٙ.ٕٓ ٛٔ.ٜٖٕ -ٜٚ.ٜٕ٘ منخفضات إناث/ رويذكور منخفضو الت ٘
 دال ٜٖ.ٜ٘ ٛٔ.ٜٖٕ -ٚ٘.ٜٕٛ منخفضات إناث/ رويمرتفعات الت إناث ٙ

يمكــن و دالتــين. ىــذا، ( أن مقــارنتين اثنتــين مــن ســت مقارنــات كانتــا ٕٔيوضــح جــدول )
بة لتأثير كل من التـروي وجـنس المبحـوث والتفاعـل بينيمـا مـن ستحديد اتجاه الفرق بالن

. نجـد أن أعمـى متوسـط ىـو لمجموعـة الإنـاث المرتفعـات طات المجموعـاتخلبل متوس
(، يمييـــــــا متوســـــــط الـــــــذكور المـــــــرتفعين فـــــــي التـــــــروي )م= 0ٜٕ٘ٚٛفـــــــي التـــــــروي )م= 

(، وكــــــــان أقــــــــل 0ٜٜٕٚ٘نخفضــــــــين فــــــــي التــــــــروي )م= (، ثــــــــم  الــــــــذكور الم0ٖٜٕٓٚ
(. 0ٜٖٕٔٛالمتوســـطات مـــن نصـــيب مجموعـــة الإنـــاث المنخفضـــات فـــي التـــروي )م= 

 ( بما يمي:ٕٔوعمى ىذا، يمكن الخروج من نتائج جدول )
ترويـاً ىـن أكثـر تحصـيلًب كثـر ، توضح النتائج أن الإنـاث الأروي[ بالنسبة لتأثير الت2

(. ولكــن لا ينطبــق ٕٔلنتيجــة السادســة والأخيــرة مــن جــدول مــن الإنــاث الأقــل تــروي )ا
 ىذا الأمر عمى الذكور )النتيجة الأولى من الجدول(.

يتمثــل التــروي فــي مقاومــة الانــدفاع والاســتماع إلــى الآخــرين وأخــذ مشــورتيم والاســتفادة 
رجــاء الإشــباع الفــوري، وكميــا ســمات نفســية  مــن خبــرات الماضــي وتحمــل الغمــوض وا 

لتحصـــيل الدراســـي. ومـــن ثـــم، فمـــن  المنطقـــي أن يكـــون ليـــذا المكـــون مـــن ترفـــع مـــن ا
مكونــــات الــــذكاء الوجــــداني دور إيجــــابي فــــي العمميــــة التعميميــــة، خاصــــة فــــي المرحمــــة 
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الجامعيـة. والواقـع أنـو لـيس لـدينا أدلـة بحثيـة إمبريقيـة تؤيـد صـحة ىـذه النتيجـة، والأمـر 
 بحاجة إلى دراسات. 

، توضح النتيجتان الثانية والخامسة من جدول مبحوث[ بالنسبة لتأثير جنس ال1
( أن تأثير الجنس ليس جوىرياً، وىي نفس النتيجة التي تم الخروج بيا من تحميل ٕٔ)

(. وعمى ىذا، ليس لمجنس تأثير حقيقي عمى تحصيل الطمبة ٕٓالتباين في جدول )
ولا تتفق ىذه النتيجة  في المرحمة الجامعية، عمى الأقل بالنسبة لعينة الدراسة الحالية.

أظيرت وجود فروق بين الجنسين في التي (، ٕٔٔٓ) غسان الزحيمي دراسةمع 
 ولا ريب أن الموضوع بحاجة لمزيد من الدراسة.  التروي لصالح الإناث.

( وجود فرق دال ٕٔيتضح من المقارنة الثالثة من جدول ) ،[ بالنسبة لمتفاعل.
والإناث الأقل تروياً. بينما توضح المقارنة الرابعة إحصائيا بين الذكور الأكثر ترويا 

من نفس الجدول أن الفرق بين الذكور الأقل ترويا والإناث الأكثر ترويا لم يكن دالا. 
( الذي أظير أن التفاعل بين ٕٓويدعم النتيجة الأخيرة تحميل التباين في جدول )

م يكن دالا. ليس لدينا التروي وجنس المبحوث في التأثير عمى التحصيل الدراسي ل
نتائج بحثية تدعم أم تنفي صحة ىذه النتيجة، والمجال بحاجة إلى دراسات أخرى، 

   خاصة وأن نتائج الدراسات الحالية غير واضحة بصورة كافية. 
 

 ض[ انرفاإل
( نتحدٌد تأثٍز انتفاؤل وانجىس وانتفاعم بٍىهما 1 × 1تم إجزاء تحهٍم انتباٌه )

 ( وتائج هذا انتحهٍم.11اسً. وٌىضح جدول )عهى انتحصٍم اندر
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( تانُضثح نرؤشير انتروٌ كؤحذ يكىَاخ 2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(22ظذول )
انزكاء انىظذاٍَ وظُش الدثحىز عهً انرحصُم انذساصٍ، كًا َىضح حعى 

 (يشتع إَرا)انرؤشير 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
 مستوى
 الدلالة 

  1إيتا
حجم 
 التأثير

 متوسط ٗٔٔ.ٓ ٔٓ.ٓ ٜٚ.ٖٔ ٛٓ.ٓ٘ٔٓٚ ٔ ٛٓ.ٓ٘ٔٓٚ العامل أ )التفاؤل(
  - - ٘ٓ.ٓ ٔٓ.ٜٕٗ ٔ ٔٓ.ٜٕٗ العامل ب )النوع( 

 صغير ٚٓٓ.ٓ - ٔٛ.ٓ ٔٓ.ٗٗٓٗ ٔ ٔٓ.ٗٗٓٗ ب × تفاعل أ 
     ٕٗ.ٕٔٓ٘ ٛٓٔ ٜٖ.ٜٕٕٗٗ٘ الخطأ 

      222 0207.7.09 المجموع الكمي 
أن التـأثير الـرئيس لمتفـاؤل عمـى التحصـيل الدراسـي كـان دالا  (11جـدول ) يتضح مـن

= ²(، كمــــا أن حجــــم تــــأثير ىــــذا العامــــل متوســــط )إيتــــأٓ.ٓ، دالــــة عنــــد ٜ.ٖٔ)ف= 
(. ويوضـــح الجـــدول أن التـــأثير الـــرئيس لجـــنس المبحـــوث لـــم يكــــن دالا )ف= ٗٔٔ.ٓ
. وأخيـرا يوضـح الجـدول أن تفاعـل ، غير دالة(، كما لم يظير أثـر لحجـم التـأثير٘ٓ.ٓ

التفاؤل مع جنس المبحوث في تأثيرىما عمـى التحصـيل الدراسـي لـم يكـن دالا إحصـائيا 
= ²، غيـــر دالـــة(، إضـــافة إلـــى أن حجـــم تـــأثير ىـــذا التفاعـــل صـــغير )إيتـــأٛ.ٓ)ف= 
ٓ.ٓٓٚ .) 

ـــى فـــرق دال عـــن قيمـــة =  وفيمـــا يخـــتص بالتـــأثير البســـيط، أوضـــح تطبيـــق اختبـــار أدن
ـــا إذا كانـــت الإشـــارة ٕٛ.ٜٗ . ومعنــى ىـــذا أن أي فـــرق مُطمـــق )أي بصـــرف النظـــر عمَّ

موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبر من أو يساوي ىذه القيمة يكون دالاًّ عند مسـتوى 
 ٔٓ.ٓالدلالة الذي تم اختياره ىنا وىو 

( الفـــروق بـــين متوســـطات المجموعـــات الأربـــع التـــي تُشـــكِّل عينـــة ٖٕويوضـــح جـــدول )
 اسة فيما يتصل بمكون التفاؤل، ودلالة ىذه الفروق.الدر 
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(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال 23ظذول )
 (.1.11اخرثاس أدًَ فشق دال فًُا َرعهك بمكىٌ انرفاإل، ودلانح هزِ انفشوق )عُذ 

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 - ٗٓ.ٖٛ ٕٔ.ٕ٘٘ – ٕ٘.ٖٜٕ / ذكور منخفضينلاؤ فالتذكور مرتفعو  ٔ
 - ٗٓ.ٜ ٜٕ.ٕٖٓ –  ٕ٘.ٖٜٕ مرتفعات إناث/ لفاؤ التذكور مرتفعو  ٕ
 دال ٗٓ.ٖ٘ ٕٔ.ٕٓٗ –  ٕ٘.ٖٜٕ منخفضات إناث/ لفاؤ التذكور مرتفعو  ٖ
 - ٛٓ.ٚٗ ٜٕ.ٕٖٓ -ٕٔ.ٕ٘٘ مرتفعات إناث/ لفاؤ التذكور منخفضو  ٗ
 - ٓٓ.٘ٔ ٕٔ.ٕٓٗ -ٕٔ.ٕ٘٘ منخفضات إناث/ لفاؤ التذكور منخفضو  ٘
 دال ٛٓ.ٕٙ ٕٔ.ٕٓٗ -ٜٕ.ٕٖٓ منخفضات إناث/ لفاؤ التمرتفعات  إناث ٙ

يمكــن تحديــد و ( أن مقــارنتين اثنتــين مــن ســت مقارنــات كانتــا دالتــين. ىــذا، ٖٕيظيــر جــدول )
ل بة لتـــأثير كـــل مـــن التفـــاؤل وجـــنس المبحـــوث والتفاعـــل بينيمـــا مـــن خـــلبســـاتجـــاه الفـــرق بالن

. نجــد أن أعمــى متوســط ىــو لمجموعــة الإنــاث المرتفعــات فــي التفــاؤل طات المجموعــاتمتوســ
(، ثـــم  الـــذكور 0ٕٖٜٕ٘(، يمييـــا متوســـط الـــذكور المـــرتفعين فـــي التفـــاؤل )م= 0ٕٜٕٖٓ)م= 

(، وكــــان أقــــل المتوســــطات مــــن نصــــيب مجموعــــة 0ٕٕٔ٘٘المنخفضــــين فــــي التفــــاؤل )م= 
(. وعمى ىـذا، يمكـن الخـروج مـن نتـائج جـدول 0ٕٕٔٓٗالإناث المنخفضات في التفاؤل )م= 

 ( بما يمي:ٕٔ)
تفــاؤلًا ىــن أكثــر تحصــيلًب مــن كثــر ، توضــح النتــائج أن الإنــاث الأتفــاؤل[ بالنســبة لتــأثير ال2

(. ولكــن لا ينطبــق ىــذا الأمــر ٖٕالإنــاث الأقــل تفــاؤلا )النتيجــة السادســة والأخيــرة مــن جــدول 
 لجدول(.عمى الذكور )النتيجة الأولى من ا

يتعمق التفاؤل بالنظرة المشرقة للؤمور الميمة والمخـاطرة المحسـوبة والإقبـال عمـى الحيـاة، كمـا 
ينظر المتفائل إلى النكبات والأحداث المؤلمـة باعتبارىـا جولـة فـي المعركـة وليسـت نيايـة ليـا، 
 وكميـــا أمـــور تســـاىم فـــي رفـــع التحصـــيل الدراســـي. ومـــن ثـــم، فمـــن  المنطقـــي أن يكـــون ليـــذا
المكون مـن مكونـات الـذكاء الوجـداني دور إيجـابي فـي العمميـة التعميميـة، خاصـة فـي المرحمـة 
الجامعية. ولكن الواقع أنـو لـيس لـدينا شـواىد بحثيـة تؤيـد صـحة ىـذه النتيجـة، والمجـال مـن ثـم 
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 بحاجة إلى دراسات أخرى. 
( أن ٖٕجدول ) ، توضح النتيجتان الثانية والخامسة من[ بالنسبة لتأثير جنس المبحوث1

تأثير الجنس ليس جوىرياً، وىي نفس النتيجة التي تم الخروج بيا من تحميل التباين في 
(. وعمى ىذا، ليس لمجنس تأثير حقيقي عمى تحصيل الطمبة في المرحمة ٕٕجدول )

الجامعية، عمى الأقل بالنسبة لعينة الدراسة الحالية. وقد تبدو النتيجة منطقية من كون أن 
 ذكر أو أنثى لا يؤثر جوىريا عمى تحصيمو. الطالب

( وجود فرق دال إحصائيا بين ٖٕيتضح من المقارنة الثالثة من جدول ) ،[ بالنسبة لمتفاعل.
الذكور الأكثر تفاؤلا والإناث الأقل تفاؤلًا. بينما توضح المقارنة الرابعة من نفس الجدول أن 

ترويا لم يكن دالا. ويدعم النتيجة الأخيرة تحميل الفرق بين الذكور الأقل ترويا والإناث الأكثر 
( الذي أوضح أن التفاعل بين التفاؤل وجنس المبحوث في التأثير عمى ٕٕالتباين في جدول )

التحصيل الدراسي لم يكن دالا. لا توجد دلائل بحثية تدعم أم تنفي صحة ىذه النتيجة، 
   ت الحالية ممتبسة وغير واضحة. والمجال بحاجة إلى دراسات، خاصة وأن نتائج الدراسا

 د[ انرعايم انفعال يع انزاخ
( نتحدٌد تأثٍز انتعامم انفعال مع انذاث وانجىس 1 × 1تم إجزاء تحهٍم انتباٌه )

 ( وتائج هذا انتحهٍم.11وانتفاعم بٍىهما عهى انتحصٍم اندراسً. وٌىضح جدول )
انرعايم انفعال يع  ( تانُضثح نرؤشير2×2َىضح تحهُم انرثاٍَ ) :(24ظذول )

انزاخ كؤحذ يكىَاخ انزكاء انىظذاٍَ وظُش الدثحىز عهً انرحصُم انذساصٍ، 
 كًا َىضح حعى انرؤشير يٍ خلال يشتع إَرا

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستوى 
 الدلالة 

  1إيتا
حجم 
 التأثير

 كبير ٖٗٔ.ٓ ٔٓ.ٓ ٙٚ.ٙٔ ٜٓ.ٕٛٛٔٛ ٔ ٜٓ.ٕٛٛٔٛ العامل أ )الذات(
 صغير ٔٓٓ.ٓ - ٚٓ.ٓ ٕٖ.ٕٕٖ ٔ ٕٖ.ٕٕٖ العامل ب )النوع( 

 صغير ٘ٓٓ.ٓ - ٔٙ.ٓ ٜٛ.ٕٜٕٛ ٔ ٜٛ.ٕٜٕٛ ب × تفاعل أ 
     ٕٙ.ٖٜٓٗ ٛٓٔ ٜٜٕٔ٘٘ الخطأ 

      222 020080.22 المجموع الكمي
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التحصـيل التأثير الـرئيس لمتعامـل الفعـال مـع الـذات عمـى  أن (10جدول ) يتضح من
(، كمـا أن حجـم تـأثير ىـذا العامـل ٔٓ.ٓ، دالـة عنـد ٙٚ.ٙٔالدراسي كـان دالا )ف= 

(. كمــا يوضــح الجــدول أن التــأثير الــرئيس لجــنس المبحــوث لــم ٖٗٔ.ٓ= ²كبيــر )إيتــا
(. ٔٓٓ.ٓ= ²، غيـــر دالـــة(، وكـــان حجـــم التـــأثير صـــغيرا )إيتـــاٚٓ.ٓيكـــن دالا )ف= 

تعامل الفعال مـع الـذات وجـنس المبحـوث فـي وأخيرا يوضح الجدول أن التفاعل بين ال
ــــى التحصــــيل الدراســــي دال إحصــــائيا )ف=  ــــد ٔٗ.٘تأثيرىمــــا عم ــــة عن (، ٘ٓ.ٓ، دال

 (.  ٗٗٓ.ٓ= ²إضافة إلى أن حجم تأثير ىذا التفاعل صغير )إيتا
ـــى فـــرق دال عـــن قيمـــة =  وفيمـــا يخـــتص بالتـــأثير البســـيط، أوضـــح تطبيـــق اختبـــار أدن

ـــا إذا كانـــت الإشـــارة . ومعنــى ىـــذا أن أي فـــٖٕ.ٜٗ رق مُطمـــق )أي بصـــرف النظـــر عمَّ
موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبر من أو يساوي ىذه القيمة يكون دالاًّ عند مسـتوى 

 ٔٓ.ٓالدلالة الذي تم اختياره ىنا وىو 
( الفـــروق بـــين متوســـطات المجموعـــات الأربـــع التـــي تُشـــكِّل عينـــة ٕ٘ويوضـــح جـــدول )

 التعامل الفعال مع الذات، ودلالة ىذه الفروق.الدراسة فيما يتصل بمكون 
(: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح الأستع يٍ خلال 25ظذول )

اخرثاس أدًَ فشق دال فًُا َرعهك بمكىٌ انرعايم انفعال يع انزاخ، ودلانح 
 (.1.11هزِ انفشوق )عُذ 

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 - ٘ٛ.ٖٗ ٔٙ.ٕٓ٘ – ٙٗ.ٜٕٗ / ذكور منخفضينتذامرتفعو ال ذكور ٔ
 - ٖٜ.ٙ ٜٖ.ٖٔٓ –  ٙٗ.ٜٕٗ مرتفعات إناث/ تذاذكور مرتفعو ال ٕ
 دال ٚ٘.ٚ٘ ٜٛ.ٖٕٙ –  ٙٗ.ٜٕٗ منخفضات إناث/ تذاذكور مرتفعو ال ٖ
 دال ٛٚ.ٓ٘ ٜٖ.ٖٔٓ -ٔٙ.ٕٓ٘ مرتفعات إناث/ تذاذكور منخفضو ال ٗ
 - ٕٚ.ٖٔ ٜٛ.ٖٕٙ -ٔٙ.ٕٓ٘ منخفضات إناث/ تذاذكور منخفضو ال ٘
 دال ٓ٘.ٗٙ ٜٛ.ٖٕٙ -ٜٖ.ٖٔٓ منخفضات إناث/ تذامرتفعات ال إناث ٙ
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( أن ثــلبث مقارنــات اثنتــين مــن ســت مقارنــات وصــمت لحــد الدلالــة ٕ٘يوضــح جــدول )
بة لتـأثير كـل مـن التعامـل الفعـال مـع سـيمكن تحديد اتجاه الفرق بالنو الإحصائية. ىذا، 

ــذات . نجــد أن طات المجموعــاتوجــنس المبحــوث والتفاعــل بينيمــا مــن خــلبل متوســ ال
أعمى متوسط ىو لمجموعة الإناث المرتفعات في مكون التعامل الفعال مع الـذات )م= 

ــــي ىــــذا المكــــون )م= 0ٖٜٖٔٓ ــــذكور المــــرتفعين ف ــــم  0ٜٕٗٙٗ(، يمييــــا متوســــط ال (، ث
سـطات مـن نصـيب مجموعـة (، وكـان أقـل المتو 0ٕٙٔٓ٘الذكور المنخفضـين فيـو )م= 

(. 0ٜٖٕٛٙالإنــاث المنخفضــات فــي ىــذا المكــون مــن مكونــات الــذكاء الوجــداني )م= 
 ( بما يمي:ٕ٘وعمى ىذا، يمكن الخروج من نتائج جدول )

تعـاملب كثـر ، توضـح النتـائج أن الإنـاث الأعامل الفعال مع الذات[ بالنسبة لتأثير الت2
الإناث الأقل تعاملب بفعالية )النتيجـة السادسـة بفعالية مع الذات ىن أكثر تحصيلًب من 

(. ولكن لا ينطبق ىذا الأمر عمـى الـذكور )النتيجـة الأولـى مـن ٕ٘والأخيرة من جدول 
 الجدول(.

يكمن التعامل الفعال مع الذات في التحمي بروح الدعابـة وأن تنبـع سـموكيات المـرء مـن 
رفـة نقـاط الضـعف والقـوة وأن داخمو ولـيس بسـبب الحـوافز الخارجيـة، كمـا يكمـن فـي مع

يتســم بالتوكيديــة فــي أقوالــو وأفعالــو، وىــي ســمات نفســية يمكــن أن ترفــع مــن التحصــيل 
 الدراسي. ولكن نرجو مستقبلب أن تتوافر شواىد بحثية تؤيد أو تنفي ىذه النتيجة. 

، توضح النتيجتان الثانية والخامسة من جدول [ بالنسبة لتأثير جنس المبحوث1
أثير الجنس ليس جوىرياً، وىي نفس النتيجة التي تم الخروج بيا من تحميل ( أن تٕ٘)

(. وعمى ىذا، ليس لمجنس تأثير حقيقي عمى تحصيل الطمبة ٕٗالتباين في جدول )
 في المرحمة الجامعية، عمى الأقل بالنسبة لعينة الدراسة الحالية. 

( وجود فرق ٕ٘ة من جدول )يتضح من المقارنتين الثالثة والرابع ،[ بالنسبة لمتفاعل.
دال إحصائيا بين الذكور الأكثر تعاملب بفعالية مع الذات والإناث الأقل تعاملب 
بفعالية. تنطبق نفس النتيجة عمى المقارنة الرابعة من نفس الجدول. إلا أن نتائج 
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( يخالف ىذه النتيجة؛ فقد  أظير أن التفاعل بين ٕٗتحميل التباين في جدول )
وجنس المبحوث في التأثير عمى التحصيل الدراسي لم يكن  فعال مع الذاتالتعامل ال

دالا. ليس لدينا نتائج بحثية تدعم أم تنفي صحة ىذه النتيجة، والمجال بحاجة إلى 
   دراسات أخرى، خاصة وأن نتائج الدراسات الحالية غير واضحة المعالم. 

 هـ[ انرعايم انفعال يع اِخش
( انمختص بتحدٌد تأثٍز انتعامم انفعال مع 1 × 1م انتباٌه )( تحه11ٌٍمثم جدول )

 اَخز وانجىس وانتفاعم بٍىهما عهى انتحصٍم اندراسً. 

( بالنسبة لتأثير التعامل الفعال مع الآخر كأحد 1×1يوضح تحميل التباين ) :(10جدول )
م مكونات الذكاء الوجداني وجنس المبحوث عمى التحصيل الدراسي، كما يوضح حج

 التأثير من خلال مربع إيتا

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستوى 
  1إيتا الدلالة 

حجم 
 التأثير

العامـــــــــــــــــــــل أ 
 )الذات(

 متوسط ٙٔٔ.ٓ ٔٓ.ٓ ٕٗ.ٗٔ ٜٗ.ٓٙٚٔٚ ٔ ٜٗ.ٓٙٚٔٚ

العامــــــــــــــــــل ب 
 )النوع( 

 صغير ٔٓٓ.ٓ - ٛٓ.ٓ ٔ٘.ٜٜٖ ٔ ٔ٘.ٜٜٖ

 صغير ٕٓٓ.ٓ - ٕٔ.ٓ ٓٗٓٔ ٔ ٓٗٓٔ ب × تفاعل أ 
     ٜٓ.ٖٚٓ٘ ٛٓٔ ٔٙ.ٖٜٓٗٗ٘ الخطأ 

      222 027190.00 المجموع الكمي 
أن التـأثير الـرئيس لمتعامـل الفعـال مـع الآخـر عمـى التحصـيل  (10جـدول ) يتضح من

(، كمـــا أن حجـــم تـــأثير ىـــذا العامـــل ٔٓ.ٓ، دالـــة عنـــد ٗٓ.ٜالدراســـي كـــان دالا )ف= 
كمــا يوضــح الجــدول أن التــأثير الــرئيس لجــنس المبحــوث لــم (. ٗٚٓ.ٓ= ²صــغير )إيتــا

(. وأخيـرا ٔٓٓ.ٓ= ²، غير دالة(، كان حجم التأثير صغيرا )إيتإٔ.ٓيكن دالا )ف= 
يوضح الجدول أن التفاعل بين التعامل الفعال مع الآخر وجنس المبحوث في تأثيرىما 
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الــة(، إضــافة إلــى ، غيــر دٔٙ.ٓعمــى التحصــيل الدراســي لــم يكــن دالا إحصــائيا )ف= 
 (.  ٕٓٓ.ٓ= ²أن حجم تأثير ىذا التفاعل صغير )إيتا

. ٛٓ.ٓ٘وفيما يتعمق بالتأثير البسيط، أسفر تطبيق اختبار أدنى فرق دال عن قيمة = 
ــا إذا كانــت الإشــارة موجبــة أو  ومعنــى ىــذا أن أي فــرق مُطمــق )أي بصــرف النظــر عمَّ

قيمــة يكــون دالاًّ عنــد مســتوى الدلالــة ســالبة( بــين متوســطين أكبــر مــن أو يســاوي ىــذه ال
 ٔٓ.ٓالذي تم اختياره ىنا وىو 

( الفروق بين متوسطات المجموعات الأربع التي تُشكِّل عينة ٕٚويوضح جدول )
 الدراسة فيما يختص بمكون التعامل الفعال مع الآخر، ودلالة ىذه الفروق.

الأستع يٍ خلال (: انفشوق الدطهمح تين يرىصطاخ مجًىعاخ انذساصح 27ظذول )
اخرثاس أدًَ فشق دال فًُا َرعهك بمكىٌ انرعايم انفعال يع اِخش، ودلانح هزِ 

 (.1.11انفشوق )عُذ 
 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة م
 - ٖٙ.ٗٗ ٕ٘.ٕٕ٘ – ٔٙ.ٜٕٙ / ذكور منخفضينخرالآ ذكور مرتفعو ٔ
 - ٛٚ.ٕ 0ٖٜٜٜٕ- ٔٙ.ٜٕٙ مرتفعات إناث/ خرلآاذكور مرتفعو  ٕ
 دال ٔٔ.ٗ٘ ٓ٘.ٕٕٗ - ٔٙ.ٜٕٙ منخفضات إناث/ خرلآاذكور مرتفعو  ٖ
 - ٗٔ.ٚٗ ٜٖ.ٜٜٕ -ٕ٘.ٕٕ٘ مرتفعات إناث/ خرلآاذكور منخفضو  ٗ
 - ٘ٚ.ٜ ٓ٘.ٕٕٗ -ٕ٘.ٕٕ٘ منخفضات إناث/ خرلآاذكور منخفضو  ٘
 دال ٜٛ.ٙ٘ ٓ٘.ٕٕٗ -ٜٖ.ٜٜٕ منخفضات إناث/ خرلآامرتفعات  إناث ٙ

يمكــن و ( أن مقــارنتين اثنتــين مــن ســت مقارنــات كانتــا دالتــين. ىــذا، ٕٚيوضــح جــدول )
بة لتأثير كل من التـروي وجـنس المبحـوث والتفاعـل بينيمـا مـن ستحديد اتجاه الفرق بالن

. نجـد أن أعمـى متوسـط ىـو لمجموعـة الإنـاث المرتفعـات طات المجموعـاتخلبل متوس
(، يمييـــا متوســـط الـــذكور المـــرتفعين فـــي 0ٖٜٜٜٕ)م=  لتعامـــل الفعـــال مـــع الآخـــرفـــي ا

(، ثم  الذكور المنخفضين في في ىذا المكون 0ٜٕٙٔٙ)م=  لتعامل الفعال مع الآخرا
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(، وكان أقل المتوسـطات مـن نصـيب مجموعـة الإنـاث المنخفضـات فـي 0ٕٕٕ٘٘)م= 
 ( بما يمي:ٕٚ(. وعمى ىذا، يمكن الخروج من نتائج جدول )0ٕٕ٘ٓٗفيو )م= 

 تعـاملبكثـر ، توضح النتـائج أن الإنـاث الأتعامل الفعال مع الآخرة لتأثير ال[ بالنسب2
ىن أكثر تحصـيلًب مـن الإنـاث الأقـل تعـاملب بفعاليـة )النتيجـة السادسـة  مع الآخر فعالا

(. ولكن لا ينطبق ىذا الأمر عمـى الـذكور )النتيجـة الأولـى مـن ٕٚوالأخيرة من جدول 
 الجدول(.

مكونــات الــذكاء الوجــداني بعيــدا نســبيا عــن عمميــة التحصــيل  قــد يبــدو ىــذا المكــون مــن
الدراسي. ذلك أن التعامـل الفعـال مـع الآخـر يتمثـل فـي الاسـتماع إلـى الآخـر والتعـايش 
مــــع الآخــــرين وأخــــذ أيــــاً كــــانوا، والقبــــول بالتعــــديل إن لــــم يتحقــــق التغييــــر الجــــذري فــــي 

ى ىـو أكثـر مكونـات الــذكاء تصـرفات الآخـرين غيـر المناسـبة. وىـذا المكـون بيـذا المعنـ
الوجداني عن التحصيل الدراسـي. ومـن ثـم، يبـدو  منطقيـاً أن تخـرج ىـذه النتيجـة. وفـي 

 ظل غياب معطيات بحثية، فالأمر بحاجة إلى أبحاث أخرى. 
، توضح النتيجتان الثانية والخامسة من جدول [ بالنسبة لتأثير جنس المبحوث1
وىي نفس النتيجة التي تم الخروج بيا من تحميل ( أن تأثير الجنس ليس جوىرياً، ٕٚ)

(. وعمى ىذا، ليس لمجنس تأثير ذي دلالة عمى تحصيل الطمبة ٕٙالتباين في جدول )
 في المرحمة الجامعية، عمى الأقل بالنسبة لعينة الدراسة الحالية. 

ئيا ( وجود فرق دال إحصإٚيتضح من المقارنة الثالثة من جدول ) ،[ بالنسبة لمتفاعل.
والإناث الأقل تعاملب فعالًا. بينما توضح المقارنة  مع الآخر فعالا عاملببين الذكور الأكثر ت

والإناث الأكثر  مع الآخر فعالا عاملبالرابعة من نفس الجدول أن الفرق بين الذكور الأقل ت
ي أظير ( الذٕٙتعاملب فعالا لم يكن دالا. ويدعم النتيجة الأخيرة تحميل التباين في جدول )

أن التفاعل بين التروي وجنس المبحوث في التأثير عمى التحصيل الدراسي لم يكن دالا. 
ليس لدينا نتائج بحثية تدعم أو تنفي صحة ىذه النتيجة، والمجال بحاجة إلى دراسات 

 أخرى، خاصة وأن نتائج الدراسات الحالية غير واضحة.
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 تعميق عام عمى النتائج
ية استجلبء العلبقة بين التفكير الناقد والذكاء الوجداني من جية حاولت الدراسة الحال

وأثر ىذين المتغيرين عمى التحصيل الدراسي متمثلب في المعدل التراكمي لطمبة 
الجامعة الإماراتيين. وقد جرت المحاولة من خلبل ثلبثة محاور نعرض ليا ىنا 

 بإيجاز:
 يأولًا: علاقة التفكير الناقد بالذكاء الوجدان

تشير نتائج الدراسة الحالية إلى أن أغمب الارتباطات كانت دالة عند مستوى دلالة 
عالٍ لدى الإناث، بينما سجل الذكور علبقات ارتباط ضعيفة بين ميارة الاستنتاج، 
تمييز الافتراضات، تقويم الحجج من جية وكل من الإتقان والتروي من جية أخرى، 

بين ميارة التفسير وكلٍّ من الاتقان والتروي. إلى وعدم وجود علبقة دالة إحصائياً 
ذلك، لم تُشِر النتائج إلى وجود علبقة بين ميارة تمييز الافتراضات والتفاؤل، وميارة 

 الاستنباط وكل من التروي والتعامل مع الذات. 
ذا تحدثنا بشكل عام يمكن القول بوجود علبقة ارتباط بين ميارات التفكير الناقد  وا 

، ودراسة Kang, 2015ت الذكاء الوجداني. ويتفق ذلك مع دراسة كانج ومكونا
، وىما الدراستان المتين أمكن soodmand & Rahimi, 2014سعودمند ورحيمي 

 الوصول إلييما في ىذا المجال.
 ثانياً: تأثير التفكير الناقد عمى التحصيل الدراسي

وجود وبشكل عام راسة الحالية ، توضح نتائج الدبمهارات التفكير الناقدفيما يتصل 
 ويتفق مع دراسة كل منوىذا  .علبقة بين ميارات التفكير الناقد والتحصيل الدراسي

 (،Wakaluo, 2014) ،(Lima, et al., 2009(، )ٕٙٓٓ)مرعي ونوفل، 

(Taghva, et al., 2014،) (  ودراسةSherafat, 2015 والتي أكدت وجود ،)
كما اختمفت نتائج ىذه  .ير الناقد والتحصيل الدراسيعلبقة قوية بين ميارات التفك

شارت إلى وجود ارتباط بين ميارات أ( والتي Kargo, 2015) الدراسة مع دراسة
 التفكير الناقد والتحصيل الدراسي.
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اتضح من نتائج الدراسة الحالية أن جنس  وبالنسبة لتاثير الجنس عمى التحصيل،
عمى تحصيمو الدراسي إذا أخذنا المعدل التراكمي الطالب لا يؤثر بصورة ذات دلالة 

 Lima, et) (،ٕٙٓٓ )مرعي ونوفل، :نتائج مع دراسة كل منىذه التفق كمعيار. وت

al., 2009)، ( Wakaluo, 2014،) (Taghva, et al., 2014،) (Sherafat, 

2015( ،)Kargo, 2015 والتي أشارت النتائج فييا إلى عدم وجود دلالة في ،)
 ء التحصيمي يمكن إرجاعو لجنس الطالب.الأدا

توضح نتائج الدراسة الحالية  ،وبالنسبة لمتفاعل بين مهارات التفكير الناقد والجنس
. وفي ضوء افتقار التراث البحثي أن ىذا التفاعل ليس تأثير ذي دلالة بشكلٍ عام

تأثير  لدراسات تناولت ىذا التفاعل، فنحن بحاجة لمزيد من الدراسات التي تستجمي
 مثل ىذا التفاعل.

 ثالثاً: تأثير الذكاء الوجداني عمى التحصيل الدراسي
دال  ، توضح نتائج الدراسة الحالية وجود تأثيرينوجداال لذكاءات اكونبم قمتعفيما ي

 ي كميا باستثناء الإتقاننوجداالذكاء ال كوناتبين م( 0ٓٔٓإحصائيا )عند مستوى 
شيوت وزملبؤه النتائج مع دراسات كل من:  . وتتسق ىذهالتحصيل الدراسيعمى 

 (، وجد ترنداد وجونسون ٜٜٛٔ) 
(، بيسكار وزملبئو ٕٙٓٓ) (، ماركيز وزملبئو ٕٕٓٓ)

 (. ومع ذلك، الميدان بحاجة لمزيد من الدراسة.ٖٕٔٓ) 
اتضح من نتائج الدراسة الحالية أن جنس  تحصيل،وبالنسبة لتاثير الجنس عمى ال

الطالب لا يؤثر بصورة ذات دلالة عمى تحصيمو الدراسي في كل تحميلبت التباين الخمسة 
نتائج مع ىذه التفق التي أجريت عمى التأثير الرئيس لمكونات الذكاء الوجداني والجنس. وت

 Lima, et al., 2009،Wakaluo, 2014، ٕٙٓٓ مرعي ونوفل، دراسة كل من

،Taghva, et al., 2014، Sherafat, 2015 ،Kargo, 2015 وىي تشير إلى عدم ،
 وجود دلالة لتأثير جنس الطالب عمى تحصيمو الدراسي.
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توضح نتائج الدراسة  ،وأخيراً بالنسبة لمتفاعل بين مكونات الذكاء الناقد والجنس
ء مكون الإتقان الذي كان دالا عند استثناالحالية أن ىذا التفاعل ليس تأثير ذي دلالة ب

. وفي ضوء افتقار التراث البحثي لمبحوث التي تتناول ىذا التفاعل، 0ٓٔٓمستوى 
فنحن بحاجة لمزيد من الدراسات التي تستجمي تأثير مثل ىذا التفاعل عمى التحصيل 

 الدراسي خاصة بالنسبة لمتعميم الجامعي.
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ABSTRACT 

The present study aimed at exploring the relationship between thinking 

skills and components of emotional intelligence on one side, and their 

impact on the level of academic achievement of a sample of university 

students in the United Arab Emirates (UAE) on the other. The sample 

consisted of 130 students (equally divided between male and female) 

studying at the Department of Sociology, College of Mass Communication 

and Humanities, Ajman University, UAE. The thinking scale prepared 

particularly for this study and the Effective Intelligence Scale (Fam and 

others, 2000) were applied to them. The results show a positive relationships 

between critical thinking skills on one hand and emotional intelligence 

components on the other. Results also show a statistically significant main 

effects of most critical thinking skills and most of the components of 

emotional intelligence on academic achievement. In contrast, the main 

effects of the student's gender was not statistically significant, nor did there 

appear to be a statistically significant effect on the interaction between the 

student's sex and critical thinking skills and the components of emotional 

intelligence on academic achievement. The results were discussed in light of 

the available literatures. 
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