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 الممخص:
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة فاعمية تدريس كحدة في الرياضيات قائمة عمى نمكذج 

كلتحقيؽ أىداؼ ، التعمـ التكليدم عمى تنمية التحصيؿ لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط
ف مجتمع  الدراسة مف جميع طلبب الدراسة استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي، حيث تككَّ

الصؼ الثاني المتكسط في المدراس الحككمية التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة المخكاة لمعاـ 
( طالبان مف طلبب الصؼ الثاني 05ق، فيما تككنت عينة الدراسة مف )8341-8341الدراسي 

ية: كجكد فركؽ ذات المتكسط تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية، كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التال
( بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية ) دلالة إحصائية عند مستكل

كالضابطة في الاختبار التحصيمي البعدم عند مستكل )التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التحصيؿ ككؿ( 
باحث بعدد لصالح المجمكعة التجريبية، كفي ضكء ما تكصمت إليو الدراسة مف نتائج أكصى ال

مف التكصيات أبرزىا: تكظيؼ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس الرياضيات كأحد نماذج النظرية 
 .البنائية كذلؾ لقدرتو عمى تنمية التحصيؿ الدراسي
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Abstract 
This study aimed to find out the generative learning model in 

teaching mathematics on developing second grade intermediate 
students' mathematical achievement. In order to achieve the objectives 
of the study, the researcher used the quasi-experimental method. The 
study population consists of all students of the second-grade 
intermediate in the public schools of the Department of Education in the 
Mekhwa Governorate, for 1438-1439 AH academic year. The study 
sample consisted of (50) students from second intermediate grade 
students who were randomly selected. The study came up with the 
following results: There were statistically significant differences at 
( ) level of between the mean scores of the experimental 
group and the control group in the post-achievement test at the level of 
(recall, understanding, application, and achievement as a whole) in 
favour of the experimental group. The researcher recommended a 
number of recommendations in the light of the study results, most 
notably: In the light of the findings of the study, the researcher 
recommended a number of recommendations, most notably: the use of 
the generative learning model in teaching mathematics as one of the 
models of constructivist theory for its ability to develop the academic 
achievement. 

 
 
 
 
 
 



الزىراني البيضاني الله رزق محمد عمي/ أ              الرياضيات في وحدة تدريس فاعمية  

 د / إبراىيم محمد عمي الغامدي                                

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

361 
  8102 سبتمبر - تاسعالالعدد   -  43  لمجلدا        

 

 

 المقدمة:
ت الحياة، كاكب ىذا يشيد عصرنا الحالي تسارعان معرفيان كاسعان في شتى مجالا    

التسارع اللبمتناىي في التطكر تنكعان كاختلبفان في النتاجات التعميمية المتكقعة مف الطالب؛ مما 
يدعكنا إلى إعداد جيؿ مف الطلبب قادر عمى مسايرة ىذا التطكر كالتقدـ العممي، كمعرفة الطرؽ 

المؤسسات التعميمية، كتزكيد السميمة لمتعامؿ مع متطمبات العصر مف خلبؿ بذؿ الجيد لتطكير 
الطلبب بالميارات كالاستراتيجيات الحديثة التي تمكنيـ مف مكاكبة تمؾ المتغيرات كالتطكرات 
المعاصرة، كتسعى المممكة العربية السعكدية نحك التقدـ بخطكات حثيثة، حيث أُطمقت رؤية 

ر إلى مجتمع قائـ عمى في مجاؿ التعميـ، كالتي تمثؿ إطاران لمتحكؿ كالتغي 0545المممكة 
المعرفة، كما تمثؿ ىذه الرؤية دعـ العممية التعميمية كتطكيرىا بيدؼ بناء جيؿ قادر عمى 
الكصكؿ بالمممكة إلى أعمى القمـ في كافة المجالات، كمنيا الارتقاء بطرؽ التدريس التي تجعؿ 

عمى بناء مياراتو كصقؿ الطالب ىك المحكر الأساسي لمعممية التعميمية كليس المعمـ، كالتركيز 
 شخصيتو كزرع الثقة كبناء ركح الابداع فيو.

كتعد الرياضيات مف العمكـ الميمة التي تحتؿ مكانة متميزة بيف الفركع المعرفية     
الأخرل لما ليا مف تطبيقات متعددة كمتنكعة، فيي في حد ذاتيا عمـ يتطكر كيتجدد يكمان بعد 

، حيث تعتبر مف أىـ المكاد  التي تساعد عمى تنمية الميارات العقمية لدل الطالب كتكظيؼ يكـ
العقؿ مف خلبؿ ممارسة أساليب التفكير المختمفة مثؿ القدرة عمى حؿ المشكلبت الرياضية، 

عداد أجياؿ قادريف عمى مكاجية التحديات  .كا 
كقد ظيرت العديد مف النماذج كالاستراتيجيات التدريسية التي أمكف مف خلبليا     

حكيؿ فكر النظرية البنائية إلى إجراءات تدريسية فعمية كأصبح لكؿ منيا قيمة كبيرة في عممية ت
التعميـ كالتعمـ، كمف أبرز النماذج البنائية في تدريس الرياضيات القائمة عمى النظرية البنائية 

يـ نمكذج التعمـ التكليدم كىك نمكذج يعتمد عمى تنشيط الدماغ كتحفيزه لاستحضار المفاى
                      السابقة، كربطيا بالمفاىيـ الجديدة المراد تعمميا، لتككيف مفاىيـ كتراكيب

 معرفية جديدة.
كتعكد أىمية نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس الرياضيات إلى الكصكؿ بالطالب إلى     

يا كتفسيرىا مف خلبؿ مرحمة ما كراء المعرفة كالمتمثمة في التأمؿ في المعرفة كالتعمؽ في فيم
إيجاد علبقات منطقية كمتشعبة لبناء المعرفة في بنية الدماغ عمى أسس حقيقية تزيد مف قدرة 
الطالب عمى الفيـ كالاستيعاب لممكاقؼ التعميمية، كتكليد أفكار جديدة تحؿ المتناقضات في 
حلبؿ المفاىيـ الصحيحة محؿ المفاىيـ الخاطئة )عفانة كالجيش                   ،المناىج، كا 

 (.005، ص0551



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102  سٍتمبر – التاسع العدد  -  43  لمجلدا         366

لذلؾ أكصت العديد مف الدراسات باستخداـ نمكذج التعمـ التكليدم كدراسة )العتيبي،     
؛ دراسة لي، ليـ، 0580؛ العثماني، Maknun ،2015ماكنكف  ؛0582؛ الصعيدم، 0582

 عمـ.(، كالتي أثبتت فعالية ىذا النمكذج في عممية التعميـ كالت0551كجرابكسكي، 
كمما سبؽ يرل الباحث أف طرؽ التدريس ينبغي أف تككف متنكعة كتشكّؿ بدائؿ     

متاحة أماـ المعمـ ليستخدـ المناسب منيا كفقان لممحتكل المراد تعميمو، كلحاجة مادة الرياضيات 
إلى طرائؽ تدريسية أكثر فاعمية، تأتي ىذه الدراسة كمحاكلة مف الباحث لمكشؼ عف فاعمية 

كحدة في الرياضيات قائمة عمى نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ لدم طلبب تدريس 
 الصؼ الثاني المتكسط.

 مشكمة الدراسة:
تعد الرياضيات إحدل المكاد الدراسية التي يعاني الطلبب مف انخفاض مستكل التحصيؿ 

العديد مف الدارسات الدراسي فييا، حيث يكاجو الطلبب صعكبة في فيميا كاستيعابيا، كقد أكدت 
عمى كجكد ضعؼ في مستكل التحصيؿ الدراسي لدل الطلبب في مادة الرياضيات كدراسة 

(، لذلؾ كاف مف أبرز تكصيات ىذه الدراسات إعادة النظر 0582؛ البلبدم، 0582)العتيبي، 
 التمقيف.في الأساليب كالطرؽ المتبعة مف قِبؿ معمميف الرياضيات كالتي تركز أحيانان عمى الحفظ ك 

كفي ضكء ما تقدـ يمكف تحديد مشكمة الدراسة في انخفاض مستكل التحصيؿ الدراسي 
                   عند الطلبب في الرياضيات، كتأتي ىذه الدراسة في محاكلة للئجابة عف السؤاؿ 

 الرئيس التالي:
في ما فاعمية تدريس وحدة في الرياضيات قائمة عمى نموذج التعمم التوليدي  س/

 تنمية التحصيل لدي طلاب الصف الثاني المتوسط؟
 ويتفرع منو الأسئمة الآتية:

 ما خطكات تصميـ التدريس في مادة الرياضيات كفقان لنمكذج التعمـ التكليدم؟ .8
ما فاعمية تدريس كحدة في الرياضيات قائمة عمى نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ  .0

 ؟لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط
 فرض الدراسة: 

( بيف متكسطي درجات لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل دلالة )
طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار التحصيمي البعدم )عند مستكل التذكر 

 كالفيـ كالتطبيؽ( كفي الدرجة الكمية للبختبار. 
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 ىدف الدراسة:
في الرياضيات قائمة عمى نمكذج التعمـ التكليدم في  الكشؼ عف فاعمية تدريس كحدة

 تنمية التحصيؿ لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط.
 أىمية الدراسة:

 تتضح أىمية الدراسة الحالية في إمكانية الاستفادة منيا في التالي: 

  :الأىمية النظرية 
                      كليدم فيتقدـ ىذه الدراسة نمكذجان إجرائيان لكيفية استخداـ نمكذج التعمـ الت .8

 تدريس الرياضيات.

قد تسيـ في فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء بحكث أخرل في تنمية التحصيؿ بالمراحؿ  .0
 التعميمية المختمفة.

يجابي  .4 مسايرة الاتجاىات الحديثة في مجاؿ تدريس الرياضيات التي تجعؿ الطالب متفاعؿ كا 
 أكثر في المكقؼ التعميمي.

 مية التطبيقية:الأى 
يأمؿ الباحث أف تسيـ ىذه الدراسة في تنمية التحصيؿ لدل طلبب الصؼ الثاني  الطلاب: .8

المتكسط خاصة كالمرحمة المتكسطة عامة، كأف تجعؿ مف الرياضيات ذا معنى لمطلبب 
 باستخداـ نمكذج التعمـ التكليدم.

ياضيات في استخداـ كتجريب : تفيد ىذه الدراسة معممي كمشرفي الر المعمم والمشرف التربوي .0
 نماذج تدريسية حديثة في العممية التعميمية كالتي تزيد التحصيؿ لدل الطلبب.

تفيد ىذه الدراسة مخططي كمطكرم مناىج الرياضيات في كزارة التعميـ  وزارة التعميم: .4
 بالاىتماـ بالتطبيقات التربكية كتضمينيا في المناىج عند تطكيرىا. 

بالاستراتيجيات  ىـنظر المسؤكليف عف برامج تدريب المعمميف بتزكيدتكجو ىذه الدراسة  .3
 كالأساليب كالنماذج الحديثة التي يمكف مف خلبليا تنمية التحصيؿ لدل الطلبب.
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 مصطمحات الدراسة:
 :Generative Learning Modelنموذج التعمم التوليدي  .0

مجمكعة مف العمميات ( نمكذج التعمـ التكليدم بأنو "0580عرّؼ الخميفة كمطاكع )
التكليدية التي يقكـ بيا المتعمـ لربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات السابقة المكجكدة في بنيتو 
المعرفية لتكليد علبقات ذات معنى. كيؤدم النمكذج التكليدم إلى نقؿ خبرة المتعمـ للئفادة منيا 

 (.040في مكاقؼ جديدة" )ص
مكذج تعميمي قائـ عمى النظرية البنائية ييدؼ إلى تنمية ن ويعرّفو الباحث إجرائياً بأنو:

التحصيؿ لدل الطلبب مف خلبؿ تكليد علبقات بيف خبراتيـ السابقة كخبراتيـ اللبحقة، كتكليد 
علبقات بيف أجزاء المعرفة أك الخبرات اللبحقة المراد اكتسابيا، كيككف كفقان لمراحؿ نمكذج التعمـ 

                  مرحمة التركيز، مرحمة التحدم، مرحمة التطبيؽ، : مرحمة التمييد، التكليدم
 مرحمة التقكيـ.

 :Academic Achievementالتحصيل الدراسي  .8
( التحصيؿ بأنو "مدل استيعاب الطلبب لما فعمكا مف 0584عرّؼ المقاني كالجمؿ )

طلبب في خبرات معينة، مف خلبؿ مقررات دراسية، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا ال
 (.13الاختبارات التحصيمية المعدة ليذا الغرض" )ص

مستكل كفاءة أداء طلبب الصؼ الثاني المتكسط لمقدار  ويعرّفو الباحث إجرائياً بأنو:
المعمكمات التي تـ اكتسابيا مف الدركس التي تمقكىا خلبؿ فترة تطبيؽ الدراسة، كيقاس بالاختبار 

 لغرض.التحصيمي الذم أعده الباحث ليذا ا

 حدود الدراسة:
                     كحدة لدراسة الحالية مكضكعيًّا بتدريس: ارتبطت ا الحدود الموضوعية .8

لصؼ الثاني المتكسط الفصؿ الدراسي ا)اليندسة كالاستدلاؿ المكاني( مف مادة الرياضيات 
 لتطبيؽ(.الأكؿ، كتتناكؿ التحصيؿ الدراسي عند المستكيات المعرفية )التذكر، الفيـ، ا

 اقتصرت الدراسة عمى طلبب الصؼ الثاني المتكسط. :بشريةالحدود ال .0
مف طلبب ( طالبان 05مككنة مف )تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة عشكائية  الحدود المكانية: .4

 الصؼ الثاني المتكسط بإحدل المدارس التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة المخكاة.
 ىػ.8341/8341 ة في الفصؿ الدراسي الأكؿ لعاـ: تـ تطبيؽ الدراسالحدود الزمانية .3
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 :الإطار النظري والدراسات السابقة
 أولًا / الإطار النظري:

( نمكذج التعمـ التكليدم كتجسيد لنظرية Osborn & wittrockاقترح أكزبكرف ككيتركؾ )
أكيد (، كالتي تعتمد عمى النظرية البنائية الاجتماعية، كالتLev Vegoteskyليؼ فيجكتسكي )

عمى أىمية المجتمع كالمغة في تنمية المعرفة، كالتعمـ الذم نادل بو ىك التعمـ الذم يسعى إلى 
( مف خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي، فالمعرفة في التعمـ ZPDتنمية منطقة النمك القريبة المركزية )

ر أف المعرفة التكليدم تبُنى بطريقة اجتماعية بيف المعمـ كالطلبب، كبيف الطلبب أنفسيـ باعتبا
عممية اجتماعية تكجّو تفكير الطلبب، كتعينيـ عمى تككيف المعنى، كتتأثر بشكؿ كبير بالأفكار 
المكجكدة في بُنية الطلبب كالركابط التي تتكلّد بيف المثيرات التي يتعرضكف ليا لتككيف الأفكار 

 (.01، ص0582؛ العدكاف كآخركف، 881، ص0552كالمعارؼ الجديدة )سعيد كعيد، 
فو عفانة  كىناؾ العديد مف التعريفات التي قدمت نمكذج التعمـ التكليدم، منيا ما عرَّ

( نمكذج التعمـ التكليدم بأنو "ربط الخبرات السابقة لممتعمـ بخبراتو اللبحقة 0551كالجيش )
كتككيف علبقات بينيما، كضركرة أف يبني المتعمـ معرفتو مف خلبؿ عمميات تكالدية يستخدميا 

 (. 005تعديؿ التصكرات البديمة كالأحداث الخاطئة في ضكء المعرفة العممية الصحيحة" )ص في
( بأنو ذلؾ النمكذج Reid & Morrison, 2014, p51كيرل كؿ مف ريد كمكريسكف )

الذم يصؼ العممية التي يربط الطالب مف خلبليا بيف المعمكمات الجديدة كالمعمكمات المكجكدة 
 كما أنو يفسر العلبقة بيف الطالب كالمعمكمات ذات المعنى.  في بنيتو المعرفية،

( بأنو "عمميات فكرية يقكـ بيا المتعمـ بيدؼ استخلبص 0582كيعرّفو سعكدم )
المعاني، كالأفكار، كالمفاىيـ مف الخبرات المكتسبة أثناء التعمـ، كذلؾ مف خلبؿ ربطيا بخبراتو 

ديدة تؤدم إلى إنتاج حمكؿ لمشكلبت حياتية، أك أداء السابقة؛ كصكلان إلى تكليد أفكار، كرؤل ج
 (.12مبدع لمياـ، أك أنشطة" )ص

 أىداف استخدام نموذج التعمم التوليدي في تعميم الرياضيات: 
إف استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تعميـ الرياضيات يحقؽ عددان مف الأىداؼ أكردىا 

؛ العثماني، 020، ص0582ي كآخركف، ؛ رزكق01، ص0582كلبن مف )العدكاف كآخركف، 
 ( في الآتي:005، ص0551؛ عفانة كالجيش، 05، ص0580
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تزكيد الطلبب بمكاقؼ تعميمية تمكنيـ مف تككيف خبرات جديدة كتكجيو أسئمة لأنفسيـ  .8
                كللآخريف عف ىذه الخبرات، كتككيف أفكار ترتبط بمظاىر معينة لمظاىرة 

 مكضع الدراسة.

جانبي الدماغ )الأيمف كالأيسر( مف خلبؿ إيجاد علبقات منطقية كمتشعبة لبناء  تنشيط .0
المعرفة في بنية الدماغ عمى أسس حقيقية تزيد مف قدرة الطالب عمى الفيـ كالاستيعاب 
حلبؿ المفاىيـ  لممكاقؼ التعميمية كتكليد أفكار جديدة تحؿ المتناقضات في المفاىيـ كا 

 اطئة.الصحيحة محؿ المفاىيـ الخ

العمؿ عمى تنمية التفكير الفكؽ معرفي، كىك مف نتاج تكالد الأفكار عند الطلبب، كمف ثـ  .4
عطاء الآخريف الفرصة لتحدم أفكارىـ  جعؿ الدماغ بكميتو في حالة مف النشاط كالفاعمية، كا 

 مف خلبؿ النقد كالدليؿ التجريبي.

تعامؿ مع المكاقؼ الحياتية إحداث تغير مفاىيمي في بنية الطالب لزيادة قدرتو عمى ال .3
بصكرة أفضؿ، كيزيد مف كضكح الأفكار كاليياكؿ المعرفية، كىذا يجعمو أكثر قدرة عمى فيـ 

 الأمكر التي تكاجيو، كاشتقاؽ استراتيجيات جديدة لمتعامؿ معيا.

 عناصر نموذج التعمم التوليدي: 
فردة أك بارتباط بعضيا لنمكذج التعمـ التكليدم أربعة عناصر، مف الممكف أف تستعمؿ من
؛ رزكقي 01، ص0582ببعض كلإنجاز ىدؼ التعمـ، كيحددىا كؿ مف )العدكاف كآخركف، 

 ( في الآتي:813، ص0580؛ عبد المجيد، 010، ص0582كآخركف، 

كيككف باسترجاع المعمكمات مف ذاكرة الطالب البعيدة المدل، فيدؼ  :Recallالاستدعاء  .8
 مستندة عمى الحقيقة. التذكر أف يتعمـ المعمكمات ال

: كفيو يكامؿ الطالب المعرفة الجديدة مع المعرفة المسبقة، فيدؼ Integrationالتكامل  .0
 التكامؿ ىك تحكيؿ المعمكمات في شكؿ يمكف مف تذكره بشكؿ أكثر سيكلة. 

             : كتضمف ربط المعرفة المسبقة بالأفكار الجديدة بطرؽ Organizationالتنظيم  .4
 نى.ذات مع

: يتضمف ارتباط المادة الجديدة بالمعمكمات المكجكدة في عقؿ Elaborationلإسياب ا .3
 الطالب، فيدؼ التكسع ىك إضافة أفكار إلى المعمكمات الجديدة. 
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 مراحل )أطوار( نموذج التعمم التوليدي: 
؛ العدكاف 20، ص0582؛ العدكاف كآخركف، 48، ص0582يشير كؿ مف )سيد، 

( أف 03، ص0580؛ العثماني، 044، ص0580؛ الخميفة كمطاكع، 881، ص0582كداكد، 
 نمكذج التعمـ التكليدم يتككف مف عدة مراحؿ )أطكار( كىي كالتالي:

                : تتم من خلال عدة خطوات، وذلك عمىPreliminary Stageمرحمة التمييد  .0
 النحو الآتي:

عك طلببو لتعمـ مكضكع معيف عف : كفييا يميد المعمـ المناخ الدراسي، كيدالتوجيو -
طريؽ مجمكعة مف الأسئمة أك الملبحظات المختمفة لمظكاىر العممية، بحيث تككف ىذه 
الأسئمة تدعك لمتفكير، مع عرض بعض الصكر التي تتعرض لبعض المشكلبت 

 المقترح دراستيا كالمعتاد. 
ر المحيرة : يعرض المعمـ بعض الأمك إثارة واستدعاء الخبرات اليومية لمطلاب -

كالأحداث المتناقضة أك القضايا البيئية أك مكاقؼ حياتية مختمفة لإثارة أفكار الطلبب 
كخبراتيـ اليكمية عف مكضكع الدرس كالتي تؤدم إلى شعكر الطلبب بالحاجة إلى 
البحث كالتنقيب لمكصكؿ لمحؿ، مع مراعاة أف تككف الأسئمة كالأشياء المعركضة عمييـ 

 .مكمات السابقة لدييـذات ارتباط بالمع
: يتـ عرض أفكار الطلبب كالتفاكض حكليا مع الزملبء، مع عرض أفكار الطلاب -

 قياميـ بالأنشطة المختمفة لمكصكؿ إلى الإجابة كذلؾ بمغتيـ ككتاباتيـ.
: كىنا يقكـ المعمـ بتفسير أفكار الطلبب تفسير أفكار الطلاب وبناء أفكار جديدة -

ستدخاؿ كاستنتاج أفكار  جديدة في ضكء خبراتيـ السابقة، كيقكـ الطلبب بمناقشة كا 
 كتقييـ أفكارىـ.

: مف خلبؿ ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بتقسيـ Focus Stageمرحمة التركيز )البؤرة(  .0
الطلبب إلى مجمكعات صغيرة غير متجانسة، ثـ يكجييـ لمقياـ بأنشطة عقمية أك عممية 

القياـ بيذه الأنشطة، كذلؾ لمتركيز عمى المياـ مف خلبؿ طرح أسئمة تثيرىـ كتحفزىـ نحك 
كالأنشطة المرتبطة بمحتكل الدرس، أك السمككيات المراد اكتسابيا لمطلبب، مع تقديـ 
تاحة الفرصة لمتفاكض كالحكار بيف طلبب  المساعدة ليـ عند مكاجية الصعكبات، كا 

النتائج كتفسير  المجمكعات فيمر الطلبب بالخبرة الجديدة كتقكـ كؿ مجمكعة بتسجيؿ
الأنشطة، كحؿ الأسئمة الخاصة بيا استعدادان لعمؿ جمسة حكار عامة مع المعمـ في 

 المرحمة التالية، يتناكؿ خلبليا طلبب المجمكعات المعمكمات المستيدفة مف الدرس.
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كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بمناقشة  :Challenge Stageمرحمة التحدي )التعارض(  .4
أم يقكـ بجمسة حكار مع طلببو مع إتاحة الفرصة لمطلبب لممساىمة  الفصؿ بأكممو،

بملبحظاتيـ كأنشطتيـ كيتـ تعديؿ ما لدل الطلبب مف أفكار أك معمكمات أك تصكرات 
 .خاطئة كتصكيب أنماط الفيـ الخطأ لدييـ إف كجدت

 كىنا يحاكؿ المعمـ إيجاد تطبيقات مناسبة مف :Application Stageمرحمة التطبيق  .3
أنشطة عممية كعرض مشكلبت كغيرىا مرتبطة بما تـ التكصؿ إليو مف معمكمات كمفاىيـ 

كتتميز ىذه المرحمة بتدريب ، كاستنتاجات كحمكؿ في مكاقؼ أخرل مشابية في الحياة
 الطالب عمى ربط خبرة التعمـ بالتطبيؽ الحياتي ليا.

ليدم اقتصرت عمى أربع مراحؿ نمكذج التعمـ التك  :Evaluation Stageمرحمة التقويم  .0
مراحؿ فقط ىي: التمييد، التركيز، التحدم، التطبيؽ، كنظران لأف التقكيـ يعد أىـ عناصر 
العممية التعميمية، فعف طريقة يُكشؼ عف درجة تمكّف كؿ طالب مف تحقيؽ الأىداؼ 

ىا كمعرفة مستكل الفيـ الذم كصؿ إليو، كما يكجو لمعرفة نكاحي القكة لدل الطلبب كتعزيز 
 .كنكاحي الضعؼ كالعمؿ عمى علبجيا

 ثانياً / الدراسات السابقة التي تناولت استخدام نموذج التعمم التوليدي:
دراسة ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية تدريس  (8107نادية العتيبي )أجرت 

الرياضي لدل الرياضيات باستخداـ أنمكذج التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ كميارات التكاصؿ 
طالبات الصؼ الرابع الابتدائي بمدينة الرياض. حيث استخدمت الباحثة المنيج التجريبي القائـ 

( طالبة، تـ اختيارىف بالطريقة 25عمى التصميـ شبو التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف )
كاختبار العشكائية العنقكدية متعددة المراحؿ، كتمثمت أدكات الدراسة في اختبار لمتحصيؿ 

لمتكاصؿ الرياضي، كقد أظيرت الدراسة تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة 
الضابطة في التطبيؽ البعدم، كفاعمية استخداـ أنمكذج التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ 
كميارات التكاصؿ الرياضي بشكؿ عاـ لدل طالبات المجمكعة التجريبية، كأكصت الدراسة 

 ـ باستخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس الرياضيات.بالاىتما
إلى معرفة فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم  (8106وداد البموي )كىدفت دراسة 

في اكتساب المفاىيـ اليندسية لدل تمميذات المرحمة الابتدائية بمدينة الرياض، حيث اتبعت 
( تمميذة مف الصؼ الرابع الابتدائي، تـ 05اسة مف )الباحثة المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدر 

اختيارىف بالطريقة العشكائية العنقكدية، كتمثمت أدكات الدراسة في إعداد دليؿ لممعممة، اختبار 
كقد أظيرت نتائج الدراسة كجكد فرؽ داؿ إحصائيان  ،لقياس مستكل اكتساب المفاىيـ اليندسية
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بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعة التجريبية كالضابطة ( .050 ≤ )عند مستكل دلالة 
في التطبيؽ البعدم لاختبار اكتساب المفاىيـ اليندسية لصالح المجمكعة التجريبية، كفاعمية 
نمكذج التعمـ التكليدم في اكتساب المفاىيـ اليندسية لدل تمميذات الصؼ الرابع الابتدائي، كقد 

الرياضية بالأنشطة التكليدية كمدخؿو لتعميـ الرياضيات لفاعميتيا في  أكصت الدراسة بإثراء منيج
 تحقيؽ الفيـ ذا المعنى. 

دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية استخداـ نمكذج  (8106الصعيدي )كما أجرل 
التعمـ التكليدم لتدريس اليندسة عمى التحصيؿ المعرفي لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم 

رات التفكير البصرم لدييـ، حيث استخداـ الباحث المنيج شبو التجريبي، كتنمية بعض ميا
كقد أظيرت نتائج الدراسة  ( تمميذة بالصؼ الثاني الإعدادم،11كتككنت عينة الدراسة مف )

بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة  (0500 ≤ )كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل دلالة 
ابطة في التطبيؽ البعدم للبختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية، التجريبية كالض

كأكصت الدراسة باستخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس فركع الرياضيات المختمفة 
 كخصكصان اليندسة بالمراحؿ التعميمية المختمفة.

نمكذج فيدفت إلى قياس فاعمية استخداـ  (8105عبد المجيد )في حيف ىدفت دراسة 
التعمـ التكليدم في تدريس المنطؽ عمى تصحيح التصكرات الخاطئة لممفاىيـ المنطقية كتنمية 
الكفاءة الذاتية لدل طلبب المرحمة الثانكية، كقد استخدـ الباحث كلبن مف المنيج التجريبي 

قد ك ، ( طالبان مف طلبب الصؼ الثاني الثانكم22كالمنيج الكصفي، كتككنت عينة الدراسة مف )
تكصمت نتائج البحث إلى فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس المنطؽ عمى 
تصحيح التصكرات الخاطئة لممفاىيـ المنطقية كتنمية الكفاءة الذاتية لدل طلبب المرحمة الثانكية، 

حد كقد أكصت الدراسة تبني نمكذج التعمـ التكليدم مف قِبؿ مكجيي كمعممي الفمسفة كالمنطؽ كأ
 الطرؽ كالنماذج الفعالة في تدريس المنطؽ.

اتيجية التعمـ بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ استر  (8105العثماني )كقاـ 
التكليدم في تنمية بعض ميارات التفكير الرياضي لدل طلبب الصؼ السادس الأساسي بغزة، 

( طالبان 15كاتبع الباحث المنيج التجريبي كالمنيج الكصفي التحميمي، كتككنت عينة الدراسة مف )
بيف متكسطي  تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية، كقد أظيرت نتائج الدراسة كجكد فرؽ داؿ إحصائيان 

درجات طلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات 
التفكير الرياضي لصالح المجمكعة التجريبية، كأكصت الدراسة بتكظيؼ استراتيجية التعمـ 

 التكليدم في تدريس الرياضيات لمطلبب لقدرتيا عمى إثارة التفكير لدييـ.
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( 0582كما أشارت إلييا نادية العتيبي )( Maknun, 2015كنون )ماكىدفت دراسة 
إلى تقصي فاعمية تطبيؽ أنمكذج التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ الفيزيائية كميارات العمكـ 
العامة لدل الطلبب المينييف، كقد اعتمدت الدراسة المنيج شبو التجريبي ذا المجمكعتيف 

( طالبان مف طلبب 15كبعدم، كتمثمت عينة الدراسة مف ) التجريبية كالضابطة بقياس قبمي
كقد تكصمت نتائجيا إلى فاعمية النمكذج التعمـ التكليدم في تمكّف الطلبب مف مفاىيـ  المينيف،

، كأكصت بضركرة الاستفادة مف النمكذج في زيادة نشاط  الفيزياء كالميارات العامة في العمكـ
 المككنة لمنمكذج: التمييد، التركيز، التحدم، التطبيؽ. الطلبب كفاعميتيـ مف خلبؿ المراحؿ

  :تعقيب عمى الدراسات السابقة

 ما يمي: من خلال استعراض الباحث لمدراسات السابقة يتضح

ىدفت إلى معرفة أثر نمكذج التعمـ التكليدم يا تنكعت أىداؼ الدراسات حيث إف بعض -
ى معرفة أثر نمكذج التعمـ عمى التحصيؿ الدراسي، بينما ىدفت دراسات أخرل إل

 التكليدم عمى متغيرات أخرل بجانب التحصيؿ الدراسي.
بالنسبة لمنيج الدراسات: اتبعت أغمب الدراسات السابقة المنيج التجريبي أك شبو  -

( فقد اتبعت 0580؛ العثماني، 0580عدا دراسة كلبن مف )عبد المجيد، التجريبي ما
فإف الدراسة الحالية تتفؽ مع الدراسات التي  عميواءن المنيج الكصفي كالتجريبي معان. كبن

 اتبعت المنيج التجريبي لإجراء الدراسة نظران لملبئمتو لطبيعة الدراسة.
تبايف عدد العينة في الدراسات السابقة عمى حسب عدد المجتمع الأصمي لمدراسة، حيث  -

عينة مككنو مف ختيار باالباحث  كقد قاـ( طالبان، 15( طالبان كأكثرىا )05كاف أقميا )
 .( طالبان. كاتفقت جميع الدراسات السابقة في اختيار العينة بالطريقة العشكائية05)
اختمفت الدراسات السابقة المرتبطة بنمكذج التعمـ التكليدم في المستكيات العمرية  -

كالمراحؿ الدراسية، فالبعض اختار عينة الدراسة مف المرحمة الابتدائية، كالمتكسطة، 
 (.0580الثانكية، كأخيران المينيكف كدراسة ماكنكف )ك 
نمكذج التعمـ ة اعميفبالنسبة لنتائج الدراسات: أثبتت نتائج جميع الدراسات السابقة  -

عمى المتغيرات التابعة لكؿ دراسة كالتي أشارت إلى كجكد فركؽ  التكليدم في التأثير
فإف الدراسة الحالية  عميو كبناءن  ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة التجريبية كالضابطة.

تتفؽ مع جميع الدراسات مف حيث أثر نمكذج التعمـ التكليدم في التدريس بشكؿ عاـ، 
 .كالتحصيؿ بشكؿ خاص حيث تجعؿ الطالب أكثر فاعمية
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 منيج الدراسة:
كييدؼ ىذا المنيج إلى بحث أثر  ،استخدـ الباحث في ىذه الدراسة المنيج شبو التجريبي

 .جريبي )نمكذج التعمـ التكليدم( عمى متغير آخر )التحصيؿ الدراسي(متغير ت
 : وعينتيا مجتمع الدراسة

يتككف مجتمع الدراسة مف جميع طلبب الصؼ الثاني المتكسط في المدراس الحككمية 
-8341التابعة لإدارة التعميـ بمحافظة المخكاة كذلؾ خلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي 

مف طلبب الصؼ ( طالبان 05عددىا )عشكائية  بطريقةالدراسة اختيار عينة تـ ، ك ق8341
 ط.الثاني المتكس

 إجراءات الدراسة:
 لمصؼ الثاني المتكسط. الدراسيتمثمت أداة الدراسة في اختبار التحصيؿ أداة الدراسة: أولًا: 

أعد  لمصف الثاني المتوسط )إعداده وضبطو(: الدراسياختبار التحصيل  .0
حث اختبار التحصيؿ لكحدة )اليندسة كالاستدلاؿ المكاني( عند المستكيات المعرفية البا

التالية: )التذكر، الفيـ، التطبيؽ( مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني المتكسط في الفصؿ 
 الدراسي الأكؿ.

 جدكؿ مكاصفات الاختبار كفؽ الخطكات التالية:  تـ بناء :جدول مواصفات الاختبار .8
( دركس، حيث تـ 2زف النسبي لكؿ درس: تتككف الكحدة الدراسية مف )تحديد الك  -

 حساب الكزف النسبي لكؿ درس بالنسبة لعدد الحصص.
تحديد الكزف النسبي لكؿ مستكل مف مستكيات الأىداؼ: تـ استخداـ الأىداؼ المعرفية  -

في جدكؿ مكاصفات الأىداؼ الذم قاـ الباحث بإعداده، لحساب الكزف النسبي لكؿ 
عند مستكل )التذكر،  Bloomمستكل مف مستكيات الأىداؼ حسب تصنيؼ بمكـ 

 الفيـ، التطبيؽ(.
تحديد عدد المفردات )الأسئمة( للبختبار كعدد الدرجات: تـ تحديد عدد المفردات بػ  -

( مفردة، كما تـ تحديد درجة كاحدة فقط لكؿ مفردة صحيحة، بحيث يككف 45)
 ( درجة. 45)المجمكع الكمي لدرجات الاختبار 
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كقد قاـ الباحث بتصميـ جدكؿ المكاصفات للبختبار في صكرتو الأكلية، كعرضو عمى 
مجمكعة مف المحكميف المختصيف كتـ الأخذ بآرائيـ حيث أُجريت بعض التعديلبت المقترحة، 
كبذلؾ أصبح جدكؿ مكاصفات الاختبار التحصيمي في صكرتو النيائية كما يكضحو الجدكؿ 

 (.8الآتي رقـ )
 (: مواصفات الاختبار التحصيمي0جدول )

 حساب صدق وثبات الاختبار: .3
لاختبار التحصيمي قاـ الباحث بعد صياغة أسئمة االصدق الظاىري )صدق المحكمين(:  -

كتعميماتو بكضعو في صكرتو الأكلية، كعرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف كتـ 
جراء بعض التعديلبت الأخذ بآرائيـ التعديلبت أصبح عدد الأسئمة في ىذه ، كفي ضكء كا 

                   ( سؤالان، كبذلؾ أصبح الاختبار قابلبن لمتطبيؽ في45الاختبار التحصيمي )
 صكرتو النيائية.

بحساب معامؿ ارتباط العزكـ )بيرسكف( بيف  ذلؾتـ التحقؽ مف  طريقة الاتساق الداخمي: -
درجة كؿ بُعد كالدرجة الكمية للبختبار، كذلؾ لمعرفو مدل ارتباط كاتساؽ أبعاد الاختبار 

 التالي يكضح ذلؾ: (0) بالدرجة الكمية للبختبار، كالجدكؿ
 

 الدركس
 مستكيات الأىداؼ

 الكزف النسبي عدد الاسئمة
 تطبيؽ الفيـ التذكر لمدركس

 ٪ 05 2 8 8 3 علبقات الزكايا كالمستقيمات
 ٪ 2 0 8 --- 8 استراتيجية حؿ المسألة "التبرير المنطقي"

 ٪84.0 3 8 8 0 المضمعات كالزكايا
 ٪84.0 3 8 8 0 ضمعاتتطابؽ الم

 ٪84.0 3 8 8 0 التماثؿ
 ٪  05 2 8 8 3 الانعكاس
 ٪84.0 3 0 8 8 الانسحاب

 ٪855 45 1 2 82 عدد الأسئمة لكؿ مستكل
  ٪855 ٪ 00 ٪ 05 ٪ 00 الكزف النسبي للؤىداؼ
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 (31لارتباط بين الأبعاد والدرجة الكمية للاختبار التحصيمي )ن=(: معاملات ا8الجدول )

 التطبيؽ الفيـ التذكر البُعد )المستكل(

 **0.686 **0.759 **0.873 معامؿ الارتباط

 (5.58(، ** داؿ عند )5.50داؿ عند )*

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف أسئمة أبعاد الاختبار التحصيمي تتمتع بمعاملبت ارتباط 
كدالة إحصائيان مع الدرجة الكمية للبختبار، كىذا يدؿ عمى أف الاختبار بمفرداتو يتمتع قكية 

 باتساؽ داخمي عالي.

كركنباخ للبختبار ككؿ  -تـ حساب قيمة معامؿ ألفا حساب معامل ثبات الاختبار:  -
(، كىذا دليؿ كافي عمى 5258(، كىك داؿ إحصائيان عند مستكل دلالة )52100كبمغت )
تبار التحصيمي يتمتع بمعامؿ ثبات عالي، كبذلؾ يككف صالحان للبستخداـ، أف الاخ

 ( التالي:4كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ )
 (: معامل ألفا كرونباخ لكل بُعد والدرجة الكمية للاختبار التحصيمي3الجدول )

 الكمي لتطبيؽا الفيـ التذكر البُعد )المستكل(

 **0.825 **0.769 **0.774 **0.778 كركنباخ -معامؿ ألفا 

 (5.58(، ** داؿ عند )5.50*داؿ عند )
تطبيق أداة القياس قبميًا )تكافؤ المجموعتين في اختبار التحصيل ثانياً: 

 المعرفي(:
تـ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عف طريؽ التطبيؽ القبمي لاختبار 

، حيث تـ استخداـ اختبار "ت" لدلالة الفركؽ بيف التحصيؿ الدراسي قبؿ البدء في تطبيؽ الدراسة
 ( التالي:3متكسطي عينتيف مستقمتيف كجاءت نتائجو كما يكضحيا الجدكؿ )
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(: اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 4الجدول )
 لمضابطة( 85لمتجريبية و 85التطبيق القبمي في اختبار التحصيل الدراسي )ن= 

 مستكل الدلالة قيمة ت الانحراؼ المعيارم المتكسط المجمكعة المستكل )البُعد(

غير داؿ  0.229 2.723 4.60 التجريبية التذكر
 2.200 4.44 الضابطة إحصائيان 

غير داؿ  0.982 0.872 2.52 التجريبية الفيـ
 1.128 2.24 الضابطة إحصائيان 

غير داؿ  0.696 1.038 1.92 التجريبية التطبيؽ
 1.376 1.68 الضابطة إحصائيان 

غير داؿ  0.690 3.736 9.04 التجريبية الكمي
 3.213 8.36 الضابطة إحصائيان 

( السابؽ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في كؿ مستكل 3يتضح مف الجدكؿ )
 يمي قبؿ البدء في الدراسة.كللبختبار ككؿ مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف في الاختبار التحص

 نتائج الدراسة:
ىدفت الدراسة إلى قياس فاعمية تدريس كحدة في الرياضيات قائمة عمى نمكذج التعمـ 
التكليدم في تنمية التحصيؿ لدم طلبب الصؼ الثاني المتكسط، كفيما يمي عرض كمناقشة 

 حاث السابقة.النتائج التي تـ التكصؿ إلييا كذلؾ في ضكء نتائج الدراسات كالأب

التي تنص عمى أنو " لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند  التحقؽ مف صحة فرض الدراسة:
بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  (مستكل الدلالة )

في الاختبار التحصيمي البعدم )عند مستكل التذكر كالفيـ كالتطبيؽ( كفي الدرجة الكمية 
 بار". للبخت

كلمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية        
للبختبار التحصيمي في القياس البعدم بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، حيث تـ الكشؼ 

لممقارنة بيف T test عف دلالة الفركؽ الاحصائية بيف المتكسطيف باستخداـ اختبار )ت( 
لبياف حجـ التأثير، كجاءت النتائج كما    Eta Squared(²ηمستقميف، كمربع إيتا ) متكسطيف

 تبيف بالجدكؿ التالي:
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 ( نتائج الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس5جدول )
 البعدي للاختبار التحصيمي 

المستكل 
الانحراؼ  المتكسط المجمكعة )البُعد(

 دلالةمستكل ال قيمة ت المعيارم
 درجة 
 الحرية

 مربع
 2ايتا 

 قكة 
 (dالتأثير)

 0.54 5.08 31 5.58داؿ عند  2.552 8.151 84.13 التجريبية التذكر
 مرتفع 42383 1.42 الضابطة

 8.22 5.35 31 5.58داؿ عند  0.285 5.102 0.55 التجريبية الفيـ
 مرتفع 82410 4.51 الضابطة

 0.34 5.01 31 5.58داؿ عند  1.410 8.451 2.20 التجريبية التطبيؽ
 مرتفع 82245 4.51 الضابطة

 0.23 5.24 31 5.58داؿ عند  1.883 0.101 00.02 التجريبية الكمي
 مرتفع 02441 83.00 الضابطة

( أف فرض الدراسة لـ يتحقؽ، كىذا يؤدم إلى رفض الفرض 0) يتضح مف نتائج جدكؿ
بديؿ المكجو الذم ينص عمى التالي: "يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند الصفرم كقبكؿ الفرض ال

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  (مستكل )
 الاختبار التحصيمي البعدم )عند مستكل التذكر كالفيـ كالتطبيؽ( كفي الدرجة الكمية للبختبار".

 ويمكن تفسير ذلك كالتالي:
تدريس باستخداـ نمكذج التعمـ التكليدم ساعد الطلبب عمى بناء العلبقات كالمعارؼ إف ال -

كالخبرات الجديدة لدييـ، كربطيا مع المعرفة السابقة عف طريؽ استخداـ الأفكار المكجكدة 
في بنيتيـ المعرفية، مف خلبؿ التفاكض كالتفاعؿ الاجتماعي الذم سيؿ عمى الطلبب تذكر 

دعائيا عند الحاجة ليا، بالإضافة إلى تجاكب الطلبب كتعاكنيـ لمعمؿ المعرفة كسرعة است
في مجمكعات سيؿ عمييـ تبادؿ المعرفة كمحاكلة تصحيح المعمكمات الخاطئة فيما بينيـ، 
كىذا يساعد عمى عممية بناء المعنى كالاحتفاظ بالمعرفة مما يؤدم إلى زيادة التحصيؿ 

 يجة مع عدد مف الدراسات السابقة كدراسة العتيبيكتتفؽ ىذه النت، الدراسي عند الطلبب
التي أثبتت أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ الدراسي عند ( 0582)

 مستكل التذكر. 
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يعطي نمكذج التعمـ التكليدم دكران لكؿ طالب في المجمكعة كؿه عمى حسب تفكيره كقدرتو  -
ساعد عمى تحفيز الطلبب لربط خبراتيـ العممية  عمى التفاعؿ مع أفراد مجمكعتو، كذلؾ

ببعضيا، مما أدل إلى فيـ المعمكمات كالمعارؼ الجديدة بدقة أكبر كىذا ما ساعدىـ في 
كتتفؽ ىذه النتيجة مع عدد مف الدراسات السابقة ، زيادة التحصيؿ الدراسي عند مستكل الفيـ

تي أثبتت أثر استخداـ نمكذج ( ال0580؛ الكبيسي كالساعدم، 0584كدراسة )العُمرم، 
 التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ الدراسي عند مستكل الفيـ.

يرل الباحث بأف ذلؾ يعزك إلى تكظيؼ الطلبب لممعرفة مف خلبؿ أحد مراحؿ نمكذج التعمـ  -
التكليدم كىي مرحمة التطبيؽ أدل إلى اتساع نطاؽ المعرفة لدييـ بشكؿ أكسع مف خلبؿ 

الجديدة كربطيا بالمعارؼ السابقة، كذلؾ تدريب الطلبب عمى ربط ىذه بناء المعارؼ 
المعارؼ كالخبرات بالتطبيؽ في الحياة اليكمية أدل إلى مساعدتيـ عمى تحقيؽ الفيـ العميؽ 

كتتفؽ ىذه  ،كتطبيقيا في مكاقؼ أخرل مما زاد مف التحصيؿ الدراسي عند مستكل التطبيؽ
؛ الكبيسي 0584؛ العُمرم، 0582ابقة كدراسة )العتيبي، النتيجة مع عدد مف الدراسات الس

( التي أثبتت أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ 0580كالساعدم، 
 الدراسي عند مستكل التطبيؽ.

في التدريس ساعد الطلبب عمى بناء المعرفة مف خلبؿ  التكليدم التعمـ إف استخداـ نمكذج -
لاجتماعي مع بعضيـ البعض كمع المعمـ مف خلبؿ الإجابة عمى أسئمة المناقشة كالتفاعؿ ا

المعمـ كتنفيذ الأنشطة كالتجارب المختمفة مما يؤدم لتعمـ أفضؿ كتحصيؿ أعمى، ككذلؾ 
التكليدم لمطلبب الربط بيف ما يسمعو كما يراه كما يقرأه مف خلبؿ بناء  التعمـ أتاح نمكذج

حاسة في مساعدتو عمى التذكر كالفيـ كالتطبيؽ، كىذا  علبقات بينيا أم استخداـ أكثر مف
كما أف نمكذج التعمـ التكليدم يراعي الفركؽ الفردية بيف  أدل إلى زيادة التحصيؿ الدراسي.

الطلبب مف خلبؿ تكزيع الأدكار بيف الطلبب داخؿ المجمكعة كالقائد كالمحرر كغيرىا، 
بداء الرأم كيعزز الثقة بأنفسيـ كىذا يؤدم إلى تشجيع الطلبب لممشاركة مع زملب ئيـ كا 

كخاصة الطلبب منخفضي التحصيؿ، كىذا يسيؿ عمييـ تبادؿ المعرفة كيزيد التحصيؿ 
كتتفؽ ىذه النتيجة مع عدد مف الدراسات السابقة كدراسة )المصرم،  الدراسي لدييـ.

كذج ( التي أثبتت أثر استخداـ نم0580؛ الكبيسي كالساعدم، 0584؛ العُمرم، 0582
 التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ الدراسي الكمي.
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 : الدراسة توصيات
 التوصيات الآتية: ىفي ضوء النتائج السابقة خمصت ىذه الدراسة إل

استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس الرياضيات كأحد نماذج النظرية البنائية؛ كذلؾ  .8
 ب.لقدرتو عمى تنمية التحصيؿ الدراسي لدل الطلب

ضركرة الاىتماـ بتدريب معممي الرياضيات عمى تكظيؼ نماذج النظرية البنائية في  .0
قامة الدكرات التدريبية  التدريس، كمنيا نمكذج التعمـ التكليدم مف خلبؿ عقد كرش العمؿ، كا 

لكيفية                    كتزكيدىـ بميارات اللبزمة لاكتسابو، بالإضافة إلى تزكيدىـ بأدلة 
 امو.استخد

إدراج بعض نماذج التدريس الحديثة كمنيا نمكذج التعمـ التكليدم في كتاب دليؿ المعمـ لمادة  .4
 الرياضيات بيدؼ تنكيع استراتيجيات كنماذج التدريس لمطلبب في جميع المراحؿ.

العمؿ عمى تييئة البيئة التعميمة كجعميا مشجعة عمى استخداـ نماذج التدريس الحديثة،  .3
 .لتعمـ التكليدم مف خلبؿ تكفير الأجيزة كالمكاد التعميمة اللبزمةكمنيا نمكذج ا

 :الدراسة مقترحات
 في ضوء النتائج التي تم التوصل إلييا يقترح الباحث إجراء دراسات حول الآتي:

دراسة حكؿ أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس الرياضيات، عمى تنمية ميارات  .8
كراء                   اليندسي، كالتفكير ما ك الإبداعي، ك فكير الناقد، التفكير المختمفة، كالت

 المعرفي.
دراسة حكؿ أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس الرياضيات عمى العديد مف  .0

المتغيرات التابعة المرتبطة بالعممية التعميمية، كمنيا الاتجاه نحك الرياضيات، كاكتساب 
 ؿ الرياضي، كالصعكبات المرتبطة بتعمـ الرياضيات.كالتكاص، المفاىيـ

دراسة حكؿ أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في مكضكعات رياضية أخرل كلمراحؿ  .4
 دراسية مختمفة.

دراسة حكؿ أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس مكاد مختمفة مثؿ المغة العربية  .3
 .كالعمكـ كالفيزياء
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 :المراجع
 مراجع العربية:أولا: ال

الاستقصائي في  Suchman(. أثر استخداـ نمكذج سكماف 0582البلبدم، حمدم ىنيدم. )
تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير الرياضي كالتحصيؿ الدراسي 
لتلبميذ الصؼ الأكؿ المتكسط )أطركحة دكتكراه غير منشكرة(. كمية 

 العربية السعكدية. التربية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة، المممكة 
(.  فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في اكتساب المفاىيـ 0582البمكم، كداد سالـ. )

                    اليندسية لدل تمميذات المرحمة الابتدائية بمدينة الرياض
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية العمكـ الاجتماعية، جامعة الإماـ 

 سلبمية، الرياض، المممكة العربية السعكدية.محمد بف سعكد الإ
(. استراتيجيات التدريس الفعاؿ. 0580الخميفة، حسف جعفر، كمطاكع، ضياء الديف محمد. )

 الدماـ: مكتبة المتنبي. 
رزكقي، رعد ميدم، عبد الأمير، فاطمة، نجـ، كفاء عبد اليادم، كأحمد، زينب عزيز. 

ستراتيجيات0582) الجزء الأكؿ. عمّاف: دار  -و (. تدريس العمكـ كا 
 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة. 

(. استراتيجية قائمة عمى التعمـ التكليدم لتنمية ميارات 0582سعكدم، علبء الديف حسف. )
الكتابة الإبداعية كالتنظيـ الذاتي لتعمميا لدل طلبب المرحمة الثانكية. 

                    (،081)مصر،  -مجمة دراسات في المناىج كطرؽ التدريس 
18- 802. 

(. أثر استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ 0552سعيد، عاطؼ محمد، كعيد، رجاء أحمد. )
النشط في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى التحصيؿ كتنمية ميارات 
حؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية. مجمة دراسات في المناىج 

(، 888عية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، )كطرؽ التدريس، الجم
858- 838. 

(. تدريس المفاىيـ النماذج كالاستراتيجيات المطكرة. عمّاف: دار 0582سيد، عصاـ محمد. )
الرسائؿ الجامعية لمنشر كالتكزيع كالطباعة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 

 كالطباعة. 



الزىراني البيضاني الله رزق محمد عمي/ أ              الرياضيات في وحدة تدريس فاعمية  

 د / إبراىيم محمد عمي الغامدي                                

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

311 
  8102 سبتمبر - تاسعالالعدد   -  43  لمجلدا        

 

 

نمكذج التعمـ التكليدم لتدريس اليندسة في  (.  فاعمية استخداـ0582الصعيدم، متكلي سعد. )
التحصيؿ المعرفي لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم كتنمية بعض ميارات 
التفكير البصرم لدييـ )رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية، 

 جامعة المنيا، مصر.
ليدم في تدريس (. فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ التك 0580عبد المجيد، عبد الله إبراىيـ. )

المنطؽ عمى تصحيح التصكرات الخاطئة لممفاىيـ المنطقية كتنمية 
الكفاءة الذاتية لدل طلبب المرحمة الثانكية. مجمة الجمعية التربكية 

 . 044 -824(، 24مصر، ) -لمدراسات الاجتماعية 
التكليدم في (. فاعمية تدريس الرياضيات باستخداـ أنمكذج التعمـ 0582العتيبي، نادية طمؽ. )

تنمية التحصيؿ الدراسي كميارات التكاصؿ الرياضي لمصؼ الرابع 
الابتدائي بمدينة الرياض )رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية العمكـ 
الاجتماعية، جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية، الرياض، المممكة 

 العربية السعكدية.
تخداـ استراتيجية التعمـ التكليدم عمى تنمية بعض (. أثر اس0580العثماني، محمد عكض الله. )

ميارات التفكير الرياضي لدل طلبب الصؼ السادس بغزة )رسالة 
ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة، غزة، 

 فمسطيف. 
(. استراتيجيات 0582العدكاف، زيد سميماف، قطاكم، محمد إبراىيـ، كداكد، أحمد عيسى. )

معاصرة في تعميـ الدراسات الاجتماعية كتعمميا. عمّاف: دار الرسائؿ 
الجامعية لمنشر كالتكزيع كالطباعة، كدار المسيرة لمنشر كالتكزيع 

 كالطباعة. 
(. النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتيا في 0582العدكاف، زيد سميماف، كداكد، أحمد عيسى. )

 عميـ التفكير. التدريس. عمّاف: مركز ديبكنك لت
(. التدريس كالتعمـ بالدماغ ذم 0551عفانة، عزك إسماعيؿ، كالجيش، يكسؼ إبراىيـ. )

 الجانبيف. عمّاف: دار الثقافة لمنشر كالتكزيع. 
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(. أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ التكليدم في تعديؿ التصكرات 0584العُمرم، نكر بمقاسـ. )
دل تمميذات الصؼ الأكؿ متكسط الخاطئة لبعض المفاىيـ الرياضية ل

بمحافظة المخكاة )رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة أـ 
 القرل، مكة المكرمة، المممكة العربية السعكدية. 

(. أثر استخداـ نمكذج التعمـ 0580الكبيسي، عبد الكاحد حميد، كالساعدم، عمار طعمة. )
كسط لممفاىيـ الرياضية كاستبقائيا. التكليدم في تحصيؿ طمبة الثاني المت

 .085 -814(، 0)84البحريف،  -مجمة العمكـ التربكية كالنفسية 
(. معجـ المصطمحات التربكية المعرّفة في 0584المقاني، أحمد حسيف، كالجمؿ، عمي أحمد. )

 (. القاىرة: عالـ الكتب.4المناىج كطرؽ التدريس )ط
التدريس كفؽ نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية التحصيؿ (. فاعمية 0582المصرم، أنكار عمي. )

كبعض عادات العقؿ لدل طالبات الاقتصاد المنزلي بكمية التربية 
رابطة التربكييف  -النكعية. مجمة بحكث عربية في مجالات التربية النكعية

 . 825 -18(، 0مصر، ) -العرب 
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