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 مستخمص البحث:
ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى أثر اختلاؼ نمط عرض المثيرات البصرية في القصص 
 الرقمية لتنمية بعض ميارات الفيـ القرائي النقدي والإسنتناجي لدى تمميذات المرحمة الإبتدائية

( تمميذة 87بمنطقة الباحة، استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، تكونت عينة البحث مف )
مف تمميذات الصؼ الثاني الإبتدائي بمنطقة الباحة، تـ تقسيميف إلى مجموعتيف تجريبيتيف، 

( تمميذة يستخدمف المثيرات البصرية الواقعية، أما المجموعة 93التجريبية الأولى وعددىف )
( تمميذة يستخدمف المثيرات البصرية الرمزية، استخدـ البحث أداة واحدة 93نية وعددىف )الثا

 برنامجتمثمت في اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي، وأعتمد البحث عمى 
 spssواستخدـ البحث اختبار  لمتحميؿ الإحصائيtest-t لعينتيف مستقمتيف لمتعرؼ عمى          

لفرؽ بيف درجات تمميذات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في دلالة ا
التطبيؽ البعدي لإختبار ميارات الفيـ القرائي، وتوصؿ البحث إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند 

        ( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي استخدمت 0.0.مستوى دلالة )
         ض المثيرات البصرية الواقعية( والمجموعة التجريبية الثانية التي استخدمت )نمط عر 

لاختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي  )نمط عرض المثيرات البصرية الرمزية( في التطبيؽ البعدي
عقد دورات تدريبية والإستنتاجي لصالح المجموعة التجريبية الثانية، وأوصى البحث بضرورة 

نتاج واستخداـ القصص الرقمية متنوعة متنوع ة لمعممات المغة العربية لتدريبيف عمى تصميـ وا 
 المثيرات البصرية في التدريس0

          ميارات الفيـ القرائي  -القصص الرقمية -المثيرات البصرية الكممات المفتاحية: 
 النقدي والإستنتاجي0
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Summary: 

The objective of the research was to identify the effect of different 

visual presentation of visual stimuli in the development of some critical 

reading comprehension skills for primary school students in Al Baha. 

The study used semi-experimental method. The sample consisted of 78 

secondary school students in Al-Baha, They were divided into two 

experimental groups, the first experimental (39) students using realistic 

visual stimuli, and the second group (39) students using symbolic visual 

stimuli, the research used one tool was the test skills of critical reading 

comprehension and The study used a spss for statistical analysis. The 

study used t-test for two independent samples to identify the 

difference between the scores of the students of the first experimental 

group and the second experimental group in the post-application to test 

reading comprehension skills. The research found that there was a 

statistically significant difference ) Between the mean scores of the first 

experimental group used (the realistic visual stimuli display pattern) and 

the second experimental group used (the symbolic display of visual 

stimuli) in the post-application to test critical and deductive reading 

skills for the group The second study recommended the need to hold 

various training courses for Arabic language teachers to train them in 

the design, production and use of digital stories and various visual 

stimuli in teaching. 

Keywords: Visual stimuli - Digital stories - Critical reading 

comprehension skills. 
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 مقدمة:
تعد ثورة المعمومات الرقمية والانفتاح العممي التكنولوجي عف طريؽ مستحدثات تكنولوجيا 
التعميـ أىـ إنجاز تحقؽ فيما سمي بتكنولوجيا المعمومات والاتصاؿ، حتى أصبح العالـ في تحدٍ 
 تكنولوجي معموماتي معرفي، لذا فقد أسيمت التقنية بشكؿ فعاؿ في تحسيف وتطوير العممية
التعميمية مف خلاؿ تقديـ الخبرات والمعارؼ المدعمة بالوسائؿ والتقنيات التعميمية المختمفة 

المتحركة، والرسوـ بكافة أنواعيا( والقصص الرقمية، لوسائؿ البصرية )الصور الثابتة و كا
 باعتبارىا لغة بصرية مكممة لمغة المفظية0 

مجاؿ  مية الحديثة نموذجًا جذابًا فييتعد القصص الرقمية بوصفيا إحدى التقنيات التعم
بجميع مراحمو  ممعمـ استخداميا في مجاؿ التعميـبجميع مراحمو المختمفة والتي يمكف ل التعميـ

التركيز عمى  المختمفة؛ حيث تنقؿ تركيز التلاميذ مف طريقة الشرح الأوامر في التعميـ إلى
ث تقدـ المعمومات مف خلاؿ برامج عمميات الاتصاؿ مف خلاؿ أنظمة حديثة مثؿ الحاسوب، حي

 0*(9، ص 2.02رات الصوتية )النفيسي،متكاممة بالرسوـ والصور والألواف والحركات والمؤث
فالقصة ىي  إحدى أىـ أشكاؿ التعبير الأدبي الذي يعمؿ عمى نقؿ خبرة مف الحياة ومف 

قع في صورة جديدة الواقع، يصوغيا الكاتب والأديب مف خلاؿ خيالو المبدع، لتعيد شكؿ الوا
تعبر عف وجية نظر الكاتب تجاه الخبرة التي يريد نقميا لمتلاميذ، مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميمية 

 (Xu, et al., 2011)( وقد أسفرت دراسة "اكسيو وآخروف"7..2وتربوية، )موسى وآخروف، 
           عاؿ عمىعف فاعمية القصص الرقمية في تنمية ميارة الكتابة الذاتية، والقصة ذات أثر ف

ذا أحسف في اختيارىا كانت مف أنجح وسائؿ التربية عامة           تكويف شخصية المتعمـ، وا 
         وتعميـ المغات خاصة، فيي تزيد معرفتو ومفاىيمو المغوية وتثري قاموسو المغوي بكؿ 

لاقية، وتزيد قدرتو عمى جديد، وتحبب إليو القراءة وتحسف سموكو وتيذبو كما تنمي لديو القيـ الأخ
فقد أشارت دراسة كلًا مف "ونج  (2، ص2..2حؿ المشكلات )الحطاب، غالب، 

( إلى أىمية استخداـ رواية القصص الرقمية كأسموب إثرائي Wang & Zhan, 2010اوزاف")و 
 فعاؿ في عممية تعمـ المواد الدراسية المختمفة0

                                                 
( الإصدار السادس، بحيث يشير الاسـ إلى APAس الأمريكية ))*( استخدمت الباحثة نظاـ التوثيؽ الخاص بجمعية عمـ النف

المؤلؼ، ثـ السنة، ثـ رقـ الصفحة، وقد ذكرت الباحثة أسـ العائمة للأسماء العربية، واسـ العائمة للأسماء الأجنبية، وقد تـ 
 ترتيبيا ىجائياً في قائمة المراجع عمى ىذا النحو0
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ضؿ الوسائؿ التعميمية خصوصًا ومف الجية الأخرى تعد الوسائؿ البصرية مف أف 
لتمميذات المرحمة الابتدائية؛ لأنيا عامؿ مساعد لممعمـ لإيصاؿ كـ كبير مف المعمومات 
والمعارؼ في وقت قصير مما يوفر وقت لممعممة لمساعدة التمميذات عمى تنمية ميارات أخرى ، 

ما يساعد عمى حدوث تعمـ وتعميـ كما أنيا تثير انتباه التمميذات، وتثير دافعيتيـ لمتعميـ الجديد م
(، حيث تتميز الصور والرسوـ بقدرتيا الكبيرة 02، ص 2.02أكثر ديمومة )أسماء أبوشرخ، 

عمى توضيح الحقائؽ ولأفكار والمعاني الغامضة المجردة توضيحاً مرئياً، لأنيا تعرض الحقائؽ 
ثارة مما تفعمو النصوص، وتتميز أيضاً  بسرعتيا في توصيؿ المعمومة بصورة تعد أكثر وضوحًا وا 

 (280، ص3..2)خميس، 
ولعؿ مف أبرز وظائؼ المثيرات البصرية التعبير عف الأفكار والحقائؽ والعلاقات لما 
يقرؤه المتعمموف عف طريؽ الصور والرسوـ الرموز التصويرية في صورة ذات علاقة بالموضوع 

ردات المختمفة وتعميمو ما أشكؿ عميو وذلؾ لإتاحة الفرصة لمطفؿ لمتعرؼ والتعمؽ في فيـ المج
فاعمية   (Ergin, 2008) (، فقد أثبتت دراسة "أرقايف"008، ص...2بصورة واضحة )زيتوف،

استخداـ المثيرات البصرية الرمزية مف خلاؿ الرسوـ التعميمية الثابتة المعروضة بالكمبيوتر في 
 تعميـ المفاىيـ والاتجاىات0

الأفكار وتؤدي دورًا في تكويف عف الآراء و  ضرورية لمتعبير ومف الجانب الآخر تعد المغة
المفاىيـ والمدركات الكمية، وفي القياـ بكثير مف العمميات العقمية، لمتحميؿ والتعميـ والإدراؾ 

 ( 30،  ص2.00والحكـ والاستنتاج، وحؿ المشكلات )يونس، 
رؼ الإنسانية في فيي تعد عامؿ مساعد تمكف الإنساف مف الاتصاؿ المباشر بالمعا

حاضرىا وماضييا ومستقبميا، وستضؿ دائمًا أىـ وسيمة لاتصاؿ الإنساف بعقوؿ الآخريف 
وأفكارىـ، وتبادؿ المعارؼ والميارات فيما بينيـ، بالإضافة إلى أثرىا البالغ في تكويف الشخصية 

ولًا لمفيـ؛ لأف الفيـ الإنسانية بأبعادىا المختمفة لأف اليدؼ مف القراءة بكافة أشكاليا أف تكوف أ
القرائي ميارة رئيسية ولب المادة المقروءة، بؿ ىي الميارة المحورية التي ييدؼ تعميـ القراءة إلى 

(، ومف الدراسات التي تناولت ميارات الفيـ القرائي 2، ص2.02تنميتيا لدى التلاميذ)الشيري،
لتبادؿ والتفاعؿ وأثرىا عمى تنمية ( التي تناولت الاستراتيجية المعتمدة عمى ا2.02دراسة عزت )

بعض ميارات الفيـ القرائي لدى طلاب المرحمة الثانوية وقد كاف ليا الأثر الإيجابي في تنمية 
في دراستو التي تناولت أثر قراءة  (2.00القرائي، كما أشار شعلاف ) بعض ميارات الفيـ

الثانوي والتي أكدت عمى أىمية الصور في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
 .قراءة الصور في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى الطلاب

وعميو تـ التفكير في عمؿ ىذه الدراسة التي تسعى لدراسة أثر اختلاؼ نمط عرض 
المثيرات البصرية في القصص الرقمية لتنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدى تمميذات المرحمة 

 قة الباحة 0الابتدائية بمنط
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 مشكمة البحث:
لمست الباحثة المشكمة مف خلاؿ واقع عمميا حيث لاحظت وجود قصور لدى التمميذات 
في ميارات الفيـ القرائي، ىذا وقد قامت الباحثة بعمؿ دراسة استطلاعية لمعرفة مدى تمكف 

رات الفيـ القرائي التمميذات مف اتقاف ميارات الفيـ القرائي وتمثمت الدراسة في اجراء اختبار ميا
( تمميذة بمدرسة أـ جعفر زبيدة بنت 28عمى عينة مف تمميذات الصؼ الثاني ابتدائي عددىـ)

جعفر الابتدائية ببني كبير في الدرس الثاني مف وحدة) آداب التعامؿ( والتي سبؽ ليف دراستيا 
ي، وبمغت نسبة بالطريقة الاعتيادية، وأظيرت نتائجيا تدني وقصور في ميارات الفيـ القرائ

( تمميذة، وىذا العدد يفوؽ نصؼ عدد 28( مف أصؿ )22التمميذات المتدنية درجاتيف )
التمميذات، مما يعني وجود تدني وقصور لدى تمميذات الصؼ الثاني ابتدائي بميارات الفيـ 

 القرائي بمنيج لغتي لمصؼ الثاني ابتدائي0 
ستبياف موجو لمعممات المغة العربية كما أجرت الباحثة دراسة استطلاعية تمثمت في ا

بالمرحمة الابتدائية بمنطقة الباحة لمتعرؼ عمى مدى تمكف التمميذات مف فيـ المقروء وأظيرت 
% مف المعممات أكدوا أف التمميذات يواجيف صعوبة في استنتاج الفكرة 79نتائجيا أف ما نسبتو 

ميذات يواجيف صعوبة في التنبؤ % مف المعممات أكدوا أف التم.7الرئيسة مف النص، وأف 
% مف المعممات أكدوا باف التمميذات يواجيف صعوبة في ربط 80بأحداث النص اللاحقة كما أف 

 الاسباب بالنتائج0
وفي ىذا الصدد فقد اشارت بعض الدراسات إلى وجود قصور في ميارات الفيـ القرائي 

عمى ضرورة استخداـ ( واكدوا2.02ي )(، ودراسة الشير 2.08منيا دراسة أشجاف الشديفات)
تمميذات بمراحؿ استراتيجيات وطرؽ تدريس حديثة لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ وال

 0 التعميـ المختمفة
يا الصور وأوصت عديد مف الدراسات بضرورة باستخداـ الوسائؿ الرقمية البصرية بما في

دور إيجابي في عممية التعميـ والتعمـ منيا:  في التعميـ لما ليا مف والرسوـ والقصص الرقمية
( التي أوصت باستخداـ الصور والممصقات والرسوـ 72، ص2.02ودراسة نجلاء محمد )

( التي 2.00التوضيحية لما ليا مف أثر كبير في تنمية الإدراؾ البصري، ودراسة المرحبي )
عمى مراحؿ تعميمية مختمفة أوصت بعمؿ دراسات باستخداـ انوع مختمفة مف المثيرات البصرية 

 لموصوؿ إلى نتائج أفضؿ0
وعميو تتضح مشكمة البحث في تدني ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي لدى 

 تمميذات المرحمة الابتدائية بمنطقة الباحة0 
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 وبناء عمى ما تقدم، يحاول البحث الحالي الإجابة عمى السؤال الرئيسي التالي:
عرض المثيرات البصرية في القصص الرقمية لتنمية ميارات  ما أثر اختلاف نمط

 الفيم القرائي النقدي والإستنتاجي لدى تمميذات المرحمة الابتدائية بمنطقة الباحة؟
 ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة التالية:

ية ما ميارات الفيـ القرائي الاستنتاجي والنقدي الواجب تنميتيا لدى تمميذات المرحمة الابتدائ 00
 بمنطقة الباحة ؟  

ما أثر اختلاؼ نمط المثير البصري )الواقعي/ الرمزي( في القصص الرقمية لتنمية بعض  20
 ميارات الفيـ القرائي النقدي لدى تمميذات المرحمة الابتدائية بمنطقة الباحة ؟

ما أثر اختلاؼ نمط المثير البصري )الواقعي/ الرمزي( في القصص الرقمية لتنمية بعض  90
 ات الفيـ القرائي الإستنتاجي لدى تمميذات المرحمة الابتدائية بمنطقة الباحة ؟ميار 

 أىداف البحث:
 ىدف البحث الحالي إلى تحقيق التالي:

تحديد قائمة بميارات الفيـ القرائي الاستنتاجي والنقدي الواجب تنميتيا لدى تمميذات المرحمة  00
 الابتدائية بمنطقة الباحة0 

مط المثير البصري )الواقعي/ الرمزي( في القصص الرقمية لتنمية بعض تحديد أثر اختلاؼ ن 20
 ميارات الفيـ القرائي النقدي لدى تمميذات المرحمة الابتدائية بمنطقة الباحة0

تحديد أثر اختلاؼ نمط المثير البصري )الواقعي/ الرمزي( في القصص الرقمية لتنمية بعض  90
 ميذات المرحمة الابتدائية بمنطقة الباحة0ميارات الفيـ القرائي الإستنتاجي لدى تم

 أىمية البحث:
 يفيد البحث الحالي في:

لقاء الضوء عمى أثر استخداـ المثيرات البصرية الواقعية والرمزية في القصص الرقمية 
في لتنمية بعض ميارات الفيـ القرائي )النقدي، الإستنتاجي( في المغة العربية بمنيج )لغتي( 

برز الأىمية النظرية ليذا البحث في كونيا تأتي استجابة إلى ، كماتبرز ائيلمصؼ الثاني ابتد
ضرورة تطوير العممية التعميمية التعممية، بما يتناسب مع الاتجاىات الحديثة في التدريس، 

تشجع المتخصصيف في تطوير المناىج عمى إعادة بالإضافة إلى  وتحقيؽ الغايات التربوية
توجيو أنظار ، و بعض المواضيع بأساليب المثيرات البصرية في القصةالنظر في المناىج بتناوؿ 

مصممي مناىج المغة العربية إلى ضرورة تضميف محتوى رقمي غني بالمثيرات البصرية بأسموب 
قصصي في مناىج المغة العربية لممراحؿ التعميمية عامة والإبتدائي خاصة، الأمر الذي يزيد مف 

 فاعمية تدريس منيج )لغتي(0
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 منيج البحث:
 اعتمد البحث الحالي عمي:

 :وىو المنيج الذي يستخدـ لمعرفة أثر أختلاؼ المتغير المنيج شبو التجريبي            
          )نمط عرض المثيرات البصرية في القصص الرقمية( عمى المتغير التابع  المستقؿ

 )ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي(0
 متغيرات البحث:
 المتغيرات التالية: عمىاشتمؿ البحث 

 :نمط عرض المثيرات البصرية في القصص الرقمية ويتشمؿ عمى نمطيف: المتغير المستقل 
 نمط عرض المثيرات البصرية الرمزية0  - نمط عرض المثيرات البصرية الواقعية

 :ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي0     المتغير التابع 
 البحث:مجتمع وعينة 

تكوف مجتمع البحث مف جميع تمميذات المرحمة الإبتدائية بمحافظة بمجرشي التابعة 
( تمميذة مف تمميذات الصؼ الثاني 87لتعميـ منطقة الباحة، وأقتصرت عينة البحث عمى )

الإبتدائي بمحافظة بمجرشي التابعة لإدارة تعميـ منطقة الباحة، وتـ تقسيميف عشوائياً إلى 
( تمميذة ويستخدمف المثيرات البصرية 93جريبتيف، التجريبية الأولى عددىف )مجموعتيف ت

 ( تمميذة ويستخدمف المثيرات البصرية الرمزية930الواقعية، والتجريبية الثانية عددىف )
 حدود البحث:

 أقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية:
بالفصؿ وحدة الثانية وضوعية عمى دروس الاقتصرت الحدود الم الحدود الموضوعية: 00

            الدراسي الأوؿ مف منيج لغتي، وتقتصر ميارات الفيـ القرائي عمى مستويات 
 )استنتاجي ونقدي( لمناسبتيا لصفوؼ الأولية بالمرحمة الابتدائية بينما ميارات الفيـ القرائي

 )الإبداعي، والتذوقي( تناسب المراحؿ العميا0
جعفر زبيدة بنت جعفر ببمجرشي، ومدرسة أمامة بنت حكيـ  مدرسة أـ الحدود المكانية: 20

 ببمجرشي التابعة لإدارة تعميـ منطقة الباحة0  الابتدائية
 ىػ02930-0297تـ تطبيؽ البحث خلاؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ  الحدود الزمانية: 90
بمحافظة  تـ تطبيؽ البحث عمى عينة مف تمميذات الصؼ الثاني ابتدائيالحدود البشرية:  20

 بالجرشي التابعة لإدارة تعميـ منطقة الباحة0
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 أداة البحث:
 اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي )قبمي/ بعدي( )إعداد الباحثة(0 -

 مصطمحات البحث:
 : Digital Storytellingالقصص الرقمية  -

دقائؽ( تتألؼ مف  0 إلى 9فيمـ قصير )عادة ما بيف "بأنيا  (Bran, 2010)عرفيا براف 
الصور الثابتة جنبًا إلى جنب مع نص منطوؽ أو مكتوب مع استخداـ الموسيقى الإضافية أحيانًا 

 لاستدعاء أو إحداث تأثيرات معينة"0
وتعرفيا الباحثة "بأنيا رسالة بصرية تتكوف مف مزيج مف النص المكتوب والمقروء 

المؤثرات الموسيقية والحركة باستخداـ أحد برامج والصور والرسوـ والخمفيات والألواف والأصوات 
التأليؼ الرقمية تعمؿ عمى شحذ خياؿ المتعمـ وتنمية فيمو لممقروء مف خلاؿ الكممات والجمؿ 

 المصاحبة لمصور والرسوـ "0
 :Visual Stimuliالمثيرات البصرية  -

مف خلاؿ  ( بأنيا " العناصر التي يتـ تقديميا0.9، ص 2.09يعرفيا عبد الكريـ )
 البرامج التعميمية الإلكترونية مثؿ: الصوت والصورة والرسوـ والموسيقى"0

وتعرفيا الباحثة "ىي المعمومات التي تصؿ إلى التمميذات عف طريؽ الرؤية مف صور 
ورسوـ وأشكاؿ وخطوط وحركة وألواف بحيث تثير انتباه التمميذات نحو ميارات الفيـ القرائي 

 سيرىا وصولا لميدؼ المنشود"0لإدراكيا وفيميا وتف
 : Real Visual Stimuliالمثيرات البصرية الواقعية 
( "بأنيا كؿ ما يخاطب حاسة البصر مف صور .02، ص .2.0يعرفيا خمؼ الله )

 وأشياء تمثؿ تجسيدًا حقيقيًا لمواقع بتصويره ونقمو لممتعمميف دوف التغيير في طبيعتو أو مكوناتو"0
نيا ما يصؿ لمتمميذات مف المعمومات مف خلاؿ العناصر المرئية وتعرفيا الباحثة "بأ

الواقعية والتي لـ تتعرض لتغيير طبيعتيا بالتالي تثير انتباه التمميذات وتؤثر في مدركاتيـ وتسيؿ 
 عممية فيـ المقروء"0

   :Symbolic Visual Stimuliالمثيرات البصرية الرمزية  -
ثيرات البصرية الرمزية المتمثمة في الرسوـ ( "أف الم07، ص 0373يعرفيا سيد )

المتحركة والرسوـ الثابتة ىي تعبير بالوسائط الرمزية لتعويض غياب الحقيقة ولمساعدة المتعمـ 
 عمى فيـ الحقائؽ بشكؿ أكثر فاعمية"0  



 الغامديال ىشبل رفيعو محمد احمد أ/      رات البصريةأثر اختلاف نمط عرض المثي
 زينب محمد العربي /د                                                   
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وتعرفيا الباحثة بأنيا "تشمؿ الرسوـ والأشكاؿ الثابتة والمتحركة التي تنقؿ المعمومات 
دراكيا بالتالي تساعد في تنمية ميارات الفيـ القرائي لممتعممي ف بنظاـ منطقي ليسيؿ فيميا وا 

 بكفاءة وفاعمية"0 
 .Reading Comprehensionميارات الفيم القرائي 
خراج المعنى ( بأنو" الربط الصحيح بيف الرمز وا92، ص 8..2يعرفو يونس ) لمعنى، وا 

يـ الأفكار المقروءة، وتذكر ىذه الأىداؼ واستخداميا اختيار المعنى المناسب، وتنظو  مف السياؽ،
 في بعض الأنشطة الحاضرة والمستقبمية"0

وتعرفو الباحثة "بأنيا مجموعة الميارات التي تتمثؿ في تحميؿ وتنظيـ الأفكار المقروءة، 
تي ييدؼ واختيار المعنى المناسب واستنتاج المغزى الذي مف أجمو صاغ الكاتب النص، وال

تنميتيا وتتدرج في ميارات رئيسة لمصفوؼ الدنيا كميارات الفيـ و  القراءة إلى فيمياتعميـ 
  الاستنتاجي والفيـ النقدي"0
 الإطار النظري لمبحث

 .Digital Storytellingالأول: القصص الرقمية  المحور
 . The concept of Digital Storiesأولًا: مفيوم القصص الرقمية 

             تناولت مفيوـ القصة الرقمية، حيث يعرفيا حمزة تعددت التعريفات التي
( فيعرفيا عمى أنيا" برامج وسائط متعددة يجمع ما بيف النص والصوت 923، ص 2.02)

 والصورة والحركة والتفاعؿ، معروضة في شكؿ قصصي بغرض دعـ عمميتي التعميـ والتعمـ"
ية" عبارة عف عممية المزج أف القصص الرقم (Norman,2011,p.1)ويرى" نورماف" 

الدقيؽ بيف السرد المفظي لمقصة، وعدد مف المرئيات والموسيقى التصويرية، والتقنيات الحديثة 
 لتحرير القصة، ومشاركتيا"0 

وتستخمص الباحثة مف التعريفات السابقة بأف القصص تعد عممية المزج بيف السرد 
اىداؼ عممية التعميـ استخداميا في تحقيؽ ض بغر والحركة المفظي، والصور والرسوـ والموسيقى 

 والتعمـ بصورة جذابة وشيقة"0
 ا:ثانيًا: فوائد القصص الرقمية ومزاياى

أكدت عديد مف الأبحاث التربوية في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ الإلكتروني عمى الفوائد 
امي (؛ والبسط22-29، ص ص2.02) التربوية لمقصص الرقمية ومزاياىا أمثاؿ: التتري

 ( ؛ يمكف إيجازىا فيما يمي:.0، ص2.02)



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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تقدـ لغة عربية فصيحة غالبًا لا يجدىا التمميذ في ، و تسيـ في تعزيز وتسريع فيـ التمميذ
، وتكسبو معارؼ واسعة ومنتقاه مف قبؿ المعمميف تزود التمميذ بمعمومات ثقافيةة، و البيئة الأسري

ربويًا قويًا لدمج تكنولوجيا التعميـ الإلكتروني في تعد أ نموذجًا ت ، كمامتقدمة في مرحمة مبكرة
 تعزز مفيوـ التعمـ مدى الحياة، والتعمـ الذاتي0 ،العممية التربوية

 : مراحل انتاج القصص الرقمية.  ثالثاً
                 ،الكاتب تعاقبة و متسمسمة في أحداث يضعياالقصص الرقمية بمراحؿ م تمر

           ز ىذه المراحؿ كما يمي: أبو مغنـت والابحاث يمكف ايجامطالعة الادبياخلاؿ  فمف
 . Chung(  (p.7 ,2008؛ و شانؽ)000-002، ص2.09)
حيث إنو بصفة مبدئية لابد مف  :  Story Fieldتحديد مجال القصة أو اتجاىيا العام  -0

ولعؿ  تحديد مجاؿ القصة سواء كاف مجاؿ ثقافي، ديني، خيالي، جغرافي، تاريخي، أدبي،
تحديد ىذا الإطار العاـ لموضوع القصة ومدى أىميتو، وتنتيي ىذه المرحمة عند بداية 

 التفكير الذىني في كتابة النص لمقصة الرقمية0 
في ىذه الخطوة يتـ تحديد الفكرة الرئيسة لمقصة،    Story Text: كتابة نص القصة  -2

 إلى الصيغة النيائية0  ويسمح لكاتب القصة إعادة كتابتيا أكثر مف مرة حتى يصؿ
 : Story Scenarioإعداد السيناريو  -9
ساىـ السيناريو في تحديد الشكؿ الأساسي لرواية القصة، وعناصر الوسائط المتعددة التي سوؼ ي

تستخدـ في عرضيا، والزمف الذي تستغرقو أحداث القصة الرقمية، فيو بمثابة الخطة 
 تصبح القصة أكثر إثارة لمجميور0المرسومة، والتي تحتاج إلى تنفيذ سعيًا ل

ىنا يتـ الحصوؿ عمى الوسائط المتعددة  :Story Resourcesالحصول عمى المصادر  -2
المطموبة لإنتاج رواية القصة، سواء مف خلاؿ الإنترنت أو مف خلاؿ الكمبيوتر الشخصي، 

 رىما0أو مف خلاؿ الأجيزة مساعدة مثؿ: الماسح الضوئي، كاميرا تصوير رقمية،00000وغي
            في ىذه الخطوة يتـ إنتاج رواية القصة الرقمية  :Story Productionالإنتاج  -0

          وبرنامج Movie Maker  وذلؾ باستخداـ البرامج المناسبة لذلؾ، مثؿ: برنامج
Photo Story،Adobe Photoshop، Visual Mind8   ، Photo Editor          

 مف البرامج0  وغيرىـ
ىذه المرحمة الإجرائية تنطوي عمى مرحمتيف فرعيتيف الأولى: تعاوف  :Sharingلتشارك ا -2

الطلاب عمى طوؿ المراحؿ السابقة ومشاركتيـ في بناء القصة منذ مراحميا الأولى، والثانية 
ىي مشاركة القاعدة العريضة مف المستيدفيف والجميور وذلؾ مف خلاؿ النشر عبر 

         ، أو نشرىا عمى أحد تقنيات الويبCDsى اسطوانات مدمجةالإنترنت أو تطويرىا عم
 YouTube0أو Presentationمثؿ  0.2



 الغامديال ىشبل رفيعو محمد احمد أ/      رات البصريةأثر اختلاف نمط عرض المثي
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 .Visual Stimuliالمحور الثاني: المثيرات البصرية 
 :Concept of visual stimuliأولًا: مفيوم المثيرات البصرية 

عبد الحافظ  تعددت التعريفات التي تناولت المثيرات البصرية، حيث عرفتيا ىبو
( بأنيا " مجموعة الوسائؿ البصرية المتمثمة في الصور، والرسومات 73، ص2.00)

التوضيحية، والرسوـ المتحركة، والفيديوىات التي تعبر عف الأفكار، والحقائؽ، والعلاقات، في 
 صورة بصرية واضحة تـ إعدادىا وبرمجتيا مف خلاؿ الحاسب الآلي"

( بأنيا " مثيرات أو وسائؿ بصرية للأشياء 020، ص 2.02كما عرفيا شبؿ وآخروف )
 والأفكار والعمميات الممموسة والمجردة لتحقيؽ أىداؼ تعميمية معينة"

 وتعرفيا الباحثة إجرائيًا بأنيا مجموعة مف الوسائؿ التعميمية البصرية المتمثمة في الصور الواقعية  
ميذات مف خلاؿ حاسة الابصار فيدركنيا الرسوـ الثابتة والمتحركة والتي تنقؿ الخبرة لمتمو 

 ويفيمنيا مما يساعد في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تمميذات المرحمة الابتدائية0 
 :Types of visual stimuliثانياً: أنواع المثيرات البصرية 

مجردة البصرية مثيرات بصرية لفظية تسيـ بشكؿ فعاؿ في معالجة المفظية التتنوع المثيرات      
كساب الكممات والرموز المكتوبة الأىداؼ التي تسعى لتحقيقيا، ومثيرات  وتوضيح معانييا، وا 
بصرية غيرة لفظية تسيـ في إيصاؿ المعمومات المجردة بشكؿ محسوس لمتمميذات، وتكمف ىذه 

(؛  وتسي وبميندا 00-02، ص ص 2.02سيير الحجار )الأنواع فيما اتفقت عميو كؿ مف:
(Tse & Belinda 2007)  :في تقسيـ  المثيرات البصرية إلى نوعيف كما يمي 

وىي الرموز المفظية وىي عبارة  : Verbal visual stimuliالمثيرات البصرية المفظية  -0
الرمز  عف الحروؼ والأرقاـ وما ينشأ عف تركيبيا مف كممات وجمؿ وفقرات، وصفحات،

نما ىي لفظ المفظي أو الكممة المطبوعة ليست ىي الشيء أو ال صفة، أو العممية ذاتيا، وا 
داؿ عمييا، وتتفاوت ىذه الألفاظ في مستوياتيا مف حيث التجريد، فكمما اقتربت الألفاظ مف 
شيء أو عممية محسوسة سيؿ تدريسيا وتعميميا لمتمميذات، وكمما بعدت الألفاظ عف الأشياء 

عناىا، وزاد احتماؿ صعوبة المحسوسة احتاجت إلى عدد كبير مف الخبرات الحسية لتفيـ م
 تدريسيا وتعميميا0

تحوؿ المثيرات : visual stimuli Non-Verbal    المثيرات البصرية غير المفظية -2
البصرية غير المفظية الخلايا العصبية الموجودة في الحاسة البصرية للإنساف الى نبضات 

رسؿ المركز البصري الكترونيو تنتقؿ الى المركز البصري في العقؿ البشري، وعندئذ ي
         النبضات الى المناطؽ المحدودة في العقؿ البشري، والمسؤولة عف تنظيـ التفكير
وتخزيف الذاكرة والاستدلاؿ، وتتعرؼ ىذه المناطؽ عمى الرموز المطبوعة أو المكتوبة 

 وتحوليا الى معنى0
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ات الصور الواقعية المثيرات البصرية الواقعية ذعمى  تفؽ البحث الحالي الذي يعتمدوي
الحقيقية لمشخصيات والأماكف والأشياء والمثيرات البصرية الرمزية ذات الرسوـ الكرتونية 

( حيث قسـ المثيرات 002، ص .2.0لمشخصيات والأماكف ولأشياء مع تقسيـ خمؼ الله )
 :وىي البصرية إلى قسميف

  مثيرات بصرية واقعيةReal Visual Stimuli: ( 002، ص .2.0ويعرؼ خمؼ الله  )
المثيرات الواقعية بأنيا" عرض المعمـ لعناصر حقيقية طبيعية مف الحياة الواقعية لتقريب ذلؾ 
إلى ذىف التمميذ، مثؿ تصوير كائنات حية، أو تصوير مناضر طبيعية، وغير ذلؾ لتقديمو 

ؼ تمؾ لمتلاميذ، وىي تعبر عف الواقع الذي نعيشو باستخداـ الصور التعميمية، ويمكف توظي
المثيرات في خدمة العديد مف الأغراض والمقررات الدراسية لمتمميذات والمتعممات بمختمؼ 

 المراحؿ الدراسية0
ويقصد بيا في ىذا البحث بأنيا" تمؾ العناصر البصرية المتمثمة في الصور الواقعية            

عف طريؽ حاسة  الحقيقية لمشخصيات والأماكف والأشياء التي يتفاعؿ معيا التمميذات
 الابصار فيدرؾ العلاقات والحقائؽ والأفكار وتساعدىف عمى الفيـ القرائي0

  المثيرات البصرية الرمزيةSymbolic Visual Stimuli:  المثيرات البصرية الرمزية
( عمى أنيا" تعبير بالخطوط والأشكاؿ المختمفة والرموز المبسطة 2..2يعرفيا الحصري)

أحداث أو ظواىر عممية أو قواعد أو قوانيف ومبادئ وعلاقات أو لأفكار أو عمميات أو 
تراكيب ومكونات شيء ما في صورة مختصرة ومبسطة تسيؿ وتيسر إدراؾ وفيـ ىذه الأمور 

 بالنسبة لمفرد0
ويقصد بيا في ىذا البحث بأنيا" تمؾ العناصر البصرية المتمثمة في الرسوـ لمشخصيات 

لتي يتفاعؿ معيا التمميذات عف طريؽ حاسة الابصار فيدركف والأشكاؿ والأماكف والأشياء ا
 0فكار وتساعدىف عمى الفيـ القرائيالعلاقات والحقائؽ والأ

  Principles of Visual Stimuli : ثالثاً: أسس و مبادئ تصميم المثيرات البصرية 
؛  (Sosa, 2009)(؛ وسوسا200 -200، ص ص 3..2حدد ىنداوي وآخروف )

 لمبادئ الخاصة بتصميـ المثيرات البصرية فيما يمي:مجموعة مف ا
  البساطةSimplicity:  وتعد أوؿ مبدأ مف مبادئ التصميـ، وىي تعني أف كؿ صورة أو

 رسـ ينبغي أف يتعامؿ مع مفيوـ واحد فقط لو علاقة بو، ويقدـ المعمومات الضرورية
 0لممشاىديف لاستيعاب ىذا المفيوـ

  الوضوحClear :مف الأشياء ى مدى الحدة البصرية التي يمكف أف نرى بيا وىو يشير إل
        حولنا، وىذا المؤشر يساعدنا عمى تبيف تفاصيؿ الأشياء التي نراىا وفقا لبعدىا أو

 قربيا منا0
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  التنظيمOrganization : ،حيث تتميز المثيرات غير المنظمة بصعوبة فيميا وتذكرىا
منظمة يقمؿ مف احتماؿ قياـ المتعمـ بتنظيـ وليذا فالمصمـ الذي ينتج وسائط عرض 

المعمومات المعروضة بطريقة مختمفة وربما خاطئة، كما أف المادة المرئية المنظمة أكثر 
 ديمومة وبقاء في ذىف التمميذة0

  :حيث تعد مف الخطوات التنظيمية الرئيسية في عممية الإدراؾ مراعاة الشكل والأرضية
 عمى ىيئة شكؿ وأرضية0 الحسي ىي فصؿ المجاؿ البصري

  الاتزانBalance : ويعني ألا تكوف العناصر التعميمية داخؿ شاشة البرمجية موجودة في
جانب واحد مف الشاشة بشكؿ متوازف، وىو ما يعني تقميؿ العناصر التعميمية في جانب 
واحد مف جوانب التصميـ البصري وتوزيعيا عمى باقي الشاشة بشكؿ متوازف، وىذا يعني 

 .الخامات، والخطوط لممادة البصريةنو يمكف تحقيؽ التوازف مف خلاؿ الأشكاؿ، والألواف، و أ
  الثباتStability : ويرتبط الثبات بواجية التفاعؿ حيث أف "ىناؾ عوامؿ تؤثر عمى ثبات

وعدـ لمشكؿ، الشكؿ مثؿ مدة رؤيتو، ومدى تركيز الانتباه عميو لأف الرؤية الخاطفة السريعة 
         نتباه تجعؿ إدراكنا مشوشا وغير دقيؽ، أما الرؤية الكافية التي تسمح تركيز الا

لمجياز البصري بتجميع المعمومات المختمفة عف الشكؿ ومكوناتو، والتي يصاحبيا انتباه 
مركز فينتج عنيا إدراؾ صحيح لمشكؿ ومكوناتو، كما أنيا تساعد الجياز البصري عمى 

 تصحيح الشكؿ0
 .Reading Comprehension ث: الفيم القرائي المحور الثال

 أولًا: مفيوم الفيم القرائي.
العقمية التي يقوـ العمميات ( أف الفيـ القرائي ىو " 209، ص 2.00وترى سناء أحمد )

بيا التمميذ مستخدمًا خبراتو معموماتو وملامح المقروء لموصوؿ إلى المعاني المتضمنة في 
 تبار المعد لذلؾ"0المقروء والتي تقاس في الاخ
الفيـ القرائي بأنو القدرة عمى استخداـ الفيـ العميؽ في (Cain,2009) كما يعرؼ "كيف"

 استخراج المعنى الضمني مف النص المقروء0
وتستنتج الباحثة مف التعريفات السابقة أف الفيـ القرائي يقوـ عمى عمميات عقمية تقوـ بيا 

ر بالتالي الاستيعاب لممقروء  واستخلاص المعنى بعيدًا عف  التمميذة و ترتكز عمى التأمؿ والتفك
التركيز عمى الحفظ والاسترجاع، وىو ما يجعؿ المعمومة أكثر بقاء وديمومة في ذىف التمميذة، 
مما يساعده عمى بناء معارؼ وخبرات جديدة عمى ما اكتسبو مف معارؼ ومعمومات سابقة، 

لاحقة، مما يؤدي إلى الارتقاء بالعامؿ القرائي مف حيث وتنظيميا واستخداميا في مواقؼ حياتيو 
 الفيـ لممقروء الذي يعد الركيزة اليامة لممادة المقروءة سواء كانت عممية أـ أدبية0
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  Levels of  Reading Comprehension :ثانياً: مستويات الفيم القرائي
            (؛ والناقة وحافظ 82-82، ص ص.2.0أتفؽ كؿ مف عبد الباري )

 (  أنو يمكف تقسيـ مستويات الفيـ القرائي إلى:207-200، ص ص 2..2)
 مستوى الفيم الحرفي المباشر، ويندرج تحت ىذا المستوى الميارات الفرعية التالية: -2
 مضاد بعض الأسماء0معاني و  تحديد  -0-0
 تحديد المفرد المناسب لبعض الكممات0 -0-2
 لتي وردت في النص0تحديد الجمع المناسب لبعض الأسماء المفردة ا -0-9
 0وبيف فقرات النص توضيح العلاقة التي تربط بيف كممتيف -0-2
 تحديد الأفكار الأساسية بالنص المقروء0 -0-0
 تحديد الأفكار الفرعية0 -0-2
مستوى الفيم الاستنتاجي، ويندرج تحت ىذا المستوى ميارات فرعية تتضمن استنتاج  -1

 مايمي:
 علاقات السبب بالنتيجة0 -2-0
 العنواف المناسب الداؿ عمى النص المقروء0 -2-2
 الأىداؼ التي مف أجميا صاغ الكاتب النص0 -2-9
 السمات التي تتميز بيا الشخصيات مف خلاؿ الحوار والأحداث0 -2-2
 القيـ المتضمنة بالنص المقروء0 -2-0
 أوجو الشبو والاختلاؼ بيف عناصر الموضوع0 -2-2
 مستوى الفيم الناقد، ويتضمن الميارات التالية: -3
 لتمييز بيف المسممات والفروض0ا -0-9
 مييز بيف الحقائؽ والآراء0 -9-2
 التمييز بيف ما لو بالموضوع وما ليس لو صمة بالموضوع0 -9-9
 التمييز بيف الأفكار الرئيسة والثانوية0 -9-2
 التمييز بيف المعقوؿ وغير المعقوؿ مف الأفكار0 -9-0
 مستوى الفيم التذوقي، ومن مياراتو: -4
 حسب القوة في المعنى0ترتيب الأبيات الشعرية -2-0
 إدراؾ القيمة الجمالية والدلالة الإيحائية في الكممات والتعبيرات0 -2-9
 إدراؾ حالة الشعور المسيطر عمى جو النص0  -2-2
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 مستوى الفيم الإبداعي، وتركز مياراتو عمى:  -5
 إعادة ترتيب احداث أو شخصيات القصة بصورة مبتكرة0 -0-9
 رضيات معينة0التوصؿ إلى توقعات لأحداث القصة بناء عمى ف -0-2
 تحديد خاتمة لقصة ما، لـ يحدد الكاتب خاتمتيا0 -0-0

ومما سبق يتضح لمباحثة أنو يمكن تقسيم مستويات ميارات الفيم القرائي إلى قسمين 
 رئيسيين ىما:

  مستويات الفيـ القرائي العميا: وتتمثؿ في المستوى النقدي، والمستوى التذوقي والمستوى
 الإبداعي0

 رائي الدنيا: وتتمثؿ في المستوى الحرفي المباشر والمستوى الاستنتاجي0مستويات الفيـ الق 
 الدراسات السابقة

 دراسات تتعمق بالقصص الرقمية –أولًا  -
(، والتي ىدفت 2.09أبو مغنـ ) ودراسةومف الدراسات التي تناولت القصص الرقمية 

          تماعية وتنميةإلى تقصي فاعمية القصص الرقمية التشاركية في تدريس الدراسات الاج
إلى ، التي ىدفت (Ertem,l,2010 )ارتيـودراسة القيـ الاخلاقية لدى تلامذة المرحمة الاعدادية، 

 & Xu Park )، ودراسة اكسيو وآخروفتعرؼ تأثير القصة الرقمية عمى الفيـ القرائي
Baek,2011)   الكتابة0اىتمت باستخداـ القصص الرقمية في تنمية الكفاءة الذاتية في 

 دراسات تتعمق بالمثيرات البصرية: –ثانيًا 
 لواقعيةا فاعمية اختلاؼ كثافة المثيرات البصرية تناولت( التي .2.0خمؼ الله )كدراسة 

لتلاميذ  المكتبية التربية في مقترح برنامج تقديـ في الرمزية المعروضة الكترونيا بالإنترنت و
المثيرات الرمزية مف خلاؿ الرسوـ المتحركة  (Stavy,R,2008) ودراسة، المرحمة الإعدادية

"إرجف" بينما تناولت دراسة ، بالكمبيوتر مقابؿ الرسوـ والصور التقميدية في تحصيؿ الطلاب
Ergin (2008)  فاعمية استخداـ المثيرات البصرية الرمزية مف خلاؿ الرسوـ التعميمية الثابتة

 تجاىات نحو التعميـالمعروضة بالحاسوب في تعميـ المفاىيـ والا
 دراسات تتعمق بالفيم القرائي: –ثالثاً 

( تعرؼ أثر استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية 2.02ودراسة سالي نصر ) 
،  (Johnson,2014)ودراسة جونسوف ميارات الفيـ القرائي لدى طالبات الصؼ التاسع بغزة،

 0علاقات الأقراف عمى الفيـ القرائيالتي ىدفت إلى معرفة أثر النشاط التراكمي و 
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 إجراءات البحث
 التصميم التعميمي لمقصص الرقمية القائم عمى المثيرات البصرية: -أولاً 

لمتصميـ االبرنامج التعميمي  (9..2خميس )الباحثة في البحث الحالى نموذج  تتبني
منظومي، ويتميز حيث ويعد ىذا النموذج مف النماذج القائمة عمى مدخؿ ال لمقصص الرقمية،

بشموليتو، ووضوح خطواتو، ومرونتو الشديدة، ويتميز أيضاً بمراعاة خصائص المتعمـ، ويتيح 
إمكانية الربط بيف كؿ مف المعمـ والمتعمـ والبرامج التعميمية التى تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ 

 التعميمية المحددة0
 أدوات البحث: -ثانياً 

دة، تمثمت في: اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي أعتمد البحث الحالي عمى أداة واح
 والإستنتاجي، وفيما يمي توضيح خطوات بنائيا:

 إعداد اختبار ميارات الفيم القرائي: -2
وييدؼ الاختبار قامت الباحثة ببناء اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي، 

التحقؽ مف بتدائي بميارات الفيـ القرائيو إلى قياس تحصيؿ عينة مف تمميذات الصؼ الثاني ا
صورتو الأولية عمى عدد مف المحكميف المتخصصيف في المناىج،  رتـ عرضاصدؽ الاختب

وتقنيات التعميـ، حيث قامت الباحثة بإجراء التعديلات التي اقترحيا السادة المحكموف، والتي 
 تمثمت فيما يمي: إعادة صياغة بعض مفردات الاختبار0

تحقؽ مف صدؽ اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي، أجريت التجربة بعد ال
( تمميذة، وكاف .2الاستطلاعية عمى مجموعة مف تمميذات المرحمة الإبتدائية، بمغ عددىف )

 اليدؼ مف التجربة الاستطلاعية ما يمي:
 حساب معامؿ السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار 
 0حساب معامؿ التمييز 
 0حساب معامؿ ثبات الاختبار 
 0تحديد الزمف المناسب للاختبار 

 حساب معامل السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار:
 تـ حساب معامؿ السيولة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار مف خلاؿ المعادلة الآتية:

 ص
 –––––––    معامؿ السيولة = 

 ص + خ    
 ص= عدد الإجابات الصحيحة0

 جابات الخاطئة0خ = عدد الإ



 الغامديال ىشبل رفيعو محمد احمد أ/      رات البصريةأثر اختلاف نمط عرض المثي
 زينب محمد العربي /د                                                   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 8102أغسطس   –الثامن العدد   -  43 المجلد          223

 

( وىي معاملات سيولة مقبولة، 0879.-0222.وتراوحت معاملات السيولة ما بيف )
 كما تـ حساب معامؿ الصعوبة مف خلاؿ المعادلة الآتية:

 معامؿ السيولة0 - 0معامؿ الصعوبة = 
     ( وىي معاملات 09999.- 02022.وتراوحت معاملات الصعوبة ما بيف )

 صعوبة مقبولة0
 معامل التمييزحساب 

يعبر معامؿ التمييز عف قدرة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار عمى التمييز بيف الأداء 
 المرتفع والأداء المنخفض لأفراد العينة في الاختبار، وتـ حسابو مف خلاؿ المعادلة التالية:

 
 معامؿ الصعوبة Xمعامؿ السيولة           معامؿ التمييز لممفردة = 

 
في المعادلة أمكف تحديد معامؿ التمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، مع  والتعويض

 قدرة  ( ذات02.مى معامؿ تمييز أقؿ مف )الوضع في الاعتبار أف المفردة التي تحصؿ ع
 يزيو ضعيفة0يتم

 :حساب معامل ثبات الاختبار
        مى نفس يقصد بثبات الاختبار أف يعطي الاختبار نفس النتائج إذا أعيد تطبيقو ع

       الأفراد في نفس الظروؼ، واليدؼ مف قياس ثبات الاختبار ىو معرفة مدى خمو الاختبار 
مف الأخطاء التي تغير مف أداء الفرد مف وقت لآخر عمى نفس الاختبار، وتـ حساب ثبات 

رامج (، باستخداـ حزمة الب073.، وبمغ مقداره )Cronbachالاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ 
(، ومف ثـ يمكف الوثوؽ في النتائج التي يتـ الحصوؿ عمييا عند تطبيؽ SPSSالإحصائية )

 الاختبار عمى عينة البحث0
 تحديد الزمن المناسب للاختبار 2-6-4

قامت الباحثة بتسجيؿ الزمف الذي استغرقتو كؿ تمميذة في الإجابة عمى الاختبار، ثـ 
 ف الاختبار0حساب متوسط الزمف اللازـ للإجابة ع
 دقيقة0 .9تمميذة =  .2÷ دقيقة  ..2الزمف المناسب للاختبار = 

 طريقة تصحيح الاختبار: 
         صحيحة، دة عمى كؿ مفردة تجيب عنيا إجابةتحصؿ التمميذة عمى درجة واح

وصفر عمى كؿ مفردة تتركيا أو تجيب عنيا إجابة خاطئة، وبذلؾ تكوف الدرجة الكمية للاختبار 
 درجة0 (.2)

 وبعد ىذه الإجراءات أصبح الاختبار في صورتو النيائية صالحاً للاستخداـ0
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 تنفيذ تجربة البحث الأساسية: -ثالثاً 
                  قامت الباحث بعدد مف الإجراءات بيدؼ الإستعداد لإجراء تجربة البحث 

 وكانت كالتالي:
 ثيرات البصرية في القصص الرقمية موافقو المسئوليف عمى تطبيؽ الباحثة لنمط عرض الم

 عمى عينة البحث0
  قامت الباحثة بالإجتماع مع أفراد العينة وشرح ليف اليدؼ مف التجربة وأىميتيا بشكؿ

 موضوعي، وفقا لإجراءات البحث، وتـ تدريب التمميذات عمى استخداـ القصص الرقمية0
لفيـ القرائي عمى تمميذات قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار ميارات االتطبيق القبمى:  -3

المجموعتيف التجريبيتيف، وذلؾ بعد قامت بقراءة تعميمات اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي 
والإستنتاجي وشرح طريقة الإجابة عميو، تـ تصحيح اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي 

 يا0ًوالإستنتاجي ، ورصد درجات  في كشوؼ خاصة تمييداً لمعالجتيا إحصائ
بعد الإنتياء مف تطبيؽ تجربة البحث تـ تطبيؽ أداة البحث بعدياً وفقا  التطبيق البعدى: -4

 للإجراءات التالية:
  تـ تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ القرائي النقدي والإستنتاجي بعدياً لممجموعتيف التجريبيتيف

 التجريبية الثانية(0 - )التجريبية الأولى
 وذلؾ تمييداً لتحميؿ البيانات والاستنتاجيت الفيـ القرائي النقدي تـ تصحيح اختبار ميارا ،

 إحصائيا للإجابة عف أسئمة البحث، وصياغة النتائج والتوصيات0
 نتائج البحث

 اختبار الفرض الأول: -2
" لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند لاختبار الفرض الأوؿ لمبحث والذي ينص عمى أنو 

         متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي استخدمت( بيف 0.0.مستوى دلالة )
)نمط عرض المثيرات البصرية الواقعية(، ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي 

لاختبار ميارات الفيـ  استخدمت )نمط عرض المثيرات البصرية الرمزية( في التطبيؽ البعدي
 ستنتاجي("0 القرائي عند بعد )ميارات الفيـ الإ

 Independentولاختبار ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار )ت( لمعينات المستقمة 
Samples t-test لتحديد دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية ،       

          والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدى لاختبار ميارات الفيـ القرائي عند بعد
 (:2)ميارات الفيـ الإستنتاجي(، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿ )
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (1جدول )
دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية فى 

 التطبيق البعدي لاختبار ميارات الفيم القرائي عند بعد )ميارات الفيم الإستنتاجي(

( يتضح ارتفاع مستوى أداء تمميذات المجموعة 2باستقراء النتائج في جدوؿ ) 
التجريبية الثانية التي استخدمت نمط عرض المثيرات البصرية )الرمزية( في القصص الرقمية، 

اجي( عند في التطبيؽ البعدى لاختبار ميارات الفيـ القرائي عند بعد )ميارات الفيـ الإستنت
المقارنة بالمجموعة التجريبية الأولى التي استخدمت نمط عرض المثيرات البصرية )الواقعية( في 

 (، 0.009القصص الرقمية، حيث بمغ متوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية الأولى )
 (، وبمغت قيمة "ت"09022بينما بمغ متوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية الثانية )

(، وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى ...0.(، وبمغت قيمة الدلالة )020087المحسوبة )
(، وبذلؾ يتـ توجيو الدلالة الإحصائية لصالح المجموعة الأعمى في المتوسط، وىي 0.0.)

المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ نمط عرض المثيرات البصرية )الرمزية( في 
 ية0القصص الرقم

ومف النتائج السابقة يتـ رفض الفرض الإحصائي وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص 
( بيف متوسط درجات المجموعة 0.0.يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة )عمى أنو " 

التجريبية الأولى التي استخدمت )نمط عرض المثيرات البصرية الواقعية(، ومتوسط درجات 
ثانية التي استخدمت )نمط عرض المثيرات البصرية الرمزية( في التطبيؽ المجموعة التجريبية ال

لاختبار ميارات الفيـ القرائي عند بعد )ميارات الفيـ الإستنتاجي( لصالح المجموعة  البعدي
 "0التجريبية الثانية

 اختبار الفرض الثاني: -1
إحصائياً عند  " لا يوجد فرؽ داؿلاختبار الفرض الثاني لمبحث والذي ينص عمى أنو 

           ( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى التي استخدمت0.0.مستوى دلالة )
)نمط عرض المثيرات البصرية الواقعية(، ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي 

الفيـ لاختبار ميارات  استخدمت )نمط عرض المثيرات البصرية الرمزية( في التطبيؽ البعدي
 القرائي عند بعد )ميارات الفيـ النقدي("0 

 عينةعدد ال
 التجريبية الأولىالمجموعة 

 )المثيرات الواقعية(
 التجريبية الثانيةالمجموعة 

 "ت" )المثيرات الرمزية(
 المحسوبة

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

( تمميذة 93)
 020087 0807. 09022 00.02 0.009 لكؿ مجموعة

(.0...) 
عند دالة 

مستوى 
(.0.0) 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 Independentولاختبار ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار )ت( لمعينات المستقمة 
Samples t-test لتحديد دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية ،       

           ميارات الفيـ القرائي عند بعد والمجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدى لاختبار 
 (:9)ميارات الفيـ النقدي(، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿ )

 (3جدول )
دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية 

 )ميارات الفيم النقدي( فى التطبيق البعدي لاختبار ميارات الفيم القرائي عند بعد

 عدد العينة
 التجريبية الأولىالمجموعة 

 )المثيرات الواقعية( 
 التجريبية الثانية المجموعة

 "ت" )المثيرات الرمزية(
المتوسط  مستوى الدلالة المحسوبة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

( تمميذة 93)
 080008 .009. 0028 0002. 9002 لكؿ مجموعة

(.0...) 
دالة عند مستوى 

(.0.0) 

( يتضح ارتفاع مستوى أداء تمميذات المجموعة 9باستقراء النتائج في جدوؿ ) 
التجريبية الثانية التي استخدمت نمط عرض المثيرات البصرية )الرمزية( في القصص الرقمية، 

ند بعد )ميارات الفيـ النقدي( عند المقارنة في التطبيؽ البعدى لاختبار ميارات الفيـ القرائي ع
بالمجموعة التجريبية الأولى التي استخدمت نمط عرض المثيرات البصرية )الواقعية( في 

(، بينما 9002القصص الرقمية، حيث بمغ متوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية الأولى )
       (، وبمغت قيمة "ت" 0028بمغ متوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية الثانية )

(، وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى ...0.(، وبمغت قيمة الدلالة )080008المحسوبة )
(، وبذلؾ يتـ توجيو الدلالة الإحصائية لصالح المجموعة الأعمى في المتوسط، وىي 0.0.)

رية )الرمزية( في المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستخداـ نمط عرض المثيرات البص
 القصص الرقمية0

         ومف النتائج السابقة يتـ رفض الفرض الإحصائي وقبوؿ الفرض البديؿ الذي 
( بيف متوسط درجات 0.0.يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة )ينص عمى أنو " 

(، ومتوسط المجموعة التجريبية الأولى التي استخدمت )نمط عرض المثيرات البصرية الواقعية
            درجات المجموعة التجريبية الثانية التي استخدمت )نمط عرض المثيرات البصرية الرمزية( في 

لاختبار ميارات الفيـ القرائي عند بعد )ميارات الفيـ النقدي( لصالح المجموعة  التطبيؽ البعدي
 "0التجريبية الثانية



 الغامديال ىشبل رفيعو محمد احمد أ/      رات البصريةأثر اختلاف نمط عرض المثي
 زينب محمد العربي /د                                                   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 8102أغسطس   –الثامن العدد   -  43 المجلد          233

 

 مى ضوء ما يمي:وترى الباحثة أنو يمكن تفسير ىذه النتيجة ع
القصص الرقمية بنمط المثيرات البصرية الرمزية أدى إلى تحسيف ميؿ التمميذات  استخداـ

نحو استخداـ ىذه المثيرات البصرية، ويمكف إرجاع ذلؾ إلى طبيعة ىذا القصص الرقمية والتي 
واكتساب  تعتمد عمى إثارة خياؿ التمميذات وبالتالي ساعدىف عمى استخداـ أكثر مف حاسة لدييف

قديـ المحتوى التعميمي باستخداـ المثيرات البصرية الرمزية بالإضافة إلى أف تميارات الفيـ القرائ
في القصص الرقمية في شكؿ موضوعات متسمسة يستخدـ في عرضيا مثيرات رمزية متكاممة 

لتمميذات  ومترابطة: مثؿ الصور الثابتة والمتحركة، وىذا ساعد عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي
ساعدت المثيرات البصرية الرمزية في جذب إنتباه التمميذات حيث أف ، كما المرحمة الإبتدائية

إدراؾ المثير يحدث استجابة موجية تحدث معالجة إضافية وجعؿ عممية التعمـ في بؤرة الإىتماـ 
 وىو ما ساعد التمميذات عمى كتساب ميارات الفيـ القرائي المستيدفة0

 ، ودراسة ىيوز (Stavy, 2008)ج الدراسة الحالية مع دراسة ستيفيوتتفؽ نتائ
(Hoghes, 2007) "ودراسة إرجف ،Ergin(2008) ( التي .2.0، ودراسة خمؼ الله )

 توصمت إلى وجود فاعمية لممثيرات البصرية الرمزية في تنمية المعارؼ والميارات المختمفة،
ف أثر نمط المثير سمعي بصري في والتي سعت إلى الكشؼ ع (2.08دراسة الخثعمي)

برمجيات الرسوـ المتحركة عمى تنمية الميارات المغوية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وتختمؼ 
التي توصمت إلى فاعمية المثيرات  (Tibell, 2010)نتائج الدراسة الحالية مع دراسة تيبؿ 

 البصرية الواقعية في تنمية المعارؼ والميارات المخمفة0
 
 
 
 
 
 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 توصيات البحث: -ثانياً 
 في ضوء نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا توصي الباحثة بما يمي:

  استخداـ القصص الرقمية التي تـ استخداميا في البحث الحالي والتي تعتمد عمى المثيرات
 البصرية الرمزية في تنمية ميارات القراءة لتمميذات المرحمة الإبتدائية0

  رض المثيرات البصرية الرمزية في القصص الرقمية لتنمية ميارات نمط عمراعاة توظيؼ
المغة العربية المختمفة والتي تقدـ إلى طالبات مرحمة ما قبؿ التعميـ الجامعي بشكؿ عاـ 

 وتمميذات المرحمة الابتدائية بشكؿ خاص0
 يارات ضرورة إجراء أبحاث مشابية باستخداـ المثيرات البصرية وقياس فاعميتيا في تنمية م

 القراءة واستخداميا مع عينات مختمفة لطالبات ما قبؿ التعميـ الجامعي0
  إنتاج قصص رقمية متنوعة ومحكمة لتدريس المغة العربية بمدارس التعميـ ما قبؿ الجامعي

 بشكؿ عاـ ومدارس المرحمة الإبتدائية بشكؿ خاص0
 مقترحات البحث: -ثالثاً 

ؿ مراجعة الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع في ضوء نتائج البحث الحالي، ومف خلا
 البحث، تقترح الباحثة الموضوعات البحثية التالية:

أثر التفاعؿ بيف نمط تتابع المثيرات البصرية في القصص الرقمية والسعة العقمية في تنمية  .1
 ميارات التفكير الناقد لدى تمميذات المرحمة الابتدائية0

ص الرقمية وزمف عرضو في تنمية ميارات التعمـ التعاوني أثر التفاعؿ بيف نمط عرض القص .2
 لدى تمميذات المرحمة الابتدائية0

أثر تنوع المثيرات البصرية في القصص الرقمية في تنمية ميارات القراءة لدى تمميذات  .3
 المرحمة الابتدائية0
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 قائمة المراجع
في تنمية ميارات التعبير  فاعمية استراتيجية قراءة الصورة(0 2.02أبو شرخ، أسماء محمد )

، رسالة ماجستير غير الكتابي لدى تلاميذ الصؼ الثالث الأساسي
 منشورة، كمية التربية، الجامعة الاسلامية، غزة0

(0 فاعمية القصص الرقمية التشاركية في تدريس الدراسات 2.09أبو مغنـ، كرامي )
ذ المرحمة الإجتماعية في التحصيؿ وتنمية القيـ الأخلاقية لدى تلامي

 .07-39(، 80) 099 مجمة الثقافة والتنميةالإعدادية0 
(0 فاعمية استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الفيـ القرائي 2.00أحمد، سناء )

والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، 
          ،(، كمية التربية23بحث منشور، المجمة التربوية، العدد)

 جامعة سوىاج0
(0 فعالية استخداـ رواية القصص الرقمية لترقية الكلاـ لطلاب 2.02البسطامي، ىادي)

  الفصؿ الحادي عشر بشعبة المغة بالمدرسة الثانوية الحكومية
بانجيؿ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة سوناف أمبيؿ الإسلامية 

 الحكومية، اندونيسيا، سورابايا0
(، أثر توظيؼ القصص الرقمية في تنمية ميارات الفيـ القرائي 2.02ي، محمد عمي ) التتر 

لدى طلاب الصؼ الثالث الأساسي بغزة0 رسالة ماجستير غير 
 منشورة، كمية التربية، الجامعة الاسلامية، غزة0

يَاتو0ُ (0 تعميـ المغة العربية، مداخِمَوُ وفن2..2الناقة، محمود كامؿ؛ و حافظ، وحيد السيد ) 
 القاىرة، جامعة عيف شمس0

(0 فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي 9..2لطفي) محمد، جاد
جامعة عيف  –لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، مجمة القراءة والمعرفة 

  280 – 08(، 22شمس، العدد)

ئـ عمى المثيرات البصرية (0 فاعمية برنامج مقترح قا2.02، سيير يوسؼ ) الحجار - 
لاكتساب الميارات الإلكترونية لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي 
المعاقات سمعيًا، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة 

 الاسلامية، غزة0



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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(0 مستوى الرسوـ التوضيحية ومدى توافرىا في الأسئمة 2..2، أحمد كامؿ)الحصري
نات العموـ بالمرحمة الإعدادية، مجمة التربية المصورة بكتب وامتحا

 800 -00(، ص 2العممية، العدد )
تصميـ وحدات قصصية لتعميـ المغة ( 2.02الحطاب، مصطفى حسيف، غالب، محمد فياـ )

، كمية معارؼ العربية لمناطقيف بغيرىا مف خلاؿ التعميـ الإلكتروني
 عالمية بماليزيا0الوحي والعموـ الإنسانية، الجامعة الإسلامية ال

(0 أثر الاختلاؼ في نمطي تقديـ في نمطي تقديـ القصة الرقمية 2.02، إيياب محمد)حمزة
التعميمية في التحصيؿ الفوري والمرجأ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، 

(، 2(، )ج02، ع) (ASEP)دراسات عربية في التربية وعمـ النفس
920-927 0 

بصري( في برمجيات الرسوـ  –(0 أثر نمط المثير) سمعي 2.08الخثعمي، مسفر عمواف ) 
المتحركة عمى تنمية بعض الميارات المغوية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، 

 رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الباحة0
ت (0 أثر استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ في تنمية ميارا2.08الشديفات، أشجاف حامد )

الفيـ القرائي الإبداعي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في 
المممكة العربية السعودية، مجمة كمية التربية، جامعة بنيا،  

27(0.3 ،)903-9090 
(0 أثر التفاعؿ بيف اختلاؼ أشكاؿ المثير البصري وصعوبة 2.00، أيمف عبدالله  ) المرحبي

الأداء في ميارات الحاسب  الميمة في برمجية الفيديو التعميمي عمى
الآلي لدى طلاب المرحمة الثانوية بمحافظة القنفذة، رسالة ماجستير 

 غير منشورة، كمية التربية، جامعة الباحة0
فاعمية برنامج قائـ عمى استخداـ نشاطات القراءة في (0 2.02الشيري، محمد بف ىادي )

يذ الصؼ تنمية ميارات الفيـ القرائي والاتجاه نحوىا لدى تلام
 0 رسالة دكتوراه، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة0السادس الابتدائي

(0 فاعمية اختلاؼ كثافة المثيرات البصرية الواقعية والرمزية .2.0خمؼ الله، محمد جابر)
المعروضة الكترونيا بالإنترنت في تقديـ برنامج مقترح في التربية 

جامعة  –مية التربية المكتبية لتلاميذ المرحمة الاعدادية، مجمة ك
 (0220الأزىر، العدد)

 (0 عمميات تكنولوجيا التعميـ0القاىرة: دار الكممة لمطباعة والنشر90..2خميس، محمد عطية)
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(0 تدريس العموـ مف منظور البنائية0 الاسكندرية: المكتب ...2زيتوف، كماؿ عبد الحميد )
 العممي لمنشر والتوزيع0

شرؼ أحمد؛ و مبارز، مناؿ عبد العاؿ؛ و خاطر، سعيدة ، عصاـ شوقي؛ و زيداف، أشبؿ
(0 أثر التدريب المدمج في 2.02عبد السلاـ؛ و ربيع، حناف محمد )

تنمية ميارات التعامؿ مع المثيرات البصرية المطبوعة والإلكترونية 
لمعممي ومعممات المرحمة الإبتدائية بالمممكة العربية السعودية0 مجمة 

 2070-027(، 2) 08العموـ التربوية0 
          (0 أثر قراءة الصور في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى 2.00شعلاف، محمد عمي )

(، 002طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي0 مجمة القراءة والمعرفة، العدد)
290-2220 

(0 استراتيجية فيـ المقروء: أسسيا النظرية وتطبيقاتيا .2.0عبد الباري، ماىر شعباف)
 ، عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة0العممية

(0 تأثير استخداـ المثيرات البصرية الإلكترونية 2.00، ىبة سعد محمد ) الحافظعبد 
المدعومة بمغة الإشارة عمى تعمـ بعض ميارات الحركات الأرضية 
لممعاقيف سمعيًا، المؤتمر الدولي لعموـ الرياضة والصحة، كمية التربية 

 09.0 -79( 0جامعة أسيوط، مصر، العدد) الرياضية،
( 0 أثر العلاقة بيف تتابع المثيرات والأسموب المعرفي عمى 2.09عبد الكريـ، محمود أحمد ) 

التحصيؿ المعرفي في برامج التعمـ النقاؿ، مجمة دراسات عربية في 
   (290التربية وعمـ النفس، العدد )

ية المعتمدة عمى التبادؿ والتفاعؿ وأثرىا عمى (0 الاستراتيج2.02عزت، أحمد عبد الظاىر)
تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدى طلاب المرحمة الثانوية بدولة 
الإمارات العربية المتحدة0 بحث منشور، كمية التربية، جامعة عيف 

 0990-002(،072شمس مجمة القراءة والمعرفة، العدد)

ورة في مجلات الأطفاؿ عمى تنمية بعض (0 دور الانشطة المص2.02عمي، نجلاء محمد )
ميارات الادراؾ البصري لدى أطفاؿ الروضة0 رسالة ماجستير غير 

 منشورة0 جامعة الاسكندرية0



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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(0 فعالية برنامج مقترح عمى 7..2، محمد ؛ والشافعي؛ ومحمد ؛والبسيوني، سامية )موسى 
الصؼ القصة لتنمية ميارات الكتابة والميوؿ القرائية لدى تلاميذ 

مجمة الخامس مف التعميـ الأساسي بدولة الإمارات العربية المتحدة، 
 9230 -222(، 83، العدد)القراءة والمعرفة

(0 أثر اختلاؼ نوع أبعاد الصورة في القصة الإلكترونية 2.02النفيسي، خالد عبد المنعـ ) 
لتنمية الذكاء المكاني لتلاميذ الصؼ الأوؿ الابتدائي ورضا أولياء 

ورقة مقدمة إلى المؤتمر الدولي الثاني المجمس ورىـ بدولة الكويت0 أم
 ، بيروت، لبناف0الدولي لمغة العربية

(0 3..2ىنداوي، أسامة سعيد؛ و مسعود، حمادة محمد؛ و محمد، إبراىيـ يوسؼ )
 تكنولوجيا التعميـ والمستحدثات التكنولوجية0 القاىرة: عالـ الكتب0

، القاىرة، كمية تعميـ المغة العربية لممبتدئيف الصغار والكبار0 (8..2يونس، فتحي عمي )  
 التربية، جامعة عيف شمس0

(0 علاقة الكفاءة في المغة العربية بالتحصيؿ في المواد الدراسية 2.00يونس، فتحي عمي)
الأخرى في المرحمة الابتدائية، مجمة القراءة والمعرفة، مصر، 

 22-22( ص ص 002العدد)
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