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 ممخص
" TPACK تيباؾ" نموذج ضوء تدريبي في تقديـ تصور مقترح لبرنامجىدفت الدراسة 

الخدمة، وتبنت الدراسة  قبؿ النفس عمـ معممي لدى الإبداعي التدريس وميارات كفاءاتو لتنمية
ـ المنيج الوصفي التحميمي مف خلاؿ استقراء الأدبيات والدراسات ذات الصمة، مف خلاؿ تصمي

مقياس كفاءات تيباؾ، وبطاقة ملاحظة ميارات التدريس الإبداعي، وتـ تطبيقيما عمى عينة 
( طالب وطالبة وىـ جميع طلاب الفرقة الثالثة شعبة عمـ النفس 39البحث الأساسية وقواميا )

التربوي، وذلؾ لموقوؼ عمى مستوى تمكف الطلاب مف كفاءات تيباؾ وميارات التدريس 
رت النتائج تدني مستوى تمكف عينة البحث مف كفاءات نموذج تيباؾ دوف الإبداعي، وأظي

(، كذلؾ تدني مستوى تمكف عينة البحث مف ميارات التدريس الإبداعي دوف : 88مستوى )
(. وفي ضوء النتائج تـ تقديـ تصور مقترح لبرنامج تدريبي لتنمية كفاءات تيباؾ : 88مستوى )

 عة مف التوصيات والبحوث المقترحة. وميارات التدريس الإبداعي ومجمو 
  الكممات المفتاحية:

 ميارات التدريس الإبداعي. -كفاءات تيباؾ -تصور مقترح              
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Abstract 

This paper aimed at preparing A Proposed conceptualization for a 

training program in the light of TPACK model for developing its 

competencies and creative teaching skills of pre-service Psychology 

teachers. Descriptive analytical method was adopted. The tools were 

creative teaching skills observation card and TPACK competencies scale. 

The sample consisted of 39 junior students majored in Educational 

psychology Department. Results indicated that the participants have low 

level of TPACK competencies and creative teaching skills as their 

mastery levels didn't reach the cut-of-score (80%). In light of the the 

results, the proposed program was framed and prepared. Certain 

recommendations and suggestions were presented and discussed.  

Key Words : Proposed conceptualization, training program TPACK 

model, creative teaching skills 
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 مقدمة:
و الفكر العالمي لاستخدامو كأحد يعد التعميـ القاعدة الأساسية لتقدـ الأمـ ولذلؾ إتج

الاستثمارات الأكثر انتاجاً وربحاً، والتي تساعد عمى تحقيؽ الآماؿ والطموحات مف الرفاىية 
والحياة الكريمة، ولكف في طريؽ تحقيؽ ذلؾ تواجينا بعض التحديات والمعوقات التي جعمت مف 

في الاعتبار المتغيرات المرتبطة  التعميـ قضية لمبحث والدراسة وتعددت الجيود البحثية واضعةً 
بالقضية الأساسية وىي التعميـ، فيناؾ مف اتجو إلى تطوير وتقويـ طرؽ التدريس والمقررات 
والمناىج، وىناؾ مف اىتـ بإعداد المعمـ وتقويمو.. وغيرىا مف البرامج والتوجيات، ولكف دوف 

الحادي والعشريف وأف الميارات  الانتباه إلى أف طالب القرف العشريف يختمؼ عف طالب القرف
 التي يجب تضمينيا في برامج التطوير والتنمية لابد أف تواكب ىذه التغيرات وتمؾ التحديات.

 partnership for 21st)وقد أثارت منظمة شراكة ميارات القرف الحادي والعشريف 
century skills,2017)  نجاح في القرف تساؤلًا في غاية الأىمية وىو: كيؼ نعد الطلاب لم

وأصبحت كافة المؤسسات التعميمية تسعى للإجابة عف ىذا عداداً جيداً؟ إالحادي والعشريف 
والبحث في كيفية تحقيقو وحشد كؿ الامكانيات المتاحة واستحداث الطرؽ والأساليب  التساؤؿ

لامكانات لتحقيؽ ذلؾ، وأصبح عمى عاتقيا تحقيؽ المعادلة الصعبة وىي تجاوز الفجوة بيف قمة ا
 والموارد وبيف مواصمة حركة التقدـ والتنمية العالمية.

عداد المعمـ ىو أحد الموضوعات التي تدور حولو المناقشات، ومدى فعالية ىذا الاعداد وا  
ذا تأممنا تأثير التربية نجد أنيا ليا القوة والقدرة  في تعمـ الطلاب لتحقيؽ الاصلاح المنشود، وا 

جتماعية والاقتصادية، والتي بدورىا تدفع بالدوؿ إلى مضمار التنافس حداث التحولات الاإعمى 
في عالـ العولمة، وىذا يستدعي لفت الانتباه إلى برامج إعداد المعمـ لتحقيؽ المنافسة العالمية 
التي تتطمبيا العولمة ولذلؾ توجيت كثير مف الدوؿ إلى وضع مقاييس لضبط جودة أداء 

صلاح المناىج التعميمية في مؤسسات المعمميف، مف خلاؿ نظـ معا يير تقويـ أداء المعمميف، وا 
 1(338،  2882إعداد المعمميف وطرح طرؽ بديمة لإعدادىـ. افانيوس)

وفي ظؿ ىذه التعقيدات العالمية تتبمور أدوار جديدة لمجامعات، وىذا بدوره يتطمب نسقاً 
نقد والإبداع، ويزوّد خريجيو بالميارات دعائـ ال يلمتعميـ الجامعي عمى قدر عاؿٍ مف الجودة ويرس

 .((UNDP, 2002,71 .الأسواؽ شديدة التنافس متطمبات مع والمعارؼ التي تتلاءـ

                                                 
 (الصفحة ، السنة)  الباحث أسم ، APA نظام التوثيقاتبع  1
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نموذجو الخاص بتضميف المعرفة اللازمة لإعداد   (Shulman,1986 )وقدـ شولماف
ب لمادة  المعمـ، وقسميا إلى مجاليف متمايزيف، الأوؿ أطمؽ عميو المعرفة بالمحتوى المطمو 

والمجاؿ الثاني المعرفة بطرؽ  (CKوكاف يرمز ليا ) knowledge) (Contentالتخصص 
وقد ، (PCK)وكاف يرمز ليا  Knowledge) Content (Pedagogicalتدريس ىذا المحتوى 

اىتماـ الكثير مف الباحثيف في ىذا المجاؿ بالاضافة إلى أنو  ىذا النموذج التاريخي الرائد  أثار
"  وميشرا  كوىمر"قاـ  ـ2886وفي عاـ  يات إعداد المعمميف بكميات التربية لفترة طويمة،وجو عمم

بإضافة ضمع ثالث لثنائية المعرفة بمحتوى مادة التخصص، والمعرفة بطرؽ التدريس، وىي 
المعرفة باستخداـ تقنيات التعميـ الأمر الذي أثمر عف نموذج أكثر شمولًا لتحديد خصائص 

طمؽ ؼ المعمـ الفعاؿ بما يتلاءـ أكثر مع متطمبات القرف الحادي والعشريف، وقد أُ وميارات ومعار 
، وىو اختصار لممعرفة بالمحتوى (TPACK) عمى ىذا النموذج المعدؿ مسمى نموذج تيباؾ

 . (Technological Pedagogical Content Knowledge) والتربية والتكنولوجيا

ات ضرورية لممعمميف تمكّنيـ مف ءتوضيح كفاإلى  (TPACK)نموذج تيباؾ  ييدؼو    
حيث أف معرفة المعمميف  .(Koehler& Mishra, 2009, 62) دمج التكنولوجيا بالتعميـ 

 بمحتوى مادة التخصص الأكاديمي والطرؽ اللازمة لتدريسيا غير كافية، فلابد أف تشمؿ المعرفة
جاء نموذج تيباؾ لتنمية كفاءات  ؾلذل ونتيجة المعمومات؛ التكنولوجية، واستخداـ تكنولوجيا

لتدريس  لممعرفة الثلاثة المكونات تكامؿ يمكف كيؼ معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي لوصؼ
أنو يمكننا استخداـ  Mishraبفعالية، وعمى حد قوؿ  الرقمية التكنولوجيا دراسي معيف مع موضوع

الذي قدمتو  "Excell"برنامج إكسؿ أي تقنية تكنولوجية في تعميـ أي شئ، فعمى سبيؿ المثاؿ 
 شركة ميكروسوفت لـ يصمـ لاغراض التعميـ، ولكف يستخدـ بنجاح في مجاؿ التعميـ والتعمـ.

الأبحاث التربوية التي  تعددتوميشرا  في ظؿ أفكار كؿ مف شولماف، وكوىيمرو 
ء العالـ، مما في دراستيا، فانتشر صداىا في جميع أنحا ةنظري الاتجاىات كخمفيةاستخدمت تمؾ 

 معممييا، رغبةدفع الجامعات والمؤسسات التربوية للاستفادة مف تمؾ الثورة في تطوير وتأىيؿ 
فعممية التعميـ عممية معقدة انطلاقاً مف  منيا في الوصوؿ إلى أداء تعميمي مميز مف قبؿ المعمـ،

مميف الميمة مف عمى المع رسيأنيا تستثمر في العنصر البشري وىي بحاجة لإطار إرشادي يُ 
 .(Baran, chuang &Thompson, 2011, 370) .خلاؿ تدريبيـ وتأىيميـ
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 التي أكدت عمى أف المعرفة (Canbazoglu,2016)ومف ىذه الدراسات دراسة 
 ذلؾ، ومع. التكنولوجيا مع الفعاؿ لمتعميـ الأىمية بالغ أمر( تيباؾ) لممحتوى التربوية التكنولوجية

تيباؾ، كما  عمى تطوير كفاءات الخدمة قبؿ المعمميف تساعد لا العموـ يفمعمم تعميـ برامج فإف
% فقط مف المعمميف بالولايات المتحدة، قد  25أف  (Alshehri,2012) ذكرت دراسة الشيري 

استجابوا إلى برامج تيباؾ، وترجع انخفاض ىذه النسبة إلى عدـ استعداد المعمميف لتطبيؽ 
ة التي تدعـ بيئة التعمـ، كما أف  ىناؾ قصور في برامج اعداد التكنولوجيا الرقمية بفاعمي

المعمميف قبؿ الخدمة بالمممكة العربية السعودية عمى استخداـ التكنولوجيا الرقمية وتطبيقاتيا في 
ساب وأف اكت  (TPACK)التدريس وأوصت الدراسة بضرورة إلماـ المعمميف بكفاءات تيباؾ 

ومعرفة التكنولوجيا( سوؼ يساعد ، ومعرفة التربية،عرفة المحتوىمالمعرفة بمجالاتيا الثلاثة )
 (Chai, Deng & Koh ,2017)عمى دعـ فاعمية التدريس. وأثبتت دراسة شاي ودونج وكو 

دراسة تناولت كفاءات تيباؾ بالدراسة والتدريب، أف تدريب المعمميف عمى  74أنو بمراجعة 
ة، وعمى يدمج التكنولوجيا في ممارساتيـ التعميمكفاءات تيباؾ ساعد عمى تنمية قدرتيـ عمى 

نو ما زاؿ ىناؾ قصور يمكف التغمب عميو باستخداـ برامج التدريب عمى كفاءات إالرغـ مف ذلؾ ف
 تيباؾ لتحقيؽ تغيير جذري في الممارسات التعميمية.

وجاءت ميارات التدريس وتنميتيا لدى المعمـ في مقدمة المجالات التي تسعى برامج 
داد المعمـ إلى تنميتيا في كميات التربية، فمـ يعد دور المعمـ يقتصر عمى نقؿ المعمومات، اع

ولكف أصبح يتعدى ذلؾ بكثير، وأصبح التدريس عممية ىادفة تسعى إلى تحقيؽ نواتج التعمـ؛ 
حيث يقوـ المعمـ في عممية التدريس بمجموعة مف التحركات لمتخطيط للأنشطة واختيار 

ة التي مف شأنيا مساعدة الطلاب عمى يوطرؽ تدريس مناسبة لبناء المواقؼ التعميماستراتيجيات 
بناء المعرفة لتحقيؽ نواتج التعمـ المرغوبة. والاىتماـ بالجانب الإبداعي مف مقومات إعداد المعمـ 

( عمى أنو يجب الاىتماـ بالجانب الإبداعي لبناء 287، 2882الناحج، حيث أكد التودري )
        وؾ المعمميف، وذلؾ مف خلاؿ تنشيط وتنمية القدرات الإبداعية لدى المعمـ شخصية وسم

مف خلاؿ تقديـ برامج مستقمة لاكسابو ميارات التدريس الإبداعي، أو برامج ومقررات تثير 
 الإبداع لديو.

 مشكمة البحث:
لمعمـ مع التغيرات المتلاحقة في مجاؿ التقدـ التكنولوجي أصبح مف الضرورة إعداد ا

ليستفيد مف التقدـ التكنولوجي في تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف لدى طلابو، حيث أكد 
 إعداد ممارسات في النظر إعادة إلى بحاجة أننا (Schmidt et al,2009, 126) سكمد 

في  التكنولوجيا لدمج أفضؿ بشكؿ المعمميف إعداد شأنيا مف جديدة استراتيجيات المعمـ واقتراح
 الجامعات وطلاب الثانوية المدارس أدلة أف(Miller,2009,4 ) كذلؾ ذكر ميمر .ممية التدريسع

 مف المطموبة الميارات تتناسب مع توضح أف برامج إعداد الطلاب بالمدارس والجامعات لا
 الشبكات أدوات الرقمية. وأوصت بضرورة دمج والكتابة القراءة وميارات والتعاوف الاتصاؿ

 .والعشريف الحادي القرف ميارات تنمية لتعزيز التقميدية التعمـ بيئات في الاجتماعية
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واتفقت جامعة النجاح مع التوجيات التي تنادي بحتمية تضميف برامج اعداد المعمـ 
عديد مف اللابدّ وأف يكوف لدى المعمـ لمميارات التكنولوجية في تصميـ المقررات، ووضحت أنو 

عة كالميارات التكنولوجية وميارات التصميـ والميارات التي تشمؿ المعارؼ والميارات المتنوّ 
 ىتماـممحة للا ضرورة يناؾ(. ف6، 2814)شقور، السعدي،  نظريات التعمـ وطرؽ التدريس

 التربوية، والميارات والمعرفة الثقافي، التنوع عمى والتركيز التخصصية، والمعرفة المحتوىب
 والتقييـ والمناىج والنمو التعمـ عمى التركيزو  واضحة، رؤية ىناؾ تكوفو  الميدانية، والخبرات
 تواجو التي المشكلات أىـومف  الآداء، ضوء في التقييـ عممية تتـ وأف والاستقصاء، والتأمؿ
. العالمية التغيرات ظؿ في المطموبة الميارات اكتساب وعدـ ،جودة التعميـ إنخفاض ىي التعميـ
 (.1894، 2816)إماـ، 

ؿ اشراؼ الباحثة عمى طلاب قسـ عمـ النفس التربوي في التربية العممية لاحظت ومف خلا
الباحثة تدني استخداـ الطلاب للأدوات التكنولوجية في التدريس وتقديـ وشرح الدروس بالطريقة 
التقميدية دوف الاستعانة بالتقنيات الحديثة لمعرض، مع اقتصار الشرح عمى سرد المعمومات 

عدـ استخداـ ميارات التدريس الابداعي في الشرح، مما أدى إلى تذمر الطلاب وطرح الأسئمة و 
وشعورىـ بالممؿ ، وانصرافيـ عف المتابعة ، وبفحص المقررات التي يدرسيا الطالب المعمـ خلاؿ 
السنوات الأربع وُجد أنو لا يدرس سوى مقرريف لمتدريب عمى تكنولوجيا التعميـ؛ الأوؿ يدرسو 

رقة الثانية بواقع ساعتيف نظري وساعتيف عممي، والمقرر الثاني بالفرقة الثالثة، الطلاب في الف
ساعة نظري وساعتاف عممي، أي ينحصر تدريب الطالب عمى أربع ساعات فقط بشكؿ عممي 

مزيد مف المقررات لدمج التكنولوجيا في برامج اعداد  لوجيا التعميـ، وىذا في حاجة إلىعمى تكنو 
" TPACK تيباؾ" نموذج ضوء في تدريبي لبرنامج مقترح  إلى تقديـ تصورالمعمـ. مما دعا 

 الابداعي لدييـ.  التدريس وميارات كفاءاتو لتنمية
 عمى ما سبق فإن مشكمة البحث تثير السؤال الرئيس التالي : وبناءً 

" لتنمية TPACKما التصور المقترح لبرنامج تدريبي في ضوء نموذج "تيباك 
 التدريس الابداعي لدى معممي عمم النفس قبل الخدمة؟ كفاءاتو وميارات

 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
 ما مستوى تمكف معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة مف كفاءات تيباؾ؟ -
 ما مستوى تمكف معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة مف ميارات التدريس الإبداعي؟  -
" لتنمية كفاءاتو وميارات التدريس TPACKج "تيباؾ في ضوء نموذما التصور المقترح  -

 الابداعي لدى معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة؟ 



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
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 أىداف البحث: 
 ييدف البحث إلى التعرف عمى: 

 مستوى تمكف معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة مف كفاءات تيباؾ. -
 مستوى تمكف معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة مف ميارات التدريس الإبداعي. -
" لتنمية كفاءاتو وميارات التدريس TPACKفي ضوء نموذج "تيباؾ التصور المقترح  صورة -

 الابداعي لدى معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة.
 أىمية البحث:

 تتضح أىمية البحث الحالي فيما يمي: 
التي تتناوؿ نموذج  -في حدود عمـ الباحثة –تعد ىذه الدراسة العربية الأولى مف نوعيا  -

يس عمـ النفس لتحديد مدى تمكف معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة مف كفاءات تيباؾ في تدر 
"تيباؾ"، وبذلؾ تمثؿ ىذه الدراسة نقطة انطلاقة لمباحثيف في ىذا المجاؿ لعمؿ بحوث في 

 ضوء نموذج تيباؾ مع متغيرات مختمفة وتصميـ برامج لتنمية ىذه الكفاءات. 
في الوعي بالميارات التكنولوجية في التدريس  يقدـ البحث مقياس كفاءات تيباؾ الذي يساعد -

 لدى المعمميف قبؿ الخدمة.
يقدـ البحث بطاقة ملاحظة ميارات التدريس الإبداعي لمعممي عمـ النفس قبؿ الخدمة  -

 لتطوير أدائيـ التدريسي.
لفت انتباه القائميف عمى برنامج إعداد معمـ عمـ النفس في تبني النماذج التي تيتـ بدمج  -

 ولوجيا في التدريس مع مراعاة الجانب التربوي وخصائص الطلاب مثؿ نموذج تيباؾالتكن
تنمية معارؼ معمـ عمـ النفس قبؿ الخدمة حوؿ المستحدثات والبرامج الجديدة التي يمكف  -

 الاستفادة منيا في ممارساتو داخؿ غرفة الصؼ.
تقنيات التكنولوجيا في  جذب انتباه معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة نحو ضرورة الاستفادة مف -

 التدريس وتصميـ الماة التعميمية وتنمية الميارات التكنولوجية لدى الطلاب. 
 إفادة معممي عمـ النفس مف خلاؿ التصور المقترح لتطوير مياراتيـ بكفاءات تيباؾ. -

 حدود البحث: 
 اقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية:

 .جامعة المنيا -فس قبؿ الخدمة بكمية التربية عينة مف معممي عمـ الن بشرية: حدود -1
 جامعة المنيا. –كمية التربية  -قسـ عمـ النفس التربوي   حدود مكانية: -2
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 (.2818-2817) الجامعيلمعاـ  الثاني الفصؿ الدراسي  زمانية: حدود -3

بناء مقياس كفاءات تيباؾ في الكفاءات السبعة لمنموذج وبناء بطاقة  حدود موضوعية: -4
ميارات التدريس الإبداعي في التخطيط والتنفيذ والتقويـ. وتقديـ تصور مقترح في  ملاحظة

 ضوء كفاءات تيباؾ لتنمية كفاءاتو وميارات التدريس الابداعي.

 مصطمحات البحث:
 A proposed Framework for Trainingمقترح لبرنامج تدريبي: تصور 

Program 

ة تشمؿ مجموعة مف الأىداؼ القائمة عمى خطة متكاممة ومنظم يُعرف اجرائياً بأنو:
ستراتيجيات التدريس  معايير المحتوى ومعايير تكنولوجيا التعميـ ومعالجتيا بمجموعة مف أساليب وا 
مع ممارسة الأنشطة التعميمية واستخداـ مصادر التعميـ والتعمـ، والوسائؿ التكنولوجية المتنوعة، 

وميارات التدريس الإبداعي لدى معممي عمـ  (TPACK)وأساليب التقويـ، لتنمية كفاءات تيباؾ
 النفس قبؿ الخدمة.

 Pre-service Psychology Teacherمعممو عمم النفس قبل الخدمة: 

يُعرّؼ معممو عمـ النفس قبؿ الخدمة عمى أنيـ: مجموعة مف الطلاب بالفرقة الثالثة  
 بقسـ عمـ النفس التربوي، كمية التربية جامعة المنيا.

  (TPACK)تيباك:  نموذج

: إطار يشمؿ مجموعة المعارؼ المتعمقة إجرائياً بأنو (TPACK)ويُعرّف نموذج تيباك 
بالكفاءات التي يجب توافرىا لدى معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة، والتي تنتج مف دمج معرفة 

 .المحتوى والتربية والتكنولوجيا، والاستفادة مف ىذا الدمج في عممية التعميـ والتعمـ

 Creativity Teaching Skillsميارات التدريس الابداعي: 
: مجموعة الميارات والأساليب وتُعرّف ميارات التدريس الابداعي إجرائيا بأنيا

جامعة المنيا قبؿ  - والاجراءات والسموكيات التي يتبعيا معمـ عمـ النفس قبؿ الخدمة بكمية التربية
التدريس وتمثؿ ميارات التنفيذ، وبعد عممية التدريس  التدريس وتمثؿ ميارات التخطيط، وأثناء

وتمثؿ ميارات التقويـ، وذلؾ بشكؿ ابداعي والتي تساعد عمى استثارة وتنمية التفكير الابداعي 
 لدى الطلاب. ويعبر عنيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في بطاقة الملاحظة المُعدة لذلؾ.



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 المحور الأول: كفاءات تيباك:

 عدادها  و  المعمـ تكويف حوؿ الجاد العممي الحوار تستدعي وتطويرىاة التعميـ مين تعميؽ فإ
 الخدمة، قبؿ الإعداد مؤسسات داخؿ والثقافية والمينية الأكاديمية النواحي مف اجيدً إعداداً 
 ا خبراتوأثناءى الخدمة قبؿ دالإعداس برامج تعك بحيث الخدمة أثناء امينيً  وتنميتو وتدريبو
 أىداؼ تحقيؽ مف المعمـ تمكف وقدرات حاكمة، مينية قاً وأخلا لأداءل رفيع مستوى تضمف تربوية،
 تمكيف كذلؾ يستدعي وتطويرىا المينة تعميؽ أف كما وخارجيا، راسةالدحجرات  داخؿ التعميـ
 بما أدواره وتطوير المعمومات تقنية عصر معطيات مختمؼ مع والخلاؽ الجاد التفاعؿ مف المعمـ
 (6، 2815)حفني،  .المعطيات ىذه توظيؼ إلى يؤدي

التنوع الذي يتزايد بشكؿ مستمر بيف  احتياجات مستمراً لتمبية تحدياً  المعمموف يواجو حيث
 أف عمى أف تُعد برامج إعداد المعمـ الخريجيف نتيجة التقدـ المعموماتي، وعمى ذلؾ يجب الطلاب
 المحتوى، مع فعاؿ بشكؿ المناسبة التكنولوجيا دمج مع الدروس تصميـ في يفمؤىم يكونوا
 (Lowder, 2013,11) .الطالب تعمـ تدعـ تربوية سميمة بطريقة

ويعتمد استخداـ المعمـ لمتطبيقات التكنولوجية عمى عدة عوامؿ وىي: توافر البرمجيات 
يمانو بضرورة استخداـ وأجيزة الكمبيوتر، والوقت الكافي، والدعـ التكنولوجي،  وثقة المعمـ وا 

التكنولوجيا، ومعرفة المعمـ حوؿ استخدامات التكنولوجيا في تصمـ طرؽ التدريس لتيسير عممية 
 (Terpstra, 2009, 1التدريس واكتساب المعرفة. )

وأوؿ مف تناوؿ فكرة تضميف استخداـ أدوات تكنولوجية جنباً إلى جنب مع معرفة المعمـ  
حيث  (Shulman,1986)معرفتو بطرؽ التدريس لدعـ العممية التربوية ىو شولماف بالمحتوى و 
ما ، وبذلؾ توصؿ إلى "بكفاءة؟ لمتدريس المطموبة المعرفة وأنواع أشكاؿ ىي "ما طرح تساؤؿ

 Pedagogical Content Knowledge)أسماه بالإطار الخاص بمعرفة التربية والمحتوى 
Framework) ، شولماف الباحثاف كوىمير وميشرا ثـ سار عمى خطى (Koehler & Mishra, 

حيث أضافا فكرة تعميـ المعمميف استخداـ التكنولوجيا بالعممية التعميمية عف طريؽ ( 2005
إشراكيـ في تصميـ دروس تُوظّؼ التكنولوجيا بعناية وتحت إشراؼ خبراء تربوييف وتكنولوجييف، 

ر شولماف بما يتناسب مع ثورة التكنولوجيا والاتصالات لا تمؾ التصاميـ  فكرة توسيع نطاؽ إطات
(، Koehler & Mishra, 2006ا )حيث أضاؼ كوىيمر وميشر  لإطار جديد ثلاثي الأسس،

(، ضمف إطار Technological Knowledgeأساساً ثالثاً وىو المعرفة الخاصة بالتكنولوجيا )
 "التيباؾ"نولوجيا والتربية والمحتوى جديد اصطُمِحَ عمى تسميتو بإطار المعرفة الخاص بالتك

(Technological Pedagogical Content Knowledge Framework-TPCK.) اوىذ 
الإطار )تيباؾ( كاف نتيجة عمؿ خمس سنوات قاـ بيا كؿ مف: كوىيمر وميشرا لموصوؿ إلى 

      ة والتكنولوجيا(.المحتوى والتربي)تكامؿ التكنولوجيا في التدريس نتيجة تفاعؿ المكونات الثلاثة 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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       ويقوـ نموذج تيباؾ عمى الدمج والتكامؿ بيف المحتوى والتربية والتكنولوجيا لينتج عف 
ىذا الدمج مجموعة مف الكفاءات، بحيث أف كؿ كفاءتيف ينتج عنيا معرفة جديدة تساعد عمى 

        يعتمد التعقيد شديد نشاط فالتدريس تنمية ميارات استخداـ التكنولوجيا لتقديـ تدريس فعاؿ؛
ا كوىيمر وميشر المعرفة والكفاءات، وىذه الكفاءات كما ذكرىا كؿ مف:  مف كثيرة أنواع عمى
(Koehler & Mishra, 2006,1026-1030( ،)Koehler & Mishra, 2009,62-67 ،)

 ,Koheler & Mishra, Akcaoglu & Rosenberg)وكوىيمر وميشرا واكوجمو وروسينبرج
 كالتالي:   (2013

ومعرفة التكنولوجيا في حالة مف التغير والتطور حسب : (TK) كفاءة معرفة التكنولوجيا -1
التغيرات والتطورات التكنولوجية المستمرة، وتعبر معرفة التكنولوجيا عف طلاقة المعمومات 

 رةبصو  لتطبيقاتيا الكفاية فيو بما واسع نطاؽ عمى المعمومات تكنولوجيا التكنولوجية، وفيـ
 اليومية.  حياة الطلاب وفي العمؿ في مثمرة

تتمثؿ في معرفة المعمـ لممحتوى العممي الذي سوؼ يقدمو : (CK)كفاءة معرفة المحتوى -2
لمطلاب ويدرَسو ليـ، وتشمؿ معرفو المحتوى: الحقائؽ والمفاىيـ والنظريات والتعميمات 

، ات المتعمقة بتطوير المعرفةوالأطر النظرية لمموضوعات التدريسية، وتشمؿ أيضًا الممارس
وتختمؼ معرفة المعمـ لممحتوى باختلاؼ  الأدلة، عمى القائـ والاستدلاؿ العممي، والمنيج

المجاؿ والمرحمة الدراسية، فعمى سبيؿ المثاؿ: معرفة المعمـ لمحتوى عمـ النفس تختمؼ عف 
تي يجب أف يتمكف منيا معرفة معمـ التاريخ فكؿ مجاؿ لو المتطمبات المعرفية الخاصة بو وال

المعمـ، كذلؾ معرفة المعمـ لممحتوى الذي سيدرسة لطلاب المرحمة الثانوية تختمؼ عما 
 سيدرسو لطلاب الجامعة ..وىكذا.

 وأساليب والممارسات العمميات حوؿ لممعمميف عميقة معرفة ىي: (PK)كفاءة معرفة التربية  -3
ستراتيجيات التدريس مثؿ: تنمية القيـ  الشاممة، التعميمية غراضالأ وتشمؿ أيضاً . والتعمـ وا 

 كيفية فيـ عمى ينطبؽ المعرفة مف العاـ الشكؿ وىذا. والمبادئ ومراعاة الجانب الوجداني
 ويشمؿ. الطلاب وتقييـ لمدرس، والتخطيط العامة، الصفية الإدارة وميارات الطلاب، تعمـ

 واستراتيجيات الطلاب؛ وطبيعة. الدراسية الفصوؿ في المستخدمة الأساليب حوؿ المعرفة
 الطلاب معارؼ يبني كيؼ العميقة التربوية المعرفة ذو المعمـ الطلاب؛ حيث يفيـ تقييـ

كسابيـ  عمى. التعمـ نحو الإيجابية والتدابير العقؿ عادات يطور لدييـ وكيؼ الميارات، وا 
 لمتعمـ، والتنموية يةوالاجتماع المعرفية النظريات فيـ التربوية المعرفة تتطمب النحو، ىذا

 .الدراسية الفصوؿ في الطلاب عمى وكيؼ تتطبؽ
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مكانات لمتكنولوجيا : (TPK)كفاءة معرفة التكنولوجيا والتربية  -4 وىي معرفة وجود مكونات وا 
واستخداميا في التدريس، وىذا يبرر كيؼ يمكف لمتدريس أف يتغير باستخداـ التكنولوجيا، ىذا 

أدوات معينة لأداء مياـ محددة، واختيار الأكثر كفاءة منيا، وربما يتضمف فيـ مدى وجود 
 وتشمؿ أيضاً: معرفة الاستراتيجيات التربوية والقدرة عمى تطبيقيا باستخداـ التكنولوجيا.

وتشمؿ معرفة أساليب التدريس التي تناسب محتوى : (PCK)كفاءة معرفة التربية والمحتوى  -5
 (PCK)لمحتوى لتحسيف عممية التعمـ، وتيتـ معيف، ومعرفة كيؼ يمكف ترتيب عناصر ا
ومعرفة المعمومات السابقة لمطلاب وربطيا ، بتمثيؿ وصياغة المفاىيـ والتقنيات التربوية

بالمعمومات الجديدة، ومعرفة أسباب جعؿ المفاىيـ صعبة أو سيمة التعمـ، كما ينطوي عمييا 
اىيمية المناسبة لمعالجة صعوبات معرفة استراتيجيات التدريس التي تتضمف التمثيلات المف

 ومعرفة ما يدفع الطلاب لمتعمـ. وتعزيز الفيـ، التعمـ، والمفاىيـ الخاطئة،
وىي المعرفة التي تيتـ بكيفية ربط المحتوى : (TCK)كفاءة معرفة المحتوى والتكنولوجيا  -6

كبر لمتنقؿ عبر بالتكنولوجيا، فالتكنولوجيا الحديثة توفر تمثيلات جديد أكثر تنوعاً ومرونة أ
ىذه التمثيلات، ويحتاج المعمموف إلى معرفة ليس فقط الموضوع الذي يدرسونو ولكف الطريقة 

  التي يمكف أف تتغير باستخداـ تطبيقات التكنولوجيا.
وىي الشكؿ مف المعرفة التي : (TPACK)كفاءة معرفة المحتوى والتكنولوجيا والتربية  -7

وتختمؼ كفاءة تيباؾ (. والتكنولوجيا التربية، المحتوى،)ة الأساسي الثلاثة المكونات تتجاوز
عف معرفة المكونات الثلاثة )المحتوى، التربية، التكنولوجيا( كؿ عمى حدة، لذلؾ تعتبر 

 التكنولوجيا باستخداـ المفاىيـ تمثيؿ فيـ يتطمب مما التكنولوجيا، مع الفعاؿ التدريس أساس
 أو صعبة المفاىيـ يجعؿ ما لمعرفة المحتوى؛ لتعميـ قنياتالت تستخدـ التي التربوية والتقنيات

 يواجييا التي المشكلات بعض علاج في تساعد أف لمتكنولوجيا يمكف وكيؼ التعمـ، سيمة
 كيؼ وتحديد. والمعرفة الحالية أو الجديدة الطلاب لدى المسبقة المعرفة ومعرفة الطلاب؛

 تعزيز أو الجديدة المعرفة لتطوير الموجودة ؼالمعار  عمى لمبناء التكنولوجيا استخداـ يمكف
   ( يوضح كفاءات تيباؾ كالتالي:1والشكؿ ) .منيا القديمة
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وفي ظؿ أفكار شولماف وكوىمر وميشرا توالت البحوث والدراسات التي تناولت نموذج 
معمـ لمواكبة تيباؾ بالدراسة، وانتشر صدى ىذه الدراسات في دوؿ العالـ بيدؼ الإعداد الجيد لم

 الثورة الرقمية التكنولوجية والاستفادة منيا في تحسيف وتجويد العممية التعميمية والارتقاء بيا.

التي ىدفت إلى الإجابة عمى  (Lowder, 2013)ومف ىذه الدراسات دراسة لودر
سؤاليف ىما: إلى أي مدى ستتغير معارؼ معممي العموـ قبؿ الخدمة مف خلاؿ دراستيـ لمقرر 

رؽ التدريس باستخداـ ميارات تيباؾ؟ وما ىي استراتيجيات التدريس وأنشطة التعميـ والتعمـ ط
التي تساعد في تنمية ميارات تيباؾ لدى معممي العموـ قبؿ الخدمة في مقرر طرؽ تدريس 
؟ وتوصمت النتائج إلى زيادة في فيـ معممي العموـ قبؿ الخدمة لميارات تيباؾ، كما إزدات  العموـ

سات الطلاب المعمميف لموسائؿ التكنولوجية، كما تـ تعديؿ المفاىيـ الخاطئة المتعمقة ممار 
باستخداـ التكنولوجيا في تخطيط الدروس، أما بخصوص الإجابة عمى السؤاؿ الثاني لمدراسة فقد 
توصمت النتائج إلى أف استراتيجيات التدريس وأنشطة التعميـ والتعمـ التي تساعد في تنمية 

، ىي السقالات  ميارات تيباؾ لدى معممي العموـ قبؿ الخدمة في مقرر طرؽ تدريس العموـ
التعميمية، والقراءات المتخصصة، وأشرطة الفيديو، وميارات تيباؾ ساعدت عمى تطوير تخطيط 

 الدروس، ودعـ التعاوف بيف الأقراف. 

ت تيباؾ التي ىدفت إلى الكشؼ عف العلاقة بيف كفاءا (Denise,2014)ودراسة دينس
والدافعية لدى المعمميف قبؿ الخدمة بجامعة مونتانا لتحسيف الممارسات التربوية. وتوصمت 

 الدافعية الثلاثة )الخارجي، الداخمي، التحفيزية( متغيرات بيف محدودة علاقة ىناؾ الدراسة إلى أف
 وكيؼ لتعمـا في الدافع يمعبو الذي الدور بأىمية الباحث وقد أوصى تباؾ، كفاءات ومتغيرات

المحتوى. وجاءت دراسة  ومجالات التربوية والنطاقات التكنولوجية المجالات عمى التحفيز يؤثر
لمكشؼ عف الأدب التربوي لمدراسات التي تناولت تنمية كفاءات تيباؾ  (Melike,2014) ميمؾ

 ىو الدراسة ىذه مف الرئيسي ( والغرض2813- 2885لدى معممي الرياضيات في الفترة )
 تيباؾ تطورت كفاءات كيؼ استكشفت التي الرياضيات تعميـ البعدي لأبحاث والتحميؿ لتحقيؽا

 .لمرياضيات المستقبؿ في عمى تدريسيـ لدى معمـ الرياضيات قبؿ الخدمة ومدى تأثيرىا



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
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 الأىمية بالغ أمر فأكدت عمى أف كفاءات تيباؾ (Canbazoglu,2016)أما دراسة 
 قبؿ المعمميف تساعد لا العموـ معممي تعميـ برامج فإف ذلؾ، ومع. لوجياالتكنو  مع الفعّاؿ لمتعميـ

لدى  كفاءات تيباؾ لتقييـ تيباؾ، ولذلؾ ىدفت الدراسة اكتساب وتطوير كفاءات الخدمة عمى
 معممي مف معممًا (27) كامؿ، وتمثمت العينة مف دراسي فصؿ لمدة الخدمة قبؿ العموـ معممي
 العموـ منيج أف النتائج وأظيرت الحالة، دراسة منيج الدراسة دمتواستخ الخدمة، قبؿ العموـ

متفاوتة، كما  بدرجات الخدمة قبؿ المعمميف عمى أداء تأثير لو كاف كفاءات تيباؾ عمى المركز
 التكنولوجيا لأدوات الفعاؿ والاستخداـ المعرفة عمى اكتساب كفاءات )تيباؾ( المعمميف ساعدت

 قبؿ ما لمعممي فرصا المعمميف تعميـ برامج توفر أف ينبغي ة بأنوالتعميمية، وأوصت الدراس
 .التدريس في فعاؿ بشكؿ التكنولوجيا دمج مف يتمكنوا بحيث التعميمية برامجيـ لتطوير الخدمة

إلى تحديد معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي  (Özdemir,2016)وىدفت دراسة أوزدمر 
(TPACK) ائي قبؿ الخدمة والمعمميف أثناء الخدمة، وأثبتتلدى معممى التعميـ الابتد         

ليميساري مارسات التربوية. ودراسة أجستف و النتائج التأثير الإيجابي لكفاءات تيباؾ عمى الم
(Agustin, & Lilisari,2016)  التي ىدفت الكشؼ عف مدى استعداد معممي العموـ قبؿ

وقد شارؾ في التدريب عمى كفاءات تيباؾ  (TPACK)الخدمة لتكامؿ التكنولوجيا في التدريس 
عشرة معمميف مف معممي العموـ قبؿ الخدمة في نصؼ سنة دراسية تقريباً ، وتوصمت الدراسة إلى 

 لتدريس كافية أف استخداـ كفاءات تيباؾ مازاؿ منخفض لدى معممي العموـ قبؿ الخدمة، وغير
 لدعـ كفاءات برامج عدة إلى حاجة ناؾى ذلؾ، عمى وعلاوة. الإعدادية المدارس في العموـ
 (Adam,2017) التكنولوجيا.  أما دراسة آدـ  مع العموـ تدريس في الخدمة قبؿ العموـ معممي

 ىدفت إلى الكشؼ عف العلاقة بيف التكنولوجيا والتربية والثقافة، ووضحت الدراسة أف الممارسات
 والثقافية، الاجتماعية المعايير مراعاة دوف اتمامً  فيميا يمكف لممعمميف لا والتكنولوجية التربوية

وأظيرت النتائج مف خلاؿ إجراء المقابلات وملاحظة المعمميف أف ممارسات المعمميف التربوية 
والتكنولوجية تتأثر بثقافتيـ الخاصة، وخبراتيـ السابقة ومكاف العمؿ. ودراسة عويتيد والكاندري 

( التي ىدفت إلى الكشؼ عف (Awaited, Alkandari,  & Alhashem, 2017والياشـ 
كفاءات تيباؾ لدى معممي العموـ والرياضيات قبؿ الخدمة بدولة الكويت وقد تـ تطبيؽ استبياف 

( معمماً وأظيرت النتائج أف المعمميف قبؿ الخدمة لدييـ قصور في 244كفاءات تيباؾ عمى )
 بعض كفاءات تيباؾ. 
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إلى الكشؼ عف كفاءات تيباؾ لدى  (Yeh et al,2017)وىدفت دراسة ييو وآخروف
معممي العموـ باستخداـ التقييـ عبر الاستبيانات الالكترونية مع استخداـ فيديوىات تعميمية 
) الأحياء والكيمياء والفيزياء وعموـ الأرض(، وأثبتت النتائج ارتفاع  لمعممي الأقساـ المختمفة لمعموـ

جة التدريب عمى كفاءات تيباؾ، أما دراسة مستويات المعرفة والفيـ لدى المعمميف نتي
 وتحديد( تيباؾ) إطار في لممعمميف تصنيؼ وضع منيا الغرض فكاف  (Green,2016)جريف

 عف وأسفرت النتائج الطلاب، بإنجاز يتعمؽ فيما أفضؿ أداء تؤدي التي المعمميف مف مجموعات
 تجميع تـ وقد .تيباؾ منخفضة (ج  تيباؾ، متوسطة( ب تيباؾ، عالية( أ: لممعمميف ملامح ثلاث

 وأظيرت العمر، التعميـ، مستوى الخبرة، سنوات لممعمميف والتي تتمثؿ في: الديموغرافية البيانات
 وغالبيتيـ مف سنا، الأصغر المعمميف مف تتكوف (96)العدد= تيباؾ عالية مجموعة أف النتائج
مف المعمميف ذوي الخبرة  سنا كبربأ فتميزت( 143 العدد=) تيباؾ-متوسطة مجموعة أما. الذكور
 .المينية حياتيـ نياية في معمميف مف( 14=  العدد) تيباؾ-منخفضة مجموعة وتتألؼ. العالية

الأصغر سناً يميموف إلى اكتشاؼ  ىذه النتيجة بأف المعمميف (Green,2016)ويفسر جريف 
 نولوجي. التك التكامؿ لاستكشاؼ المخاطر لتحمؿ استعدادا التكنولوجيا وأكثر

 تعقيب:
ويتضح مف العرض السابؽ أف ىناؾ اتفاؽ عمى تدفِ مستوى تمكف المعمميف مف   

كفاءات تيباؾ. وأف برامج اعداد المعمـ في حاجة لاستحداث مقررات جديدة لدمج التكنولوجيا في 
التدريس وبالتدريب عمى كفاءات تيباؾ يتحسف أداء المعمميف وينعكس ذلؾ عمى تعمـ الطلاب 

التحسف في التحصيؿ الأكاديمي، ومما سبؽ يتضح أنو لا توجد دراسات سابقة تناولت تدريب و 
 معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة عمى كفاءات تيباؾ ودمج التكنولوجيا في مماراسات التدريس.

 المحور الثاني: ميارات التدريس الإبداعي:
المعقد الذي يتطمب فترة  ( الميارة بأنيا "النشاط338، 1994تعرّؼ صادؽ وأبو حطب )

مف التدريب المقصود والممارسة المنظمة، وتدؿ عمى السموؾ المتعمـ أو المكتسب الذي يتوافر لو 
شرطاف جوىرياف، أوليما: أف يكوف موجياً نحو إحراز اليدؼ أو غرض معيف، وثانييما: أف 

فيو خصائص يكوف منظماً بحيث يؤدي إلى إحراز اليدؼ في أقصر وقت ممكف، ويتوافر 
 السموؾ الماىر.

( ميارات التدريس عمى أنيا" مجموعة الميارات التي يتبعيا 169، 2813وتعرّؼ ستيتي )
المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ، ومنيا: الميارات الخاصة بأداء المعمـ النظري التخطيطي قبؿ دخوؿ 

ثناء التدريس، الفصؿ وميارات التدريس الأدائية والتي تتضح مف خلاؿ سموكيات المعمـ في أ
وىناؾ ميارات التقويـ التي يتـ مف خلاليا التقويـ الذاتي لممعمـ لأدائو السابؽ والتعرؼ عميو في 

 المواقؼ الجديدة"  
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( أف ميارات التدريس ىي: القدرة عمى أداء عمؿ/ نشاط معيف 12، 2881ويشير زيتوف )
ابؿ لمتحميؿ لمجموعة مف السموكيات ذي علاقة بتخطيط التدريس، وتنفيذه، وتقويمو، وىذا العمؿ ق

)الأداءات( المعرفية/ الحركية/ الإجتماعية، ومف ثـ يمكف تقييمو في ضوء معايير الدقة في القياـ 
بو وبسرعة إنجازه والقدرة عمى التكيؼ مع المواقؼ التدريسية المتغيرة بالاستعانة بأسموب 

 امج التدريبية.الملاحظة المنظمة ومف ثـ يمكف تحسينو مف خلاؿ البر 
( أف التدريس الإبداعي ىو "مجموعة السموكيات المفظية وغير 96، 2884)ويذكر فممباف 

المفظية التي يظيرىا المعمـ داخؿ حجرة الدراسة في أثناء تفاعمو مع الطلاب في الموقؼ الصفي 
 للإبداع، وتشتمؿ عمى الأسئمة الصفية المثيرة الطلاب،والتي تعمؿ عمى استثارة الإبداع لدى 

 ."وتييئة البيئة الصفية الداعمة للإبداع للإبداع،واستجابات المعمـ المحفزة 
( فحدد التدريس الإبداعي في مجموعة الإجراءات والأساليب 596، 2814أما الحصاف )

التدريسية التي يؤدييا الطالب المعمـ في الموقؼ التعميمي بما تتضمنو مف ميارات تنظيـ بيئة 
فزة للابداع، وممارسة السموؾ الابداعي في الفعاليات التعميمية واستخداـ المواد التعمـ المح

التعميمية والتقنية وتوظيفيا وتوظيؼ أساليب التقويـ الإبداعية الحديثة بيدؼ تحقيؽ أعمى 
 مستويات التعمـ.  

 تّبعام المعمـ بو يقوـ تربويًا نشاطًا الإبداعي ( التدريس54، 2812في حيف يعتبر زاىي ) 
 سموؾ في نوعي تغيير إحداث بيدؼ والتقويـ، والتنفيذ التخطيط :ىي أساسية خطوات ثلاث

 المسطّرة الأىداؼ لتحقيؽ الإبداعية الأساليب مف مجموعة خلاؿ تدريسو المعمـ ويؤدي المتعمـ،
 .التدريس ليذا

الحديثة في  وعمى ذلؾ فإف التدريس الإبداعي يشير إلى التركيز عمى الاتجاىات التربوية 
التدريس، والتي تتضمف صناعة الموقؼ التدريسي والميارات والخبرات اللازمة لتوفير فرص 
التعميـ لتحقيؽ أقصى حد ممكف لتعمـ الطلاب، مع التأكيد عمى أف التدريس الإبداعي يثير دائمًا 

ؿ التدريس، لدى المعمـ حالة عدـ الرضا عف الأداء والبحث الدائـ عمى كؿ ما ىو جديد في مجا
          واستحداث أفكار وطرؽ جديدة ومتنوعة بغرض الاستفادة منيا في العممية التدريسية.

 ( 288، 2882)التودري، 
النظر إلى المعمـ كأحد عناصر الموقؼ  ضرورة( "إلى 228، 2885) إبراىيـويشير 

الإمكانات والمعامؿ  ، وميما توافرت والمقررات المناىجصياغة التعميمي، إذ ميما كانت جودة 
دوف وجود معمـ مبدع في سماتو الشخصية،  الأىداؼ المرجوةوالأدوات ، فكؿ ذلؾ لا يحقؽ 

امتلاكو كفايات تعميمية متنوعة ، تمكنو مف أداء  مدىوفي تكوينو الميني والثقافي والعممي ، و 
 ىو المعمـكذلؾ فإف  ،أدواره المتعددة ، مثؿ ميارات التخطيط وسلامة الأداء وأساليب التقويـ"

. تحقيقيا المراد التعميمية النواتج بو ترتبط والذي التعميمية والتربوية، العممية في الميـ العنصر
( عمى ضرورة 4، 2813وفي نفس السياؽ أكدت الييئة القومية لضماف الجودة والاعتماد )
وتوجيو البرامج والمقررات تشجيع الطالب المعمـ عمى الإبداع والابتكار واستخداـ التكنولوجيا، 

 مية.بالدراسية لتنمية المعارؼ والميارات لمواكبة التغيرات المستق
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وعميو فإف التدريس الإبداعي يحتاج إلى العديد مف الميارات التي يجب أف تتوافر في 
المعمـ لتنمية ميارات التفكير لدى طلابو، وىذا لا يأتي مف فراغ فلابد مف إعداد معمـ مدرب 

 ميارات التدريس الإبداعي.عمى 
(، 453، 2884(، وعبد المجيد )289 -287، 2882وقد اتفؽ كؿ مف: التودري )

( عمى أف 247، 2817(، وحواس )231، 2816(، والمسرحي)143، 2812ويحيى ) 
 مف أىميا ما يمي: التدريس الإبداعي يتضمف سموكيات وميارات ضرورية لتحقيؽ أىدافو

التي يستطيع الطالب مف خلاليا أف يمتمؾ حرية التفكير، الأمر الذي توفير الحرية النفسية  -
 يساعد عمى تحقيؽ النمو السميـ.

دارة صفية يسودىا الاحتراـ والتقبؿ  - استخداـ طرؽ تدريس تحفز التفكير والجدؿ والنقاش، وا 
 والتقدير المتبادؿ.

تشجيع روح الاكتشاؼ توفير المناخ الذي يشجع عمى توليد الأفكار بدلًا مف المحاكاة، و  -
 والتجريب المستمر.

 تشجيع الاختلاؼ البناء وتقبؿ جميع الآراء. -
يظير علامات مميزة مف خلاؿ الذي طالب التوفير جو صفي يسوده حب التعمـ مع تشجيع  -

  جيده.تقدير 
  وقبوليا.وتشجيع السموكيات المغايرة البناءة  التحدي،توفير مواقؼ تثير  -
 ى الانخراط في الأنشطة المختمفة واستقلاليتو في التعمـ . تنمية قدرة الطالب عم -

( والتي 2884ومف الدراسات التي تناولت ميارات التدريس الإبداعي دراسة فممباف )
 ميارات رياضيات تخصص المعمميف الطلاب إكساب في مقترح برنامج فاعميةىدفت إلى تعرؼ 

ميارات التدريس الإبداعي التي تكونت مف ، وقد أعد الباحث بطاقة ملاحظة الإبداعي التدريس
( ميارة وتـ تطبيقيا عمى عينة مف الطلاب المعمميف بالمستوى الثامف بكمية المعمميف 25)

بالطائؼ قبؿ البرنامج التدريبي وبعده وأثبتت النتائج فعالية البرنامج المقترح في تنمية ميارات 
سة بضرورة تطوير أساليب التقويـ لتمتد إلى التدريس الإبداعي لدى عيف الدراسة، وأوصت الدرا

/  طلاب امتلاؾ ( إلى تعرؼ مدى2812)مجاؿ تنمية التفكير الإبداعي. وىدفت دراسة النجار 
 بتحصيميـ وعلاقتو بالقنفذة المعمميف في كمية الإبداعي التدريس ميارات العموـ معممي

يباً لا يمتمكوف ميارات التدريس الأكاديمي، وأثبتت النتائج أف جميع الطلاب المعمميف تقر 
الإبداعي وتقتصر ممارساتيـ عمى الطريقة التقميدية، وليست ىناؾ علاقة ارتباطية دالة بيف 
التحصيؿ الأكاديمي وامتلاكيـ لميارات التدريس الإبداعي، وقد أوصت الدراسة بضرورة تطوير 

 فاعمية ( تعرؼ2812حيى )مقررات كميات التربية وتطوير أساليب التقويـ. وىدفت دراسة ي
 محاوره في الإبداعي التدريس ميارات لتنمية الجودة معايير عمى قائـ مقترح تدريبي برنامج



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
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 الابتدائي بالتعميـ العموـ تخصص المعمميف الطلاب لدى(  التقويـ – التنفيذ – التخطيط)  الثلاثة
 الإبداعي التدريس ميارات تنمية في التدريبي البرنامج فاعمية عف النتائج وأسفرت التربية، بكميات

( تعرؼ عمى مدى توافر ميارات 2816الجودة. وىدفت دراسة المسرحي ) معايير ضوء في
التدريس الإبداعي لدى معممات الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، وقد أثبتت النتائج توافر ميارتي 

يارة تنفيذ الدرس بدرجة بدرجة ضعيفة لدى المعممات في حيف توافرت م التخطيط والتقويـ
متوسطة، كما أظيرت النتائج أف المعممات الأقؿ في سنوات الخبرة ىف الأقؿ في ممارساتيف 

 لمميارات التدريس الإبداعي.
 تعقيب:

مف خلاؿ العرض السابؽ لمدراسات والبحوث السابقة التي تناولت ميارات التدريس 
ب عمى ميارات التدريس الإبداعي، وضرورة الإبداعي إتضح أف المعمميف في حاجة إلى التدري

تطوير مقررات كميات التربية لتشمؿ مقررات تحمؿ نفس المسمى وىو مقرر ميارات التدريس 
الإبداعي، يتـ فيو التدريب عمى ىذه الميارات بشكؿ عممي بالإضافة إلى تطوير أساليب التقويـ 

المعمـ، وقد اختمؼ البحث الحالي عف  لتتطرؽ إلى تقويـ ميارات التدريس الإبداعي لدى الطالب
الدراسات السابقة في الاىتماـ بدمج كفاءات تيباؾ في مماراسات التدريس لدى معمـ عمـ النفس 

 قبؿ الخدمة لتنمية ميارات التدريس الإبداعي لديو.
 العلاقة بين كفاءات تيباك وميارات التدريس الإبداعي :

الجديدة  يةدوات التكنولوجالأمعرفة  أف (Shannon ,2011,36)أكدت دراسة شانوف 
مف المعمميف يتطمب بؿ ، فقط ليست كافية ولا تدعـ الاندماج الناجح في الفصوؿ الدراسية

تصميـ البيئة التعميمة وخبرات التعمـ التي تستخدـ التكنولوجيا لتعميـ المحتوى بطرؽ مرنة 
بداعية، فيجب عمى المعمميف فيـ التكنولوجيا ومعرفة ك يمكف تسخير التكنولوجيا لتسييؿ  يؼوا 

 اكتساب المحتوى.
وعمى ذلؾ فإف اليدؼ مف اكتساب كفاءات تيباؾ ىو الاستفادة مف دمج معرفة المعمـ  

بالمحتوى والتربية والتكنولوجيا لتيسير اكساب المحتوى لطلابو بطرؽ إبداعية قواميا تصميـ 
ات الرقمية لعرض المادة التعميمية والمحتوى البرامج التكنولوجية والعروض التقديمية والتطبيق

 . بطرؽ مشوقة جاذبة للانتباه  تثير التفكير
 فرضا البحث: 

يمتمؾ معممو عمـ النفس قبؿ الخدمة )عينة البحث( مستوى تمكف مف كفاءات نموذج تيباؾ  -
 ( مف الدرجة الكمية لمقياس كفاءات تيباؾ.: 88دوف مستوى )

الخدمة )عينة البحث( مستوى تمكف مف ميارات التدريس  يمتمؾ معممو عمـ النفس قبؿ -
 ( مف الدرجة الكمية لبطاقة ملاحظة التدريس الإبداعي.: 88الإبداعي دوف مستوى )
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 منيج البحث:
اتبع البحث الحالي المنيج الوصفي التحميمي لمتعرؼ مستوى تمكف معممي عمـ النفس قبؿ       

الخدمة مف كفاءات تيباؾ وميارات التدريس الإبداعي، ومف ثـ بناء تصور مقترح لبرنامج تدريبي 
 . (TPACK)في ضوء كفاءات تيباؾ 

 عينة البحث:
الفرقة الثالثة شعبة عمـ النفس تمثمت عينة البحث الأساسية مف طلاب كمية التربية ب

 ( طالب وطالبة.39؛ حيث بمغ عددىـ ) 2818/ 2817التربوي لمعاـ الجامعي 
 أدوات البحث :

 إلتزـ البحث بالأدوات الآتية:
 أولًا: مقياس كفاءات تيباك ) إعداد الباحثة(
 تـ إعداد المقياس في الخطوات التالية:

 عمـ عمـ النفس قبؿ الخدمة بالفرقة الثالثة.قياس كفاءات تيباؾ لدى مىدف المقياس:  -2
يتكوف المقياس مف سبع كفاءات التي تعبر عف تكامؿ معرفة المكونات كفاءات المقياس:  -1

 وذلؾ بالرجوع إلى مصممي إطار تيباؾ الثلاثة ) المحتوى، والتربية، والتكنولوجيا(
Koehler & Mishra, 2006,1026-1030) ،)(Koehler & Mishra, 2009,62-

، (Baturay et al, 2016)،  .(Lowder, 2013)والدراسات السابقة مثؿ:  (67
(Shannon, 2011, 148) ( يوضح الكفاءات كما جاءت1وجدوؿ ) :بالمقياس كالتالي 

 (2جدول)
 كفاءات مقياس تيباك

 عدد العبارات أرقاـ العبارات ػػػػػػػاءةالكفػػػػ
 1-7 7 (TK)معرفة التكنولوجيا -1
 8-12 5 (CK)لمحتوىمعرفة ا  -2
 13-28 8 (PK)معرفة التربية -3
 21-24 4 (PCK)معرفة المحتوى والتربية  -4
 TCK 25-28 4)معرفة المحتوى والتكنولوجيا  -5
 29-35 7 (TPK)معرفة التكنولوجيا والتربية -6
 36-41 6 (TPCK) معرفة التكنولوجيا والتربية والمحتوى -7

 41 41-1 المجموع



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ؿ عبارة مف عبارت المقياس تدرج خماسي، ويتـ تقدير الدراجات يتبع كتقدير الدرجات:  -3
لا أدري ، درجات( أربعموافؽ ))خمس درجات(،  موافؽ بشدة كما يمي: حسب كؿ استجابة

 )ثلاث درجات(، أعارض )درجتاف(، أعارض بشدة)درجة واحدة(
( مف السادة 5تـ التأكد مف صدؽ المقياس مف خلاؿ عرضو عمى )صدق المقياس:  -4

وذلؾ لمتعرؼ عمى  لمحكميف مف قسمي المناىج وطرؽ التدريس، وعمـ النفس التربوي،ا
مدى وضوح تعميمات المقياس وأنتماء كؿ بعد لممقياس وكذلؾ أنتماء العبارة لمبعد، والصحة 

 المغوية لمعبارات، وكانت التعديلات كالتالي:
 (1جدول )

 تعديلات السادة المحكمين لعبارات المقياس
 التعديػػؿ رة قبؿ التعديػػػؿالعبا ـ
 أتمكف مف ميارات التعامؿ مع التكنولوجيا لدي الميارات التقنية التي تحتاج إلى استخداـ التكنولوجيا 6
 أتمكف مف المعارؼ النفسية لتدريس عمـ النفس لدي المعرفة الكافية لتدريس مادة عمـ النفس. 8
 ـ أساليب تقييـ متنوعة.اأستخدأعرؼ كيفية  الدراسية. أعرؼ كيفية تقييـ أداء الطلاب في الفصوؿ 13
أستطيع تكييؼ أسموب تعميمي مع الانماط المختمفة  15

 لمطلاب.
وفقاً  في التدريس يأستطيع تكييؼ أسموب

 .لخصائص الطلاب
استطيع توظيؼ طرؽ التدريس لتحقيؽ افضؿ مستوى  22

 لمتعمـ.
أوظؼ طرؽ تدريسي لتحقيؽ أفضؿ مستوى 

 .لمتعمـ
 تحذؼ العبارة استخداـ التكنولوجيا يثري المحتوى ويجعمو مشوقا. 28
افكر بعمؽ أكبر في كيفية تأثير التكنولوجيا عمى أساليب  35

 التدريس التي أستخدميا في فصولي .
تؤثر الوسائؿ التكنولوجية التي استخدميا ايجابياً 

 عمى الطلاب.
النفس والتقنيات أستطيع شرح الدروس التي تجمع بيف عمـ  36

 وطرؽ التدريس بشكؿ مناسب.
وطرؽ  أربط في شرحي بيف مبادئ عمـ النفس 

 والتطورات التكنولوجية.التدريس 
يمكنني أف أتقدـ بدور قيادي في مساعدة الآخريف عمى  39

تنسيؽ استخداـ المحتوى والتكنولوجيا وطرؽ التدريس في 
 مدرستي أو منطقتي.

 وجيا لزملائي وطلابي.أنقؿ ما تعممتو مف تكنول

( عبارة متمثمة في سبعة أبعاد كما تـ توضيحة 48وبذلؾ أصبح المقياس يتكوف مف ) 
 (.2في جدوؿ)

( طالبًا وطالبةً بالفرقة 35تـ تجريب عبارات المقياس عمى عينة استطلاعية بمغ حجميا ) -
مترية، وفيـ الطلاب الرابعة شعبة عمـ النفس التربوي، بيدؼ التأكد مف توافر الشروط السيكو 

 لعبارات المقياس وتعميماتو.
والدرجة عبارة خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ  تـ حساب الاتساؽ الداخمي مف -

معامؿ الارتباط بيف  ثـ تـ حساب عبارة(،حذؼ درجة ال )بعد اتنتمي إليي تيال كفاءةالكمية لم
العبارة( )بعد حذؼ درجة  ية لممقياسالمقياس والدرجة الكم عباراتمف عبارة درجة كؿ 

 ( التالي:3)الجدوؿ ذلؾ  ويوضح



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (3جدول ) 
 كل عبارة من كفاءات قيم معاملات الارتباط بين درجات الطلاب في

 مقياس تيباك عمى حده ودرجاتيم في المقياس ككل

اءة
لكف

ا
 

 رقم
 عبارةال

 رتباطا
 العبارة

 لكفاءةبا

 الارتباط
 بالدرجة
 الكمية

اءة  
لكف

ا
 

 قمر 
 عبارةال

 رتباطا
العبارة 

 كفاءةبال

 الارتباط
 بالدرجة
 الكمية

كفاءة معرفة 
 التكنولوجيا

(TK) 

كفاءة معرفة  8.685 8.845 1
المحتوى والتربية 

(PCK) 

21 8.516 8.381 

2 8.782 8.386 22 8.791 8.493 

3 8.628 8.521 23 8.745 8.548 

4 8.597 8.445 24 8.788 8.398 

كفاءة معرفة  8.546 8.849 5
المحتوى 

 (TCK)والتكنولوجيا 

25 8.734 8.654 

6 8.851 8.561 26 8.911 8.758 
7 8.853 8.638 27 8.821 8.642 

 كفاءة
 معرفة المحتوى

(CK) 

كفاءة معرفة  8.475 8.791 8
التكنولوجيا 

 (TPK)والتربية

28 8.866 8.766 

9 8.662 8.417 29 8.699 8.574 

18 8.619 8.542 38 8.774 8.584 

11 8.798 8.537 31 8.788 8.628 

12 8.719 8.445 32 8.851 8.628 

كفاءة معرفة 
 التربية

(PK) 

13 8.787 8.445 33 8.767 8.547 

14 8.524 8.393  34 8.711 8.428 

15 8.768 8.556 35 8.699 8.584 
كفاءة معرفة  8.314 8.745 16

يا والتربية التكنولوج
 (TPCKوالمحتوى )

36 8.778 8.591 
17 8.677 8.549 37 8.858 8.788 
18 8.672 8.583 38 8.651 8.715 
19 8.512 8.519 39 8.668 8.425 
28 8.785 8.441 48 8.784 8.594 

 معاملات تراوحتالاتساؽ الداخمي لمفردات المقياس ، حيث ( 3) جدوؿ مف يتضح
         وجميعيا دالة عند مستوى( 8.991 -8.512وكؿ كفاءة بيف )  عباراتال يفب الارتباط
               وتراوحت معاملات الارتباط بيف العبارات والدرجة الكمية لممقياس بيف( 8.81دلالة )

 درجة عمى المقياس أف إلى يشير وىذا( 8.388( وجميعيا أعمى مف )8.766 -8.381) 
 .استخدامو إلى ويطمئف لمفرداتو، الداخمي الاتساؽ مف مقبولة

 تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ كفاءة مف كفاءات المقياس والدرجة الكمية  -
( وكانت جميع القيـ دالة 8.829 -8.616لممقياس وقد تراوحت معاملات الارتباط بيف )  

ا موضح في جدوؿ ( مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي لممقياس، كم8.81عند مستوى دلالة )
 ( التالي:4)



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (4جدول )
 في الطلاب درجات بين الارتباط معاملات قيم 

 ككل المقياس في ودرجاتيم حده عمى تيباك مقياس كفاءات من كفاءة كل

ارتباط الكفاءة  الكفاءات
بالدرجة الكمية 

 لممقياس

ارتباط الكفاءة  الكفاءات
بالدرجة الكمية 

 لممقياس
معرفة المحتوى والتكنولوجيا  8.788 (TK) معرفة التكنولوجيا

(TCK) 
8.829 

معرفة التكنولوجيا  8.674 (CK)معرفة المحتوى
 (TPK)والتربية

8.764   

معرفة التكنولوجيا والتربية  8.698 (PK) معرفة التربية
 (TPCKوالمحتوى )

8.821 

  8.616 (PCK)معرفة المحتوى والتربية 

ساب معامؿ ألفاكرونباخ لكؿ كفاءة مف الكفاءات تـ حساب ثبات المقياس مف خلاؿ ح -
 ( التالي:5ودرجة المقياس ككؿ وجاءت القيـ كما ىي موضحة في جدوؿ )

 (5جدول )
 معاملات ألفاكرونباخ لابعاد المقياس والمقياس ككل

 معامل الفاكرونباخ كفاءات المقياس ـ
 8.615 (TK) كفاءة معرفة التكنولوجيا 1
 8.627 (CK)توىمعرفة المح كفاءة 2
 8.642 (PKكفاءة معرفة التربية) 3
 8.578 (PCK)كفاءة معرفة المحتوى والتربية  4
 8.886 (TCK)كفاءة معرفة المحتوى والتكنولوجيا  5
 8.696 (TPK)ة كفاءة معرفة التكنولوجيا والتربي 6
كفاءة معرفة التكنولوجيا والتربية والمحتوى  7

(TPCK) 
8.783 

 8.774 لالمقياس كك

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات ألفاكرونباخ لكفاءات المقياس ودرجات 
( وىي عمى درجة مقبولة لمدلالة عمى ثبات المقياس 8.886-8.615العبارات تراوحت بيف )

وىذا يؤكد عمى أف المقياس عمى درجة عالية مف الثبات  (8.774وجاء ثبات المقياس ككؿ )
 روط السيكومترية، ويصمح لمتطبيؽ.وبذلؾ تتوافر فيو الش
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 ثانياً: بطاقة ملاحظة ميارات التدريس الإبداعي.
 تـ إعداد بطاقة الملاحظة في الخطوات التالية:

 قياس ميارات التدريس الإبداعي لدى معمـ عمـ النفس قبؿ الخدمة.ىدف البطاقة:  -2
أف مرحمة التخطيط تتكوف البطاقة مف ثلاثة ميارات لكؿ مرحمة بمعنى أبعاد البطاقة:  -1

تتكوف مف ثلاث ميارات لمتدريس الإبداعي وىي )الطلاقة، والمرونة، والأصالة( وكذلؾ 
مرحمة التنفيذ والتقويـ عمى الترتيب، وذلؾ بالرجوع إلى الدراسات السابقة مثؿ: المسرحي 

(، القرني 2812(، النجار )2812(، يحيى )2813(، القحفة )2814(، محمد )2816)
( يوضح الميارات كما 1وجدوؿ )  (، 2882(، التودري )2884عبد المجيد ) (،2818)

 جاءت بالبطاقة كالتالي:
 (5جدول)

 ميارات التدريس الإبداعي
 عدد العبارات  أرقام العبارات الميارة

 22 22-1 أولًا: مرحمة التخطيط
 11 11-1 الطلاقة
 5 16-12 المرونة
 6 22-17 الأصالة
 21 43-23 تنفيذثانياً: مرحمة ال
 9 31-23 الطلاقة
 6 37-32 المرونة
 6 43-38 الأصالة

 14 57-44 ثالثاً: مرحمة التقويـ
 5 48-44 الطلاقة
 5 53-49 المرونة
 4 57-54 الأصالة
 57 57-1 المجموع

( عبارة موزعة 57يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف بطاقة الملاحظة المبدئية تكونت مف )
وىي: مرحمة التخطيط ومرحمة التنفيذ ومرحمة التقويـ، ويندرج تحت كؿ مرحمة  عمى ثلاث مراحؿ

ثلاث ميارات إبداعية وىي: الطلاقة والمرونة والأصالة، وتقاس كؿ ميارة مجموعة مف العبارات 
تعبر عف مدى توافر الميارة لدى المعمـ، ويتبع كؿ عبارة مف عبارت البطاقة تدرج للاستجابات 

 كما يمي: ويتـ تقدير الدراجات حسب كؿ استجابةلتزاـ المعمـ بأداء الميارة، مدى ايعبر عف 
  يحدث )صفر(  دائما )ثلاث درجات(، أحياناً ) درجتاف(، نادراً ) درجة(، لا

( مف السادة 5تـ التأكد مف صدؽ البطاقة مف خلاؿ عرضيا عمى ). صدق البطاقة: 3
وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى  عمـ النفس التربوي،المحكميف مف قسمي المناىج وطرؽ التدريس، و 

وضوح تعميمات البطاقة وانتماء الميارة الإبداعية )الطلاقة، المرونة، الأصالة( لممرحمة 
التخطيط والتنفيذ والتقويـ، وانتماء العبارة لمميارة الإبداعية، والصحة المغوية لمعبارات، 

ضافة أو حذؼ أو تعديؿ ما يرونو مناسباً.  وا 



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
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 ار المحكمون ببعض الملاحظات والتعديلات منيا:وقد أش
 (6جدول )

 تعديلات السادة المحكمون لعبارات بطاقة الملاحظة
 التعديل العبارة قبل التعديل ـ
 تحذؼ يحمؿ محتوى الدرس بطرؽ متعددة   6
 تحذؼ ينظـ المحتوى بشكؿ متتابع ومترابط .   7
 يحدد الوقت المناسب لبناء موقؼ تدريسي ابداعي تدريسي.يحدد الفترة الزمنية المناسبة لكؿ موقؼ  16
يعرض موقؼ تعميمي يستنبط منو الطلاب موضوع  26

 الدرس.
 يصمـ موقؼ تعميمي لاستنباط موضوع الدرس.

 يستخدـ أساليب التعزيز لتوليد أفكار متنوعة. .وجديدة متنوعة افكار انتاج عمى الطلاب يشجع 33

 ( عبارة. 55لات المطموبة وبذلؾ أصبحت بطاقة الملاحظة تتكوف مف )وقد تـ عمؿ التعدي     
لمتأكد مف ثبات بطاقة الملاحظة تـ تطبيقيا عمى عينة استطلاعية تتكوف مف ثبات البطاقة: 

( خمسة مف الطلاب المعمميف، وىي عينة مف مجتمع الدراسة ، وقد تـ ملاحظة كؿ طالب 5)
ممارسة الطالب المعمـ مف جميع الميارات بالاضافة إلى  بموجب حصة دراسية كاممة لمتأكد مف

الاطلاع عمى دفتر التحضير قبؿ بداية الحصة، تـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف ملاحظة الباحث 
ومعمـ عمـ نفس الذي تـ تدريبو عمى بطاقة الملاحظة في وقت سابؽ، وقد تـ استخداـ معادلة 

لاحظيف؛ حيث بمغ متوسط النسب المئوية لحساب نسبة الاتفاؽ بيف الم (Cooper)كوبر 
 ( وىي قيمة ثبات مرتفعة تطمئف إلى صلاحية البطاقة لمتطبيؽ. : 88للاتفاؽ )

 نتائج البحث وتحميميا وتفسيرىا:
 النتائج المتعمقة بالاجابة عمى السؤال الأول لمبحث: -1

 الخدمة قبل النفس عمم معممو ىل يصل للاجابة عمى السؤاؿ الأوؿ والذي ينص عمى "
 والنسب الحسابية المتوسطات استخداـ تـ" تيباك كفاءات في %(80التمكن ) إلى مستوى

 ( التالي:7، وىذا ما يوضحو جدوؿ)الأساسية البحث عينة لدرجات ر)ت(واختبا المئوية
 (7جدول)

 مقياس تيباك لدرجات وقيمة)ت( المئوية والنسب الحسابية المتوسطات
عدد  كفاءات مقياس تيباؾ

 عباراتال
الدرجة 
 الكمية

المتوسط 
 الحسابي

النسبة 
 المئوية

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 7 35 19.21 54 2.84 53.19 8.888 (TK)معرفة التكنولوجيا
 5 25 18.81 61 1.89 53.28 8.888 (CK)معرفة المحتوى

 8 48 24.93 62 2.39 58.89 8.888 (PKمعرفة التربية)

 4 28 12.83 68 1.69 48.17 8.888 (PCK)توى والتربية معرفة المح

 TCK 3 15 8.53 56 1.37 35.29 8.888)معرفة المحتوى والتكنولوجيا 

 7 21 11.37 54 1.36 47.24 8.888 (TPKمعرفة التكنولوجيا والتربية)

 6 38 17.15 57 2.85 34.82 8.888 (TPCKمعرفة التكنولوجيا والتربية والمحتوى )

 8.888 96.65 6.58 59 111 186 48 جموعالم
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( 111يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لمقياس تيباؾ ككؿ بمغ )
%(، في حيف جاء أعمى  88%( وىي نسبة أقؿ مف مستوى التمكف ) 59وبمغت النسبة المئوية)

ة الثانية (، وجاءت في المرتب24.93حيث بمغ) (PK)متوسط لكفاءات تيباؾ، معرفة التربية 
(، وفي المرتبة الثالثة كفاءة معرفة المحتوى 19.24حيث بمغ ) (TP)كفاءة معرفة التكنولوجيا 

(CK) ( أما باقي الكفاءات فجاءت متوسطاتيا منخفضة إلى حد ما فكانت عمى 18.81فبمغ ،)
(، كفاءة معرفة المحتوى والتربية 17.15فبمغ المتوسط ) (TPACK)الترتيب: كفاءة تيباؾ 

(PCK) ( كفاءة معرفة التكنولوجيا والتربية12.83فبمغ ،) (TPK)( واخيراً كفاءة 11.37فبمغ ،)
(، وعمى ذلؾ فقد جاءت النسب المئوية لجميع 8.53فبمغ ) (TCK)معرفة المحتوى والتكنولوجيا 

%( مف درجة مقياس كفاءات تيباؾ. وبذلؾ يقبؿ 88الكفاءات أقؿ مف مستوى التمكف وىو )
 وؿ.الفرض الأ

 تفسير نتائج السؤال الأول:
( أف كفاءة معرفة التربية جاءت بالمرتبة الأولى 7كشفت النتائج الموضحة في جدوؿ)       

%( ويدؿ ذلؾ عمى أف المجاؿ التربوي والمقررات التربوية 62حيث كانت نسبتيا المئوية تبمغ)
( 19لى الفرقة الثالثة حوالي )يثقميا الطلاب بشكؿ كبير حيث يدرس الطلاب مف الفرقة الأولى إ

، مف إدارة الصؼ (PK)مقرر تربوي، وىذا انعكس عمى معرفة الطلاب بكفاءة الجانب التربوي 
ومرعاة الفروؽ الفردية واستخداـ أساليب التقويـ المتنوعة وغيرىا مف الكفاءات التربوية، ولكف 

ب الميداني لأف ىذه النتيجة تدؿ مازاؿ الطلاب في حاجة إلى مزيد مف الاعداد التربوي والتدري
%(، وجاءت في المرتبة الثانية كفاءة معرفة 88عمى عدـ وصوؿ الطلاب إلى مستوى التمكف )

، ويدؿ ذلؾ عمى أف معرفة الطلاب بالمحتوى الأكاديمي عالية وخاصة أنيـ في (CK)المحتوى 
أكاديميا بشكؿ جيد وجاءت ىذه الفصؿ الدراسي الثاني مف السنة الدراسية الثالثة وقد تـ إعدادىـ 

النتيجة منطقية وذلؾ لطبيعة التخصص والتركيز عمى المقررات الأكاديمية المتعمقة بدراسة عمـ 
%( وقد يرجع ذلؾ إلى أنو ما زاؿ 88النفس؛ ولكف لـ يصؿ الطلاب إلى مستوى التمكف وىو)

ة الدراسية الرابعة،  ىناؾ بعض المقررات الأكاديمية التي سوؼ يدرسونيا الطلاب في السن
وأيضاً لـ ينتيوا مف الفرقة الثالثة بشكؿ كامؿ. أما بقية الكفاءات فقد أظيرت النتائج تدني 
ممحوظ عف مستوى التمكف وذلؾ لنقص التدريب الكافي لمطلاب عمى الكفاءات التكنولوجية، 

ساليب التكنولوجية وعدـ دمج التكنولوجيا في ممارسات التدريس فنجد أف استخداـ الوسائؿ والأ
يقتصر عمى استخداـ جياز العرض والفيديو التعميمي دوف تصميـ دروس الكترونية أو استخداـ 
الوسائط المتعددة وفقاً لمعايير تكنولوجيا التعميـ، أو استخداـ تطبيقات متنوعة تساعد عمى انتاج 

 المعرفة ونشرىا لمطلاب وتيسر عممية التدريس وتدعمو. 
 ودراسة (Shannon,2011)لنتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف: شانوف وتتفؽ ىذه ا 

(Baturay, Gokcearslan &Shin,2016)   ودراسة(Agustin & Lilisari ,2016). 
 (Dalal, Archambault, & Shelton, 2017)ودراسة  (Chai et al, 2017)ودراسة 

دريب عمى كفاءات تيباؾ حيث أكدت ىذه الدراسات عمى احتياج المعمميف قبؿ الخدمة لمت .
 والذيف تـ تدريبيـ عمى ىذه الكفاءات اظيروا تقدما ممحوظا في ميارات التدريس وتمكناً في دمج

  .التدريس في فعاؿ بشكؿ التكنولوجيا



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
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 النتائج المتعمقة بالاجابة عمى السؤال الثاني لمبحث: -1
 الخدمة قبل فسالن عمم معممو ىل يصلللاجابة عمى السؤاؿ الثاني الذي ينص عمى" 

 الحسابية المتوسطات استخداـ تـ"  ميارات التدريس الإبداعي في %(80التمكن ) إلى مستوى
 ( التالي:8، وىذا ما يوضحو جدوؿ)الأساسية البحث عينة لدرجات ر)ت(واختبا المئوية والنسب

 (8جدول)
 بطاقة لدرجات وقيمة)ت( المئوية والنسب الحسابية المتوسطات

 ات التدريس الإبداعيملاحظة ميار  

ميارات التدريس 
 الإبداعي

عدد 
 العبارات

الدرجة 
 الكمية

المتوسط 
 الحسابي

النسبة 
 المئوية

الانحراؼ 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 8.888 29.78 6.11 53 32.86 68 28 التخطيط
 8.888 63.49 3.15 56 35.31 63 21 التنفيذ
 8.888 35.88 3.98 58 24.71 42 14 التقويـ
 8.888 53.78 9.68 55 92.89 165 55 المجموع

( والنسبة 92.89يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط بطاقة الملاحظ ككؿ بمغ )
%(، حيث جاءت نسبة ميارات 88%( وىي نسبة أقؿ مف مستوى التمكف )55المئوية بمغت )

ي المرتبة الثانية فبمغت %( وجاءت ميارات التنفيذ ف58التقويـ في المرتبة الأولى فبمغت )
%( وجميع ىذه النتائج تدؿ 53%( وجاءت ميارات التخطيط في المرتبة الأخيرة فبمغت )56)

%(، وبذلؾ يقبؿ 88عمى تدني مستوى تمكف الطلاب مف ميارات التدريس الإبداعي وىو )
 الفرض الثاني.

 تفسير نتائج السؤال الثاني:
        يس الإبداعي قد يرجع إلى القصور في تدني مستوى المعمميف في ميارات التدر  -

برنامج إعداد المعمـ خلاؿ السنوات الدراسية الأربع بكمية التربية، حيث يدرس الطالب المعمـ 
ساعتيف فقط لمتدريب عمى ميارات التدرس في الفرقة الثانية تحت مسمى مقرر )التدريس 

( وباقي 2مسمى )تدريس مصغر ( وفي السنة الثالثة يدرس ساعتيف تحت نفس ال1المصغر
المقررات التربوية يتـ دراستيا بشكؿ نظري، علاوة عمى ذلؾ فإف الساعات الأربعة يتـ 
 تدريب الطالب المعمـ عمى ميارات التدريس بشكؿ عاـ، وليس ميارات التدريس الإبداعي.

ارات القصور في برنامج التربية العممية قد يؤثر عمى ممارسة الطالب المعمـ عمى مي -
 التدريس بشكؿ عاـ وميارات التدريس الإبداعي بشكؿ خاص.

قد يتـ تدريس المقررات العممية القائمة عمى التدريب والتطبيؽ بشكؿ نظري نظراً لارتفاع  -
عدد الطلاب وضعؼ الامكانيات التي تساعد عمى توفير قاعات تدريسية أو معامؿ 

 يارات التدريس الإبداعي.لمتدريس المصغر؛ مما يمثؿ عائقاً لمتدريب عمى م
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(، والقحفة 2812(، والنجار)2818وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف: القرني )
( حيث أكدت أف الطلاب المعمميف لا يمتمكوف ميارات 2814( ومراد )2813( ويحيى )2813)

 التدريس الإبداعي وأنيـ يمارسوف تدريسيـ ممارسة تقميدية تمقينية. 
 :تعمقة بالاجابة عمى السؤال الثالث لمبحثالنتائج الم -3

في ضوء ما صورة التصور المقترح وللاجابة عمى السؤاؿ الثالث والذي ينص عمى" 
" لتنمية كفاءاتو وميارات التدريس الإبداعي لدى معممي عمم النفس TPACKتيباك نموذج "

عمى بعض نماذج  والاطلاع (TPACK)". تّـ دراسة الأدبيات المتعمقة بموضوع قبل الخدمة
تطوير معارؼ التيباؾ في جامعات أخرى، بالاضافة إلى درجة احتياج الطلاب لكفاءات تيباؾ 

 وما أظيرتو نتائج تطبيؽ مقياس تيباؾ. يمكف أف يكوف التصور المقترح في الصورة التالية:
 ىدف التصور المقترح:  - أ

 National )قرر عمـ النفستـ إعداد ىذا التصور في ضوء قائمة معايير محتوى م        

Standards for High School Psychology Curricula,2011)   ،
 National Education Technology Standards) ومعايير تكنولوجيا التعميـ

(ISTE, 2007) وأُعد ىذا التصور ليكوف بمثابة خريطة عامة لما يجب أف يكوف عميو ،
عممى عمـ النفس قبؿ الخدمة) عينة البحث( مما يؤدي إلى برنامج تيباؾ لتطوير كفاءاتو لدى م

 تنمية ميارات التدريس الإبداعي لدييـ.
 مكونات التصور المقترح: - ب

يتكوف التصور المقترح مف: المجاؿ الذي يتناوؿ الموضوعات بالدراسة، والتي تعبر عنيا         
قنيا معمـ عمـ النفس ليكوف قادراً معايير محتوى عمـ النفس لممرحمة الثانوية، والتي يجب أف يت

عمى تدريسيا لطلاب المرحمة الثانوية، ومعايير تكنولوجيا التعميـ والتي تساعد المعمـ عمى 
استخداـ التكنولوجيا في التدريس وأىمية تضميف الأدوات التكنولوجية في عممية التدريس، كذلؾ 

المعرفة المفاىيمية، ) نواع مف المعرفةأنشطة التعميـ والتعمـ والتي تساعد عمى تنمية ثلاثة أ
والمعرفة الإجرائية، والمعرفة التعبيرية(، كما تـ تحديد الأدوات التكنولوجية التي تنمي الثلاث 
معارؼ السابقة، وكذلؾ أساليب التقويـ. وتـ تصميـ التصور في ضوء كفاءات نموذج تيباؾ، 

سات التدريبية بأنيا مف أىـ التقنيات ( جمسات تدريبية؛ حيث تتميز الجم6مصوغاً في شكؿ )
يجابيتو، وتشجعو عمى الاستكشاؼ والإطلاع،  التربوية التي تسيـ في تحقيؽ استقلالية المتعمـ وا 

 وتزويده بما يثير دافعيتو لمواصمة التعمـ، وتقابؿ ما بيف المتعمميف مف فروؽ فردية.



 د/ ىناء عبد الحميد محمد    تصور مقترح لبرنامج تدريبي
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 :تنفيذ التصور المقترحمدة  -ج

بواقع جمسة تمييدية يتـ فييا تقديـ خمفية  ،( جمسات6)رنامج الب يُقترح أف تكوف مدة 
نظرية عف نموذج تيباؾ والكفاءات الفرعية لو، بالإضافة إلى خمس جمسات، تمثؿ كؿ جمسة 

ومعرفة  (pck)كفاءة مف كفاءات نموذج تيباؾ، حيث تـ دمج كفاءة معرفة المحتوى والتربية 
حتى لا تتكرر الأىداؼ  (TPACK)الخامسة  في الكفاءة (tck)المحتوى والتكنولوجيا 

ويستغرؽ تطبيؽ  ،المحاضرةعمى أساس زمف  ،أربع ساعاتمدة كؿ جمسة والاجراءات، و 
 كالتالي: وىو ( ساعة،24لتبمغ مدة البرنامج ) سبوعياً أ جمسةبواقع  البرنامج ستة أسابيع

رقـ 
 الجمسة

عنواف 
 الجمسة

 
 سةػؼ الجماىدأ

طرؽ التدريس 
والأساليب 
 المستخدمة

أساليب  الوسائؿ
 التقويـ

الجمسة 
 التمييدية

 خمفية نظرية

 توفير بيئة آمنة مشجعة لمطلاب ، -
خالية  ة تقوـ عمى الاحتراـ والثقة المتبادل
 مف التيديد والتوتر.

التعرؼ عمى الميثاؽ الأخلاقي لكؿ  -
جمسة، والاساليب التدريسة التي يمكف 

 اتباعيا في البرنامج.
عمى مفيوـ نموذج تيباؾ  التعرؼ -

 والكفاءات الرئيسة والفرعية

الحوار  -
والمناقشة 
 ولعب الأدوار

 

ممصقات 
 لافتات –

 صور
نموذج 
لميثاؽ 
 أخلاقي

 

استطلاع 
 رأي

أسئمة 
شفوية 
وأسئمة 
 قصيرة

الجمسة 
 الأولى

كفاءة 
المعرفة 
 بالمحتوى

(CK) 

 ماىية عمـ النفس ومناىج البحثيحدد  -

البيولوجي يناقش  الأساس  -
 والسيكولوجي لمسموؾ.

 الارتقائي. النمائي يستخمص المجاؿ -

 يوضح المجاؿ المعرفي للانساف. -
 التنوع في سموؾ الفرد والجماعة.يستنتج 

العصؼ 
 –الذىني 
 -المناقشة
عمؿ 

 المشروعات

ممصقات 
بطاقات  –

داتا  -
شو، 
خرائط 

مفاىيمية، 
 كاميرا،

كتابة 
 تقرير
تكميؼ 
 بحث
أسئمة 
 ةشفوي

الجمسة 
 الثانية

كفاءة 
المعرفة 
 بالتربية
(PK) 

يحدد اساليب واستراتيجيات التدريس -
 المناسبة لممحتوى المطموب تدريسو.

 يراعي الجانب الوجداني لمطلاب.-

 ينمي القيـ الايجابية لدى الطلاب.-

يحدد الأساليب اللازمة لمراعاة الفروؽ  -
 الفردية بيف الطلاب.

مة في إدارة يستخدـ أساليب فاع -
 الصؼ.

 يستخدـ أساليب متعددة لتقييـ الطلاب.-

السرد 
 –القصصي 
الحوار 
 -والمناقشة 

 لعب الأدوار

ممصقات 
بطاقات  –

داتا  -
شو، 
خرائط 

مفاىيمية، 
كاميرا، 
السبورة 
 الذكية،

أسئمة 
شفوية 
وأسئمة 
 قصيرة
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رقـ 
 الجمسة

عنواف 
 الجمسة

 
 سةػؼ الجماىدأ

طرؽ التدريس 
والأساليب 
 المستخدمة

أساليب  الوسائؿ
 التقويـ

الجمسة 
 الثالثة

كفاءة 
المعرفة 
 بالتكنولوجيا

(TK) 

الحالية لتوليد أفكار  يطبيؽ المعرفة -
 جديدة.

ينشئ عمؿ مبتكر لمتعبير عف النفس  -
 ومجموعة العمؿ.

ينقؿ المعمومات والأفكار بشكؿ فعاؿ  -
 ى جماىير متعددة باستخداـ مجموعةإل

 متنوعة مف الوسائط والأشكاؿ. -
مياـ  لإنتاج مع فريؽ العمؿ يساىـ -

 مشكلات. حؿ أو مبتكرة
 جموعةم مف المعمومات يستخدـ -

 .الإعلاـ ووسائؿ المصادر مف متنوعة
 يعالج البيانات وتقديـ النتائج. -

 الحموؿ البيانات لتحديد يجمع ويحمؿ - 
 مستنيرة. قرارات اتخاذ أو

 ووجيات متعددة عمميات يستخدـ - 
 بديمة. حموؿ لاستكشاؼ متنوعة نظر
يظير اتجاىاً ايجابياً نحو استخداـ  -

التعاوف والتعمـ التكنولوجيا التي تدعـ 
 والانتاج.

 لمتعمـ الشخصية المسؤولية يظير -
 الحياة. مدى

 يستخدـ التطبيقات بشكؿ فعاؿ ومنتج. -

 المحاضرة
الحوار 
 -والمناقشة  
 لعب الأدوار

ممصقات 
بطاقات  –

داتا  –
 -شو

البحث 
عمى 

الانترنت، 
فيديو، 
المواقع 
 التعميمية،

 اختبارات
 الكترونية
 

الجمسة 
 الرابعة

كفاءة 
المعرفة 

بالتكنولوجيا 
 والتربية
(TPK) 

 يستخدـ التكنولوجيا في التدريس. -
يستخدـ التطبيقات التكنولوجية في 

 التدريس.
يظير اتجاىاً ايجابياً نحو استخداـ  -

التكنولوجيا التي تدعـ التعاوف والتعمـ 
 والانتاج.

 مجموعة مف المعمومات ويستخدـ -
 ووسائؿ المصادر مف متنوعة

 .الإعلاـ
 يعالج البيانات وتقديـ النتائج.-

 الحموؿ البيانات لتحديد يجمع ويحمؿ -
 مستنيرة. قرارات اتخاذ أو

ينقؿ المعمومات والأفكار بشكؿ فعاؿ -
إلى جماىير متعددة باستخداـ مجموعة 

 متنوعة مف الوسائط والأشكاؿ.
 

 -المحاضرة
المناقشة 
 الجماعية
 لعب الأدوار

،أوراؽ 
البوستر،
 بطاقات

مصقات م
بطاقات  –

داتا  -
شو، 
خرائط 

مفاىيمية، 
كاميرا، 
السبورة 
 الذكية،

أسئمة 
شفوية 
وأسئمة 
 قصيرة

الجمسة 
 الخامسة

كفاءة 
المعرفة 

بالتكنولوجيا 
والتربية 
والمحتوى

(TPACK) 

يستخدـ التكنولوجيا لحؿ مشكلات -
 الطلاب.

يراعي الفروؽ الفردية بيف الطلاب -
 باستخداـ التكنولوجيا.

تخدـ المعمومات السابقة لتنشيط يس-
 المعمومات واكتساب معمومات جديدة.

العصؼ 
 الذىني

فيديو 
وافلاـ 
 تعميمية

أسئمة 
شفوية 
وأسئمة 
 قصيرة
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 توصيات البحث: 
 في ضوء ما توصمت إليو نتائج البحث توصي الباحثة بما يمي:

 ية في التدريس.تدريب المعمميف عمى كفاءات تيباؾ لأىمية تضميف التقنية التكنولوج -

تقديـ دورات تدريبية متخصصة حوؿ استخدامات التكنولوجيا وأحدث الأدوات التكنولوجية  -
 والتطبيقات الحديثة في التدريس.

الاستفادة مف أدوات البحث والتصور المقترح في تنفيذ برامج تدريبية عمى كفاءات تيباؾ  -
 ات التدريس الإبداعي.بما يفيد في تطوير أداء معممي عمـ النفس وتنمية ميار 

 بحيث ميارات التدريس لدييـ، لتطوير الخدمة قبؿ المعمميف جديدة لتدريب برامج استحداث -
 .التعميـ في فعاؿ بشكؿ التكنولوجيا دمج مف يتمكنوا

ضرورة تضميف مقررات التكنولوجيا وتصميـ البرامج التعميمية الالكترونية في برامج اعداد  -
 ات والتقدـ الرقمي والتقني.المعمـ، لمواجية التحدي

ضرورة تضميف مقررات وبرامج كمية التربية عمى مقرر ميارات التدريس الإبداعي في  -
 الفرقة الرابعة استكمالًا لمقررات طرؽ التدريس العامة.

 البحوث المقترحة:
 في ضوء ما توصمت إليو نتائج البحث يمكن اقتراح البحوث التالية:

لتنمية الأداء الأكاديمي والقدرة  (TPACK)ـ عمى كفاءات تيباؾ فعالية برنامج مقترح قائ -
 عمى اتخاذ القرار.

لتنمية التفكير الابتكاري والقدرة  (TPACK)فعالية برنامج مقترح قائـ عمى كفاءات تيباؾ  -
 عمى حؿ المشكلات.

ؿ فعالية برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات التدريس الإبداعي لدى معمـ عمـ النفس قب -
 الخدمة في ضوء متطمبات معايير الجودة.

وميارات التدريس  (TPACK)مستوى تمكف معممي عمـ النفس مف كفاءات تيباؾ  -
 الإبداعي.

في عمـ النفس تصور مقترح لبرنامج تدريبي لتنمية ميارات التدريس الإبداعي لدى معممي  -
 .ضوء احتياجاتيـ التدريبية
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 المراجع: 
 . القاىرة: عالـ الكتب.التدريس الإبداعي وتعميم التفكير(. 1005إبراىيـ، مجدي عزيز ) -

 الخاصة التربية ومعمـ العاـ المعمـ لإعداد التكاممي النموذج (.2816د )محم محمود إماـ، -
 الوطف في المعمـ إعدادبرامج  ىيكمة إعادة تدشيف نحو :الدمجي لمتعميـ
 كمية .والتحديات الفرص :المعرفة وعصر المعمم الدولي المؤتمر .العربي
 .1984-1888(. 4)4.خالد الممؾ جامعة التربية

(. اكساب بعض ميارات التدريس الإبداعي 2882التودري، عوض حسيف محمد)  -
. المجمة التربويةلمرياضيات لمعممي رياضيات المرحمة الاعدادية. 

 .248-197"(. 17المجمد)
 العموـ تدريس في تريز نظرية استراتيجيات (. فعالية2814الحصاف، أماني بنت محمد ) -

 بجامعة المعممات الطالبات لدى الإبداعي التدريس ميارتي تنمية عمى
 - التربية كمية - التربوية العموم مجمة .عبدالرحمف بنت نورة الاميرة
 .689-583(. 3) عدد، ( 26) . مجمدالسعودية – سعود الممك جامعة

 تنمية في التدريبي العممية التربية برنامج فاعمية (.2813القحفة، أحمد عبد الله أحمد ) -
إب.  التربية. جامعة بكمية المعمميف الطمبة لدى الإبداعي ميارات التدريس

 . 161-86(. 2(. العدد)29. مجمد)مصر– بأسيوط التربية كمية مجمة
 في الرياضيات تدريس لتطوير مقترح (. تصور2818القرني، يعف الله بف عمي يعف الله) -

الدماغ.  إلى المستند ومتطمبات التعمـ الإبداعي التدريس اتميار  ضوء
 رسالة دكتوراة. جامعة أـ القرى.

 لدى الإبداعي التدريسي الأداء ميارات (. مدى2816المسرحي، ياسميف بنت أحمد يحيى) -
 لمدراسات العربية المجمةالابتدائية.  بالمرحمة الرياضيات معممات
 .259-223(. 9. العدد)ةالسعودي – والاجتماعية التربوية

 ميارات العموـ معممي/  طلاب امتلاؾ مدى (.2812النجار، أياد عبد الحميـ محمد) -
 بتحصيميـ وعلاقتو بالقنفذة المعمميف في كمية الإبداعي التدريس

سوريا.  – النفس وعمم لمتربية العربية الجامعات اتحاد مجمةالاكاديمي. 
 .167-148(. 2(.العدد)18مجمد)

(. المعايير القومية الاكاديمية 2813ة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد )الييئ -
 المرجعية قطاع كميات التربية، الاصدار الأوؿ. مايو.

 تأملات : المعمم إعداد : والعشرين الواحد لمقرن معممون(. 2882افانيوس، بياتريس) -
 ةمجم. ترجمة محمد سلامة آدـ . وتجديدات تحديات - ومناظرات
           (. 3(. العدد)32. المجمد) اليونسكو مطبوعات مركز .مستقبميات

337-345. 
، كمية التربية جامعة  . ورقة عمل12ميارات معمم القرن (. 2815حفني، ميا كماؿ) -

 اسيوط.
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كأدور معاصرة  -الناقد والابتكاري –(. استراتيجيات تعميـ التفكير 2817حواس، خضرة) -
بالتعاون  أكتوبر 6 جامعة التربية لكمية الثالث دوليال المؤتمرلممعمـ. 

 في وتنميتة المعمـ إعداد مستقبؿ :بعنواف العرب التربويين رابطةمع 
 .253-237. مصر – العربي الوطف

( 28الجزائر. العدد) مجمة دراسات.(. رؤية في التدريس الإبداعي،  2812زاىي، مصور ) -
 .53-64. 

القاىرة. عالـ (. ارات التدريس) رؤية في تنفيذ التدريسمي(. 2881زيتوف، حسف حسيف ) -
 الكتب.

مجمة البحوث التربوية (. التدريس الفعاؿ، ميارات ومبادئ. 2813ستيتي، مميكة)  -
المدرسة العميا للأساتذة بوزريعة. الجزائر. العدد) الرابع(.  والتعميمية.

164-175. 
عداد معممي جامعة النجاح الوطنية درجة است(. 2814شقور، عمي زىدي و السعدي، رنا ) -

لتوظيؼ نظاـ التعمـ الألكتروني )مودؿ( في العممية التعميمية بحسب 
، جامعة النجاح، إطار المعرفة الخاص بالمحتوى والتربية والتكنولوجيا

 في:    فمسطيف، متاح
old.najah.edu-https://staff 

 . القاىرة. الانجمو المصرية.عمم النفس التربوي(. 1994، آماؿ وأبو حطب، فؤاد )صادؽ -
 الإبداعي التدريس ميارات لتنمية مقترح (. برنامج2884عبد المجيد، محمد عبد الجيد عبده) -

جتماعية تربوية مجمة دراساتالتربية.  بكمية العممية طلاب الشعب لدى  وا 
 .459-453(. 4( العدد )18مصر. مجمد)–

 المعمميف الطلاب إكساب في مقترح برنامج فاعمية(. 2884) الديف نور سمير فممباف، -
 المعممين، كميات مجمة الإبداعي، التدريس ميارات رياضيات تخصص

  .158 -85 (.2)( العدد  4) مجمد ،المكرمة مكة القرى، أم جامعة
تحسيف  فى وأثرىا لإبداعىا التدريس (. استراتيجيات2814محمد، ياسميف سمير عبد العزيز) -

 لمدراسات التربوية الجمعية مجمةالمعمميف.  لمطلاب التدريسى الأداء
 .188-166(. 61مصر. العدد)– الاجتماعية

(. تصور مقترح لبرنامج تدريبي اتنمية ميارات التدريس 2814مراد، سياـ السيد صالح ) -
تطمبات لدى معممات الفيزياء بالمرحمة الثانوية في ضوء مبادئ وم

بمدينة حائؿ  (STEM)التكامؿ بيف العموـ والتقنية واليندسة والرياضيات 
مجمة دراسات عربية في التربية وعمم بالمممكة العربية السعودية. 

 .58-17(. 56. السعودية. العدد)النفس
الجودة  معايير عمى قائـ مقترح تدريبي برنامج (. فاعمية2812يحيى، سعيد حامد محمد) -

 العموـ تخصص المعمميف الطلاب لدى الإبداعي التدريس ياراتم لتنمية
 مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس. السعودية.. بكميات التربية

 .168-135(. 42( العدد)4المجمد)

https://staff-old.najah.edu/
https://staff-old.najah.edu/
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