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 لمدراسةالعام  الإطار:  أولا
 : المقدمة

كاف لزاما أف يكوف الحقؿ الأوسع  ،الاتجاىات الفكرية عفي ظؿ المتغيرات التي شممت جمي     
منتصؼ القرف الماضي  ذفمن ،بصورة عامة والتعميـ بصورة خاصة لتربيةحقؿ ا ىو لمتغيير

مرورا ظيرت عمى الساحة الأصوات المنادية بالتغيير مف بداية التخطيط وبناء المناىج 
في حياتو العممية  مـيحتاجيا المتع يبالاستراتيجيات التي تقدـ الخبرات والميارات الجديدة الت

 بالمخرجات التي يرجوىا المجتمع. وانتياءوالتعميمية 
التركيز مف المعمـ إلى المتعمـ، ومف  وومف أىـ التغييرات في المنيج المدرسي ىو توجي       

تقاف  مارتثواس ،التمقيف إلى التفكير إمكانيات الطلاب ومياراتيـ وطاقاتيـ في تحصيؿ المعمومة وا 
 الميارة.

ولكف انتقمت وتطورت عبر مراحؿ  ،مباشرة مف الفكرة إلى التطبيؽ دثوىذا التغيير لا يح       
 .(22،2،22)جلالة،المنشود واليدؼ المقصود  الإبداععديدة لموصوؿ إلى 

 تسابمجالات التربية أف الحرص عمى معاونة الطلاب في اك ويرى كثير مف الميتميف في     
ىو مف أىـ الأىداؼ التعميمية التي ساعدت  ،الميارات وجعميا واقعا تطبيقيا في البيئة الصفية

 (.22،2)المنادي،الدوؿ في النيوض العممي والتقني 
وىو قبؿ كؿ شيء  ،"ثروة بشرية لا تقدر بثمف( 22،2)جلالة، فالتفكير ىو كما عبر عنو       

يصبح  كيرحاجة بيولوجية ممحة بقدر ما ىو حاجة عممية وسيكولوجية وروحية ".  فبدوف التف
ولذلؾ ظيرت أىمية  ،دوف استيعاب أو تطوير معموماتووعاء لجمع ال ،الطالب أداة تمقي جامدة

عمومة وتحميميا  تضميف الكتاب المدرسي لميارات التفكير التي تسير بالمتعمـ نحو التعامؿ مع الم
إلى أصوليا الصحيحة ثـ إصدار الأحكاـ عمييا وتطبيقيا لنحصؿ في نياية المطاؼ عمى 

 في بناء مجتمع واعٍ ومتقدـ.  ياراتالم رمخرجات قادرة عمى استثما
الخبرات  سابعندما نتكمـ عف التفكير فإننا نقصد طريقة التعامؿ مع المعمومة واكت     

،رة خاصة فالمقصود بالتفكير بصورة خاصة ىو كما عرّفو والميارات منيا، وبصو   (441،)كرـ
ما أو  برةلمتعمـ بمعنى القدرة عمى اجتياز مرحمة إلى أخرى منيا خلاؿ المرور بخ طريقةبأنو "
 تنميتووالقدرة عمى  تطبيؽ ىذا التعميـ الجديد في مواقؼ تؤدي إلى تطور موقؼ الفرد و  ،معمومة

 يمي أوالحياتي".حسب ىذا الموقؼ التعم
عف طريؽ استثارة المتعمـ، ومف ثـ تطبيؽ  تكتسبفالتفكير في التعميـ ىو ميارة أساسية        

مف خلاؿ  أوالمتعمـ سواء كاف ذلؾ داخؿ الصرح التعميمي  بياالخبرات في مواقؼ مختمفة يمر 
 حياتو العامة. 
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وف وعي واستيعاب منو لا يمكف أف محدودة تمقّف لممتعمـ د اتإف الاكتفاء فقط بمعموم       
يضاىي بيا التطور السريع في المعمومات التي تتوسع بمعدؿ واسع وسريع وبيذا نعرؼ أىمية 

لممربّيف  ياوىو ما يشكؿ تحديّا حقيق ،وتضمينيا في المحتوى المدرسي ياميارات التفكير العم
 .(2220،01)الأحمد، 

تستمد روحيا مف  لحقيقةرات التفكير ىي في اإف حاجة أي مجتمع إسلامي إلى ميا       
والتفكر في شتى  تفكيرخلاؿ ال مفالإسلاـ ، فالديف الإسلامي يعد المسمميف عمى تربية العقوؿ 

فأسموب        تجد في القرآف كممات صريحة بالتفكير )يتفكروف / يتدبروف(،  ولذلؾالمجالات، 
)لمناخرة،          لإسلامي الذي يبني المجتمع التفكير السميـ ىو متوافؽ تماما مع المنيج ا

2221،02). 
 :أسئمتهاالدراسة و  مشكمة

عداد  لماضيةوزارة التعميـ في السنوات ا شيدت تحولا جذريا في تطوير المناىج وا 
تيدؼ إلى زيادة فاعمية الطالب في اكتساب المعمومة وزيادة الخبرات التعميمية  والتيالمقررات 

عمـ ىو محور العممية التعميمية، وتطوير قدرات المتعمّميف في الاستكشاؼ لديو، وجعؿ المت
والتّفكير وحؿّ المشكلات والمشاركة في تحمّؿ مسؤولية تعمّميـ، والإسياـ في بناء المعرفة بدلا 

 (. 22،2مف تمقنيا )وزارة التعميـ،
كاف مف أىـ ىذه ظيور تحديات وعقبات تواجو ىذا التغيير و  فومثؿ أي تغيير لابد م     

التحديات ىو تكييؼ المقررات وتضمينيا الميارات العقمية ليكوف الطالب قادرا عمى استثمار 
ميارات جديدة، ولذلؾ قدـ  كثير مف المربيف  سابقدراتو العقمية في زيادة خبراتو التعميمية واكت

تيا مف قبؿ المتعمـ دراسات لمحتوى المقررات ومعرفة مدى تضمينيا لتمؾ الميارات ودرجة ممارس
تطوير المناىج بصورة عامة والمقررات بصورة خاصة لأنيا  لىوالمعمـ، وتيدؼ ىذه الدراسات إ

أداة الوصؿ التي يتعامؿ معيا المتعمـ والمعمـ لتحقيؽ الأىداؼ التي تسعى ليا المنظومة 
 التعميمية.

ودرجة تضمينيا لممقررات،  ومف خلاؿ الدراسات السابقة التي بحثت في الميارات العقمية     
(  22،0)السمخي،          ةوبالنظر إلى التوصيات التي خرجت بيا الدراسات السابقة مثؿ دراس

( وغيرىا مف الدراسات التي اقترحت دراسة 2224( ودراسة )سمماف، 22،0ودراسة )الشرع، 
 التفكير العميا. راتمحتوى المقررات الأخرى لمعرفة مدى تضمينيا لميا

 دراسةومف خلاؿ ملاحظات الباحث وخبراتو الميدانية ظيرت المشكمة البحثية ليذه ال        
البحوث  كوفالإسلامية لمصؼ الأوؿ الثانوي  توالتي تدعو إلى الحاجة لنقد محتوى المقررا

 السابقة اتجيت إلى مقررات أخرى ومراحؿ دراسية مختمفة.
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بالمقررات رأى  وتضمينياالقدرات العقمية لدى المتعمـ  اـبناء عمى ما سبؽ ولأىمية استخد        
في نظاـ  الفقو ابالباحث القياـ بدراسة تيدؼ إلى معرفة مدى تضميف ميارات التفكير العميا لكت

السؤاؿ الرئيس الآتي: ما مدى تضميف  ىوتمثمت مشكمة الدراسة في الإجابة عم ،المقررات الجديد
 ؟الفقو لنظاـ المقررات في المرحمة الثانوية كتاب فيميارات التفكير العميا 

 وللإجابة عمى السؤال الرئيس يتطمب الإجابة عمى الأسئمة الفرعية الآتية : 
 الفقو لنظاـ المقررات لممرحمة الثانوية؟ ابنوع الأسئمة التقويمية المتضمنة لكت ما -1
       اـ المقرراتمدى تضميف ميارة التحميؿ في الأسئمة التقويمية لكتاب الفقو لنظ ما -2

 لممرحمة الثانوية؟
       في الأسئمة التقويمية لكتاب الفقو لنظاـ المقررات  التركيبمدى تضميف ميارة  ما -3

 لممرحمة الثانوية؟
       مدى تضميف ميارة التقويـ في الأسئمة التقويمية لكتاب الفقو لنظاـ المقررات ما -4

 الثانوية؟ حمةلممر 
 الدراسة: أهمية
 وفيتنبع أىمية الدراسة مف أىمية وجود ميارات التفكير في حياة المتعمـ بصورة عامة        

ومف خلاؿ ىذه الدراسة نستبيف جديّة النظاـ التعميمي في التطوير  ،البيئة التعميمية بصورة خاصة
بالاعتماد عمى إمكانيات الطالب واعتمادا عمى خبراتو السابقة وكيفية توظيفيا لحؿ المشكلات 
واكتساب ميارات جديدة والتكيّؼ مع المواقؼ الحياتية المختمفة. كما تكشؼ الدراسة بإذف الله عف 

وتقدـ  ،الفقو لنظاـ المقررات في المرحمة الثانوية مقررمدى توافر ميارات التفكير العميا في 
أخرى.  مقارنة نسبية بيف توزيع تمؾ الميارات بيف وحدات المنيج مف جية وبيف المواد مف جية

كما يمكف مف خلاؿ ىذه الدراسة بإذف الله اطلاع المعمـ عمى توزيع ميارات التفكير العميا 
لتفعيميا وتطبيقيا في البيئة التعميمية. كما تساىـ الدراسة بإذف الله في تطوير التعميـ والتعمـ وتفيد 

 الميتميف في المناىج الدراسية وتطويرىا.
 الدراسة : أهداف
مقرر الفقو لنظاـ  فيدراسة إلى الكشؼ عف مدى تضميف ميارات التفكير العميا تيدؼ ال     

المقررات في المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية مف خلاؿ الاعتماد عمى ىرـ بموـ  
التقويـ( كمعيار ومرجع لمتصنيؼ. ومف خلاؿ  - التركيب–وتتضمف الميارات التالية )التحميؿ 

التفكير العميا وتطبيقاتيا في المناىج التعميمية يكسبنا تحقيؽ ىدفيف أوليما ىو  تضميف  ميارات
تسييؿ استيعاب الميارة وسيولة تطبيقيا مف قبؿ المتعمـ والثاني ىو تنمية التفكير في نفس 

، الوقت   (.441،)كرـ
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 الدراسة :  مصطمحات
 التحميل: مهارة -1

يا وىي تمثؿ المرحمة الانتقالية مف المستويات ميارة التحميؿ أولى ميارات التفكير العم تعد
لينطمؽ بعدىا إلى التحميؿ، وقد عرفيا  يؽالتفكير الدنيا وىي المعرفة، الفيـ والاستيعاب، التطب

دراؾ ما  (،222)سعادة،  بأنيا "القياـ بتجزئة المادة التعميمية إلى عناصر ثانوية أو فرعية وا 
د عمى فيـ بنيتيا والعمؿ عمى تنظيميا في مرحمة لاحقة"، بينيا مف علاقات أو روابط، مما يساع

بأنيا "ميارة الطالب وكفاءتو في تحميؿ المادة  خطأ! لم يتم العثور عمى مصدر المرجع.وعرفيا 
عمـ في الصؼ الأوؿ العممية إلى عناصرىا الأساسية المكونة ليا"، وتعرؼ إجرائيا بأنيا قدرة المت

الثانوي عمى تجزئة المعمومة والنواتج التعميمية إلى أجزاءىا الأولية، ومعرفة القواعد والأسس 
 والموصمة لمحقيقة العممية. متبعةال
 التركيب: مهارة -2

ميارة التركيب في المستوى المتقدـ لميارة التحميؿ وتعتبر مف الميارات العميا  تأتي
بأنيا "وضع أجزاء المادة التعميمية مع بعضيا في قالب واحد  (،222ة، )سعادلمتفكير، وعرفيا 

أو مضموف جديد نابع مف بنات أفكاره"، وىذه الميارة عمى النقيض مف ميارة التحميؿ ففي حيف 
التركيب لإعادة الأجزاء لوضعيا في صورة مف  ارةأف التحميؿ تستخدـ لتجزيء الكؿ، تأتي مي

 فكارعمى إعادة ترتيب الأ تعمـو، وتعرؼ إجرائيا بأنيا قدرة المإنشاء المتعمـ ومف إبداع
والمعمومات في صورة جديدة ويعيدىا إلى النواتج العممية المجزأة منيا، و توظّيؼ ما تعممو 

 .دةيوأفكار ومقترحات وخطط جد داؼأى ديالمتعمـ مف أفكار في تول
 التقويم: مهارة -3

ـ المتعمـ عمى قيمة المواد التعميمية وعمى ميارة التقويـ "حك  (،222)سعادة،  عرؼ
والأشخاص والمؤسسات والمشاريع والأنظمة والقوانيف والتعميمات، في ضوء  دثالأشياء والحوا

خطأ! لم يتم معايير داخمية خاصة بالتنظيـ ومعايير خارجية تتعمؽ باليدؼ مف التقويـ"، وعرفيا 
لشيء ما"،         بأنيا "مدى قدرة الطالب عمى إصدار الأحكاـ العثور عمى مصدر المرجع.

 والدفاع عف آرائو وأحكامو. عميياوتعرؼ إجرائيا بأنيا قدرة المتعمـ عمى نقد المعمومة والحكـ 
 المدرسي: الكتاب -4

 ،الكتاب منياالتي يرى الباحث  ويةبمعناه الاصطلاحي لو عدة تعريفات نظرا لمزا الكتاب
ليكوف نقطة البدء لما  ضىالتي تحفظ ما م ذاكرةفيرى زكي نجيب محفوظ بأف تعريؼ الكتاب "ال

ويعرؼ أيضا عمى وجو الخصوص بأنو "الصورة التطبيقية  ،(42،قد حضر" )الجيلاني، حسف، 
اؼ بيا إنجاز أىد     لممحتوى التعميمي وىو الذي يرشد المعمـ إلى الطريقة التي يستطيع 

 (.41،حسف ،  الجيلاني،) يد المتعمـ"  يالمناىج العامة والخاصة ، وىو الوسيمة الأكثر ثقة ف
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لتحقيؽ أىداؼ عامة مف خلاؿ معمومات  أداةالباحث الكتاب إجرائيا بأنو  ويعرؼ
 قدرات الطالب.  وفؽالميارات والخبرات  كتسابوميارات منظومة بشكؿ عممي وممنيج لا

 الدراسة:  حدود
 الموضوعية:   حدودال

ىذه الدراسة عمى معرفة توافر ميارات التفكير العميا )التحميؿ، التركيب، التقويـ(  اقتصرت
في الأسئمة التقويمية في كتاب الفقو لنظاـ المقررات الجديد  لممرحمة الثانوية في المممكة العربية 

 . 004،-003،السعودية والمطبوع في عاـ 
 الزمانية:  الحدود

 ىػ.004، -003،لثاني مف عاـ ىذه الدراسة في الفصؿ الدراسي ا تأجري
 النظري والدراسات السابقة الإطار:  ثانيا
 : الإطار النظري:أولا

 :التفكير
المقولة الشييرة التي قاليا الفيمسوؼ ديكارت أصابت جوىر  ،أنا أفكر إذا أنا موجود        
       فيو يواجو  ،ورة أساسية عمى التفكيرالإنساف في طبيعتو معتمد بص ر،التفكي أىمية

        فلابد أف أوضح ابتداء ماذا  ،فييا قراره بناء عمى التفكير تخذالمختمفة ويمواقؼ الحياتية ال
 نعني بالتفكير؟

، فيعرفو  ،الزاوية التي ينظر منيا الباحث ىلمتفكير عدة تعريفات بناء عم         (441،)كرـ
تياز مرحمة إلى أخرى منيا خلاؿ المرور بخبرة ما أو معمومة، والقدرة عمى بأنو "القدرة عمى اج

الموقؼ  ىذاتطبيؽ ىذا التعميـ الجديد في مواقؼ تؤدي إلى تطور موقؼ الفرد وتنميتو حسب 
مفيوـ يتألؼ مف ثلاث مكونات رئيسية  التفكيرأف  (2222)جرواف، ويرى  ،التعميمي أو الحياتي"

الموضوع المراد التفكير  حتوىومعرفة خاصة بم ،قدة مثؿ حؿ المشكلاتمعرفية مع اتىي عممي
فيو كالاتجاىات والموضوعية والميوؿ وبعد بياف مكونات المفيوـ  ؤثرةفيو، والعوامؿ الشخصية الم

خمص إلى تعريؼ التفكير بأنو "عممية كمية نقوـ عف طريقيا بمعالجة عقمية المدخلات الحسية 
عمييا وتتضمف الإدراؾ والخبرة  الحكـلتكويف الأفكار أو استدلاليا أو  المسترجعة ماتوالمعمو 

في حيف ركز   ،وعف طريقيا تكتسب الخبرة" الحدس،السابقة والمعالجة الواعية والاحتضاف و 
المعرفي والمعالجة  لجانبعمى أنو مفيوـ معقد لو عدة جوانب متضمنة لو ا (2220)البريثف، 

( بأنو "سمسمة متتابعة محددة لمعارؼ أو مفاىيـ رمزية لمنشاط 422، وعرّفو )السيّد، ،العقمية
 .(2221)لمناخرة، العقمي تثيرىا مشكمة وتيدؼ إلى غاية " 

فكما نرى أف التفكير يمر بثلاث خطوات رئيسية وىي الجانب المعرفي لممشكمة         
 كوف عمى شكؿ قرارات. والإجراءات والعمميات لو والنواتج التي تنتج عف تمؾ العمميات وت

 بموم المعرفية: مستويات
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 ؿأواسط القرف العشريف برز تصنيؼ بموـ كطفرة تربوية في الجانب المعرفي ونا في
التربوي حيث أجريت الكثير مف الدراسات مستمدة فمسفتيا مف ىذا  وسطالكثير مف الشيرة في ال

عرفي إلى ست مستويات تتدرج حيث قاـ بموـ بتصنيؼ المجاؿ الم ،(،222)سعادة،  التصنيؼ
مف ميارات بسيطة وأساسية وتسمى بالميارات الأساسية أو الدنيا  إلى ميارات معقدة تتطمب 

 وتسمى ميارات التفكير العميا، وىذه المستويات ىي : يةسمسمة مف النشاطات العقم
 التذكر : مستوى -1

معارؼ المخزونة في بأنو "القدرة عمى تذكر المعمومات وال (22،0)الشيباني،  عرفو
 الذاكرة نتيجة تعمـ سابؽ".

 المفتاحية ليذا المستوى عمى سبيؿ المثاؿ: عدد، اذكر، حدد، عرّؼ، أكمؿ. والأفعاؿ
 لسؤاؿ يتطمب ميارة التذكر: عدد مراتب الإيماف؟ مثاؿ

 الفهم والاستيعاب: مستوى -2
الطالب عمى بأنو "قدرة  (22،0)السمخي، درجة أعمى مف مجرد التذكر وعرفو  وىي

 إدراؾ المعنى وتفسيره وتعميمو لممواد والأشياء والأحداث التي يدرسيا".
 لخص،ترجـ. : بيّف، اشرح، ثاؿالم ؿالمفتاحية ليذا المستوى عمى سبي والأفعاؿ

 لسؤاؿ يتطمب ميارة الاستيعاب: بيف الحكمة مف تحريـ الصلاة في المقابر؟ مثاؿ
 التطبيق: مستوى -3

تقي المتعمـ مف مجرد الفيـ والإدراؾ إلى استخداـ ما تعممو في ىذا المستوى ير  في
 في وقت سابؽ. تسبيامواقؼ حياتيو مختمفة بناء عمى معطيات ومعمومات ونواتج وخبرات اك

 طبؽ، مثؿ، استخدـ ، استعمؿ : ليذا المستوى عمى سبيؿ المثاؿ المفتاحية والأفعاؿ
حالة        بؽ ما تعممو في ميراث الزوجة عمى لسؤاؿ يتطمب استخداـ ميارة التطبيؽ: ط مثاؿ

 تعرفيا؟
 التحميل: مستوى -4

 قدرةالميارات العميا وفؽ تصنيؼ بموـ المعرفي، وىو  لاستخداـالمستوى ىو بداية  ىذا
عمى تجزئة المعمومة والنواتج التعميمية إلى أجزاءىا الأولية، ومعرفة القواعد والأسس المتبعة 

 مية وتوضيح العلاقة بيف الأفكار.والموصمة لمحقيقة العم
  .فرّؽ قارف، ميّز، حمؿ،المفتاحية ليذا المستوى عمى سبيؿ المثاؿ:  والأفعاؿ

 : قارف بيف شروط الوضوء وأركاف الوضوء؟تحميؿيتطمب استخداـ ميارة ال ؿلسؤا مثاؿ
 التركيب: مستوى -5
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جديدة ويعيدىا إلى المتعمـ عمى إعادة ترتيب الأفكار والمعمومات في صورة  قدرة وىي
أىداؼ وأفكار  ديما تعممو المتعمـ مف أفكار في تول يؼالنواتج العممية المجزأة منيا، و توظّ 

 .دةيومقترحات وخطط جد
المفتاحية ليذا المستوى عمى سبيؿ المثاؿ: كيؼ توظؼ، اكتب مفيوما مف  والأفعاؿ

 إنشاءؾ، فكر في بدائؿ، أنشئ.
 يب : اقترح حمولا لمشكمة غلاء الميور؟لسؤاؿ يتطمب ميارة الترك مثاؿ

 التقويم: مستوى -6
ىذا المستوى ىي رأس اليرـ لميارات التفكير العميا وفؽ تصنيؼ بموـ المعرفي،  يعد

حيث يستطيع المتعمـ إصدار الأحكاـ باستخداـ ىذه الميارة والدفاع عف آراءه، وىذه الميارة 
 .عمـتتطمب قدرة عقمية عالية لممت

      مفتاحية ليذا المستوى عمى سبيؿ المثاؿ: برر،ما موقفؾ، ما حكمؾ،ال والأفعاؿ
 كيؼ ترد.

 لسؤاؿ يتطمب ميارة التقويـ: كيؼ ترد عمى مف يفتي بجواز زواج المتعة؟ مثاؿ
 المدرسي :  الكتاب

        تعريفات نظرا لمزاوية التي يرى الباحث  عدة لوبمعناه الاصطلاحي  الكتاب
ليكوف  ضىرى زكي نجيب محفوظ بأف تعريؼ الكتاب "الذاكرة التي تحفظ ما مالكتاب منيا ، في

الخصوص بأنو  ويعرؼ أيضا عمى وجو  ،(42،نقطة البدء لما قد حضر" )الجيلاني، حسف، 
 ازالتعميمي وىو الذي يرشد المعمـ إلى الطريقة التي يستطيع بيا إنج ى"الصورة التطبيقية لممحتو 

حسف ،  الجيلاني،) "لمتعمـوىو الوسيمة الأكثر ثقة في يد ا ،الخاصةالمناىج العامة و  ىداؼأ
،41.) 

 الكتاب المدرسي أهمية
في العممية التعميمية ، فيو الوعاء الحامؿ  ةالكتب المدرسية مف الوسائؿ اليام تعتبر

لممادة العممية ، وىو المرجع الذي يستقي منو المتعمـ معارفو أكثر مف غيره مف المصادر فيو 
في مختمؼ  ةيتضمف جميع الوحدات التعميمية المقترحة في المنياج لبناء الكفاءات المحدد

إلى الكفاءة الختامية ،حتى ينسجـ مع قدرات  لقاعديةمف الكفاءة ا ،المستويات مف الكفاءة
 المتعمميف وبناء كفاءاتيـ المعرفية، فيو المرشد بالنسبة لممعمـ والمرجع الموثوؽ بالنسبة لممتعمـ

 (.40،)الجيلاني،حسف،
 : الدراسات السابقة: ثانيا
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 ( :1002)سممان، دراسة -

لممرحمتيف  سلاميةىدفت الدراسة إلى تحميؿ واقع الأسئمة التقويمية في كتب التربية الإ 
الأساسية والثانوية في الأردف، واتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي حيث كانت عينة 

ـ وقد بمغ عدد الأسئمة التي تـ  2221ية الإسلامية درست في عاـ الدراسة ستة كتب في الترب
سؤالا، وركزت الدراسة عمى الأسئمة في المجاؿ المعرفي كما اىتمت بالمستويات  2212تحميميا 

 الدنيا مف التفكير كالفيـ والتذكر.

 (1022)السمخي، دراسة -

كتب التربية الإسلامية في الصؼ  ىدفت الدراسة إلى تحميؿ الأسئمة التقويمية  الواردة في     
 السابع بالأردف، وأجابت الدراسة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: 

مدى توافر المستويات المعرفية في الأسئمة التقويمية؟ واتخذ الباحث المنيج الوصفي  ما
ـ واستخدـ الباحث أداة 22،0لمدراسة وكانت العينة جميع الكتب الإسلامية التي تدرس في عاـ 

المقالية بشكؿ واضح  الأسئمةيؿ المحتوى لمتوصؿ إلى النتائج المرجوة، وركز الباحث عمى تحم
عمى حساب الأسئمة الموضوعية، وخمصت الدراسة إلى أف الأسئمة التقويمية لا تقيس جميع 

 الميارات وفؽ مستويات ىرـ بموـ المعرفي.

 (1022)الشرع، دراسة -

التقويمية في كتب الرياضيات لمصفوؼ العميا بالمممكة  سئمةىدفت الدراسة إلى تحميؿ الأ     
العربية السعودية ومعرفة النسب المئوية لتكرار المستويات المعرفية التي تقيسيا في الأسئمة 
التقميدية، واتبعت الدراسة المنيج الوصفي عف طريؽ بطاقة لتحميؿ المحتوى ونتجت الدراسة إلى 

 عميا في الكتب الستة ظيرت بنتيجة متوسطة.النسب المئوية لميارات التفكير ال

 (1002) المحياوي، دراسة

ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى تضميف ميارات التفكير الإبداعي المناسبة لمصفوؼ الثلاثة      
العميا في المممكة العربية السعودية، واتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي لكتب المغة العربية 

تحميؿ محتوى وخمصت الدراسة إلى أف توزيع ميارات التفكير الإبداعي بيف مف خلاؿ بطاقة 
 كتب العربية متوسط بشكؿ عاـ

 (1022)العبيدي، دراسة
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ىدفت الدراسة إلى معرفة درجة تضميف كتب التربية الإسلامية لمصؼ الثامف الأساسي في      
منيج الدراسة ىو المنيج الوصفي وكاف  ير الناقد مف وجية نظر المعمميف،التفك الأردف لميارات

ذكورا  20 معممة منيـمعمما و  22، معمما واشتممت العينة عمى 020مجتمع الدراسة مف  وتكونت
 التربية كتب الدراسة إلى أف تضميف الإستبانة كأداة لمدراسة وخمصت الباحث واتخذ إناثا، 20و

 نظر المعمميف.              ةوجي متوسطة مف كانت الناقد ككؿ التفكير لميارات الإسلامية
 (1002) آل مناخرة،  دراسة
التفكير الناقد في  لمياراتىدفت الدراسة إلى معرفة درجة تضميف كتب المغة العربية      

، واستخدـ الباحث تحميؿ المحتوى كأداة أساسية لتحقيؽ ىدؼ الدراسة   سعوديةالمممكة العربية ال
 للإجابة عمى سؤاليف رئيسيف : 

 الناقد؟ لتفكيرا درجة تضميف كتب المغة العربية لمصؼ الأوؿ الثانوي ميارات ام -،
 كيؼ تتوزع ميارات التفكير الناقد بيف كتب المغة العربية لمصؼ الأوؿ الثانوي؟ -2

تحميؿ النتائج أظيرت الدراسة توزيع ميارات التفكير الناقد بيف كتب المغة العربية  وبعد
( مرة بنسبة 002اءت ميارات التفكير الناقد في مادة  بتكرار )لمصؼ الأوؿ الثانوي ، فج

( مرة ، وأتى في 221) % وبتكرار24.1مادة المطالعة بنسبة  ىا% ،  وأتت بعد02.1
% ، واستنادا لما 24.0( مرة بنسبة 24،المرتبة الأخيرة كتاب الأدب العربي حيث تكررت )

 توصؿ إليو الباحث قدـ مجموعة مف التوصيات أىميا : 
ضرورة الاىتماـ بتضميف الأسئمة والتمرينات والأنشطة لميارات التفكير الناقد في كتب المغة  -،

 ومخطط لو .  ـيا بشكؿ متوازف ومنظالعربية ، وتمثيم
 إجراء دراسات مماثمة عمى كتب المغة العربي في المراحؿ الدراسية الأخرى . -2

 (1002) عاشور،  دراسة
ىدفت الدراسة إلى معرفة درجة تضميف كتب المغة العربية لميارات التفكير الناقد في       

 رئيسي الآتي:المممكة العربية السعودية، وأجابت عف السؤاؿ ال
 لمصؼ الأوؿ الثانوي ميارات التفكير الناقد؟ بيةدرجة تضميف كتب المغة العر  ما

واتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي لكتب المغة العربية بأداة بطاقة تحميؿ محتوى      
وخمصت الدراسة إلى أف توزيع ميارات التفكير الناقد بيف كتب المغة العربية لمصؼ الأوؿ 

( مرة بنسبة 002لثانوي متوسط بشكؿ عاـ ، فجاءت ميارات التفكير الناقد في مادة  بتكرار )ا
( مرة ، وأتى في المرتبة 221% وبتكرار )24.1% ، وأتت بعدىا مادة المطالعة بنسبة 02.1

 %.24.0( مرة بنسبة 24،الأخيرة كتاب الأدب العربي حيث تكررت )
 (1008) أبو فطام ،  دراسة
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الرسمي لمصفيف  ةفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف مدى تركيز منياج المغة الانجميزيىد     
السابع والثامف عمى ميارات التفكير الناقد والإبداعي الموجود في كتاب الطالب، ، واتبعت 

النتائج أف ىناؾ فجوة بيف  تالدراسة المنيج الوصفي وكانت أداتيا بطاقة تحميؿ المحتوى، أظير 
منياج المغة الإنجميزية الرسمي عمى ميارات التفكير الناقد والإبداعي ومدى تركيز مدى تركيز 

 منياج المغة الانجميزية المنفذ عمى ىذه الميارات.

 (1022) عبدالقادر،  دراسة

 الرياضيات كتب في المتضمنة العميا رالتفكي ميارات عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
مف وجية نظرالمعمميف، وأجابت الدراسة عف السؤاؿ  مسطيفبف العميا الأساسية لممرحمة

 الرئيس الآتي:

 بفمسطيف العميا الأساسية لممرحمة الرياضيات كتب في المتضمنة العميا التفكير ميارات ما
 المعمميف؟ نظر وجية مف

أف واتبعت الدراسة المنيج الوصفي وكانت أداتيا ىي الاستبانة، وخمصت نتائج الدراسة إلى      
ميارات التفكير العميا متضمنة في كتب الرياضيات بدرجة متوسطة ، وقد أوصت الدراسة 

 بضرورة الاستفادة مف قائمة ميارات التفكير العميا المحددة في الدراسة الحالية.

مما سبؽ مف الدراسات السابقة يتبيف أف الدراسة اتفقت مع الدراسات السابقة في بحثيا في      
في التركيز عمى  ساتالتفكير العميا والتفكير الناقد، كذلؾ اتفقت مع بعض الدرا جانب ميارات

في حقؿ مختمؼ حيث كانت  لبحثالأسئمة التقويمية وتحميؿ محتواىا، غير أنيا تختمؼ معيا با
الدراسة تبحث في كتب الدراسات الإسلامية في المممكة العربية السعودية بينما كانت البحوث 

 في محتوى الكتب التعميمية الأخرى.السابقة تبحث 

 ةالدراس إجراءات:  ثالثا
في ىذا المبحث التطبيؽ والإجراء الذي اعتمدت عميو ىذه الدراسة ، مع توضيح  يعرض

 لآلية الإجراءات واختيار العينة.

 الدراسة: منهج
 الباحث المنيج الوصفي التحميمي في تطبيؽ ىذه الدراسة. اتبع

 ا : الدراسة وعينته مجتمع
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الدراسات الإسلامية لنظاـ المقررات في  بمجتمع الدراسة مف الأسئمة التقويمية لكت يتكوف
الفقو كعينة لممجتمع الأصمي وىو مف  قررالمرحمة الثانوية واختار الباحث الأسئمة التقويمية لم

 كتب الدراسات الإسلامية في المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية.  
 الدراسة : أداة

  (2224)سمماف، للإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ اعتمد الباحث عمى التصنيؼ الوارد عند   -1
حيث رأى الباحث مناسبتيا للإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ مع إجراء تعديلات طفيفة لتتناسب 

 بأسس البطاقة المتبعة. الإخلاؿالبطاقة مع غرض الدراسة الحالية دوف 
المحتوى  لتحميؿوالرابع عمى بطاقة  الثالثالسؤاؿ الثاني و  الباحث للإجابة عمى اعتمد -2

لمعرفة مدى توافر ميارات التفكير العميا  في كتاب الفقو لنظاـ  التقويميةوتصنيؼ الأسئمة 
المقررات في المرحمة الثانوية، وصممت ىذه البطاقة باستخداـ مستويات بموـ المعرفية 

ى ثلاث مستويات أساسية وثلاث مستويات معقدة لوضوح تقسيـ المستويات والتي قسميا إل
عمى تحميؿ ميارات  باحثأو عميا وكذلؾ لشيرة استخداميا في الوسط التعميمي، وركز ال

 لكؿ وحدات الكتاب. ـالتفكير العميا المتضمنة لأسئمة التقوي
 تطبيق الدراسة:  إجراءات

 قام الباحث بعدة إجراءات لتطبيق الدراسة وهي: 
ة دقيقة للأسئمة التقويمية الموجودة في نياية كؿ وحدة دراسية في كتاب الفقو مسحي قراءة -1

لنظاـ المقررات في المممكة العربية السعودية وتصنيفيا إلى أسئمة متضمنة لميارات التفكير 
 العميا وأسئمة غير متضمنة لميارات التفكير العميا.

المعتمدة في  احيةؿ الكممات المفتالأسئمة التي تتضمف ميارات تفكير عميا مف خلا تحديد -2
المراجع التي  عمىو  (442،)عيسى، مف المعايير الواردة في دراسة  والاستفادةالدراسة 

 .(22،0)حجازي، و  (،222)سعادة، العميا مثؿ  تفكيرال لمياراتقسمت الكممات الدالة 
ف ثبات التحميؿ الذي م أكدالقياـ بعممية التحميؿ، قاـ الباحث بالاستعانة بمحمؿ آخر لمت بعد -3

 .الباحثقاـ بي
تـ وضع التحميؿ في بطاقة تحميؿ محتوى صممت لمدراسة حيث وضعت كؿ ثلاثة أقساـ   -4

 التحميؿ والتركيب والتقويـ. ميارةلميارات التفكير العميا وىي 
 :الأداة صدق
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مف صدؽ الأداة أىمية كبيرة فصدؽ الأداة يؤدي إلى الكشؼ عف الظواىر  لمتحقؽ
ونقصد بالصدؽ ىنا "أف يكوف  ،(،222)طعيمة،  ات التي يجري مف أجميا البحثوالسم

ولمتأكد مف صدؽ  ،(،222)في طعيمة، الاختبار صالحا لترجمة الظاىرة التي يحمميا بأمانة" 
الأداة، قاـ الباحث بعرض الأداة عمى مجموعة مف المحكميف مف أعضاء ىيئة التدريس في 

رؼ تربوي ذو خبرة إشرافية وحاصؿ عمى الدكتوراه في المناىج المناىج وطرؽ التدريس، ومش
وطرؽ التدريس الإسلامية، ليدؼ إبداء الملاحظات ومعرفة ملائمة وصلاحية الأداة في قياس 

وتـ الأخذ بآراء المحكميف  راسة،الميارات وفؽ المعايير المحددة وتحقيقيا لأغراض الد
 بصورتيا النيائية. بحتأصوملاحظاتيـ  والتعديؿ عمى الأداة حتى 

 التحميل: ثبات
مف عدـ  لمتأكدالتحقؽ مف ثبات التحميؿ مف أىـ خطوات إجراءات الدراسة وتيدؼ  يعد

التأكد مف  وتـ ،(،222)طعيمة،  في نتائج التحميؿ أو تحيز الباحث في تحميمو قصور وجود
 ثبات التحميؿ بطريقتيف ىما:

 الأولى: الطريقة -1

سئمة التقويمية لجميع الوحدات الدراسية، ثـ أعاد التحميؿ بعد الباحث تحميؿ الأ أجرى
ثلاثة أسابيع لنفس الوحدات، ومف ثـ تـ حساب معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف 

( (pearsonطريؽ برنامج ) عف(spss  لمتأكد مف قوة الارتباط بيف التحميؿ الأوؿ والتحميؿ
%( مما يدؿ عمى ثبات التحميؿ 2.42ني بينيما، وكانت قيمتو )الثاني مع مراعاة الفارؽ الزم

 بدرجة عالية.

 الثانية: الطريقة -2

عشوائية  عينةالمجاؿ التدريسي لإجراء تحميم يبالاستعانة بمعممة ذات خبرة ف الباحث قاـ
العشوائي  لأرقاـا ختياردراسية عف طريؽ برنامج ا توحدا 0مف الأسئمة التقويمية، حيث اختيرت 

(random number ووقع الاختيار عمى الوحدة الثالثة والسادسة والعاشرة، وبعد شرح )
المطموب وتوضيح المعايير لتصنيؼ الأسئمة وانتياء المعممة مف التحميؿ، تـ حساب معامؿ 

 وىي: (22،0)السمخي،           المتبعة في دراسة دلةباستخداـ المعا التحميميفالاتفاؽ بيف 
 2M 
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CR= 
 

إلى ضعؼ الأسئمة المتفؽ عمييا بيف  2Mالى معامؿ الاتفاؽ وترمز  CRترمز  حيث
إلى مجموع الأسئمة التي تـ تحميميا، وكانت قيمة المعامؿ عالية مما   N1+N2المحمميف وترمز

 أغراض الدراسة الحالية. لتحقيؽا ثبات التحميؿ ويجعمو مناسب يحقؽ
 الإحصائية المستخدمة:  الأساليب
 استخداـكما تـ  اتساقالتحميؿ،( لمتحقؽ مف pearsonمعامؿ بيرسوف ) استخداـ تـ

لمتحقؽ مف ثبات التحميؿ مع المحمؿ  (22،0)السمخي، معادلة ىولستي الواردة في دراسة
النسب  استخداـتكرارات و  شكؿ مىعممية التحميؿ ع إجراءالمتعاوف،كما تـ جمع البياناتبعد 
تضمنة لميارات التفكير العميا مف مجموع الأسئمة التقويمية في المئوية لمعرفة توافر الأسئمة الم

 الفقو لنظاـ المقررات المطور. ابفي كت
 رابعا : نتائج الدراسة
 إجابة السؤال الأول

عمى السؤاؿ الأوؿ والذي ييدؼ إلى معرفة نوع الأسئمة وتوازف توزيعيا حيث كاف  إجابة
 نص السؤاؿ كالآتي:

مية المتضمنة لكتاب الفقو لنظاـ المقررات لممرحمة الثانوية؟ قاـ ما نوع الأسئمة التقوي 
تعديؿ في بعض الفئات مع ما  مع( 2224الباحث باعتماد بطاقة تـ عرضيا في دراسة )سمماف،

يتوافؽ مع الدراسة، كما قاـ الباحث بتصنيفيا إلى أسئمة مقالية ويندرج تحتيا قسماف فرعياف وىما 
لى أسئمة موضوعية وقسمت إلى أقساـ فرعية  الأسئمة مفتوحة الإجابة والأسئمة محددة الإجابة، وا 

وىي : الاختيار مف متعدد وأسئمة الصواب والخطأ وأسئمة أكمؿ الفراغ، ومف ثـ تـ حساب 
الكمي  موعالتكرارات والنسب المئوية بعد تحميؿ الأسئمة التقويمية، وكانت النتائج تشير إلى المج

%( وكانت نسبة الأسئمة 43.32وتمثؿ مجموع الأسئمة المقالية نسبة )( سؤالا 22للأسئمة )
%( وتمثؿ 23.22نسبة الأسئمة المفتوحة ) انت%( مف مجموع الأسئمة، كما ك2،.22المحددة )

 الأسئمة المقالية النسبة الغالبة مف مجموع الأسئمة.
مى سؤاؿ واحد فقط %( فقط حيث اشتممت ع24.،وتمثؿ الأسئمة الموضوعية ما نسبتو )      

 أسئمة الصواب والخطأ.  حتمف مجموع الأسئمة التقويمية ويندرج ت

N1+N2 
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ولاحظ الباحث مف خلاؿ التصنيؼ المعد ندرة الأسئمة الموضوعية وعدـ الاىتماـ في 
 التوازف بيف الأسئمة الموضوعية والمقالية.

ية والتي وزعت عمى وأظيرت نتائج التكرارات عدـ وجود توازف في تكرارات الأسئمة المقال
%( في حيف لـ تتجاوز 2،.22) محددةالوحدات الدراسية، حيث كانت نسبة مجموع الأسمة ال

 (:،%( وكما يوضحو الجدوؿ رقـ )22.22المفتوحة ) الأسئمة

 (2) جدول
 منة كتاب الفقه لممرحمة الثانويوالنسب المئوية لأنواع الأسئمة التقويمية المتض التكرارات

 السؤال الثاني: إجابة
جابة عمى السؤاؿ الثاني والذي كاف يتعم      ؽ بميارة التحمي ومدى توافرىا في الأسئمة وا 

 التقويمية حيث كاف نص السؤاؿ ىو:
ما مدى تضميف ميارة التحميؿ في الأسئمة التقويمية لكتاب الفقو لنظاـ المقررات لممرحمة      

الثانوية؟ قاـ الباحث بتحميؿ جميع الأسئمة التقويمية وأظيرت نتائج الدراسة بعد حساب التكرارات 
 سئمة( سؤالا مف مجموع الأ1،ب المئوية أف مجموع الأسئمة التي تقيس ميارة التحميؿ ىي )والنس

%(، وتوزعت الأسئمة التي تقيس ميارة 22.22( سؤالا أي ما يعادؿ )22التقويمية وىي )
تحتوى عمى تكراريف في كؿ وحدة  ،،2،4،1،2،2،متقاربا حيث كانت الوحدات وزيعاالتحميؿ ت

واحد في كؿ وحدة أي ما  سؤاؿعمى  3،2،0،0،،،%( وتحتوي الوحدات 2.24أي ما يعادؿ )
 : (2) الجدوؿ يوضحومف أي سؤاؿ يقيس ميارة  السادسة%( وخمت الوحدة 24.،يعادؿ)

 (1) جدول

 شكؿ
 السؤاؿ

 الشكؿ
 الفرعي
 لمسؤاؿ

   مجموع دراسية وحدة كؿ في التكرارات وعدد الوحدة
 الأسئمة

 النسبة

، 2 0 0 2 1 2 3 4 ،2 ،، 

 ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت ت

 الأسئمة
 الموضوعية

 %24.، ، - - ، - - - - - - - - خطأ/صح

 - - - - - - - - - - - - - متعدد

 - - - - - - - - - - - - - الفراغ

 24.، ، - - ، - - - - - - - - - المجموع

 الأسئمة
 المقالية

 %2،.22 20 2 0 0 0 0 0 2 2، 2 1 3 محددة

 %23.22 22 0 ،  ، ، ، ، 2 0 0 2 مفتوحة

 43.32 21 2 0 0 2 2 2 1 0، 2 2، 0، - المجموع
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 والنسب المئوية وتوزيعها للأسئمة المعدة لقياس مهارة التحميل التكرارات
 

 السؤال الثالث:  إجابة
مدى تضميف ميارة التركيب في الأسئمة التقويمية لكتاب الفقو لنظاـ المقررات لممرحمة  ما

تقيس ميارة التركيب  تيالثانوية؟ أوضح الجدوؿ التحميمي للأسئمة التقويمية التكرارات للأسئمة ال
زعت الأسئمة توزيعا متباينا حيث خمت %(، وتو 2.24( أسئمة بما نسبتو )1حيث بمغت )

مف أي أسئمة تقيس ميارة التركيب لدى المتعمـ، في حيف احتوت  2،4،2،1،2،،،،الوحدات 
%(، واحتوت 24.،وحدة دراسية بما نسبتو ) ؿعمى سؤاؿ واحد فقط في ك ،،3،0،0الوحدات 

 :(0كما يبينو الجدوؿ ) %(،2.24الوحدة الثانية عمى سؤاليف لقياس ميارة التركيب بما نسبتو )

 
 

 ( 3جدول )  

              النسبة التكرارات الصفحة الوحدة الميارة
 المئوية

 النسبة المجموع

 
 
 
 
 

 التحميؿ

، 22،2، 2 2.24%  
 
 
 
 
،1 

 
 
 
 
 
22.22% 

2 22،21 2 2.24% 

0 4،،42 ، ،.24% 

0 ،22،،،4 ، ،.24% 

2 ،22 2 2.24% 

1 --- ، ،.24% 

2 ،42 ، ،.24% 

3 221 ، ،.24% 

4 222 2 2.24% 

،2 200 2 2.24% 

،، 232 ، ،.24% 

              النسبة التكرارات الصفحة الوحدة الميارة
 المئوية

    مجموع
 التركيب أسئمة

  المئوية النسبة
 الأسئمة لمجموع
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 التركي ارةلتكرارات والنسب المئوية وتوزيعها للأسئمة المعدة لقياس مها
 إجابة السؤال الرابع: 

 عمى السؤال الرابع والذي ينص عمى السؤال الآتي:  للإجابة
ما مدى تضميف ميارة التقويـ في الأسئمة التقويمية لكتاب الفقو في نظاـ المقررات لممرحمة       

( أسئمة مف 2الدراسة أف مجموع الأسئمة التي تقيس ميارة التقويـ ىي ) الثانوية؟ أظيرت نتائج
التي تقيس ميارة التحميؿ توزيعا متباينا  الأسئمة%( وتوزعت 4.21مجموع الأسئمة بما نسبتو )

( 0الوحدة الأولى عمى ) وتعمى سؤاؿ واحد في كؿ وحدة، واحت 2،0،2حيث احتوت الوحدات 
يبينو  التقويـ،كماعمى أي أسئمة تقيس ميارة  2،4،3،1،2،0،،،،تحتوي الوحدات  ولـأسئمة،

 (:2الجدول)
 
 

 (:2الجدول)
 والنسب المئوية وتوزيعها للأسئمة المعدة لقياس مهارة التقويم التكرارات

 
 
 
 
 

 التركيب 

، 22،2،        ،  ،.24% 
 
 
 
 
 
  2     

 
 
 
 
 

   ...2% 

    2 21،22      2  2.24% 

    0 4،،42      ، ،.24% 

    0 ،22،،،4      ، ،.24% 

    2 ----- -----   ----- 

    1 ----- ----- ----- 

    2 ----- -----  ----- 

    3   221         ، ،.24% 

    4 -----  ----- ----- 

   ،2 ----- -----   ----- 

،، ----- ----- ----- 

              النسبة التكرارات الصفحة الوحدة الميارة
 المئوية

    مجموع
 التركيب أسئمة

  المئوية النسبة
 الأسئمة لمجموع
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 التركيب 

، 22،2،     0 2.،4%  
 
 
 
 
     2 
 
 

 
 
 
 
        4.21% 

 

2 21،22    ، ،.24 

0 4،،42    ، ،.24% 

0 ----- ----- ----- 

2 ----- ----- ----- 

1 ----- ----- ----- 

2 ،42    ، ،.24% 

3 ----- ------ ----- 

4 ----- ------ ----- 

،2 ----- ------ ----- 

،، ----- ------ ----- 
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 النتائج والتوصيات والمقترحات ممخص:  خامسا
 :النتائج ممخص
 الدراسة عدة نتائج تتمخص فيما يمي: أظهرت

وجود توازف بيف الأسئمة الموضوعية والأسئمة المقالية حيث كاف التركيز في مجمؿ  عدـ -1
 المقالية وقمة استعماؿ الأسئمة الموضوعية.الكتاب عمى الأسئمة 

 توازف بيف الأسئمة مفتوحة الإجابة والأسئمة محددة الإجابة. دوجو  عدـ -2
 %(.02.12( سؤالا بما نسبتو )24الأسئمة التي تقيس ميارات التفكير العميا ) مجموع -3
ية الأسئمة في تضميف الأسئمة التقويمية لميارات التفكير، حيث كانت غالب وازفوجود ت عدـ -4

 قمةالتطبيؽ( في مقابؿ  يعاب،تعمد إلى قياس ميارات التفكير الدنيا ) التذكر، الفيـ والاست
 الأسئمة التي تعمد إلى ميارات التفكير العميا )التحميؿ، التركيب، التقويـ(

%( وكاف توزيعيا 22.22أظيرت الدراسة توافر الأسئمة التي تقيس ميارة التحميؿ بنسبة )  -5
 ا بيف وحدات الكتاب المدرسي.متقارب

%( 2.24الدراسة تضميف الأسئمة التقويمية لأسئمة تقيس ميارة التركيب بما نسبتو ) أظيرت -6
 مع عدـ وجود توازف في توزيع الأسئمة بيف وحدات الكتاب المدرسي.

%( مع عدـ 4.21بما نسبتو )  التقويـتوافر الأسئمة التي تقيس ميارة  ةنتائج الدراس أظيرت -7
 جود توازف في توزيع الأسئمة بيف وحدات الكتاب المدرسي.و 
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 :التوصيات
عمى ما توصؿ إليو الباحث مف نتائج لمدراسة، فإنو يوصي بالتوصيات الآتية والتي  اعتمادا -1

 يرى مف وجية نظره أنيا ستسيـ في تطوير الكتاب المدرسي:
 ميارات التفكير العميا. سبزيادة الأسئمة التي تقي الاىتماـ

الأنشطة المصاحبة لموحدات الدراسية ووضع مشكلات فقيية لكي تعزز لدى المتعمـ  زيادة -2
 ميارات التفكير العميا واستخدامو ليا.

لدى      ورش عمؿ لتصميـ كتب الدراسات الإسلامية بما يعزز ميارات التفكير العميا  عقد -3
 المتعمميف

 بشكؿ متساوٍ. توزيع الأسئمة المقالية والأسئمة الموضوعية ضرورة -4
 : الاقتراحات

 الباحث عدة دراسات بناء عمى ما توصؿ إليو في دراستو الحالية وىي: يقترح -1
مقررات أخرى في الدراسات الإسلامية لنظاـ المقررات لممرحمة الثانوية بالمممكة  دراسة

 .يةالعربية السعود
حدات الدراسية في ضوء دراسة مماثمة في الأنشطة والأسئمة الإثرائية المصاحبة لمو  إجراء -2

 تصنيؼ بموـ المعرفي.
في تحميؿ الأسئمة المقدمة مف معممي الدراسات الإسلامية وفؽ تصنيؼ بموـ  سةإجراء درا  -3

 المعرفي.
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 المراجع
 الصفحات ، التربية مجمة. ومستوياتيا مفاىيميا:  التفكير ميارات(. 441،، يناير. )كرـ إبراىيـ

02-22. 
 الثامف لمصؼ الإسلامية التربية كتاب تضميف درجة(. 22،2. )العبيدي أكرـ عبيدة أبو

 .المعمميف نظر وجية مف الناقد التفكير لميارات الأردف في الأساسي
 .البيت آؿ جامعة: الأردف

 (. 22،0. )حجازي أحمد

https://www.facebook.com/mutubis.education/posts/43113455368290

 .التدريب قسـ - التعميمية مطوبس إدارة وافدي مف الاسترداد تـ. 5
 دراسة الجامعة طلاب لدى وأنماطو التفكير فمسفة(. 433،، مارس. )عبدالمطب محمود احمد

 .00-، الصفحات ، التربوية المجمة. ميدانية
 ميارات وتنمية التحصيؿ في الإنترنت جولات استخداـ أثر(. 22،2. )المنادي خمؼ تيـ أسامو

 في الأساسي السادس الصؼ طالبات لدى العموـ مادة في مياالع التفكير
 .البيت آؿ جامعة: المفرؽ .المفرؽ محافظة

 الثانوي الأوؿ لمصؼ العربية المغة كتب تضميف درجة(. 2221. )لمناخرة آؿ يحيى الحسف
 الجامعة: الأردف . الناقد التفكير لمارات السعودية العربية بالمممكة
 .الأردنية

 رسالة.  التعميمية العممية في العميا الميارات توظيؼ(. 2221، سبتمبر. )الزدجالية محمد أمؿ
 .00-23 الصفحات ، التربية

 .الدراسية المواد جميع في والتعميمية التربوية الأىداؼ صياغة(. ،222. )سعادة أحمد جودة
 .الشروؽ: عماف

 مناىج)  عشر الخامس العممي ؤتمرالم. التفكير تأصيؿ(. 2220، يوليو. )البريثف عبدالله خالد
 .213-201 الصفحات ، ( المعاصرة لمحياة والإعداد التعميـ

 لممرحمتيف الإسلامية التربية كتب في التقويمية الأسئمة واقع تحميؿ(. 2224. )سمماف عطية خالد
 الصفحات ، التربوية دراسات،العموـ. الأردف في والثانوية الأساسية

22،-211. 
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 الرياضيات كتب في المتضمنة العميا التفكير ميارات(. 22،0، يناير. )عبدالقادر فايز خالد
 الجامعة مجمة. المعمميف نظر منوجية بفمسطيف العميا الأساسية لممرحمة

 .20-،0 الصفحات ، والنفسية التربوية لمدراسات الإسلامية
 الأىداؼ لمفيوـ مقارنة ةدراس والكفايات الأىداؼ(. 22،0، مايو. )الشيباني عبدالسلاـ خميفة

بداع فكر. التعميمية العممية في والكفايات  .020-022 الصفحات ، وا 
 .العربي الفكر دار: القاىرة .الإنسانية العموـ في المحتوى تحميؿ(. ،222. )طعيمة رشدي
. الإبداعي والتفكير العميا التفكير ميارات تنمية(. 22،2، ديسمبر. )جلالة أبو حمداف صبحي

 .40،-12، الصفحات ، التربية ةمجم
 الموىوبيف لرعاية الأوؿ العربي العممي المؤتمر(. 443،. )فخرو عبدالرحيـ عبدالناصر

 المجمس: الإمارات(. ،4-22 الصفحات) ميارا تنمية.  والمتفوقيف
 .بعماف والمتفوقيف لمموىوبيف العربي

 السادس و الخامس لمصؼ بيةالعر  المغة كتابي أسئمة تركيز مدى(. 442،. )عيسى حسف عمي
 .الأردف .الطمبة عند التفكير ميارات عمى

 .الفكر دار: عماف .وتطبيقات مفاىيـ التفكير تعميـ(. 2222. )جرواف عبدالرحمف فتحي
 التربية كتاب في التقويمية الأسئمة تحميؿ(. 22،0، مارس ،23-202. )السمخي جماؿ محمود

 . بالكويت التربوية جمةالم. السابع لمصؼ المطور الإسلامية
 المرحمة في المحبة لقيـ الإسلامية التربية كتب تضميف مدى(. 2224. )فتيحة عمي محمود

 .البيت آؿ جامعة: الأردف .الأردف في العميا الأساسية
 لمصفيف والمنفذ الرسمي الإنجميزية المغة منياج تركيز مدى(. 2223. )قطاـ أبو فؤاد مسمـ

 .الأردف .والإبداعي الناقد التفكير ميارات عمى والثامف السابع
           الإسلامية التربية كتب في المتضمنة القيـ تحميؿ(. 440،. )الجرادي مصمح ناجي

: الأردف .اليمنية الجميورية في الأساسي التعميـ مف الدنيا لممرحمة
 .الأردنية الجامعة

 في التعميـ ومستقبؿ التربية)  عشر يالحاد السنوي المقاء(. 2220. )الأحمد شعباف بنت نضاؿ
 معممة       لدى العميا التفكير ميارات( .  السعودية العربية المممكة
 الصفحات) الطالبات لدى العميا التفكير بمستويات وعلاقتيا العموـ
)  والنفسية التربوية لمعموـ السعودية الجمعية: الرياض(. 221-1،2
 (. جستف


