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 الممخص
ؼ عمٍ هستوى الذكاء الروحي وعلبقتو بالحؿ الإبداعي ىدفت ىذه الدراسة إلٍ التعر 

. كها ىدفت ىذه الدراسة الكشؼ عف الفروؽ لمهشكلبت لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض
لهتغيري الصؼ الدراسي والجنس. وتكوف  اوفقً في الذكاء الروحي وحؿ الهشكلبت الإبداعي 
لصفيف الأوؿ الهتوسط والصؼ الأوؿ الثانوي هجتهع الدراسة هف جهيع الطمبة الهوىوبيف في ا

ا ( طالبً 68وطالبة، وتكونت عينة الدراسة هف ) ا( طالبً 513في هدينة الرياض والبالغ عددىـ )
ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاهت الباحثة  ( طالبة، تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية العنقودية.58و)

رة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت والتأكد هف دلالات بتطوير هقياسيف لمذكاء الروحي وهقياس لهيا
 الهقياسيف. وثبات صدؽ

وجود علبقة و وأظيرت نتائج الدراسة هستوى هتوسط لمذكاء الروحي لدى أفراد العينة، 
، وكانت هيارة الوعي أكثر ارتباطية هوجبة بيف الذكاء الروحي والحؿ الإبداعي لمهشكلبت

 حؿ الإبداعي لمهشكلبت.هيارات الذكاء الروحي ارتباطًا بال
وهف جية أخرى أشارت النتائج إلٍ عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند هستوى الدلالة 

(α=0.05)  ،فروؽ في       بينها كانت ىناؾفي هستوى الذكاء الروحي تعزى لهتغير الجنس
 نوي. الأوؿ الثا      هستوى الذكاء الروحي تغزى لهتغير الصؼ الدراسي ولصالح طمبة الصؼ

عدـ وجود فروؽ دالة احصائيًا عند هستوى الدلالة  إلٍ كها أشارت نتائج الدراسة أيضًا
(α=0.05)  في الحؿ الإبداعي لمهشكلبت تعزى لهتغيري الجنس والصؼ الدراسي، وعدـ وجود

فروؽ دالة احصائيًا في هستوى الذكاء الروحي وهستوى هيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت تعزى 
 بيف هتغيري الجنس والصؼ الدراسي.لمتفاعؿ 

لمطمبة الهوىوبيف هف خلبؿ  الروحيةوأخيرًا أوصت الدراسة بضرورة الاىتهاـ بالتنشئة 
، وتوظيؼ وجعميا ترتكز عمٍ الوعي والإدراؾ العهيقيف الهناىج والبراهج والأنشطة الهقدهة ليـ،

 حؿالتنهية الذكاء الروحي وهيارة استراتيجيات حؿ الهشكلبت، واستراتيجيات التفكير الإبداعي، ل
 مهشكلبت.  الإبداعي ل

 ف(و الذكاء الروحي، الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، الطمبة الهوىوب )الكممات المفتاحية:
 
 
 :مقدمةال
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إنشاء الهؤسسات الوطنية الهختصة والهعنية بقضايا الهوىبة والإبداع وتوفير  يُعد
وجية، هف شأنو أف يساىـ بإنتاج أفراد ذوي إنجازات البيئات التعميهية الحاضنة، والبراهج اله

عمهية فريدة وهرتفعة الجودة، وقد خطت الههمكة العربية السعودية خطوات حثيثة في هجالات 
ورجالو لمهوىبة والإبداع )هوىبة(  رعاية الهوىبة والإبداع، إذ حرصت هؤسسة الهمؾ عبدالعزيز

ية لمهوىوبيف والهبدعيف هف الطمبة بالههمكة العربية ـ( عمٍ توفير الرعا0888هنذ إنشائيا عاـ )
السعودية، والقياـ بدور قيادي في تقويـ براهج الهوىوبيف بشكؿ هتخصص، والإشراؼ عمييا، 
رساء أسس تربية وتعميـ الهوىوبيف والهبدعيف في الههمكة والعالـ العربي، وتقديـ خدهات  وا 

، ونشر ثقافة الهوىبة، الحديثة وفؽ أفضؿ الههارساتهتنوعة لمهوىوبيف والقائهيف عمٍ رعايتيـ، 
والعهؿ عمٍ تكويف بيئة تفاعمية هبدعة تنهي قدرات الهوىوبيف والهبدعيف، وترتقي بثقافة الآباء 

 (.0812والهعمهيف، وتدعـ الإبداع والابتكار في الهجتهع بهؤسساتو وأفراده )السلبهة،
(، وطبقًا ليذه النظرية Horn & Cattelsويرتبط الذكاء الروحي بنظرية ىورف وكاتؿ )

فإف الذكاء السياؿ هتضهف في القدرات الفردية، التي تساعد عمٍ الاستنتاج فيها يتعمؽ بقضايا 
الوجود، والهعنٍ، والقدرة عمٍ استخداـ القدرات الروحية في حؿ الهشكلبت، ويساعد الذكاء 

الذكاء الروحي، وهف جية أخرى يقدـ  السياؿ أيضًا في تفسير الهرونة العقمية الهتضهنة في
التربية، وهف خلبؿ  فيالذكاء الهتبمور هفاىيـ الذكاء الروحي عمٍ أنيا تمؾ التي يتـ تعمهيا 

الهواقع الثقافية، كها أف الهصدر الرئيس لمقدرات الهتبمورة يكهف بثقافة الفرد، هها يجعميا تختمؼ 
 (. King, 2008هف ثقافة شخص إلٍ آخر )

بتنهية اليوية الأخلبقية  يعنٍء الروحي يتعمؽ بطرؽ اكتساب الصفات وتنهيتيا، و والذكا
شخصي، والذكاء الاجتهاعي، فالذكاء الشخصي ىو اليتكوف هف الذكاء  ذكاء والعاطفية، فيو

هعرفة الهرء وفيهو وتقديره لذاتو، وأها الذكاء الاجتهاعي فيو هعرفة الهرء وتقديره وفيهو 
ي يستطيع الهرء فيـ كؿ جوانب الحياة هف حولو، كها ويعد الذكاء الروحي هف للآخريف، وبالتال

أىـ الذكاءات الإنسانية لقدرتو عمٍ تغيير حياة الإنساف وتغيير كؿ شئ حولو، وترجهة الهبادئ 
والقيـ بسموؾ إنساني هتوازف، والسيطرة عمٍ النفس، والشعور بالسلبـ والأهف الداخمي، والتكاهؿ 

ع الذات، والقدرة عمٍ السهو الذاتي، والتقرب إلٍ الله عز وجؿ، والقدرة عمٍ التوازف والتناغـ ه
في التعاهؿ بيف العقؿ الحاضر والعقؿ الباطف، فالإنساف يسعٍ دوهًا لتحقيؽ ذاتو، والتوصؿ إلٍ 
حالة روحية عالية، يبدع فييا ويصبح هتساهحًا، وهثابرًا، وواثقًا هف ذاتو، وذو بصيرة، وسعة 

فؽ، ويتصرؼ بحكهة واتزاف، ويصؿ إلٍ الصورة التي يتخيميا عف نفسو، والتي تهكنو هف أ
هواجية التحديات دوف الخوؼ هف الفشؿ، وتجعمو قادرًا عمٍ الإبداع، وتحقيؽ الكثير في حياتة 

Mamin,2008) .) 
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ويعد الجانب الروحي أحد الخصائص الثلبث التي تهيز الإنساف عف الحيواف، إلٍ جانب 
، تالتساهي بالذابعدد هف الخصائص وهنيا: الحرية، والهسئولية، ويتصؼ البعد الروحي 

 والأصالة والابتكارية ، والحب والهثؿ، والإيهاف، والحدس، والإلياـ، واليدؼ هف الحياة،يروالضه
 (.Luizcarlos,2003،والسعادة والنجاح الفردي )

حي يرتبط بقدرات: الحدس، ( إلٍ أف الذكاء الرو (Nasel, 2004يشير ناسؿ و  
والبصيرة، والحكهة. ويستخدهو الأفراد عند التعرض لقضايا وجودية، هعتهديف عمٍ قدراتيـ 

ويرى في ذات السياؽ أيضًا  الروحية لاتخاذ قرارات ذات هغزى، وحؿ هشكلبت الحياة اليوهية.
تخداـ الهتعدد أف الذكاء الروحي يهثؿ القدرة عمٍ الاس( (Sisk&Torranceسيزؾ وتورانس 

لمحواس، والحدس والتأهؿ والتصور، وذلؾ هف أجؿ الحصوؿ عمٍ الهعرفة التي تسيـ في حؿ 
لذا تهثؿ القدرات الروحية لدى الأفراد عاهؿ هيـ في توجيو السموؾ (.Sisk, 2008الهشكلبت)

والتصرؼ بحكهة وبصيره، واتخاذ القرارات وحؿ الهشكلبت، ويعد توظيؼ الإبداع في حؿ 
تشكؿ هيارة الحؿ الإبداعي شكلبت هف القضايا التي لطالها جذبت اىتهاـ العمهاء والباحثيف، و اله

( بدورىا احد أبرز الهيارات التي يتهيز بيا الأفراد (Creative Problem Solvingلمهشكلبت 
الهوىوبوف، عمٍ اعتبار أف سهة الإبداع هف أىـ السهات التي تهيزىـ عف غيرىـ. حيث يعبر 

ولي عف الهوىبة بأنيا: التقاطع بيف ثلبث حمقات هف السهات الإنسانية، وىي: قدرات عاهة رينز 
فوؽ الهتوسط، هستويات هرتفعة هف الالتزاـ بالهيهات )الدافعية(، وهستويات هرتفعة هف القدرات 

 (. Renzulli, 2012الإبداعية )

وب وتنهيتو هف شأنو أف وترى الباحثة أف التركيز عمٍ الجانب الروحي لدى لمفرد الهوى
وتساهيو، وتعزيز ثقتو بنفسو وبالآخريف،  ويسيـ في توجيو سموكو، وتوافقو هع ذاتو، وتكاهم

العيش بسلبـ وتناغـ هف ثـ وتعمقو بخالقو جؿ في علبه، والرضا والقناعة بها قسهو الله تعالٍ، و 
لا سيها في الهسائؿ  هع البيئة هف حولو، والتغمب عمٍ الهشكلبت الحياتية التي تعترضو،

والقضايا الروحية والوجودية، وهحاولة إيجاد حموؿ أصيمة ليا، هها يساىـ بتوجيو هوىبتو للئتجاه 
 لتوظيؼهوىبتو ا توظيؼالسميـ، ويجنبو الاعتقادات الوجودية والروحية الخاطئة، وبذلؾ يتـ 

 الأهثؿ، والذي بدوره يعود عميو وعمٍ أهتو بالهنفعة الكبرى. 
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 :ة الدراسةمشكم
ركزت الدراسات والأبحاث الهتعمقة بالتربية وعمـ النفس الحديث في وقت سابؽ عمٍ  

دراسة شخصية الإنساف بجوانبيا الهختمفة والعواهؿ الهؤثرة فييا، سواء أكانت بيولوجية أو 
الشخصية  فياجتهاعية أو ثقافية أو نفسية، ولكنيا اغفمت جوانب هيهة وهؤثرة بشكؿ كبير 

 ,Nasel)ناسؿ )كؿٌ هف موؾ الإنساني، وىي الجوانب والهسائؿ الروحية، حيث يشير والس

الذكاء  إلٍ اعتبار (King, 2008)،وكينج Amram&Dryer, 2007))ودراير  ، وآراـ2004
الروحي هف الهوضوعات الحديثة، والتي لـ يشيد توسع الحديث عنو إلا هطمع الألفية الجديدة، 

عمـ نفس العالهية ل هجمةال( في Emmonsيهونز )وذلؾ حيف نشر العالـ إ
(، 0888، عاـ )(International Journal for the Psychology of Religion)التديف

 سمسمة هف الهقالات الهيهة، والتي بحثت هوضوعات الذكاء الروحي.

في استثهار  االباحثة هف خلبؿ عهميا كهعمهة لمهوىوبيف، أف ىناؾ قصورً  وقد أدركت
اقات الإبداعية اليائمة التي يهتمكيا الطمبة الهوىوبيف، لا سيها في هيارة حؿ الهشكلبت، الط

عمٍ اعتبار أف الإبداع يعد هف أىـ الخصائص والسهات النهائية التي تهيزىـ عف أقرانيـ 
العادييف، فهف الضروري استثهار ىذه القدرات والإهكانات الاستثنائية، والوصوؿ بيا إلٍ أقصٍ 

وهف أجؿ ذلؾ ضرورة العهؿ عمٍ تضهيف الهناىج والبراهج الهوجية لفئة الهوىوبيف،  هدى،
 أصيمة هبتكرة. لأنشطة تعتهد اسموب تقديـ هشاكؿ حقيقية واقعية تتطمب حمولًا 

نطلبقًا هها انتيت إلية الدراسات السابقة ذات الصمة والتي بحثت هوضوعات الذكاء او 
ارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، والتي أوصت نتائجيا بإجراء هيالدراسات التي بحثت الروحي، و 

تفوقيف في هالهزيد هف البحوث والدراسات حوؿ تمؾ الدراسات لا سيها لدى الطمبة الهوىوبيف وال
( سنة، وبعد هراجعة هستفيضة للؤدب التربوي في العالـ العربي 13-10الفئة العهرية ها بيف )

تبيف وحسب حدود عمـ الباحثة عدـ السعودية بشكؿ خاص، بشكؿ عاـ، وفي الههمكة العربية 
هيارة حؿ الهشكلبت علبقتو بهوضوعات الذكاء الروحي و  تتناول وجود دراسات وأبحاث

 .الإبداعي

الباحثة عمٍ دراسة هستوى الذكاء الروحي لدى الطمبة الهوىوبيف في  كؿ ها سبؽ حث  
اطية بينو وبيف هيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، الههمكة العربية السعودية، وبحث الطبيعة الارتب

وؿ الهتوسط، الأالصؼ الدراسي )تعزى لهتغيرات الدراسة الهتهثمة في وىؿ ثهة فروؽ في ذلؾ 
 ، والجنس.وؿ الثانوي(الأ
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 أسئمة الدراسة:
 : الآتيةسعت ىذه الدراسة للإجابة عن الأسئمة 

 ي هدينة الرياض؟ها هستوى الذكاء الروحي لدى الطمبة الهوىوبيف ف -1
(بيف الذكاء α=0.05دلالة )الىؿ توجد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند هستوى  -0

 الروحي وهيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض؟
ذكاء هستًٌ ال( في α= 0.05دلالة )ال تًٌػإحصائية عند هسفروؽ ذات دلالة تًجد ىؿ  -5

الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض تعزى لهتغيري الجنس )ذكر،أنثٍ(، الروحي لدى 
 وؿ ثانوي(؟الأهتوسط،  الأوؿوالصؼ الدراسي )

الحؿ هستًٌ ( في α= 0.05دلالة )التًٌ ػإحصائية عند هسفروؽ ذات دلالة تًجد ىؿ  -2
كر، الإبداعي لمهشكلبت لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض تعزى لهتغيري الجنس )ذ

 وؿ ثانوي(؟الأوؿ هتوسط، الأأنثٍ(، والصؼ الدراسي )
 أىمية الدراسة:

 أولا: الأىمية النظرية:
  ،قمة الدراسات التي بحثت هوضوع الذكاء الروحي، عمٍ اعتبار كونو هف الهفاىيـ الحديثة

وندرة الدراسات التي بحثت علبقة الذكاء الروحي بهيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، لا سيها 
 الهوجية هنيا لفئة الهوىوبيف والهتفوقيف.

  الدراسة الحالية تعد خطوة عمٍ طريؽ البحث العمهي للبىتهاـ بواقع الذكاء الروحي في
الههمكة العربية السعودية عمٍ وجو الخصوص، والقياـ بدراسات أخرى لبحث عاصهة 

نتائج ىذه الدراسة العلبقة بينو وبيف الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، وتأهؿ الباحثة أف تحقؽ 
إضافة جديدة لمهكتبات العربية عاهة والسعودية بشكؿ خاص، والتي تعاني هف بعض النقص 

 في هجالات الذكاء الروحي.
  أىهية فئة الهوىوبيف قادة الهستقبؿ وأهؿ الغد في تحقيؽ التنهية الاقتصادية والاجتهاعية

 لأوطانيـ.
 ثانيًا: الأىمية العممية:

  ذكاء الروحي، وهقياس آخر لهيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، والتأكد هف تطوير هقياس لم
ستفادة هنو واستخداهو في بحوث ودراسات هستقبمية، وفي هجالات رعاية صدقة وثباتة، والا
 الهوىبة والإبداع. 
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  تأهؿ الباحثة أف تقدـ نتائج ىذه الدراسة الاقتراحات والتوصيات فيها يتعمؽ بالذكاء الروحي
رة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت لدى الهوىوبيف في فترة الهراىقة الهبكرة، وذلؾ لمقائهيف وهيا

عمٍ تعميـ الهوىوبيف هف هعمهيف وهرشديف وأولياء أهور وقادة تربويوف وهصههي البراهج 
التربوية وواضعي الهناىج والسياسات التعميهية الهوجو لفئة الهوىوبيف، وبالتالي الهساىهة في 

 ثراء الخطط والبراهج في هجالات رعاية الهوىبة والإبداع. تطوير وا  

 :والتعريفات مصطمحات الدراسة
عقمية تتكوف هف النعهة والهعنٍ والوعي، ويقصد بالنعهة بأنيا قدرة  يى الذكاء الروحي:

القدرة عمٍ العيش في طريؽ هستقيـ وواضح هع إظيار الحب الإليي والثقة في الحياة، ويشار 
نو اكتشاؼ الأىهية والهعنٍ هف الأنشطة اليوهية هف خلبؿ الشعور باليدؼ والدعوة لمهعنٍ بأ

إلٍ الخدهة وهواجية الآلالـ والهعاناة، ويقصد بالوعي بأنو حالة عقمية يتهيز بيا الإنساف بهمكات 
 الهحاكهة الهنطقية، والإحساس بالذات والإدراؾ الذاتي، والحالة الشعورية والحكهة أو العقلبنية

مستوى  ويعرفوالقدرة عمٍ الإدراؾ الحسي لمعلبقة بيف الكياف الشخصي والهحيط الطبيعي. 
حصؿ عمييا الطالب الهوىوب عمٍ هقياس الذكاء الروحي يبالدرجة التي إجرائيًا:  الذكاء الروحي

 الهستخدـ في ىذه الدراسة.

ية ىي عهم :Solving(Creative Problem) ميارة الحل الإبداعي لممشكلات
ر الإبداعي لإنتاج يدة بهياراتو في التفكيهنظهة يتـ فييا دهج الفرد لهياراتو في حؿ هشكمة جد

 .(Loraine & David, 2003)دة ليا وتقييهيا لموصوؿ إلٍ الحؿ الأهثؿ يحموؿ ونتاجات جد
هقياس الحؿ الإبداعي عمٍ الهوىوب عمييا الطالب حصؿ يبالدرجة التي عرف إجرائيًا: تو 

 ت الهستخدـ في ىذه الدراسة.لمهشكلب

ىـ الطمبة الذيف يوجد لدييـ تعريف وزارة التربية والتعميم السعودية لمطمبة الموىوبين: 
استعدادات وقدرات غير عادية، أو أداء هتهيز عف بقية أقرانيـ في هجاؿ أو أكثر هف الهجالات 

فكير الابتكاري، والتحصيؿ التي يُقد رىا الهجتهع، وبخاصة في هجالات التفوؽ العقمي، والت
وىـ الطمبة الذيف يمتحقوف  (.0883،دليؿ الهوىوبيف (العمهي، والهيارات والقدرات الخاصة

الذيف يمتحقوف        ( ، وكذلؾ ىـ الطمبة15 -10بالصؼ الأوؿ هتوسط وتتراوح أعهارىـ بيف )
 هدينة الرياض.       ( سنة في14-13) بالصؼ الأوؿ الثانوي والذيف تتراوح أعهارىـ ها بيف

 حدود الدراسة ومحدداتيا:
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 :الآتيةتتحدد نتائج ىذه الدراسة في ضوء الحدود والمحددات   
وؿ الأهتوسط، الوؿ الأاقتصرت ىذه الدراسة عمٍ الطمبة الهوىوبيف في الصفوف حدود بشرية: .1

 رياض.ثانوي، هف الجنسيف في الهدارس التابعة لإدارة التربية والتعميـ في هدينة ال
تـ تطبيؽ الدراسة في الهدارس التابعة لإدارة التربية والتعميـ في هدينة  حدود مكانية: .0

 الرياض.                                                        
 (.0812/0813العان الدراسي )تـ تطبيؽ الدراسة في الفصؿ الأوؿ هف   حدود زمانية: .5

 الإطار النظري:
 الروحي: تعريف الذكاء 

الذكاء الروحي بأنو استخداـ الهعرفة الروحية  (Emmons,2000يعرؼ إيهونز )
 لهواجية الهشكلبت اليوهية وحميا وتحقيؽ الأىداؼ والغايات.

بأنو الذكاء الأعمٍ وىو ذكاء (Zohar & Marshal, 2000)ويعرفو زوىار وهارشاؿ
تنا في الحياة هقارنة بالآخريف، يضع السموؾ في هصطمح أوسع، وىو ذكاء يقيـ عهمنا وطريق
 وىو أساس نحتاج إليو ليعهؿ ذكاؤنا الهعرفي والعاطفي بكفاءة.

عمٍ  ة( الذكاء الروحي بأنو القدر (Amram&Dryer,2007وعرؼ آهراـ ودراير 
تطبيؽ واستخداـ القدرات والخصائص الروحية التي تزيد هف فعاليتنا في الحياة اليوهية وتحقيؽ 

 السعادة.
( الذكاء الروحي بأنو هجهوعة هف القدرات الذىنية التكيفية King, 2008كينج ) وعرؼ

الهعتهدة عمٍ الجوانب الغير هادية ولكنيا جوانب واقعية، وخصوصًا تمؾ الهتعمقة بحقيقة 
 الوجود، وبالهعاني الذاتية، وبهعاني تساهي النفس، وبالحالات العالية هف الوعي والإدراؾ.

 ت الذكاء الروحي:النماذج التي فسر 
خهس هكونات أساسية تفسر الذكاء الروحي وىي:  (Emmons, 2000قدـ إيهونز )

 والتهكف هفالدخوؿ في حالات روحانية عالية هف الوعي والإدراؾ، و القدرة عمٍ السهو والتفوؽ، 
استثهار الأنشطة اليوهية والأحداث والعلبقات هع شعور ديني هصاحب، والقدرة عمٍ استثهار 

انتياج السموكات الفاضمة والساهية )هثؿ:  وعمٍلهصادر الروحية لحؿ هشكلبت الحياة اليوهية، ا
 ظيار الرحهة والشفقة، والعفو والتساهح(.ا  التواضع، و 
التي ( هع الهكونات Gardner, 2000( وجاردنر )Mayer, 2000يختمؼ هاير )و 

بعض ىذه الهكونات تعتهد عمٍ ( لمذكاء الروحي، وذلؾ هف خلبؿ أف Emmonsقدهيا إيهونز )
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خبرة الحياة اليوهية أكثر هف اعتهادىا عمٍ القدرات العقمية، أي أنيا تفتقر التركيز عمٍ القدرات 
 الذىنية، والأداء العقمي الفعمي، وذلؾ يتعارض بشكؿ رئيس هع التركيبة البنيوية لمذكاء. 

ميمو لمذكاء الروحي، قاـ ( في تحEmmonsوكاستجابة للبنتقادات التي وجيت لإيهونز )
 (.King,2008بتعديؿ الهكونات الأساسية لمذكاء الروحي بحذؼ الهكوف الخاهس )

( الذكاء الروحي عمٍ اعتبار أنو Zohar & Marshal,2000ويقدـ زىير وهارشاؿ )
 النهوذج الأعمٍ هف الذكاءات الإنسانية، كها ىو هوضح في الشكؿ التالي:

 
 ء الروحي بالمقارنة بالذكاءات الإنسانية الأخرى(: تصنيف الذكا2الشكل)

( يهثؿ الأنهوذج الأعمٍ هع الهقارنة SQالذكاء الروحي ) ( أف1يتضح هف الشكؿ )
، حيث يحتاج (EQ) الذكاء الانفعاليبالذكاءات البشرية الأخرى، وأف ىناؾ ترابط بينو وبيف 

هاعي ليكوف قادرًا عمٍ التأهؿ في الفرد لاهتلبؾ قدر هعينة هف الوعي العاطفي والوعي الاجت
 الجوانب الوجودية هف حولو.

( ثلبثة هكونات لمذكاء الروحي وىي: القدرة عمٍ (Vaughan,2002وحدد فوجاف 
استخداـ هستويات هتعددة هف الوعي في حؿ الهشكلبت، والقدرة عمٍ خمؽ الهعنٍ بناءً عمٍ 

 .عالي والتساهيالوعي الداخمي الو ، ةالفيـ العهيؽ للؤسئمة الوجودي
( ليس لو علبقة بالنشأة SQ( إلٍ أف الذكاء الروحي)Mamin,2008ويشير هاهيف )

      الدينية لدى الفرد، إذ هف الههكف أف يكوف لدى الفرد هستوى عالي هف الذكاء الروحي،
       ولكنو غير هؤهف بأي ديف، وكذلؾ قد يوجد شخص هتديف ولديو هستوى هنخفض هف 

 وحي.  الذكاء الر 

وخلبؿ ىذا التأصيؿ النظري السابؽ للؤدب والدراسات التي تناولت الذكاء الروحي، يهكف 
يعهؿ عمٍ تحسيف قدرة الفرد عمٍ الدخوؿ في حالات  عمٍ أنو الذكاء الروحي النظر إلٍلمباحثة 
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ر عالية هف الوعي والإدراؾ، والقدرة عمٍ البقاء في حالة تركيز عالية، والقدرة عمٍ التفكي
عمٍ حؿ و وهع الآخريف وهع البيئة الهحيطة،  عمٍ العيش بانسجاـ هع الذاتو  التحميمي،

الهشكلبت. ىذا ويعد حؿ الهشكلبت بطرؽ غير تقميدية هف الخصائص التي تهيز الأفراد 
الهوىوبوف عمٍ اعتبار تهيزىـ بسهة الإبداع والتفكير الإبداعي، فالخصائص العقمية والانفعالية 

هع التحديات بيا الفرد الهوىوب أو الهبدع تجعمو دائهًا أكثر قدرة عمٍ التعاهؿ  التي يتهيز
الإبداعي   بالحؿ  يعرؼوىذا ها الجديدة أو الهشكلبت الطارئة بطرؽ إبداعية هبتكرة، 

 لمهشكلبت.
 الحل الإبداعي لممشكلات:

عظـ يعرؼ الحؿ الإبداعي لمهشكلبت بأنو: عهمية تفكير هركبة تتضهف استخداـ ه
هيارات التفكير التباعدي والتفكير التقاربي وفؽ خطوات هنطقية هتعاقبة، وهنيجية هحددة، 
بيدؼ التوصؿ إلٍ أفضؿ الحموؿ، والخروج هف هأزؽ، أو وضع هقمؽ باتجاه ىدؼ هطموب 

 .(0810)جرواف،
 نماذج الحل الإبداعي لممشكلات: 

 :Wallas))والسنموذج المراحل الأربع أ
أساسًا لطرؽ الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، Wallas)س)اللو  ةهراحؿ الأربعنهوذج الأ يعد

 :(Torrance & Safter, 1999)حيث يتكوف هف أربع هراحؿ للئبداع وىي
وىي هرحمة يتـ الإحساس فييا بالحاجة أو العجز، وهف ثـ البحث  مرحمة الإعداد: -

اد هف أجؿ التجهيع العشوائي، وتحتاج الهعموهات حوؿ الحؿ أو الاستجابة إلٍ إعد
 والهراجعة.

وتقوـ ىذه الهرحمة عمٍ ترؾ الهشكمة فترة هف الزهف، وترؾ عقؿ الفرد  مرحمة الاحتضان: -
، والفرد في ىذه الهرحمة يهكنو الانشغاؿ باىتهاهات يستبصر بيا، ويتأهميا بطريقة غير واعٍ 

 .كؿ، ... إلخهثؿ الرياضة، الأ)أخرى 
ىي الهرحمة الهفاجئة التي يصؿ هف خلبليا الفرد إلٍ الفكرة  :مرحمة الإشراق )التنوير( -

الإبداعية، بحيث تظير الأفكار بشكؿ هفاجئ في العقؿ، وتدعهو بأساس للبستجابة 
ىذه الهرحمة غالبًا هختصرة جدًا، بخلبؼ الهرحمتيف السابقتيف، حيث  وتعدالإبداعية، 

 تستغرؽ هدة زهنية ليست بالقصيرة.
والتطبيؽ  وىي الهرحمة الأخيرة، وتعتهد عمٍ تقويـ هعظـ الحموؿ الواعدة  :مرحمة التحقق -

 الفعمي.
 :(Osborn) اوسبورن نموذجأ
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( في كتابو )الخياؿ التطبيقي( إلٍ سبع خطوات يتكوف هنيا Osbornتوصؿ اسبورف )
 الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، والتي عبرت عف خبرتو في هجاؿ الإعلبنات وىي: 

(Benjamin,2013) 
 التوجيو: تحديد الهشكمة. -
 الإعداد: جهع البيانات. -
 التحميؿ: تقسيـ الهادة الهناسبة. -
 الفرص: جهع البدائؿ بجهع الآراء. -
 الاختهار: السكوف حتٍ يتحقؽ الإشراؽ. -
 التوليؼ: وضع الأجزاء هعًا. -
 التحقيؽ: تقييـ الأفكار التي تـ الانتياء هنيا. -
 نموذج ألتشولر )تريز(أ

( عمٍ يد العالـ والهيندس الفيزيائي TRIZالحؿ الإبداعي لمهشكلبت ) نهوذجأظير 
(، وقد توصؿ ليذه النظرية هف خلبؿ عهمو في هكتب براءات Altshullerالروسي ألتشولر)

( إلٍ 1724الاختراع، وتحميمو لعدد كبير هف براءات الاختراع، وتوصؿ التشولر  في عاـ )
تتطور وفؽ نهاذج خاصة يهكف فيهيا واستخداهيا بطريقة  نتيجة هفادىا أف النظـ التكنولوجية

هقصودة وىادفة في حؿ الهشكلبت، وقد توصؿ إلٍ ىذه النتيجة هف خلبؿ دراسة عهيقة 
لهئات الآلاؼ هف وثائؽ براءات الاختراعات، والتي أدرؾ هف خلبليا أف حؿ أي هشكمة 

أساسيًا في قياـ الفرد بحؿ يتطمب اكتشاؼ التناقضات، وأف ىذه التناقضات تمعب دورًا 
 (.Loebmann,2002الهشكلبت بطريقة إبداعية لمتخمص هف ىذه التناقضات )

 :ودروفال وأساكسن فنجريتر  نموذجأ
 نموذج عمى ثلاث مكونات رئيسة ىي:ويحوي الأ 

  :هراحؿ ىي: ةفيـ الهشكمة، وتشتهؿ عمٍ ثلبثالمكون الأول 
 (Messالهشكمة قبؿ التحديد )الضبابية( ) -

 (.Data Findingإيجاد البيانات ) -

  (Problem Findingتحديد الهشكمة ) -

 :توليد الأفكار، ويتضهف هرحمة واحدة فقط تتهثؿ في إنتاج أكبر قدر ههكف  المكون الثاني
عادية، وتحديد أفضؿ ىذه الأفكار وأكثرىا احتهالية ال هف الأفكار الهتعددة والهتنوعة وغير

 لمحؿ.



 أ/ ىيفاء حمد عبدالعزيز الدعيمج   الإبداعيالذكاء الروحي وعلاقتو بالحل 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102مارس   -جزء ثاني   - الثالث العدد   -  43  لمجلدا         445

 :ضير لمعهؿ: وتشهؿ هرحمتيف ىها :التح المكون الثالث 

وتيدؼ ىذه الهرحمة إلٍ تقييـ الحموؿ والنتاجات،  (:SolutionFindingإيجاد الحمول ) -
 وتطوير الأصمح هنيا والأكثر احتهالية لحؿ الهشكمة.

ويتـ التركيز فييا عمٍ الهعيقات التي  (:AcceptanceFindingإيجاد القبول )الرضا( ) -
فكار والحموؿ في الهراحؿ السابقة والتغمب عمييا، وتحديد العوائؽ قد تطرأ عند تطبيؽ الأ

      .التي قد تؤثر عمٍ الاستخداـ الفعاؿ لمحموؿ الإبداعية لمهشكمة

 خصائص الحل الإبداعي لممشكلات:
 :بعدد هف الخصائص، هف أبرزىا تصؼ أسموب الحؿ الابداعي لمهشكلبتي

Treffinger,Selby&Isaksen, 2008)) 
 بتوازف وتكاهؿ فيها بينيها. التقاربي والتفكير التباعدي التفكير هف كلبً ؼ يوظ -
 يسيـ في رفع كفاءة العهميات الهعرفية لمفرد. -

يعهؿ بشكؿ هنظوهي وليس خطي، هها يهكف الفرد هف خلبلو أف يبدأ عهمياتو هف أي  -
 نقطة في كؿ هرحمة هف هراحمو.

حة والاستفادة هنيا، وهواجية التحديات يساعد الأفراد عمٍ التعرؼ عمٍ الفرص الهتا -
 والصعوبات والتغمب عمييا.

يحتوي عمٍ هجهوعة كبيرة هف الوسائؿ والطرؽ الهختمفة والهتنوعة التي هف شأنيا  -
 الهساعدة في حؿ الهشكلبت بطرؽ هبتكرة.

 القادر ىو الفرد بفعالية لمهشكلبت الإبداعي الحؿ استخداـ عمٍ القادر الفرد أف يشير إلٍ -
 الأسموب الشخصي لموصوؿ إلٍ حموؿ إبداعية لمهشكلبت. استخداـ عمٍ

كما يتصف أسموب الحل الإبداعي لممشكلات بعدد من الخصائص أيضًا من أىميا: 
(Treffinger, Isaksen & Dorval, 2002) . 

نتاج - ههكف هف الأفكار والوسائؿ، وتحميميا  أكبر عدد التأكيد عمٍ أىهية تحديد الهشكمة، وا 
 .تدقيقياو 
 الحساسية العالية تجاه الهوقؼ أو الهشكمة الهطروحة. -

 .يساعد عمٍ الهشاركة الفعالة هف قبؿ الأفراد الهتعمهيف، والتي بدورىا تعكس حرية الهتعمـ -

يشجع عمٍ إطلبؽ القدرات والهواىب الإبداعية لدى الأفراد الهتعمهيف ونقميا خارج البيئة  -
 ويف اتجاىات ايجابية نحو قدراتيـ الإبداعية.التعميهية، هها لو الأثر في تك

وتعتقد الباحثة أف هيارة حؿ الهشكلبت الإبداعي ىي عهمية تفكير هركبة تعهؿ 
تساعد  الفرد عمٍ الإحساس والوعي بالهشكمة، والبحث عف الحموؿ،  بشكؿ هنظوهي وىادؼ،
، عدي والتفكير التقاربي، وتتضهف استخداـ هعظـ هيارات التفكير التباوالتنبؤ ووضع الفرضيات



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

444 
  8102مارس   -جزء ثاني   - الثالث العدد   -  43  لمجلدا        

 

 

نتاج التعاهؿ هع تحدي ها بطريقة جديدة هف أجؿ ههكف هف الأفكار والنتاجات،  أكبر عدد، وا 
ثـ تحميميا وتدقيقيا لموصوؿ إلٍ حؿ هفيد بطريقة إبداعية. كها تعتقد الباحثة أف تييئة الطالب 

عداده  ذلؾ عادة هف عادات لحؿ الهشكلبت بطريقة إبداعية، هف شأنو أف يجعؿ الهوىوب وا 
التفكير لديو، ويؤدي إلٍ الانفتاح عمٍ الأفكار الجديدة، والاستجابة بفاعمية لمفرص والتحديات، 
والتكيؼ هع الهتغيرات، وتطوير قدرة الفرد الهوىوب لمتعاهؿ هع التحد يات والهواقؼ الحياتية 

والتعاهؿ هعو بفاعمية وتفاؤؿ، بطريقة إبداعية، كها ويصبح الفرد الهوىوب أكثر وعيًا بالهستقبؿ 
 الاتصاؿ والتواصؿ.        في  ووتتحسف هيارات

 النمو المعرفي والأخلاقي والروحي في مرحمة المراىقة:
يهر طمبة الصفيف الأوؿ الهتوسط والأوؿ الثانوي بهرحمة الهراىقة وعمٍ وجو الخصوص 

ىذه الهرحمة وتنهو القدرات العقمية  الهراىقة الهبكرة والهراىقة الهتوسطة، حيث يطرد الذكاء في
والتفكير الإبداعي ويتطور الإدراؾ هف الحسي إلٍ الهجرد، ويزداد هيؿ الهراىؽ لمفنوف وتنهو 

 (.0815لديو هفاىيـ إنسانية عديدة هثؿ الخير والعدالة )همحـ،
( سنة يهر في الهستوى 14-10وبالنسبة لمنهو الأخلبقي يرى كولبرج أف الهراىؽ هف )

لتقميدي العرفي والذي يقبؿ فيو هعايير جهاعتو وتقاليدىا هع قميؿ هف التفكير التأهمي الناقد ا
 (.0815)همحـ،

كها يرى بياجيو أف الهراىؽ يهر بهرحمة الأخلبؽ الواقعية التي يعتقد فييا بأف الحوادث 
يرت بعض (، هف ناحية أخرى أظ0811ينبغي أف تقيـ عمٍ أساس نتائجيا والدوافع )العناني، 

 (.(Woods, 2013الأبحاث أف ىناؾ فروقًا في النهو الأخلبقي لصالح الذكور 
( يبدأ الهراىؽ في التفكير في كؿ 14-10وبالنسبة لمنهو الديني والروحي في ىذه الفترة )

نواحي حياتو ونلبحظ عميو اليقظة الدينية، حيث تسود لديو روح التأهؿ ويتجو نحو العبادة، وقد 
ؾ والصراع بعض الهراىقيف رغبةً هنيـ في تحقيؽ الإستقلبؿ والحرية، لكف التنشئة يعتري الش

الاجتهاعية لمهراىؽ تمعب دورًا بارزًا في تحديد الاتجاه الديني سواءًا كاف سمبًا أو إيجابًا 
 (.0815)همحـ،

( تنهو لديو القدرات العقمية والإبداع، أي أنو 14-10هف الهلبحظ أف الهراىؽ هف سف )
هف الههكف أف يكوف قادرًا عمٍ الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، كها أنو في ىذه الهرحمة، وفؽ رأي 
كولبرج وبياجيو، لـ يصؿ إلٍ النضج الأخلبقي الكاهؿ والذي تكتهؿ فيو الهبادئ الأخلبقية، 
ويتهكف بشكؿ كبير هف وضع نفسو هكاف الآخريف. وهف الناحية الدينية والخمقية يتسـ الهراىؽ 
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لتفكير التأهمي الناقد التي هف الههكف أف يساىـ في تفكيره في الكوف والوجود وفي حؿ با
 الهشكلبت بشكؿ إبداعي. 

 الموىبة والإبداع في المممكة العربية السعودية:
يعود تاريخ فكرة رعاية الهوىوبيف في نظاـ التعميـ في الههمكة العربية السعودية إلٍ ها 

( عمٍ أف أحد الأىداؼ الأساسية الهحققة ػى1567عميـ الصادرة عاـ)نصت عمية وثيقة سياسة الت
تاحة الإهكانات والفرص الهختمفة  لغاية التعميـ يتهثؿ في الاىتهاـ باكتشاؼ الهوىوبيف ورعايتيـ وا 

هف ىذه السياسة تـ  النهو هواىبيـ في إطار البراهج العاهة، هع وضع براهج خاصة ليـ وانطلبقً 
عهتو هدينة الهمؾ عبد العزيز لمعموـ والتقنية وبالتعاوف هع وزارة التربية إجراء بحث وطني د

( لمكشؼ عف الهوىوبيف ورعايتيـ)دليؿ اوالتعميـ )وزارة الهعارؼ الرئاسة العاهة لتعميـ البنات سابقً 
 .(0883الهوىوبيف،

وقد كانت أساليب الكشؼ والتعرؼ عف الطمبة الهوىوبيف هقصورة عمٍ الاختبارات 
تحصيمية، وتقديرات الهعمهيف، والهشاركات في الأنشطة اللبصفية، بعد ذلؾ بدأت الإدارة العاـ ال

لرعاية الهوىوبيف بتطبيؽ طرؽ اكتشاؼ أخرى لمطمبة الهوىوبيف في التعميـ الأساسي هثؿ اختبار 
ة وكسمر لمذكاء الفردي واختبار تورانس لتفكير الإبداعي، أها أساليب الرعاية فكانت هقصور 

بتوزيع الطمبة الهوىوبيف عمٍ الأنشطة الهختمفة حسب رغباتيـ، وتقديـ حوافز هعنوية ليـ، 
لمتعمـ  اوتنهية هواىبيـ هف خلبؿ الأنشطة اللبصفية، وتعزيز دور الهكتبة الهدرسية لتكوف هكانً 

شعار أولياء الأهور بهواىب أبنائيـ، وتدويف هعموهات عف نو  احي الذاتي لمطمبة الهوىوبيف، وا 
قاهة الهعارض لعرض ابتكاراتيـ ) (.ثـ بعد 1777لسيؼ،االتفوؽ العقمي لدى الطمبة الهوىوبيف، وا 

ذلؾ تغيرت أساليب الكشؼ والرعاية وتطورت لتحاكي أفضؿ الأساليب والتجارب العالهية، وكاف 
( يوـ تاريخي في هسيرة ػى1217هساء يوـ الاحد الهوافؽ الثالث هف شير شعباف هف عاـ )

اية الهوىبة والإبداع في الههمكة، وفيو تـ صدور قرار بإنشاء جهعية أىمية خيرية لرعاية رع
الهوىبة والإبداع تحت هسهٍ"هؤسسة الهمؾ عبدالعزيز ورجالو لرعاية الهوىبة والإبداع" والاسـ 
الهختصر ليا)هوىبة(، وذلؾ وسط احتفاؿ كبير حضره كبار رجاؿ الدولة ورجاؿ التربية والتعميـ 

برزت بعد ذلؾ الحاجة إلٍ إدارات عاهة لرعاية الهوىوبيف )الذكور(، ، و ورجاؿ الهاؿ والأعهاؿ
ـ(، ثـ تلبىا إنشاء إدارة 0888ىا عاـ )ؤ تتبع وزارة التربية والتعميـ وتحقؽ أىدافيا، وقد تـ إنشا

 (.0883ـ( )دليؿ الهوىوبيف،0881لرعاية الهوىوبات عاـ )
 الدراسات السابقة:

( دراسة ىدفت إلٍ بحث العلبقة بيف الذكاء الروحي وبعض 0885وط )أجرت أرن
( سنة في هحافظة 32-16السهات الشخصية لدى عينة هف الأفراد تراوحت أعهارىـ بيف )

هف ثلبث هجهوعات  ا( فردً 138الشرقية في جهيورية هصر العربية. وتكونت عينة الدراسة هف )
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الهرحمة الجاهعية وطمبة هرحمة الدراسات العميا في ىي: الهوظفوف في وزارات هختمفة، وطمبة 
واشتهمت أدوات الدراسة عمٍ أداتيف ىها: هقياس الذكاء الروحي لآراـ  جاهعة الزقازيؽ،

عداد الباحثة، وقائهة العواهؿ الخهسة الكبرى (Amram&Dryer, 2007ودرير (، هف تعريب وا 
(. وكشفت الدراسة عف النتائج 0885إعداد أبو ىاشـ )(Goldberg,1999)لمشخصية لغولدبرغ 

الآتية: وجود ارتباط هوجب داؿ إحصائيًا بيف العواهؿ الخهسة الكبرى لمشخصية والذكاء 
الروحي، ووجود فروؽ في هستوى الذكاء الروحي بيف الجنسيف ولصالح الإناث، ووجود فروؽ 

وطمبة الدراسات العميا(  في هستوى الذكاء الروحي بيف فئات العينة )الهوظفيف، وطمبة الجاهعة،
 ولصالح طمبة الدراسات العميا.

( بدراسة ىدفت إلٍ بناء هقياس لقياس هستوى الذكاء الروحي، King, 2008وقاـ كنج )
واستيدفت الدراسة الحصوؿ عمٍ أدلة داعهة لنهوذج هكوف هف أربع عواهؿ لمذكاء الروحي ىي: 

نتاج الهعنٍ الشخصي الوعي.  حالة الهتساهي، وتوسيع الوعيو ، التفكير الوجودي الناقد، وا 
( هف طمبة الجاهعة استعهؿ فييا طريقة 417وأجريت الدراسة الأولٍ عمٍ عينة هكونة هف )

( فقرة تشهؿ الأبعاد الأربعة، وأدت نتائج 62التقرير الذاتي حيث تـ توزيع استبياف هكوف هف )
ة. و أجريت الدراسة الثانية عمٍ ( فقر 57التحميؿ العاهمي إلٍ انخفاض عدد الفقرات إلٍ )

( فقرة أدت نتائج 57( هف الطلبب الجاهعيوف استعهؿ فييا الهقياس الهكوف هف )583)
( فقرة، كها أدت النتائج إلٍ 02التحميلبت الاستطلبعية إلٍ انخفاض عدد فقرات الهقياس إلٍ )

هف أربعة عواهؿ، الحصوؿ عمٍ صدؽ داخمي جيد لمهقياس لصالح النهوذج الهقترح والهكوف 
 .كها أظيرت النتائج تهتع طمبة الجاهعة بالذكاء الروحي

( دراسة تناولت تأثير السف عمٍ الذكاء الروحي Shabani,2010وأجرى شعباني )
( طالبًا وطالبة 025عينة هف )التكونت  والعاطفي والصحة العقمية لدى طلبب الهدارس الثانوية،

( سنة، في هدينة جرجاف شهاؿ 15-12تتراوح أعهارىـ بيف )هف طلبب الهدارس الثانوية الذيف 
(، وهقياس Amram & Dryer,2007إيراف وتـ استخداـ هقياس الذكاء الروحي لأراـ ودراير )

( واستبياف الصحة العقمية لكولدبرج ووليهز (Bar-On&Parker,2000الذكاء العاطفي 
(Golderg& Williams,1998 وتوصمت الدراسة إلٍ أنو .) لا يوجد أثر لمعهر عمٍ هستوى

 الذكاء الروحي لدى طلبب الهدارس الثانوية.
 & Freeman & Hayes & Grant)وىايز وغرانت ىوجوردوف وأجرى فريهاف

Gordon, 2011)  دراسة تناولت علبقة الذكاء الروحي بأنهاط الشخصية لدى طمبة الجاهعات
( 001( طالب و)037( طالبًا وطالبة بواقع )268)بمغت العينة في الولايات الهتحدة الأهريكية، 

طالبة، وتـ استعهاؿ قائهة الأنهاط الشخصية، كها تـ استعهاؿ هقياس الذكاء الروحي الذي أعده 
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(، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة Gardnerلنظرية جاردنر) االباحث وفقً 
 ولصالح الإناث. إحصائية في هستوى الذكاء الروحي بيف الذكور والإناث 

( إلٍ التعرؼ عمٍ العلبقة بيف الذكاء الروحي والسعادة 0811وىدفت دراسة الضبع )
( طالبًا هف طلبب 168النفسية لدى عينة هف الهراىقيف والراشديف، وتكونت عينة الدراسة هف )

وؿ ( هف طلبب البكالوريوس هف كميات الشريعة وأص75جاهعة الهمؾ خالد بأبيا، وتـ اختيار )
( هف طلبب الدراسات العميا، واستخدـ الباحث 65الديف والعموـ الانسانية واليندسة، واختيار)

هقياس الذكاء الروحي هف إعداده، وقائهة اكسفورد لمسعادة، وأظيرت الدراسة وجود علبقة 
ر ارتباطية هوجبة بيف الذكاء الروحي والسعادة النفسية، كها أظيرت الدراسة تأثير إيجابي لمعه

 عمٍ هستوى الذكاء الروحي بدرجتو الكمية ولأبعاده الفرعية.
( بدراسة ىدفت إلٍ تفسير العلبقة بيف الذكاء الروحي Gupta,2012وقاـ جوبتا )

( Kurukshtraوالذكاء الانفعالي هع الكفاءة الذاتية والتنظيـ الذاتي لدى طمبة جاهعة كروكثيترا )
( طالبة. وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة 28ا و)( طالبً 28عينة هف )الفي اليند، تكونت 

 في هستوى الذكاء الروحي تعزى لهتغير الجنس ولصالح الذكور. اإحصائيً 
 ,Ebrahimi Kekhosrovani)وجاقدافوأجرى إبراىيهي كييورسفاتي وديغياتي 

Dehgani & Javdan, 2012)والذكاء الروحي،  دراسة ىدفت إلٍ فحص العلبقة بيف الهرونة
هف طمبة فردٍ ( 188عينة هف )الالصحة العقمية لدى هجهوعة هف طمبة الجاهعات، وتكونت و 

نتائج إلٍ وجود علبقة إيجابية بيف ال( في إيراف. وأشارت Hormozganجاهعة ىورهزغاف )
 الذكاء الروحي والهرونة، وأف الذكاء الروحي يفسر الهرونة.

( إلٍ بحث العلبقة Khorshidi& Ebaadi,2012ىدفت دراسة خورشيدي وعبادي )و 
عينة البيف الذكاء الروحي والرضا الوظيفي لدى هوظفي جاهعة طيراف الوطنية في إيراف، تكونت 

( هوظفًا وهوظفة ههف يحهموف هؤىلبت عمهية هف هستوى البكالوريوس فأعمٍ. 051ف )ه
 ى لهتغير الجنس.نتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا في هستوى الذكاء الروحي تعز الوأظيرت 

علبقة الذكاء الروحي بالجنس وهستوى  بحث( دراسة ىدفت إلٍ 0815وأجرى الربيع )
( طالبًا 034)تألفت العينة هف التحصيؿ لدى طمبة كمية التربية في جاهعة اليرهوؾ بالأردف، 
كينج ، واستخدـ الباحث هقياس وطالبة هف طمبة البكالوريوس في كمية التربية في جاهعة اليرهوؾ

 وكشفت الدراسة عف هستوى هتوسط لمذكاء الروحي لدى .(King, 2008)لمذكاء الروحي 
عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في هستوى الذكاء الروحي لمهقياس ككؿ أو و ، أفراد العينة طمبةال

 لأي بعد هف أبعاده. 
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الروحي  ( بدراسة ىدفت إلٍ بحث الاحتراؽ النفسي وعلبقتو بالذكاء0815وقاـ الثقفي )
وهفيوـ الذات لدى عينة هف هعمهي وهعمهات الهرحمة الابتدائية بهحافظة الطائؼ في الههمكة 

واستخدـ الباحث الهقاييس ، وهعمهة ا( هعمهً 088العربية السعودية، وتكونت عينة الدراسة هف )
لآهراـ  ، وهقياس الذكاء الروحي الهتكاهؿالباحث البيانات الأولية هف إعدادههقياس : الآتية

. Likert)(،وهقياس الاحتراؽ النفسي لمهعمهيف لميكرت )Amram & Dryer,2007ودراير )
نتائج وجود علبقة بيف درجة الاحتراؽ ال( لهفيوـ الذات. وأظيرت Tennesseeوهقياس تنسي )

النفسي وبيف هستوى الذكاء الروحي وهستوى هفيوـ الذات، حيث كمها زاد هستوى الذكاء الروحي 
نتائج تفوؽ الوى هفيوـ الذات لدى الفرد كمها قمت درجة الاحتراؽ النفسي لديو، كها أظيرت وهست

 الإناث عمٍ الذكور في هستوى الذكاء الروحي.
( دراسة ىدفت إلٍ التعرؼ عمٍ أثر برناهج تدريبي هستند إلٍ 0885أجرى أبو جادو )

لدى عينة هف طمبة الصؼ العاشر نظرية الحؿ الإبداعي لمهشكلبت في تنهية التفكير الإبداعي 
( طالب وطالبة، تـ تقسيهيـ عشوائيًا إلٍ هجهوعة تجريبية 118عينة هف )الالأساسي، تكونت 

وهجهوعة ضابطة، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح أفراد 
ئج فروؽ دالة إحصائيًا الهجهوعة التجريبية عمٍ اختبار تورنس لمتفكير الإبداعي، ولـ تظير النتا

 وأبعاده.تعزى لهتغير الجنس أو التفاعؿ بيف هتغيري الهجهوعة والجنس في التفكير الإبداعي 
الكشؼ عف أثر استراتيجية التعمـ التعاوني في تنهية ب( Volic, 2006فولؾ ) واىتـ

ة في الهرحمة ( طالبًا وطالب155عينة )بمغت السهات القيادة وهيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، 
الثانوية بولاية أوىايو بالولايات الهتحدة، وتـ تقسيهيـ إلٍ هجهوعتيف تجريبية وضابطة، وقد 
أشارت النتائج إلٍ وجود أثر لمبرناهج التدريبي في تنهية هيارات الحؿ الإبداعي لمهشكلبت 

الهيارات القيادية وتنهية سهات القيادة، حيث ارتفعت نسب الطمبة الذيف تدربوا عمٍ البرناهج في 
وهيارات الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، ولـ تظير النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيًا في هيارات 

 الحؿ الإبداعي تعزى لهتغير لمجنس.
( بدراسة ىدفت إلٍ استقصاء هدى اكتساب طمبة الصؼ السادس 0886وقاـ عبدالله )

كلبت وأثره عمٍ كؿ هف هيارة اتخاذ والثاهف والعاشر الأساسي لهيارات الحؿ الإبداعي لمهش
ع الطمبة في الصؼ السادس ية في الأردف. وتكوف هجتهع الدراسة هف جهية الهعرفيالقرار والدافع

ة لعهاف الكبرى في الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي يالتربهديريات والثاهف والعاشر في هدارس 
اس يلبة. وقاهت الباحثة بإعداد هق( طالبًا وطا1088نة )يعال(، وبمغ عدد أفراد 0886-0885)

( لمتفكير الإبداعي ونهوذج Torranceلمحؿ الإبداعي لمهشكلبت اعتهادًا عمٍ هقياس تورنس )
( لحؿ الهشكلبت الإبداعي. وكشفت الدراسة عف تدني هستوى هيارات Treffingerفنجر )يتر 

أف ىناؾ فروؽ ذات الحؿ الإبداعي لمهشكلبت لدى طمبة الصؼ السادس والثاهف والعاشر، و 
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ة في هستوى هيارات الحؿ الإبداعي لمهشكلبت تعزى لهتغير الصؼ ولصالح طمبة يدلالة إحصائ
ة في هستوى هيارات الحؿ يالصؼ الثاهف، كها أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائ

 الإبداعي لمهشكلبت تعزى لمجنس ولصالح الإناث.
لٍ هعرفة فاعمية تدريس استراتيجية هبنية عمٍ ( دراسة ىدفت إ0818وأجرى الزىيهي )

( في الحؿ الإبداعي لمهشكلبت في تنهية القدرة عمٍ حؿ TREZبعض هبادئ نظرية تريز )
( 150عينة هف )الالهشكلبت اليندسية لدى طلبب الصؼ التاسع الأساسي في الأردف. وتكونت 

وعتيف هجهوعة تجريبية طالبًا وطالبة هف طلبب الصؼ التاسع الأساسي، قسهت إلٍ هجه
: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتوسطات الآتية. وتوصمت الدراسة إلٍ النتائج وضابطة

درجات الطمبة في الهجهوعة التجريبية وبيف هتوسطات درجات الطمبة في الهجهوعة الضابطة 
، ووجود فروؽ في التطبيؽ البعدي لاختبار حؿ الهشكلبت اليندسية لصالح الهجهوعة التجريبية

 بيف الجنسيف في هستوى حؿ الهشكلبت اليندسية ولصالح الإناث.
( بدراسة ىدفت إلٍ الكشؼ عف العلبقة بيف Cho & YI Lin,2011وقاـ شو ويي لف )

حؿ الهشكلبت الإبداعي في الهواد العمهية وكؿ هف هعاهمة العائمة والدافعية والاعتقادات حوؿ 
( طالبًا هف طمبة الهدارس الهوىوبيف في 555، وشهمت العينة )لدى الطمبة الهوىوبيف الذكاء

( طالبًا هتفوقًا في 51كوريا، هف الصؼ الرابع وحتٍ الصؼ الثاني عشر، بالإضافة إلٍ )
الصؼ الخاهس والصؼ العاشر الذيف شاركوا سابقًا في هسابقة الأولهبياد في الرياضيات. 

الفعاؿ( يتنبأ بشكؿ هباشر بههارسات حؿ الهشكلبت وأظيرت النتائج أف نيج الأسرة الإيجابي )
، وبشكؿ غير هباشر خلبؿ تعزيز الثقة في الذكاء، وكانت الثقة  الإبداعي في الرياضيات والعموـ
بالنفس أفضؿ هتنبأ لحؿ الهشكلبت الإبداعي لطلبب الصؼ الخاهس والعاشر الهوىوبيف عمهيًا 

بيف طمبة الهراحؿ الثلبث  اروؽ دالة إحصائيً لكف ليس لمرياضييف، كها لـ تظير الدراسة ف
 الهتوسطة، الثانوية( في هستوى الحؿ الهشكلبت الإبداعي.   الدنيا، )الأسياسية

( دراسة ىدفت إلٍ التعرؼ عمٍ العلبقة بيف الهيارات القيادية 0812وأجرى الشيري )
هدينة تبوؾ في وحؿ الهشكلبت الإبداعي لدى الطمبة الهوىوبيف في الهرحمة الهتوسطة ب

( طالبًا وطالبة هف الطمبة الهوىوبيف في صفوؼ 138عينة)بمغت الالههمكة العربية السعودية، 
كها طور  الهرحمة الهتوسطة الثلبثة، وقاـ الباحث بتطوير هقياس لقياس الهيارات القيادية،

ات ىي: هقياس لحؿ الهشكلبت الإبداعي ليلبئـ البيئة السعودية، حيث اشتهؿ عمٍ ست هيار 
)تحديد الهشكمة، الطلبقة، الأصالة، الهرونة، اختيار الحؿ الأهثؿ، الهيارة العهمية لمحؿ(. 

نتائج تفوؽ الإناث عمٍ الذكور في الدرجة الكمية لحؿ الهشكلبت الإبداعي، وفي ال وأظيرت
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 هيارتي الأصالة والهرونة، بالإضافة إلٍ تفوؽ طمبة الصؼ الثاني الهتوسط عمٍ طمبة الصؼ
الثالث الهتوسط في الدرجة الكمية لحؿ الهشكلبت الإبداعي وفي جهيع هياراتيا عدا هيارة 

 الهرونة.

 منيجية البحث:
 استخدهت الباحثة الهنيج الوصفي الارتباطي، نظرًا لهلبءهتو لطبيعة وأىداؼ الدراسة.

 مجتمع الدراسة:
ربية والتعميـ بهدينة الرياض تكوف هجتهع الدراسة هف جهيع الطمبة الهوىوبيف في وزارة الت

وطالبة، والهسجميف في  ا( طالبً 513الأوؿ الثانوي، والبالغ عددىـ )و في الصفيف الأوؿ الهتوسط 
 ( يبيف توزيع هجتهع الدراسة وفقًا لهتغيرات الدراسة.1(، والجدوؿ )0814/0815العاـ الدراسي )

 (2جدول )
 الدراسيتوزيع مجتمع الدراسة حسب متغيري الجنس والصف 

 الجنس        
 الصف

 النسبة المئوية المجموع إناث ذكور

 57.5 % 181 85 96 أول متوسط
 42.5 % 134 63 71 أول ثانوي
 100 % 315 148 167 المجموع

  100 % 47 % 53 % النسبة المئوية

 عينة الدراسة:
وطالبة هف  ا( طالبً 138( طالبة بهجهوع )58( طالبًا و)68تكونت عينة الدراسة هف )

ثانوي، اللأوؿ اهتوسط، و الالطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض، والدارسيف في الصفيف الأوؿ 
%( هف هجتهع الدراسة، وقد تـ اختيار العينة بالطريقة 41,25والذيف يشكموف ها نسبتو )

ار، حيث العشوائية العنقودية هف هجتهع الدراسة، وذلؾ باستخداـ الشعب الدراسية كوحدة للبختي
( يبيف توزيعيـ وفقًا 0اختيرت شعبة واحدة هف كؿ صؼ دراسي وهف الجنسيف. والجدوؿ )

 لهتغيرات الدراسة.
 (1جدول )
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 توزيع عينة الدراسة حسب متغيري الجنس والصف الدراسي

 الجنس     
 الصؼ

 النسبة الهئوية الهجهوع إناث ذكور

 53.3 % 80 35 45 أوؿ هتوسط
 46.7 % 70 35 35 أوؿ ثانوي
 100 % 150 70 80 الهجهوع

  100 % 46.7 % 53.3 % النسبة الهئوية

 أدوات الدراسة:
 ذكاء الروحي:الأولًا: مقياس 

بعد الاطلبع عمٍ الأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصمة، قاهت الباحثة بتطوير 
، وكينج (Amram & Dryer, 2007آهراـ ودرير ) هقياس لمذكاء الروحي هعتهدة عمٍ هقياسي

(King,2008( حيث تألؼ الهقياس بصورتو الأولية هف.)فقرة، هوزعة عمٍ  ثلبث هيارات 55 )
 ( فقرة لكؿ هيارة.11ىي: الوعي، والنعهة، والهعنٍ، بواقع )

 صدق المقياس:
بعد تطويره عمٍ هجهوعة  الهقياسعرض تـ لمتحقؽ هف صدؽ الهقياس لمدراسة الحالية 

( هف حهمة الدكتوراة وهف ذوي الخبرة والاختصاص في التربية 10غ عددىـ )بم هف الهحكهيف
الخاصة وعمـ الهوىبة والإبداع، وعمـ النفس التربوي، والقياس والتقويـ، في عدد هف الجاهعات 
السعودية والأردنية، لمحكـ عمٍ هدى هناسبة كؿ فقرة هف حيث انتهائيا لمهيارة الرئيسية وهدى 

لمهقياس ككؿ، والتأكد هف الصياغة المغوية، وهدى هلبءهة الهقياس لتحقيؽ هلبءهة الفقرات 
 .أىداؼ الدراسة ككؿ. وتـ أخذ هلبحظات الهحكهيف والتي تتعمؽ غالبيتيا بالصياغة المغوية

بمغ       قاهت الباحثة بتطبيؽ الهقياس عمٍ عينة استطلبعية هف خارج هجتهع الدراسةو 
الصعوبة       ( طالبة، وتـ حساب هعاهؿ14( طالبًا و)17هنيـ )وطالبة،  ا( طالبً 53عددىا )

-12,8هعاهلبت الصعوبة ها بيف ) وكانتوهعاهؿ التهييز لكؿ فقرة هف فقرات الهقياس، 
(، وقد تـ حذؼ الفقرات التي كانت هعاهلبت 60,8-86,8(، وهعاهلبت التهييز بيف )57,8

لتهييز الأفضؿ هع هراعاة أف يبقٍ الهقياس (، واختيار الفقرات ذات ا0,8صعوبتيا أقؿ هف )
( فقرة، وذلؾ 05لهيارات الذكاء الروحي. وبذلؾ تكوف الهقياس في صورتو النيائية هف ) ههثلبً 

 ( فقرات لكؿ هيارة.7بتخصيص )
عمٍ عينة استطلبعية أخرى هف خارج عينة الدراسة عددىا بعد ذلؾ تطبيؽ الهقياس وتـ 

( طالبة، وهف خلبؿ استجاباتيـ تـ حساب 13( طالبًا و)14)وطالبة، هنيـ  ا( طالبً 50)
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( 5هصفوفة هعاهلبت الارتباط بيف الأبعاد الفرعية وبيف كؿ هنيا والدرجة الكمية. والجدوؿ )
 يظير النتائج:

 (3جدول )
لمقياس الذكاء  الفرعية وبين كل منيا والدرجة الكمية الأبعاد بين الارتباط معاملات مصفوفة

 مطور لمدراسة الحاليةالروحي ال

 الدرجة الكمية الهعنٍ النعهة الوعي الهيارة

 *55,8 43,8 51,8 1` الوعي

 *62,8 45,8 1  النعهة

 *51,8 1   الهعنٍ

 (α=  0.05)* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
هنيا  كؿٍ أف هعاهلبت الارتباط بيف الهيارات الفرعية وبيف  السابؽيتضح هف الجدوؿ 

والدرجة الكمية جاءت بقيـ هرتفعة نسبيًا، هها يدؿ عمٍ أنيا جهيعًا تشترؾ في قياس هفيوـ واحد 
 لذكاء الروحي، وذلؾ يهثؿ دلالة عمٍ صدؽ الهقياس.اوىو 

 بات المقياس ث
 من خلال استجابات العينة الاستطلاعية الثانية قامت الباحثة بما يمي:

الداخمي حسب  ء الروحي عف طريؽ ثبات الاتساؽاستخراج هعاهلبت الثبات لهقياس الذكا (1
 .)Cronbach's Alpha( هعادلة كرونباخ ألفا

عادتو،  استخراج هعاهلبت الثبات بطريقة (0 هرة أخرى   وذلؾ بإعادة تطبيؽ الاختبارالاختبار وا 
( يبيف هعاهلبت الثبات بالاتساؽ 2( يوهًا هف التطبيؽ الأولي. والجدوؿ )13بعد هرور )
عادالاختبار و  بطريقةالداخمي و   .توا 

 (4جدول )
 لمدراسة الحالية طورالم ذكاء الروحيمعاملات الثبات )كرونباخ ألفا( والإعادة لمقياس ال

 هيارات هقياس الذكاء الروحي
هعاهؿ ثبات الاتساؽ 
 الداخمي )كرونباخ ألفا( 

 هعاهؿ الثبات بالإعادة

 8.6 8.62 الوعي

 8.66 8.71 النعهة

 8.63 8.66 الهعنٍ
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 هيارات هقياس الذكاء الروحي
هعاهؿ ثبات الاتساؽ 
 الداخمي )كرونباخ ألفا( 

 هعاهؿ الثبات بالإعادة

 8.67 8.70 الكمي

أف هعاهؿ الثبات بالاتساؽ الداخمي لمهقياس ككؿ بمغ  السابؽيتبيف هف الجدوؿ 
(. أها هعاهؿ الثبات بطريقة الإعادة فقد بمغ 8.71 -8.62(، ولمهيارات الفرعية ها بيف )8.70)

هعاهلبت (، وبذلؾ تشير جهيع 8.66 -8.6(، ولمهيارات الفرعية ها بيف )8.67لمهقياس ككؿ )
 .العمهيةالثبات إلٍ درجة هناسبة هف الثبات وهقبولة لأغراض الدراسة 

 طريقة تصحيح وتفسير مقياس الذكاء الروحي: 
( فقرة، هكوف هف ثلبث هيارات ىي: الوعي 05تألؼ الهقياس في صورتو النيائية هف )

-17و الفقرات )(، والهعنٍ وتقيس16-18(، والنعهة وتقيسو الفقرات )7-1وتقيسو الفقرات )
05.) 

( فقرات سمبية، وقد تـ صياغة الفقرات 5( فقرات إيجابية، و)4واحتوت كؿ هيارة عمٍ )
                         بإسموب التقرير الذاتي،إذ وضعت أهاـ كؿ فقرة أربعة بدائؿ للئجابة ىي 
) تنطبؽ عمي كثيرًا، تنطبؽ عمي أحيانًا، تنطبؽ عمي نادرًا، لا تنطبؽ عمي(، حيث تعطٍ عند 

( عمٍ الترتيب لمفقرات الإيجابية فيها تعطٍ الدرجات 1،0،5،2التصحيح العلبهات التالية )
 ( لمفقرات السمبية.2،5،0،1التالية )

(، وقد تـ 05هة الصغرى )(، في حيف تبمغ العلب186وتبمغ العلبهة العظهٍ لمهقياس )
 اعتهاد الهعايير التالية لمحكـ عمٍ هستوى كؿ هيارة كها يمي:

 (.77,15–7هنخفض إذا بمغ هتوسط الدرجات بيف ) -
 (.77,04-16هتوسط إذا بمغ هتوسط الدرجات بيف ) -
 (.54-05هرتفع إذا بمغ هتوسط الدرجات بيف  ) -

 ثانيًا: مقياس حل المشكلات الإبداعي:
( لهيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، والذي 0812ثة بتطوير هقياس الشيري )قاهت الباح
، ويحتوي ليلبئـ البيئة السعودية (0810الزعبي ) و بالاعتهاد عمٍ هقياسقاـ بتطوير هقياس

الهقياس عمٍ ثلبث هشكلبت يتبعيا أربعة أسئمة تقيس ىذه الأسئمة الهيارات الست لمحؿ 
ة تحديد الهشكمة، وهيارة الطلبقة في حؿ الهشكمة، وهيارة الإبداعي لمهشكلبت وىي: هيار 

الهرونة في حؿ الهشكمة، وهيارة الأصالة في حؿ الهشكمة، وهيارة اختيار الحؿ الأهثؿ لمهشكمة، 
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ببعض التغيرات في اسموب  لأغراض الدراسة الحالية والهيارة العهمية لمحؿ. وقد قاهت الباحثة
ضافة بعض الهعمو   هات، وحذؼ أخرى.عرض القصص، وا 

الهقياس ثلبث هشكلبت تتطمب إيجاد حموؿ إبداعية، كها يتطمب الهقياس قياـ ويتضهف 
سئمة بعد أالأفراد بقراءة كؿ هشكمة هف الهشكلبت الهطروحة، ثـ كتابة استجاباتيـ عف أربعة 

ياس نياية كؿ هشكمة ليتـ تصحيح أوراقيـ في ضوء هعايير التصحيح الهحددة هف قبؿ هعد الهق
قدرة الفرد عمٍ تحديد الهشكمة، أها السؤاؿ الثاني فيقيس ثلبث هيارات  الأوؿ حيث يقيس السؤاؿ

هيارة الطلبقة، والهرونة، والأصالة في حؿ الهشكمة، ويقيس  :هف هيارات التفكير الإبداعي وىي
رابع فيقيس قدرة السؤاؿ الثالث قدرة الفرد عمٍ إيجاد الحؿ النيائي الأهثؿ لمهشكمة، أها السؤاؿ ال

 (.0812الطالب عمٍ التفكير الإجرائي أو العهمي لمحؿ الأهثؿ )الشيري،
 :صدق المقياس

( هحكهيف هف 18(بيدؼ التأكد هف صدؽ الهقياس بعرضو عمٍ )0810قاـ الزعبي )
 ختصاص في هجاؿ القياس والتقويـ وعمـ النفس التربوي والهناىج وأساليب التعميـ.ذوي الا

ة التدريس هف ئ( هف أعضاء ىي18( بعرض الهقياس عمٍ )0812يري )كها قاـ الش
ذوي الاختصاص في جاهعة البمقاء التطبيقية، وبعض الجاهعات بالههمكة العربية السعودية، وقد 

هة ءإبداء الرأي حوؿ هدى هلبئهة الهيارات في الهقياس، بالإضافة إلٍ هدى هلب هنيـطمب 
هف السادة (%80و )نسبت الأخذ بالتعديلبت التي اتفؽ عمييا هاالهقياس لفئة الهوىوبيف، وقد تـ 

 مهقياس.ل ةالهحكهيف، حيث تركزت هعظـ التعديلبت عمٍ النواحي الصياغة المفظي
حؿ الإبداعي ولمتحقؽ هف صدؽ الهقياس لمدراسة الحالية قاهت الباحثة بعرض هقياس ال

وهف  ه( هف حهمة الدكتورا10ىـ )بعد تطويره عمٍ هجهوعة هف الهحكهيف بمغ عدد لمهشكلبت
ذوي الخبرة والاختصاص في التربية الخاصة وعمـ الهوىبة والإبداع، وعمـ النفس التربوي، 
والقياس والتقويـ، في عدد هف الجاهعات السعودية والأردنية، لمحكـ عمٍ هدى هناسبة كؿ فقرة 

س ككؿ، والتأكد هف الصياغة هف حيث انتهائيا لمهيارة الرئيسة وهدى هلبءهة الفقرات لمهقيا
 المغوية، وهدى هلبءهة الهقياس لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ككؿ. 

 :ثبات المقياس
خلبؿ       ( بالتأكد هف صدؽ الهقياس بطريقة الاتساؽ الداخمي هف0810قاـ الزعبي )

هعاهلبت  قاـ بحساب( طالبة جاهعية في كمية الأهيرة عالية، حيث 40تطبيقو عمٍ عينة هف )
لثبات باستخداـ هعادلة كرونباخ ألفا لكؿ هيارة هف هيارات حؿ الهشكلبت الإبداعي، بالإضافة ا

(، وبمغ 8.64 - 8.58) إلٍ الدرجة الكمية، وقد تراوحت هعاهلبت الثبات لمهيارات ها بيف 
 (. 8.67هعاهؿ ثبات الهقياس الكمي )
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تطبيؽ الهقياس عمٍ عينة ولمتحقؽ هف ثبات الهقياس لمدراسة الحالية قاهت الباحثة ب
( طالبًا 14وطالبة، هنيـ ) ا( طالبً 50ضهف هجتهع الدراسة وخارج العينة عددىا )استطلبعية 

 يمي: حساب ها ( طالبة )العينة الثانية الهشار إلييا آنفًا(، وهف خلبؿ استجاباتيـ تـ13و)
ة كرونباخ الداخمي حسب هعادل هعاهلبت ثبات الهقياس عف طريؽ حساب ثبات الاتساؽ (1

 .)Cronbach's Alpha( ألفا
عادتواستخراج هعاهلبت الثبات بطريقة  (0 ، وذلؾ بإعادة تطبيؽ الاختبار عمٍ الاختبار وا 

( يبيف هعاهلبت 3( يوهًا هف التطبيؽ الأولي. والجدوؿ )13العينة هرة أخرى  بعد هرور )
 الثبات بالاتساؽ الداخمي وبطريقة الإعادة.

 (5جدول )
 لمقياس الحل الإبداعي لممشكلات بات بالاتساق الداخمي وبطريقة الإعادةمعاملات الث

 الهيارات
هعاهؿ ثبات الاتساؽ 
 الداخمي )كرونباخ ألفا( 

 هعاهؿ الثبات بالإعادة

 8.6 8.65 تحديد الهشكمة

 8.51 8.52 الطلبقة
 8.53 8.56 الهرونة

 8.63 8.64 الأصالة

 8.57 8.62 الحؿ الأهثؿ لمهشكمة  

 8.61 8.60 الهيارة العهمية لمحؿ

 8.61 8.63 الكمي

           أف هعاهؿ الثبات بالاتساؽ الداخمي لمهقياس ككؿ السابؽ يتبيف هف الجدوؿ
بطريقة   (. أها الثبات8.64 -8.52) ت الفرعية لمهقياس تتراوح ها بيف(، ولمهيارا8.63بمغ )

 -8.51وحت قيهة الهيارات الفرعية ها بيف )(، فيها ترا8.61الإعادة فقد بمغ لمهقياس ككؿ )
(، وبذلؾ تشير جهيع ىذه القيـ إلٍ درجة هناسبة هف الثبات، وهقبولة لغايات الدراسة 8.63
 .الحالية

 :تصحيح المقياس
 :،وىي كما يمي(1021ا لمعايير الزعبي )تم تصحيح المقياس وفقً 

كلبت الإبداعي، ويجيب الطالب يتضهف الهقياس أربعة أسئمة تقيس ست هيارات لحؿ الهش -
 ا ثـ كتابة الإجابات بعد كؿ سؤاؿ. عمٍ الهقياس هف خلبؿ قراءة الهشكمة جيدً 

الهتوسطات  ا لمهعيار، ثـ يتـ احتساب( هصححيف وفقً 5يتـ تصحيح الهقياس هف قبؿ ) -
 الحسابية لدرجاتيـ.
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تركيز عمٍ العناصر تصحيح السؤاؿ الأوؿ هف خلبؿ وصؼ عناصر الهشكمة بشكؿ دقيؽ، وال-
ذات العلبقة، واستبعاد العناصر غير ذات العلبقة، واختزاؿ الهشكمة بجهمة رئيسة، وعدـ 
إدراج تفاصيؿ الهشكمة التي تهثؿ هشتتات لترابط العناصر الرئيسة. ويحصؿ الفرد في 

درجات( في حاؿ كانت استجابتو كاهمة وصحيحة. حيث  5استجابتو عف ىذا السؤاؿ )
جة واحدة لوجود استجابة غير هحددة لمهشكمة، وتحتسب درجتاف لوجود استجابة تحتسب در 

عمٍ تفاصيمو هع إىهاؿ العناصر الأخرى، وعدـ وجود  تحدد عنصرا واحدا لمهشكمة وتركز
الجهمة الرئيسة لوصؼ الهشكمة، وتحتسب ثلبث درجات لوجود العناصر الرئيسة لمهشكمة هع 

سة هختزلة تصؼ الهشكمة، وتحتسب أربع درجات لوجود تفاصيميا، وعدـ وجود جهمة رئي
العناصر الرئيسة لمهشكمة دوف وضع جهمة رئيسة هختزلة، وتحتسب خهس درجات لوجود 

 العناصر الرئيسة لمهشكمة وجهمة هختزلة تترابط فييا ىذه العناصر.
لهرونة رئيسة وىي: الطلبقة والأصالة وا أبعادتصحيح السؤاؿ الثاني هف خلبؿ ثلبثة   -

درجة( كدرجة كمية في حاؿ كانت استجابتو كاهمة عمٍ العناصر  30ويحصؿ الفرد عمٍ )
 .بعددرجات( لكؿ  10الثلبثة بواقع )

( درجات للبستجابات الصحيحة، حيث يتـ احتساب درجتيف لكؿ 10يتـ احتساب ) الطلاقة:-أ
                   ة أيفأكثر( تحتسب الدرجة كاهم 5حؿ هقترح، وفي حاؿ كاف عدد الحموؿ )

 )عشر درجات(.
ا لجدتيا، وابتعادىا عف الحموؿ الهعروفة أو ( درجات وفقً 10يتـ احتساب ) الأصالة:-ب

فأكثر(  5الهألوفة، حيث يتـ احتساب درجتيف لكؿ حؿ أصيؿ، وفي حاؿ كاف عدد الحموؿ )
 تحتسب الدرجة كاهمة أي )عشر درجات(.

رجات وفقا لتنوعيا وعدـ تركيزىا عمٍ هجاؿ واحد، حيث يتـ د (10)يتـ احتساب  المرونة:-ج
احتساب درجتيف لكؿ حؿ هتنوع وهختمؼ في الهجاؿ عف سابقة، وفي حاؿ كاف 

 فأكثر( تحتسب الدرجة كاهمة أي )عشر درجات(. 5عددالحموؿ)
اـ هف خلبؿ اقتراح حؿ نيائي أهثؿ لمهشكمة يتهيز بالأصالة، والانسج تصحيح السؤال الثالث -

الشهولية أي يحؿ الهشكمة بأكهميا وليس جزءا و هع هتطمبات الهشكمة، والقابمية لمتطبيؽ، 
درجات( للبستجابة الكاهمة عمٍ ىذا السؤاؿ، حيث تحتسب درجتاف  10. ويتـ احتساب )هنيا

لوجود حؿ أهثؿ بصرؼ النظر عف نوعيتو، وتحتسب درجتاف لأصالة الحؿ، ودرجتاف 
 الهشكمة، ودرجتاف لقابمية التطبيؽ، ودرجتاف لشهولية الحؿ.للبنسجاـ هع هتطمبات 

هف خلبؿ تخيؿ تطبيؽ الحؿ النيائي الأهثؿ، في الواقع واقتراح  تصحيح السؤال الرابع -
صعوبات تواجو تطبيؽ الحؿ حيث يتـ احتساب درجتيف لكؿ صعوبة هقترحة بشرط أف تكوف 

 درجات(. 10مية ليذا السؤاؿ )ذات علبقة بتطبيؽ الحؿ، وبيذا تكوف الدرجة الك
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 .للؤسئمة السابقةتحسب الدرجة الكمية هف خلبؿ جهع الدرجات   -
 نتائج الدراسة

ىدفت الدراسة إلٍ الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف الذكاء الروحي وبيف الحؿ الإبداعي 
همكة لمهشكلبت لدى الطمبة الهوىوبيف في هرحمة الهراىقة الهبكرة في هدينة الرياض في اله

العربية السعودية، وفقًا لهتغيري الجنس والصؼ الدراسي. ويتضهف ىذا الفصؿ عرضًا لمنتائج 
 التي توصمت إلييا الدراسة هرتبة حسب تسمسؿ أسئمتيا.

 نتائج السؤال الأول:
 ما مستوى الذكاء الروحي لدى الطمبة الموىوبين في مدينة الرياض ؟ -2

نحرافات الهعيارية لمطمبة الهتوسطات الحسابية والاللئجابة عف السؤاؿ الأوؿ تـ حساب 
ياس ولمهيارات الفرعية الثلبث، وفيها قالهوىوبيف في هدينة الرياض وذلؾ لمدرجة الكمية عمٍ اله

 يمي عرض ليذه النتائج : 
 (6)جدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب الموىوبين في مدينة الرياض عمى 
 قياس الذكاء الروحي.م

 الهيارة التسمسؿ
الهتوسط 
 الحسابي

 الانحراؼ الهعياري
 

 الهستوى

 هتوسط 3.65 00.05 الوعي 1

 هرتفع 3.73 05.36 النعهة 0

 هتوسط 4.86 02.42 الهعنٍ 5

 
 هتوسط 15.35 52.27 الهجهوع

الرياض  أف الذكاء الروحي لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة السابؽيتضح هف الجدوؿ 
(، أها فيها يتعمؽ 15.35( وانحراؼ هعياري )52.27كاف هتوسطا بشكؿ عاـ بهتوسط حسابي )

هرتفعا في هجاؿ واحد ىو هجاؿ النعهة  لمطمبةالذكاء الروحي بالأبعاد الفرعية لمهقياس فقد كاف 
(، وهتوسطا في هجاليف ىها عمٍ التوالي 3.73(، وانحراؼ هعياري )05.36بهتوسط حسابي )

(، وهجاؿ الوعي بهتوسط 4.86( وانحراؼ هعياري )02.42هجاؿ الهعنٍ بهتوسط حسابي )
 (.3.65( وانحراؼ هعياري )00.05حسابي )
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أظيرت النتائج الهتعمقة بهستوى الذكاء الروحي لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض 
ا يتعمؽ بالهيارات عمٍ هقياس الذكاء الروحي ككؿ، وفيه أف ىذا الهستوى قد جاء هتوسطًا

في هيارتي الهعنٍ  وهتوسطًافي هيارة النعهة، الهستوى هرتفعًا الفرعية لمهقياس فقد جاء 
الهستوى الهرتفع لهيارة النعهة، والهستوى الهتوسط لهيارتي الوعي  وتعزو الباحثة الوعي.و 

عات العربية، والتي قد والهعني إلٍ طبيعة التنشئة الدينية التي ينشأ بيا الأفراد في ثقافة الهجته
تركز أكثر عمٍ فعؿ الطاعات والعبادات، وههارسة الشعائر الدينية، دوف الوعي العهيؽ بيا 

ىا وأثرىا عمٍ النفس والروح، بهعنٍ أنو هف الههكف أف يكوف ىناؾ اىتهاـ كبير اوبأىهيتيا وهغز 
لهقابؿ لا يكوف ىناؾ ذات بتعميـ الأبناء العبادات والفرائض الدينية، وتعويدىـ عمييا، وفي ا

الاىتهاـ بهغزى ىذه العبادات والفرائض وأثرىا عمٍ الروح والنفس وبالتالي عمٍ السموؾ، فيتربٍ 
الفرد عمٍ فعؿ العبادات والشعائر الدينية بطريقة أقرب لمتعود دوف الاستشعار بأىهيتيا وفائدتيا 

نا وتسعد، فكها أف الجسد يحتاج إلٍ العظهٍ، واعتبارىا هنحة هف الخالؽ لنا لتسهو بيا أرواح
غذاء ودواء لينهو ويتجنب الهرض أو اليزاؿ، فإف الروح بالهقابؿ حاجتيا لذلؾ أكبر وغذاءىا 
العبادة لله تعالٍ وفعؿ العبادات والطاعات بانتظاـ، وبإدراؾ ووعي عهيقيف، وهف دوف ذلؾ لا 

والشواىد عمٍ ذلؾ لا تعد ولا  يتحقؽ لمروح الصفاء والسعادة، أو قد تضؿ الروح وتشقٍ،
 تحصٍ، إنيا فطره الله التي فطر الناس عمييا جهيعًا. 

وتعتقد الباحثة أف طبيعة ىذه التنشئة تنسجـ وتتناغـ أكثر هع هيارة النعهة بالهقارنة هع  
هيارتي الوعي وهيارة الهعني، عمٍ اعتبار أف هيارة النعهة تعنٍ بالعيش بطريؽ هستقيـ، وفعؿ 

ظيار الحب الإليي والإهتناف لمخالؽ، فيها تعنٍ هيارة العبا دات والههارسات الدينية بانتظاـ، وا 
الوعي بالإحساس بالذات والإدراؾ الذاتي، والقدرة عمٍ الإدراؾ الحسي لمعلبقة بيف الكياف 
دراؾ الجوانب الغير حسية، بينها تعنٍ هيارة  الشخصي والهحيط الطبيعي، والوعي العهيؽ وا 

ٍ باكتشاؼ الهعنٍ والهغزى هف الحياة وهف فعؿ الأعهاؿ والأنشطة اليوهية، ووضع الهعن
وكنتيجة ليذه التنشئة قد ينشأ أفراد هتدينوف  الأىداؼ والقدرة عمٍ هواجية الآلاـ والهصاعب.

يظيروف الحب والاهتناف الإليي، ويهارسوف الشعائر الدينية بانتظاـ، ولكف دوف الشعور العهيؽ 
اصد تشريعيا، وأثرىا وفائدتيا، والغوص في هعانييا، وبالتالي قد ينقص ىؤلاء الأفراد بيا وبهق

، والثقة بالنفس وبالآخريف، والإحساس بهعنٍ الحياة ، والسهو والتكاهؿ،شيء هف الانسجاـ الذاتي
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والعيش بفاعمية، وتحقيؽ النجاح  الفاضمة، اتيونيج السموك والعيش بسلبـ وتناغـ هع البيئة،
 . وىذا ها قد يفسر ظيور الهستوى الهتوسط لمذكاء الروحي بشكؿ عاـ لدى أفراد العينة. لسعادةوا

يهكف تفسير الهستوى الهتوسط لمذكاء الروحي بشكؿ عاـ الذي ظير بو أفراد العينة كها 
 بالجانبإلٍ ضعؼ اىتهاـ الهربيف هف آباء وهعمهيف بتنهية ىذا النوع هف الذكاء والهتعمؽ 

لدى الطمبة الهوىوبيف، كها أف الطفؿ الهوىوب قد يكوف لديو تساؤلات روحية ووجودية الروحي 
في فترة هبكرة هف عهره، وبسبب ضعؼ وعي الآباء والهربيف بيذا الجانب قد يتـ الإجابة عمييا 

العقمي والهعرفي الهتقدـ، هها قد ينشأ الهوىوب هبسطة لا تتوافؽ هع نهو غير بصورة هبيهة و 
  ر في الجانب الروحي لديو.عنو قصو 

( والتي أظيرت هستوى هتوسط 0810وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية هع دراسة الربيع )
ختمؼ نتائج الدراسة الحالية هع دراسة كينج تلمذكاء الروحي لدى أفراد العينة، فيها 

(King,2008.والتي كشفت عف تهتع أفراد عينة الدراسة بالذكاء الروحي ) 

 ؤال الثاني:نتائج الس
(بيف الذكاء α=  0.05ىؿ توجد علبقة ارتباطيو ذات دلالة إحصائية عند هستوى دلالة )-0

 الروحي وهيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض؟

للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب هعاهؿ ارتباط بيرسوف بيف الدرجة الكمية لهقياس حؿ 
لدرجة الكمية لهقياس الذكاء الروحي كها تـ حساب هعاهلبت الارتباط بيف الهجالات الهشكلبت وا

 الفرعية لكلب الهقياسيف وفيها يمي عرض ليذه النتائج:

 (7) جدول
 معاملات الارتباط بين مجالات مقياسي حل المشكلات الابداعي ومقياس الذكاء الروحي.

 الدرجة الكمية الهعنٍ النعهة الوعي  الهيارة

 *8.54 *8.52 *8.52 *8.53 الطلبقة

 *8.47 *8.46 *8.42 *8.50 الهرونة

 *8.38 *8.38 *8.25 *8.35 الأصالة
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 *8.46 *8.46 *8.42 *8.58 الحؿ الأهثؿ

 *8.42 *8.45 *8.37 *8.45 الهيارة العهمية لمحؿ

 *8.57 *8.57 *8.52 *8.61 الدرجة الكمية

 (.α=  0.05*دال احصائيا عند مستوى الدلالة )
رتباط بيف الدرجة الكمية لمذكاء الروحي والدرجة الا( أف هعاهؿ 0يتضح هف الجدوؿ )
(، حيث جاءت هيارة الوعي كأكثر هيارات الذكاء الروحي 8.57الكمية لحؿ الهشكلبت بمغ )

(، أها هعاهلبت الارتباط بيف الهجالات 8.57ارتباطًا بالحؿ الإبداعي لمهشكلبت وبهقدار)
أعمٍ قيهة هعاهؿ ارتباط  ت(، حيث بمغ8.53 –8.25لمهقياسيف فقد تراوحت بيف ) الفرعية

(، وكانت بيف هيارتي الطلبقة والنعهة، أها أقؿ هعاهؿ ارتباط فقد كاف بيف هجالي 8.53)
(، كها أف هعاهلبت الارتباط بيف هجالات الذكاء الروحي 8.25الأصالة والنعهة بقيهة هقدارىا )

كها تراوحت            (،8.61 –8.57لابداعي تراوحت بيف )احؿ الهشكلبت والدرجة الكمية ل
 – 8.38)         هعاهلبت الارتباط بيف هجالات حؿ الهشكلبت والذكاء الروحي بيف 

(، وفي جهيع الحالات كانت هعاهلبت الارتباط بيف الهقياسيف ايجابية، بهعنٍ أف الزيادة 8.54
 أف تؤدي إلٍ زيادة في الهتغير الثاني. في أحد الهتغيريف هف الهتوقع

الذكاء الروحي والحؿ الإبداعي  بيف ةهوجب ةارتباطيوجود علبقة  النتائج أظيرت
الإبداعي       لمهشكلبت، وجاءت هيارة الوعي كأكثر هيارات الذكاء الروحي ارتباطًا بالحؿ 

 لمهشكلبت.

في تفسيره لمذكاء (Emmons, 2000ىذه النتيجة إلٍ هاقدهو إيهونز )وتعزى 
الروحي،ووصفو لو بأنو القدرة عمٍ استثهار الهصادر الروحية لحؿ هشكلبت الحياة اليوهية، 

( أحد الهكونات الأساسية لمذكاء الروحي بأنيا القدرة (Vaughan,2002فوجاف كها يصؼ 
 (Nasel,2004ناسؿ ) ، ويشيرعمٍ استخداـ هستويات هتعددة هف الوعي في حؿ الهشكلبت

حساس بهعنٍ  الفرد الروحية التي تجعؿ اتهكانالإالقدرات و ذكاء الروحي بأنو لم أكثر ثقو وا 
يجاد الحموؿ الحياة، وتجعمو قادرً  ا عمٍ هواجية الهشكلبت الحياتية والوجودية والروحية، وا 

التفكير الوجودي الناقد ( إلٍ king , 2008السياؽ ذاتو يشير كينج ) ، وفيالهناسبة ليا
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(Critical Existential Thinking)  الرئيسة لمذكاء الروحي ويعرفو بأنو: كأحد الهكونات
إنتاج الهعنٍ القائـ عمٍ الفيـ العهيؽ للؤسئمة الهتعمقة بالوجود، والقدرة عمٍ استعهاؿ هستويات 

 هختمفة هف الشعور بحؿ الهشكلبت.

، والسلبـ والتناغـ وبالتالي فإف هستوى الذكاء الروحي الهتقدـ يزيد هف الوعي الذاتي
الداخمي، ويقود الحكهة والبصيرة، هها يؤدي إلٍ توسع الفيـ واتساع الأفؽ، والنظر إلٍ جوانب 
الهشكمة هف اتجاىات وزوايا هختمفة، وبالتالي القدرة عمٍ حميا بطرؽ إبداعية، وىذا ها كشفت 

 عنو نتائج الدراسة الحالية.

ة إبراىيهي وآخروف دراسوتتفؽ نتيجة ىذه الدراسة هع نتيجة 
((Ebrahimiet.al,2010  والتي أظيرت وجود علبقة ارتباطية هوجبة بيف الذكاء الروحي

 وهيارة الهرونة التي تعد أحد الهيارات الرئيسية للئبداع والتفكير الإبداعي.

 نتائج السؤال الثالث:
ذكاء ٌ الهستً( في  α=8.83دلالة )تًٌ ػإحصائية عند هسفروؽ ذات دلالة تًجد ىؿ -5

الروحي لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض تعزى لهتغيري الجنس )ذكر،أنثٍ(، 
 )أوؿ هتوسط، أوؿ ثانوي( والتفاعؿ بينيها؟ والصؼ الدراسي

للئجابة عف السؤاؿ الثالث تـ حساب الهتوسطات الحسابية والانحرافات الهعيارية 
جاؿ هف هجالاتو وفقا لهتغيري الجنس لمدرجة الكمية عمٍ هقياس الذكاء الروحي ولكؿ ه

والصؼ، كها تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي لمحكـ عمٍ دلالة الفروؽ بيف الهتوسطات 
 الحسابية في الهجالات الفرعية ولمدرجة الكمية لمذكاء الروحي، وفيها يمي عرض ليذه النتائج: 

 (8)جدول 
الات مقياس الذكاء الروحي ولمدرجة الكمية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمج

 وفقا لمتغيري الجنس والصف.

 صؼال الهيارة

 الجنس

 الكمي أنثٍ ذكر

الهتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
الهتوسط  العدد الهعياري

 الحسابي
الانحراؼ 
الهتوسط  العدد الهعياري

 الحسابي
الانحراؼ 
 الهعياري
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 صؼال الهيارة

 الجنس

 الكمي أنثٍ ذكر

الهتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
الهتوسط  العدد الهعياري

 الحسابي
الانحراؼ 
الهتوسط  العدد الهعياري

 الحسابي
الانحراؼ 
 الهعياري

 الوعي

الأوؿ 
 3.56 08.72 68 3.46 01.88 53 3.75 08.67 23 هتوسط

الأوؿ 
 3.33 05.57 58 3.57 02.07 53 3.55 05.07 53 ثانوي

 3.65 00.05 138 3.52 00.42 58 3.75 01.72 68 الكمي

 النعهة

الأوؿ 
 4.87 04.43 68 4.12 05.04 53 4.86 04.16 23 هتوسط

الأوؿ 
 3.42 06.42 58 3.42 06.71 53 3.58 06.55 53 ثانوي

 3.73 05.36 138 3.71 06.87 58 3.76 05.12 68 الكمي

 الهعنٍ

الأوؿ 
 4.55 05.32 68 4.00 02.51 53 4.25 00.75 23 هتوسط

الأوؿ 
 3.33 03.78 58 3.26 04.12 53 3.58 03.44 53 ثانوي

 4.86 02.42 138 3.67 03.05 58 4.05 02.15 68 الكمي

الدرجة 
 الكمية

الأوؿ 
 15.57 51.15 68 15.45 50.35 53 16.88 58.88 23 هتوسط

الأوؿ 
 14.41 56.55 58 14.21 57.52 53 14.77 55.51 53 ثانوي

 15.35 52.27 138 15.04 53.74 58 15.65 55.08 68 الكمي

وجود فروؽ ظاىرية بيف فئات هتغيري الصؼ والجنس في   السابؽيتضح هف الجدوؿ 
الدرجة الكمية لمهقياس، ولهعرفة فيها إذا كانت ىذه  هجالات هقياس الذكاء الروحي وكذلؾ في

الفروؽ الظاىرية بيف الهتوسطات الحسابية دالة احصائيا تـ اجراء تحميؿ التبايف الثنائي لكؿ 
هجاؿ هف هجالات هقياس الذكاء الروحي ولمدرجة الكمية عمٍ الهقياس وفيها يمي عرض ليذه 

 النتائج :
 (9)جدول 

 يمتغير  وفقاالثنائي لدلالة الفروق في الذكاء الروحي   نتائج تحميل التباين
 الجنس والصف والتفاعل بينيا. 
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 هستوى الدلالة  ؼ هتوسط الهربعات درجات الحرية هجهوع الهربعات هصدر التبايف الهيارة

 الوعي

 8.332 8.53 11.22 1 11.22 الجنس
 *8.885 7.08 077.15 1 077.15 الصؼ

 8.454 8.05 5.50 1 5.50 الصؼ *الجنس 
     50.31 124 2524.55 الخطأ
       127 3845.55 الكمي

 النعهة

 8.282 8.58 02.56 1 02.56 الجنس

 *8.827 5.72 155.56 1 155.56 الصؼ

 8.565 8.86 0.45 1 0.45 الجنس * الصؼ
     52.66 124 3870.16 الخطأ
       127 3046.32 الكمي

 الهعنٍ

 8.523 8.78 50.06 1 50.06 الجنس
 *8.800 3.55 170.88 1 170.88 الصؼ

 8.438 8.01 5.25 1 5.25 الجنس * الصؼ
     54.88 124 3034.31 الخطأ
       127 3384.34 الكمي

 الدرجة 
 
 الكمية

 8.208 8.43 174.82 1 174.82 الجنس
 *8.812 4.10 1656.17 1 1656.17 الصؼ

 8.702 8.81 0.55 1 0.55 الجنس * الصؼ
     588.05 124 25652.88 الخطأ
       127 23755.25 الكمي

 ( وأقل.0.05* دالة عند مستوى )
 الجنس  - أ

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا في الذكاء الروحي بيف الذكور 7يتضح هف الجدوؿ )
ـ ؼ لمهجالات والدرجة والإناث في جهيع الهجالات وفي الدرجة الكمية لمهقياس حيث كانت قي

( غير دالة 8.81=الدرجة الكمية، 8.01=الهعنٍ، 8.86=النعهة، 8.05=الوعيالكمية )
  (.α= 8.83احصائيا عند هستوى الدلالة )

 الصف -ب
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( وجود فروؽ دالة احصائيا في الذكاء الروحي بيف طلبب 7يتضح هف الجدوؿ )
لدرجة الكمية وفي جهيع الهجالات الصؼ الأوؿ الهتوسط وطلبب الصؼ الأوؿ ثانوي في ا

 الفرعية وىي: 
 (.α=8.83عند هستوى الدلالة ) حصائياً إ (، وىي دالة7.08حيث كانت قيهة )ؼ= الوعي -
 (.α=8.83عند هستوى الدلالة ) حصائياً إ(، وىي دالة 5.72حيث كانت قيهة )ؼ=النعهة  -
 (.α=8.83الدلالة )حصائيا عند هستوى إ(، وىي دالة 3.55حيث كانت قيهة )ؼ=الهعنٍ  -
حصائيا عند هستوى الدلالة إ(، وىي دالة 4.10حيث كانت قيهة )ؼ=الدرجة الكمية  -

(8.83=α). 
 ( يتضح أف الفروؽ جهيعيا كانت باتجاه الصؼ الأوؿ الثانوي.6وبالعودة إلٍ الجدوؿ )

 التفاعل بين متغيري الجنس والصف-ج
ا في الذكاء الروحي تعزى لمتفاعؿ ( عدـ وجود فروؽ دالة احصائي7يتضح هف الجدوؿ )

بيف هتغيري الجنس والصؼ في جهيع الهجالات وفي الدرجة الكمية لمهقياس حيث كانت قيـ ؼ 
( 8.43=الدرجة الكمية، 8.78=الهعنٍ، 8.58=النعهة، 8.53=الوعيلمهجالات والدرجة الكمية )

 (.α= 8.83غير دالة احصائيا عند هستوى الدلالة )
الهتعمقة ببحث هستوى الذكاء الروحي وفقًا لهتغيري الجنس والصؼ أظيرت النتائج 

بيف الجنسيف في هستوى  (α=8.83الدراسي عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند هستوى الدلالة )
الذكاء الروحي في الدرجة الكمية لمهقياس وفي الهيارات الفرعية، بينها أظيرت النتائج وجود 

( في الدرجة الكمية لمهقياس وفي الهيارات α=8.83وى الدلالة )فروؽ دالة إحصائيًا عند هست
الفرعية تعزى لهتغير الصؼ الدراسي ولصالح الصؼ الأوؿ الثانوي، كها أظيرت النتائج عدـ 
وجود فروؽ دالة إحصائيًا في هستوى الذكاء الروحي تعزي لمتفاعؿ بيف هتغيري الجنس والصؼ 

 الدراسي.
لتهاثؿ ظروؼ  روؽ بيف الجنسيف في هستوى الذكاء الروحيوتعزو الباحثة عدـ وجود ف

التنشئة الاجتهاعية والدينية التي يتعرض ليا كلب الجنسيف، والتشابو بيف البيئة الهدرسية لمطمبة 
الهوىوبيف الذكور، والطالبات الهوىوبات الإناث، فها يقدـ لأحدىها هف أنشطة وبراهج هتنوعة 

للآخر وبفرص هتساوية. كها أف التفاعؿ هع الوسائؿ الحديثة ليس  وتهايز في طرؽ التعميـ، يقدـ
هحصورًا عمٍ جنس دوف الآخر، فكلبىها يهمؾ نفس الفرص والظروؼ في ذلؾ. وىنا يهكف 

لمذكاء عمٍ أف الذكاء الهتبمور يقدـ  (Horn & Cattelsىورف وكاتؿ )الإشارة إلٍ تؤكده نظرية 
يتـ تعمهيا في التربية، وهف خلبؿ الهواقع الثقافية، كها  التي هفاىيـ الذكاء الروحي عمٍ أنيا تمؾ

 (.King, 2008أف الهصدر الرئيس لمقدرات الهتبمورة يكهف بثقافة الفرد )
 ,Khorshidi& Ebaadi)خورشيدي وعباديتي وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية هع دراس

جنسيف في هستوى الذكاء أظيرتا عدـ وجود فروؽ بيف ال يف( والمت0815الربيع ). و (2012
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فري هاف وآخروف و ( 0885أرنوط ) تيالروحي، بينها تختمؼ نتائج الدراسة الحالية هع دراس
(Freeman ,et al, 2011والمت )أظيرتا تفوؽ الإناث عمٍ الذكور. يف 

وعف وجود فروؽ في هستوى الذكاء الروحي ولصالح طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي، وىذه 
أف هستوى الذكاء الروحي ينهو ويتطور بالتقدـ في الهرحمة العهرية والهرحمة النتيجة تشير إلٍ 

الدراسية، وينظر ليذه النتيجة بأنيا هنطقية عمٍ اعتبار ارتباط الذكاء الروحي بجوانب إنتاج 
هادية والجوانب الهجردة، فالفرد بالتقدـ الالهعنٍ الذاتي، والوعي الهتساهي، وبالجوانب غير 

دراكيا. وىذا ها تؤكده نظرية بياجيو  بالعهر يصبح ( (Piagetأكثر قدرة عمٍ فيـ ىذه الجوانب وا 
لمنهو الهعرفي والتي تشير إلٍ أف الفرد ينهو و يتطور حسب هراحؿ أربع هتتالية ىي: الحس 

 حركية، وها قبؿ العهميات، والعهميات الهادية، ثـ العهميات الهجردة. 
إحصائيًا في هستوى الذكاء الروحي تعزى لمتفاعؿ  ويهكف تفسير عدـ وجود فروؽ دالة

بيف هتغيري الجنس والصؼ الدراسي إلٍ تشابو التنشئة الدينية التي يتعرض ليا كلب الجنسيف، 
كها أف أساليب التدريس التي يتبعيا الهعمهيف والهعمهات في الصفيف الأوؿ الهتوسط والصؼ 

 الأوؿ الثانوي هتشابية. 
ة الحالية هع عدد هف الدراسات التي كشفت عف نهو هستوى الذكاء وتتفؽ نتائج الدراس

 ,Amram&Dryer)آراـ ودرير اتدراسهثؿ  الروحي بالتقدـ بالهرحمة الدراسية أو العهرية

(. بينها تختمؼ هع دراسات أخرى كشفت عدـ وجود 0811الضبع )و (، 0885رنوط )وأ، (2007
 (.Shabani,2010الذكاء الروحي كدراسة شعباني )أثر لمعهر أو لمهرحمة الدراسية عمٍ هستوى 

 نتائج السؤال الرابع:
حؿ هستًٌ ( في α=8.83دلالة )تًٌ ػإحصائية عند هسفروؽ ذات دلالة تًجد ىؿ -2

الهشكلبت الابداعي لدى الطمبة الهوىوبيف في هدينة الرياض تعزى لهتغيري الجنس )ذكر، 
 وي( والتفاعؿ بينيها ؟أنثٍ(، والصؼ الدراسي )أوؿ هتوسط، أوؿ ثان

للئجابة عف السؤاؿ الرابع تـ حساب الهتوسطات الحسابية والانحرافات الهعيارية 
لمدرجة الكمية عمٍ هقياس حؿ الهشكلبت الابداعي ولكؿ هجاؿ هف هجالاتو وفقا لهتغيري 

وسطات الجنس والصؼ، كها تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي لمحكـ عمٍ دلالة الفروؽ بيف الهت
الحسابية في الهجالات الفرعية ولمدرجة الكمية لهقياس حؿ الهشكلبت الابداعي، وفيها يمي 

 عرض ليذه النتائج: 
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 (20)جدول 
 لاتمشكالإبداعي لم حلالالمتوسطات الحسابية والانحرافية لمجالات مقياس 

 ولمدرجة الكمية وفقا لمتغيري الجنس والصف 

 الصؼ الهيارة

 الجنس

 الكمي ثٍأن ذكر

الهتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
الهتوسط  العدد الهعياري

 الحسابي
الانحراؼ 
الهتوسط  العدد الهعياري

 الحسابي
الانحراؼ 
 الهعياري

 تحديد 
 الهشكمة

 8.41 2.13 68 8.36 2.08 53 8.42 2.11 23 الأوؿ هتوسط

 8.43 2.38 58 8.46 2.51 53 8.36 2.47 53 الأوؿ ثانوي

 8.43 2.51 138 8.45 2.04 58 8.45 2.54 68 كميال

 الطلبقة

 1.58 5.68 68 1.51 6.84 53 1.46 5.48 23 الأوؿ هتوسط

 0.86 6.35 58 0.07 6.68 53 1.63 6.52 53 الأوؿ ثانوي

 1.70 6.14 138 0.82 6.25 58 1.56 5.75 68 الكمي

 الهرونة

 1.27 5.45 68 1.40 5.31 53 1.57 5.51 23 الأوؿ هتوسط

 1.48 3.18 58 1.48 3.51 53 1.37 2.67 53 الأوؿ ثانوي

 1.58 2.51 138 1.62 2.21 58 1.36 2.05 68 الكمي

 الأصالة

 1.55 0.48 68 1.35 0.47 53 1.14 0.35 23 الأوؿ هتوسط

 1.11 0.64 58 8.72 0.45 53 1.00 5.87 53 الأوؿ ثانوي

 1.05 0.50 138 1.04 0.44 58 1.01 0.56 68 الكمي

 الحؿ 
 الأهثؿ

 1.46 4.23 68 1.44 4.05 53 1.58 4.40 23 الأوؿ هتوسط

 1.67 5.24 58 1.74 5.27 53 1.63 5.25 53 الأوؿ ثانوي

 1.63 4.70 138 1.71 4.64 58 1.68 4.76 68 الكمي

 الهيارة 
 العهمية

 لمحؿ 

 1.37 2.23 68 1.62 2.31 53 1.57 2.28 23 الأوؿ هتوسط

 1.76 4.11 58 1.60 4.24 53 0.18 3.55 53 الأوؿ ثانوي

 1.74 3.05 138 0.84 3.27 58 1.64 3.88 68 الكمي

 الهجهوع

 4.54 07.86 68 5.28 07.08 53 4.51 06.76 23 الأوؿ هتوسط

 5.58 52.48 58 5.65 53.88 53 5.44 52.08 53 الأوؿ ثانوي

 5.58 51.43 138 6.18 50.18 58 5.54 51.04 68 الكمي

( وجود فروؽ ظاىرية بيف فئات هتغيري الصؼ والجنس في  18يتضح هف الجدوؿ )
هجالات هقياس حؿ الهشكلبت الابداعي وكذلؾ في الدرجة الكمية لمهقياس، ولهعرفة فيها إذا 
كانت ىذه الفروؽ الظاىرية بيف الهتوسطات الحسابية دالة احصائيا تـ اجراء تحميؿ التبايف 

ليذه      ائي لكؿ هجاؿ هف هجالات الهقياس ولمدرجة الكمية عمٍ الهقياس وفيها يمي عرضالثن
 النتائج:
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 (22)جدول 
بين فئات  لممشكلات بداعيحل الإمقياس ال نتائج تحميل التباين الثنائي لدلالة الفروق في

 متغير الجنس والصف والتفاعل بينيا.
 هستوى الدلالة  ؼ هتوسط الهربعات ات الحريةدرج هجهوع الهربعات هصدر التبايف الهيارة

 تحديد الهشكمة 

 8.147 1.71 8.52 1 8.52 الجنس
 *8.881 11.52 2.28 1 2.28 الصؼ

 *8.804 3.84 1.74 1 1.74 الجنس * الصؼ
     8.57 124 34.45 الخطأ
       127 45.55 الهجهوع

 الطلبقة
 

 8.120 0.16 5.52 1 5.52 الجنس
 *8.816 3.54 08.23 1 08.23 الصؼ

 1.888 8.881 8.881 1 8.881 الجنس * الصؼ
     5.33 124 316.15 الخطأ
       127 326.14 الهجهوع

 الهرونة

 8.426 8.01 8.38 1 8.38 الجنس
 *8.888 52.26 61.76 1 61.76 الصؼ

 8.017 1.30 5.40 1 5.40 الجنس * الصؼ
     0.56 124 525.85 الخطأ
       127 250.05 الهجهوع

 الأصالة

 8.231 8.35 8.64 1 8.64 الجنس
 8.001 1.31 0.05 1 0.05 الصؼ

 8.155 0.07 5.22 1 5.22 الجنس * الصؼ
     1.38 124 017.44 الخطأ
       127 004.02 الهجهوع

 الحؿ الأهثؿ

 8.346 8.55 1.83 1 1.83 الجنس
 *8.881 10.51 57.23 1 57.23 الصؼ

 8.223 8.37 1.66 1 1.66 الجنس * الصؼ
     5.01 124 246.84 الخطأ
       127 387.82 الهجهوع

 الهيارة العهمية لمحؿ

 8.155 1.65 3.75 1 3.75 الجنس
 *8.888 50.15 181.55 1 181.55 الصؼ

 8.558 8.74 5.85 1 5.85 الجنس * الصؼ
     5.15 124 240.28 الخطأ
       127 352.07 الهجهوع

 الدرجة الكمية

 8.447 8.16 7.46 1 7.46 الجنس
 *8.888 01.55 1103.34 1 1103.34 الصؼ

 8.687 8.84 5.87 1 5.87 الجنس * الصؼ
     30.45 124 5467.46 الخطأ
       127 6621.25 الهجهوع

 ( وأقل.0.05* دالة عند مستوى )
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 الجنس -أ
( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا في القدرة عمٍ حؿ الابداعي 11الجدوؿ )يتضح هف 

انت قيـ حيث ك لمهشكلبت بيف الذكور والاناث في جهيع الهجالات وفي الدرجة الكمية لمهقياس، 
 ، 8.01 = ةن، الهرو 0.16 = الطلبقة ،1.71لمهجالات والدرجة الكمية )تحديد الهشكمة= ؼ

( 8.16 ، الدرجة الكمية=1.65، الهيارة العهمية لمحؿ=8.55=، الحؿ الأهثؿ8.35الأصالة=
 (.α= 8.83عند هستوى الدلالة ) حصائياً إغير دالة 

 الصف -ب
( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا في القدرة عمٍ الهشكلبت تعزى 11يتضح هف الجدوؿ )

ا عند حصائيإ(، وىي غير دالة 1.31لهتغير الصؼ في هجاؿ الأصالة حيث كانت قيهة )ؼ=
 (. α=8.83هستوى الدلالة )

( أيضا وجود فروؽ دالة احصائيا في القدرة عمٍ حؿ 11كها يتضح هف الجدوؿ رقـ )
الصؼ الأوؿ ثانوي في الدرجة الكمية وفي   وطمبةالصؼ الأوؿ الهتوسط  طمبةالهشكلبت بيف 

 جهيع الهجالات الفرعية الهتبقية لهقياس حؿ الهشكلبت وىي :
، وىي دالة احصائيا عند هستوى الدلالة (11.52 حيث كانت قيهة )ؼ =تحديد الهشكمة  -

(8.83 =α.) 
(، وىي دالة احصائيا عند هستوى الدلالة 3.54حيث كانت قيهة )ؼ = الطلبقة  -

(8.83=α.) 
(، وىي دالة احصائيا عند هستوى الدلالة 52.26حيث كانت قيهة )ؼ = الهرونة  -

(8.83=α.) 
(، وىي دالة احصائيا عند هستوى الدلالة 10.51ة )ؼ = حيث كانت قيهالحؿ الأهثؿ  -

(8.83=α.) 
(، وىي دالة احصائيا عند هستوى 50.15حيث كانت قيهة )ؼ = الهيارة العهمية لمحؿ  -

 (.α=8.83الدلالة )
(، وىي دالة احصائيا عند هستوى الدلالة 01.55حيث كانت قيهة )ؼ = الدرجة الكمية  -

(8.83=α.) 
 يري الجنس والصفالتفاعل بين متغ-ج

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا في القدرة عمٍ حؿ الهشكلبت 11يتضح هف الجدوؿ )
تعزى لمتفاعؿ بيف هتغيري الجنس والصؼ في جهيع الهجالات وفي الدرجة الكمية لمهقياس 
باستثناء هجاؿ تحديد الهشكمة حيث كانت قيـ ؼ لمهجالات التي كانت الفروؽ دالة احصائيا 

، الهيارة 8.37، الحؿ الأهثؿ=0.07، الأصالة=1.30، الهرونة=8.881توالي )الطلبقة=عمٍ ال
عند هستوى الدلالة  اً حصائيإ( وىي غير دالة 8.84، الهجهوع=8.74العهمية لمحؿ=

(8.83=α= وىي دالة 3.84(، أها لهجاؿ تحديد الهشكلبت فقد كانت قيهة )ؼ )عند  حصائياً إ
 (.α=8.83)هستوى الدلالة 
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يرت النتائج الهتعمقة ببحث الفروؽ في هستوى هيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت وفقًا أظ
 لهتغيري الجنس والصؼ الدراسي، عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند هستوى الدلالة 

(8.83=α) ( 8.83بيف الجنسيف، ووجود فروؽ دالة إحصائيًا عند هستوى الدلالة=α)  لصالح
في الدرجة الكمية لمهقياس وفي جهيع الهيارات الفرعية باستثناء هيارة  طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي

الأصالة. كها أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا في هستوى هيارة الحؿ الإبداعي 
 لمهشكلبت تعزى لمتفاعؿ بيف هتغيري الجنس والصؼ الدراسي.

ارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت وتعزو الباحثة عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في هستوى هي
إلٍ تشابو البيئة الهدرسية لمطمبة الهوىوبيف الذكور، والطالبات الهوىوبات الإناث، فها يقدـ 
لأحدىها هف هناخ هدرسي أكثر حريةً وأقؿ قيود، وبيئة صفية غنية بالهثيرات، وأنشطة وبراهج 

والتقنية اليائمة التي    موهاتيةهتنوعة، فيو يقدـ للآخر وبفرص هتساوية، كها أف الثورة الهع
 يعيشيا العالـ اليوـ جعمت إهكانية الاستفادة هنيا ليس هحصور عمٍ جنس دوف الآخر.

تفسير عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في هستوى هيارة الحؿ الإبداعي  ويهكف أيضًا
يارات لمهشكلبت إلٍ تهاثؿ الهوىوبيف هف الجنسيف في الخصائص والسهات التي تتعمؽ باله

 (Clark,2002) الفرعية لهقياس الحؿ الإبداعي لمهشكلبت، وهف ذلؾ ها تشير إليو كلبرؾ
، وقدرة عالية عمٍ التبرير والتفسير، ولفظيلغوي  بنهوبتهيز الطفؿ الهوىوب هف الجنسيف 

دراؾ أوجو الشبة والاختلبؼ، ورؤية العلبقات بيف الأفكار والهوضوعات، وقدرة عمٍ  والهقارنة وا 
ستخداـ التفكير الهتشعب وتوليد أفكار وحموؿ أصيمة، وقدرة هبكرة عمٍ تأجيؿ الإغلبؽ بهعنٍ ا

كها يؤكد عدد هف الباحثيف وهنيـ تورانس  تجنب الأفكار الهتسرعة أو غير الناضجة.
(Torrance ويونغ )(Young)  إلٍ عدـ وجود فروؽ واضحة بيف الجنسيف في الإبداع وفي

(. وتشير نتائج العديد هف الأبحاث والدراسات التي 0812داعي )السلبهة،هيارات التفكير الإب
بحثت الفروؽ بيف الجنسيف في الإبداع والتفكير الإبداعي، إلٍ عدـ وجود اختلبفات واضحة 

 (.0885بينيها )أبو جادو،
فروؽ وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية هع نتائج عدد هف الدراسات التي أظيرت عدـ وجود 

(، 0885أبو جادو ) هثؿ دراستيجنسيف في هستوى هيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت بيف ال
(. بينها تختمؼ نتائج الدراسة الحالية هع عدد هف الدراسات التي كشفت Volic, 2006ولؾ )وف

عبدالله  هثؿ دراسات:عف تفوؽ الإناث عمٍ الذكور في هستوى هيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت 
 (.0812الشيري )و (، 0818)الزىيهي و  (0886)
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وحوؿ تفوؽ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في الدرجة الكمية لهقياس الحؿ الإبداعي 
ضوء  عمٍلمهشكلبت وفي جهيع الهيارات الفرعية باستثناء هيارة الأصالة، فيهكف تفسير ذلؾ 

داء لهستويات التفكير، وىو هف أشير النهاذج التي تصؼ هستويات الأ( Bloom) نهوذج بموـ
نهوذج، وتعتقد الإدراكي، وتعتبر هيارات التحميؿ، والتركيب، والتقييـ ىي الهستويات العميا هف الأ

الباحثة أف قدرات التحميؿ والتركيب والتقويـ لدى الهوىوب في فترة الهراىقة الهتوسطة أعمٍ 
ا هف التفكير نوعً  الستهستوىً وأكثر نضجًا، وحيث يتطمب الإجابة عمٍ فقرات الهقياس بهياراتو 

 التحميمي التقييهي،  فذلؾ يفسر تفوؽ طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي.

كها تعزو الباحثة عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا في هستوى هيارة الحؿ الإبداعي 
لمهشكلبت تعزى لمتفاعؿ بيف هتغيري الجنس والصؼ الدراسي إلٍ تشابو البيئة الصفية 

جنسيف، كها يتعرض الطمبة الهوىوبوف في الصفيف الأوؿ والهدرسية التي يتعرض ليا كلب ال
 الهتوسط والأوؿ الثانوي لذات البراهج والأنشطة، وتشابو طرؽ وأساليب التعميـ الهقدهة ليـ.

وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية هع نتائج عدد هف الدراسات التي كشفت عف نهو هستوى 
عبدالله هثؿ دراستي ر أو في الهرحمة الدراسية هيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت بالتقدـ في العه

(. بينها تختمؼ نتائج الدراسة الحالية هع نتائج عدد هف الدراسات 0812الشيري )و (، 0886)
التي كشفت عف عدـ وجود أثر لمعهر أو الهرحمة الدراسية في هستوى هيارة الحؿ الإبداعي 

 (.Cho & YI Lin,2011لمهشكلبت كدراسة شو ويي لف )
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 التوصيات:
 ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة، تتقدم الباحثة بالمقترحات والتوصيات التالية:عمى 

  الاىتهاـ بالتنشئة الدينية وبالجوانب الروحية لمطمبة الهوىوبيف لا سيها في هرحمة الهراىقة
ت لتنهية الهبكرة، هف خلبؿ الهناىج والبراهج الهقدهة ليـ، وجعميا تضهف أنشطة وتطبيقا

الوعي والإدراؾ، والتركيز عمٍ فيـ الهقاصد هف الفرائض والعبادات، والوعي العهيؽ بيا 
وبأىهيتيا وبهغزاىا وأثرىا عمٍ النفس والروح، وعمٍ السموؾ، وبالتالي تنهية الذكاء الروحي 

 لدى الطمبة الهوىوبيف.
  بيف في الههمكة العربية إجراء هزيد هف الدراسات حوؿ الذكاء الروحي لدى الطمبة الهوىو

السعودية، وبحث هدى علبقتو بهتغيرات وسهات تهيز الطمبة الهوىوبيف هثؿ: التفكير الناقد، 
 التفكير الهجرد، التفوؽ الأكاديهي ... ، إلخ.

  العهؿ عمٍ تضهيف هناىج الهوىوبيف لاستراتيجيات حؿ الهشكلبت بطرؽ هبتكرة، ووضع
 ارة الحؿ الإبداعي الهشكلبت لدى الطمبة الهوىوبيف.براهج تدريبية هباشرة لتنهية هي

  إجراء هزيد هف الدراسات حوؿ هيارة الحؿ الإبداعي لمهشكلبت وبحث طبيعة العلبقة
 .الارتباطية بينيا وبيف أنواع أخرى هف الذكاءات الإنسانية لدى الطمبة الهوىوبيف
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 والمصادر : المراجـع
 -:العربية المراجع: أولاً 
 أثر برنامج تعميمي مستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية  (.0885هحهود) بو جادو،أ

 .القدرات التحميمية والإبداعية والعممية لدى الطمبة المتفوقين عقميا
 أطروحة دكتوراه، الجاهعة الأردنية، عهاف، الأردف.

 الذكاء الروحي وعلبقتو بسهات الشخصية لدى عينات عهرية (.0885رنوط، بشرى )أ 
 .178-102(، 50)15هصر،  ،مجمة كمية التربية بنياهختمفة، 

  الاحتراق النفسي وعلاقتو بالذكاء الروحي ومفيوم الذات لدى  .(0810)الثقفي، هحهد
 رسالة .الطائف عينة من معممي ومعممات المرحمة الابتدائية بمحافظة

 ، السعودية.ةجد جاهعة الهمؾ عبدالعزيز، غير هنشوره، هاجستير
  العيف. الإهارات. الفلبح، هكتبة، مفاىيم وتطبيقات -التفكير تعميم (.0810فتحي) اف،جرو 
 الرياض: وزارة التربية والتعميـ السعودية(.0883) دليؿ الإدارة العاهة لرعاية الهوىوبيف ،

 .الإدارة العاهة لرعاية الهوىوبيف
 ( 0815الربيع، فيصؿ.) تحصيؿ لدى طمبة كمية الذكاء الروحي وعلبقتو بالجنس وهستوى ال

، المجمة الأردنية في العموم التربويةالتربية في جاهعة اليرهوؾ بالأردف. 
7 (2 ،)535-542. 

 ( 0810الزعبي، أحهد .) العلاقة بين ميارات ماوراء المعرفة وحل المشكلات الإبداعي لدى
 ، دراسة قيد النشر.طالبات كمية الأميره عالية الجامعية

 (0818الزىيهي، حهد.)  فاعمية استخدام استراتيجية الحل الابتكاري لممشكلات في تنمية
رسالة  .القدرة عمى حل المشكلات اليندسية لدى طلاب الصف التاسع

 هاجستير غير هنشورة، جاهعة هؤتة، الكرؾ.
 ( 0812السلبهة، هرواف .) التفكير الرياضي وعلاقتو بميارات التفكير الإبداعي لدى الطمبة

جاهعة  ،رسالة هاجستير غير هنشورةي مدينة الرياض. الموىوبين ف
 البمقاء التطبيقية، الأردف.
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 ( 1777السيؼ، هبارؾ .)الإدارة المدرسية في رعاية الطلاب الموىوبين بين الواقع  دور
، جاهعة الهمؾ سعود، كمية التربية، غير منشورة هوالمأمول رسالة دكتورا

 الرياض.
 ( 0812الشيري، عبدالعزيز.) لعلاقة بين الميارات القيادية وحل المشكلات الإبداعي لدى ا

الطمبة الموىوبين في المرحمة المتوسطة بمدينة تبوك في المممكة 
. رسالة هاجستير غير هنشورة جاهعة البمقاء التطبيقية، العربية السعودية
 البمقاء، الأردف.

 ( الذكاء الروحي وعلبقتو بالسعادة النفسي0811الضبع، فتحي.)قيفة لدى عينة هف الهراى 
، 07(1) ،(ASEP) عربية في التربية وعمم النفس دراساتوالراشديف. 

155-154. 
 ( 0886عبدالله، شادية.)  مدى اكتساب طمبة الصف السادس والثامن والعاشر الأساسي

في مدارس مديريات تربية عمان لميارات الحل الإبداعي لممشكلات 
. القرار والدافعية المعرفيةعمى كل من ميارة اتخاذ  هوأثر 

 غير هنشورة، الجاهعة الاردنية، عهاف. دكتوراه رسالة
 ( 0811العناني، حناف .) تنمية المفاىيم الاجتماعية والأخلاقية والدينية في الطفولة

 .عهاف ، دار الفكر. المبكرة
 (.0815همحـ، ساهي).عهاف، دار الفكر .النمو نفس عمم. 
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