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 المستخمص
ىدفت الدراسة الحالية إلى تعرؼ فاعمية استراتيجية فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي 

قييـ التكويني وميارات تصميـ محكات الأداء في الميارات المغوية لدى معممي لتنمية أساليب الت
المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية. ولتحقيؽ ىذا اليدؼ؛ تـ إعداد قائمة بمعايير النانو تعميمي 
لبناء استراتيجية فائقة الجودة في ضوئيا، ولمتأكد مف صحة فروض الدراسة تـ تطبيؽ اختبار 

معرفي، وبطاقة ملاحظة لأساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء قبميًا عمى معممي الأداء ال
 21ـ( والبالغ عددىـ ) 7102 -7102) النيؿ المصرية في العاـ الدراسي المغة العربية بمدارس

( معممًا ومعممة، ثـ التدريس باستراتيجية فائقة الجودة مف خلاؿ تدريبات وورش عمؿ مُنظمّة ، 
 يؽ أدوات الدراسة بعديًا عمى مجموعة الدراسة. ثـ تطب

؛  (SPSS)وباستخداـ التحميؿ الإحصائي لبرنامج الرزـ الإحصائية  لمعموـ الاجتماعية 
أسفرت نتائج الدراسة عف تقدـ أداء مجموعة الدراسة في التطبيؽ البعدي في استخداـ أساليب 

ية وذلؾ لفاعمية الاستراتيجة المقترحة. وفي التقييـ التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغو 
ضوء النتائج قدّـ الباحث مجموعة مف التوصيات ركّزت عمى توجيو الاىتماـ بصناعة مجتمع 

يُعزز ممارسات التقييـ التكويني   (professional Learning community)ميني لمتعمـ 
المستوى المدرسي ككؿ، وتعزيز  ، وغرس وتبني ثقافتو سواء عمى المستوى الصفي أوعمىالسميمة

مف قبؿ المعمميف في ممارساتيـ التقييمية والتفكّر في جدواىا   (reflection)سموؾ التأمؿ
مكانية تعديؿ أو تحسيف ىذه الممارسات بناء عمى نتائج تقييـ طلابيـ،  والاىتماـ بخصائص وا 

ممية التعميمية سواء عمى ومعايير المستحدثات العممية وجدوى الاستفادة منيا في إنجاح الع
مستوى الأىداؼ أو تخطيط البرامج والمناىج وتصميـ الطرؽ والاستراتيجيات التدريسية الحديثة 
أو تقييـ مخرجات التعمـ ومدى اتساقيا مع احتياجات العصر ومتطمباتو. كما تـ وضع مقترحات 

ايير مينية عالية الجودة تُعزز مف قيمة استخداـ الاستراتيجيات التي تُصمـ في ضوء معبحثية 
 في تدريس كافة المواد الدراسية.

: استراتيجية فائقة الجودة، معايير النانو تعميمي، التقييـ التكويني ، الكممات المفتاحية
 محكات الأداء، الميارات المغوية، معممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية.
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Abstract  

The recent study aimed to define the effectiveness of high quality 

strategy using the standards of nano tutorial to develop the ways of 

formative assessment and performance criteria in linguistic skills among 

the teachers of Arabic language in Egyptian Nile schools. To achieve this 

aim  the researcher prepared a list of nano tutorial standards to build a 

high quality  strategy and to make sure of the study hypotheses, the 

researcher applied cognitive performance test and observation card of 

ways of formative assessment and performance criteria on the teachers if 

Arabic language in Egyptian Nile schools year  ( 2017_2018). The 

number of teachers was 70 teachers ( male and female ). Teaching was 

applied using the high quality strategy through training and workshops, 

then post application of the study tools on the the study group. Through 

using (Spss), the study results showed that the sample of the study 

achieved progress in post application using ways of formative assessment 

and performance criteria in linguistic skills.  In the lights of the study 

results  ,the researcher presented some recommendations focused on 

giving attention to build  (the professional learning community )to 

reinforce and strengthen the right formative assessment, and planting and 

adopting its culture in both class and school levels. Also using reflection 

by teachers in assessment and thinking about its importance and the 

ability to develop and improve teachers' ways of assessing their 

students.  Also paying attention to the standards of new scientific truths 

and how to benefit from them to help and develop the educational 

process on both levels aims and planning programmes and syllabus, 

designing new educational methods and strategies and assessing learning 

outputs and how they fit the time and society needs. The researcher 

presented some suggestions to reinforce and strengthen the value of using 

strategies designed in the lights of high quality standards in teaching all 

subjects. 
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 المقدمة
يخضع النظاـ التعميمي في الوقت الراىف لتغيرات جوىرية عمى كافة مستوياتو والتي منيا 
: المناىج، ونواتج التعمـ، والتقييـ، واستراتيجيات التعمـ ومصادره، ومخرجات التعمـ، وغير ذلؾ 

قتصادية في خطط التنمية الاجتماعية والا دمُطَّر  مف المستويات. يأتي ذلؾ في ظؿ النمو ال
لمدوؿ؛ مما أوجد الحاجة إلى تنفيذ ىذه الخطط عبر مخرجات تعميمية قوية تتحوؿ لدييا المعرفة 
إلى ميارات. لذا تزداد التوجيات لتطوير التعميـ وتنمية قدرات المتعمميف ليس فقط في الحصوؿ 

والتي أوجدت  عمى المعرفة؛ بؿ لتطوير الميارات اللازمة لمواكبة الإنطلاقة التقنية المعاصرة
 تطبيقات تكنولوجية في المجاؿ التعميمي متنوعة كمًا وكيفًا.

عمى ) تطوير طرائؽ التدريس باستخداـ التقنية الحديثة،  ولذلؾ أكد برنامج اليونسكو
وضرورة إصلاح وتحديث مناىج التدريس الحالية في معظـ دوؿ العالـ؛ لمسايرة التطورات 

ا النانو والوسائط المتعددة وشبكات المعمومات(.) اليونسكو، المستمرة والمثيرة في تكنولوجي
ـ( ولِمَا تتمتع بو ىذه التقنيات مف مزايا عديدة. يأتي ذلؾ، وقد أصبح تقدـ الأمـ اليوـ 0992

في الولايات  (NAFSA )مرىونًا بتنمية المعمميف مينيًا؛ فقد أكد المجمس القومي لاعتماد المعمـ 
المعمميف وفؽ معايير ترتبط بالتطور والتقدـ التكنولوجي وبأىداؼ عالمية، المتحددة أىمية تدريب 

ظيار  ووضع مستويات مينية متوقعة ومرغوبة ومتفؽ عمييا للأداء التربوي في كؿ جوانبو، وا 
 قدرة الطلاب والمعمـ عمى تحقيؽ العديد مف النواتج المحددة مسبقًا.

                                                ( Pimentel and Doyle, 1993 ) 
( 622ـ، 7112؛ ومحمد فضؿ الله، 727-720ـ، 7112ويدعـ ذلؾ )حسف شحاتة، 

كسابيـ  بأنو مف الضروري تعريؼ المعمميف بالاتجاىات الحديثة في التربية وطرائؽ التدريس، وا 
جيا، الأمر الذي ميارات تطبيقيا، وتنمية وعييـ بالتطورات المستجدة داخؿ قاعة الدرس وخار 

يتطمب تقديـ بعض الاتجاىات والتوجيات العالمية الحديثة في إعداد المعمـ وتنميتو مينيًا 
وأكاديميًا وثقافيًا وتكنولوجيًا؛ بُغية تحديث منظومة إعداد المعمـ وفؽ متطمبات الحاضر ورؤى 

 المستقبؿ.
ركيزة أساسية في تعميـ  يةبمدارس النيل المصر  معممي المغة العربية ويُعد إعداد وتدريب

المغة العربية وتعمميا، ويرجع ذلؾ إلى اليدؼ الذي مف أجمو أُنشئت ىذه المدارس؛ وىو إعداد 
وتطوير المناىج بما يتوافؽ مع اليُوية المصرية ويحقؽ المعايير المحمية والعالمية، والتركيز عمى 

دماج بما يضمف تد المحافظة عمى المغة العربيةتعمـ المغات مع  ريسيا بأساليب تربوية حديثة، وا 
 ميارات التعمـ.                      تكنولوجيا المعمومات والاتصالات بيا؛ بما يُسيـ في تنمية 
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 -وبورسعيد -والعبور -ىي؛ )أكتوبر وقد تـ افتتاح ىذه المدارس في خمس مدف مصرية
ـ ، والتي تنص عمى أف مدارس 7101/  2/  02وقنا (، وفقًا لمقرارات الوزارية بتاريخ  -والمنيا

النيؿ المصرية تقوـ بتدريس مناىج مصرية جديدة بمعايير دولية لمراحؿ التعميـ المختمفة. 
ولحرص الحكومة المصرية عمى نجاح منظومة مدارس النيؿ؛ صدر قرار رئيس مجمس الوزراء 

تعييف مديرًا ليا وتفويضو ـ ( بإنشاء وحدة شيادة النيؿ الدولية، و 7102( لسنة )  0662رقـ )
في السمطات المالية والإدارية والفنية لموزير المختص، وذلؾ بيدؼ تيسير اتخاذ الإجراءات 

ـ بشأف اعتماد 7102/  4/  7(  بتاريخ 070والقرارات في ىذه المدارس، ثـ صدر قرار رقـ ) 
 مناىج مدارس النيؿ المصرية.

ذه المدارس، حيث يُشترط عمى معممي المغة بعناية فائقة في ى المغة العربيةوتحظى 
العربية المتقدميف لشغؿ الوظائؼ في ىذه المدارس؛ التدريس بالمغة العربية الفصحى، والدراية 
الكافية بالميارات المغوية وتنفيذىا بأساليب إجرائية حديثة ومتطورة؛ حيث إف نجاح المتعمـ في 

الميارات ليا؛ إنما يعتمد أساسًا عمى اكتساب تعمـ العربية والسيطرة عمييا وسيولة استعما
ليا. تمؾ الميارات التي شيدت اىتمامًا مف قبؿ الباحثيف والمتخصصيف في مجاؿ  الأساسية

المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، مؤكديف عمى أف تأخذ أكبر قدر مف وقت المنيج وأنشطتو؛ لكوف 
كتابة ( أساسًا لمتعميـ والتعمـ في المراحؿ ىذه الميارات )الاستماع، والتحدث، والقراءة، وال

المختمفة، وعف طريقيا يتزود المتعمـ بالمعرفة العممية، والتراث الحضاري والثقافي، ولذلؾ ىدفت 
العديد مف الدراسات إلى تنمية ىذه الميارات لأنيا تمثؿ المبنة الأساسية لمتعميـ ولمسموؾ في 

 مجالات الحياة.
( إلى أف تعمـ المغة عف طريؽ ممارسة 42ـ، 7112نس الفقي، ويشير) أحمد حسنيف؛ وأ

مياراتيا المختمفة مف الطرؽ الأمثؿ لموصوؿ إلى نتائج إيجابية، فمعرفة المغة شئ والتمرس 
بمياراتيا شئ آخر فكـ مف متعمـ يعرؼ قواعد النحو والصرؼ ولا يجيد القراءة الجيرية، ذلؾ 

القراءة                    القواعد عف طريؽ ممارسة  لأنو لـ يتدرب عمميًا عمى تطبيؽ ىذه
 الجيرية.

وبالتالي فإف تقييـ تعمـ الطلاب لمميارات المغوية والتمكف منيا أمرٌ ميٌـ؛ حيث يحقؽ 
يسمح بتشخيص أداءات  ،إنجازات الطالب أو تقدير قياس التقييـ الكثير مف المزايا مف أىميا؛ 

والضعؼ ليسيؿ عممية التوجيو وتقديـ الدعـ والمساندة  الطلاب، ويكشؼ عف مواطف القصور
 اللازمة لممتعمـ بيدؼ الرفع مف عممية جودة التعمـ.



أسامة كمال الدين إبراىيم سالمانأ.م.د /    استراتيجية فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي  
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

54 
  8102َىفًبر  – الحادي عشر انعدد   -  43  لمجهدا        

 

 

فالتقييمات تُعد إحدى الأدوات الميمة التي يجب عمى معممي المغة العربية الإلماـ بيا 
تقييمات ؛ حيث تؤثر تجارب التعمم أفضل لمميارات المغويةداخؿ غرفة الصؼ لمتأكد مف تحقؽ 

بشكؿ  –سواء رسمية أو غير رسمية، مدروسة أو غير مدروسة، مُتعمدة أو غير مُتعمدة  –
 (Isaacs,et al , 2013)جوىري في قدرات المتعمميف عمى التعمـ في المستقبؿ.

أسموبًا تقييميًا رئيسيًا مف أجؿ تتبع تعمـ  التقييم التكوينيويعتمد نظاـ النيؿ التعميمي 
، ورصد تقدـ الطلاب عمى نحو فعّاؿ.  Progression Yearsوؼ اللا مرحمية طلابو في الصف

حيث إف القدرة عمى تتبع تقدـ المتعمميف ورصده في أثناء الدروس نحو تحقيؽ نواتج التعمـ 
ومحكات الأداء تعد مف أغراض استخداـ التقييـ التكويني في الدرس، وتفيد في تحسيف كؿ مف 

 التدريس والتخطيط.
 أىمية التقييم التكويني في عممية التعمم في توجيو المعمم إلى ما يمي: وتكمن

 احتياجات الطلاب فيما يتطمبو تعمميـ. تحديد  -
 بناء ما يقوـ بو مف تخطيط وتدريس واستجابات عمى تعمـ المتعمميف. -
 التركيز عمى التعمـ أكثر مف التركيز عمى الأداء. -

 :وبالنسبة لممتعمم فإنو يعمل عمى
 تنمية ميارات تعمـ كيفية التفكير والتنظيـ الذاتي.  -
 أف يكوف المتعمموف مسؤوليف عف تعمميـ.  -
 زيادة الدافعية مف خلاؿ المشاركة النشطة في التعمـ. -

                                                (Wiliam, D., & Leahy, S,2015) 
الدرس المغوي مف خلاؿ : التحقؽ مف فيـ الطالب أوؿ  وتزداد أىمية التقييـ التكويني في

بأوؿ، والوقوؼ عمى مدى حاجتو إلى أنشطة إضافية أو إثرائية لموصوؿ إلى محكات الأداء 
المطموبة، ويتحقؽ مف قياـ الطالب بنفسو لممياـ التقييمية داخؿ وخارج الصؼ الدراسي؛ عف 

ف أسئمة المعمـ وباقي الطلاب، مما يعطي طريؽ مياـ عرض توضيحية لما قاـ بو، والإجابة ع
صورة واقعية عف ممارسة الميارات المغوية سواء ما يتعمؽ بالقراءة أو النطؽ السميـ، أو التعبير 

 الشفيي، واكتساب ميارات التحدث والاستماع.  
ومف أىـ القواعد التنظيمية لوحدة شيادة النيؿ في تطبيؽ التقييـ التكويني في نظاميا 

؛ وىي الأداءات المتوقع مف الطالب محكات الأداءيمي لمصفوؼ اللامرحمية ضرورة وضع التعم
القياـ بيا ليحقؽ نواتج التعمـ المستيدفة، وغالبًا ما يتـ صياغتيا في صورة مقاييس توضح الأداء 

 المتميز والأداء الأمثؿ والأداء الأقؿ. 
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أمرٌ ميني ميـ لممعمـ؛ حيث يرصد وبالتالي فإف صياغة محكات الأداء لمميارات المغوية 
مف خلاليا مستويات الطلاب وقدراتيـ عمى تحقيؽ نواتج التعمـ مف خلاؿ ملاحظتو لواقع سموؾ 

 الطلاب وأداءاتيـ في المياـ المطموبة منيـ أثناء ممارسة الميارات المغوية. 

لذي حققو مف نواتج كما ليا أىمية كبيرة لممتعمـ؛ تبيف لو حدود معرفتو أثناء التعمـ، وما ا
التعمـ المستيدفو في درسو، وتكشؼ لو جوانب تميزه وما يحتاج إلى دعـ ومساندة. فيي مؤشرات 
دالة عمى مدى تعمـ الطلاب لمميارات المغوية، ومساعدتيـ عمى اكتساب عاداتيا الصحيحة، 

مراحميـ                واتجاىاتيا السميمة، والتدرج في تنميتيا عمى امتداد فتراتيـ الدراسية أو 
 التعميمية.

" قد أحدثت ثورة ىائمة في محكات الأداء( أف "9ـ، 7112ويوضح ) ديكلاف كينيدي، 
تقييـ التعمـ؛ حيث سيمت عممية التقييـ والمقارنة بيف أداءات الطلاب، وساعدت في نياية الأمر 

ي تحقيؽ تعمـ أفضؿ ومراعاة " فمحكات الأداءعمى تحقيؽ التعمـ الفعّاؿ. ومما يدؿ عمى أىمية " 
( مف أف دوؿ 0742ـ، 7102التمايز في أداءات الطلاب؛ ما يشير إليو )عبد السلاـ مصطفى، 

كثيرة أدرجتو في التدريبات عمى مناىجيا الدراسية، بؿ إفّ منطقة الأتحاد الأوربي جعمتو إحدى 
ـ العالي نياية عاـ معايير التحقؽ مف جودة مخرجاتيا التعميمية في جميع مناىج التعمي

ـ( . لذلؾ فإف المعمـ بحاجة ضرورية إلى المعرفة الكافية بتصميـ ىذه المحكات، 7101)
واستخداميا في تطوير أداء المتعمـ، مف أجؿ رؤية التعمـ مف وجية نظر المتعمـ، وليس مف 

 وجية نظره، وبالتالي تحسيف جودة التعمـ.

ات المغوية يتوقؼ بشكؿ أساسي عمى نجاح ومما سبؽ فإف تقييـ تعمـ الطلاب لمميار 
برامج إعداد معممي المغة العربية في تدريبيـ المستمر عمى الاتجاىات الحديثة في التقييـ 
التكويني، والتوظيؼ الجيد لمحكات الأداء كأدلة عمى تحقؽ التعمـ الفعّاؿ في مادة المغة العربية 

عمى  (Milo,et.at, 2007:2)و وآخروف لدى متعممي مدارس النيؿ المصرية. حيث يؤكد ميم
أىمية تطوير برامج إعداد المعمـ في ضوء ما يتـ استحداثو مف مفاىيـ، خاصة مفاىيـ التقنية 
والتي أضافت العديد مف التغييرات والتطبيقات في مجالات المعرفة، ويمكف ليذه البرامج تفعيؿ 

مطلاب داخؿ المدرسة، أو مف خلاؿ ىذه المفاىيـ مف خلاؿ أنشطة تدريبية، وتجارب عممية ل
توظيؼ البيئات ومواد التعمـ الافتراضية، أو مف خلاؿ تقديـ خبرات تعميمية مرتبطة بتطبيقات 

 ىذه المفاىيـ في المجتمع. 
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ومف أىـ المفاىيـ التي ظيرت عمى الساحة التربوية خلاؿ القرف الحادي والعشريف 
 " "، حيث أوضح كؿ مف  نو تكنولوجيبالنا" أو ما يسمى " تقنية النانومفيوـ

(Hersam,Melissa,Gregory,2004:4) " تمثؿ ثورة في القياسات  النانو تقنيأف مفاىيـ "
الكمية نتج عنيا ثورة معرفية عمى المستوى النظري والتطبيقي، باعتباره أحد الصناعات الحديثة 

 القائمة عمى صناعة المعرفة في مقابؿ الصناعات التقميدية.
في " تأثيراتو في البحوث والصناعات كاف لو مف التأثير الفعّاؿ لمنانو تقنيكاف " وكما

، والذي يتطمب ضرورة استيعاب مفاىيمو، ومبادئو، ومكوناتو، وتطبيقاتو، المجال التعميمي
"، حيث يمثؿ ىذا المصطمح متغيرًا النانو تعميميوجميعيا أطمقت عميو الدراسة الحالية مصطمح "

حديث الفكر التربوي ومقاييس تحقيقو، وتطوير النظـ التعميمية لمواكبة ىذه الحقبة ميمًا في ت
بأف النانو   (Ban & Kocijancic,2011:78)التاريخية مف عصر المعموماتية. وىذا مايؤيده 

بمثابة مدخؿ تعميمي لتطوير المناىج الدراسية عمى مستويات الأىداؼ الدراسية، حيث يجب 
داؼ العامة لممنظومة التعميمية، وربطو بالمقررات الدراسية خاصة العموـ اعتباره أحد الأى

والرياضيات والتكنولوجيا، مع دراسة أخلاقيات تقنية النانو ومعاييره خلاؿ المواد الدراسية 
 الأخرى.

أىمية التربية النانونية في تنمية  (Kurt,2014:109)ولقد أظيرت نتائج دراسة كيرت 
راحؿ مبكرة لمتعميـ عمى مفاىيـ وميارات تقنية النانو، وما يرتبط بيا مف قدرات الطلاب في م

مجموعة مف المعايير  (Ken,2004:12)تقنيات وتطبيقات حياتية حديثة. كما حدد كيف 
)  :  ، كالتالي النانونية يجب أف يراعييا مخططو البرامج التعميمية عند تصميـ وتطوير برامجيـ

، وبناء مفاىيـ وموضوعات النانو في  تحديد معايير التدريس بالنانو، و  صياغة مجالات النانو
النانونية                    والمواد والوسائؿ والنماذج، وبناء الأدوات التعميمية  المحتوى العممي

لمطلاب(. وكاف مف ضمف توصيات " المؤتمر الدولي لصناعات النانو تكنولوجي" والذي نظمتو 
مف                ؛ ضرورة إدخاؿ معايير النانو في المناىج الدراسية بدايةجامعة الممؾ سعود

                    المراحؿ الأولية نظرًا لما ىذه المعايير مف مستقبؿ مأموؿ في تطوير التعميـ.
 ـ(7119)يوسؼ اليوسؼ، 

امج إعداد ؛ تأتي ىذه الدراسة استجابة لما ينادي بو التربويوف مف ضرورة تطوير بر وعميو
المعمـ في ضوء معايير مينية متقدمة تراعي التطورات الحديثة والمستحدثات العممية 
والتكنولوجية، ويمكف تحقيؽ ذلؾ في إعداد معممي المغة العربية  بمدارس النيؿ المصرية مف 

كات خلاؿ استراتيجية فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي لتنمية أساليب التقييـ التكويني ومح
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الأداء في الميارات المغوية، لما ليذه المعايير مف قدرة عمى تحقيؽ مجموعة مف المزايا يتجمى 
أىميا في أنيا؛ تقدـ لممتعمميف الخبرات التعميمية الجديدة مف خلاؿ إجراءات وأنشطة عالية 

يوف إلى الكفاءة ترفع مف مستوى فعاليتيـ، وتساعدىـ عمى تنمية طاقاتيـ الفكرية، وتجعميـ يتج
الأىداؼ المرسومة لممياـ التعميمية لتحقيقيا بأعمى قدر مستطاع، بحسب ما تسمح بو قدراتيـ 
                  وامكاناتيـ ووفقًا لمقاييس محددة تصؼ الأداءات المطموب مف المتعمميف

 الوصوؿ إلييا. 
 ينبعث الإحساس بمشكمة الدراسة الحالية مما يمي:.  الإحساس بالمشكمة

تُعد الميارات المغوية عممًا وفنًا لغويًا راقيًا، تؤدي دورًا ميمًا في عصر المعموماتية 
والتطورات التقنية المعاصرة، لأف التقدـ العممي والتقني الذي يشيده العالـ حاليًا يرتكز عمى 

ما يمثمو قاعدة مف التقدـ المغوي الذي يشكؿ مكونًا أساسيًا مف الثقافة العممية العالمية، ورغـ 
التقييـ التكويني، ومحكات الأداء في تعمـ الميارات المغوية مف أىمية في نظاـ النيؿ التعميمي؛ 
إلا أف الباحث مف خلاؿ الملاحظة الميدانية أثناء تدريبات معممي المغة العربية بمدارس النيؿ 

كويني لدى ىؤلاء في فيـ ثقافة التقييـ الت ضعفًا واضحًاعمى نظاـ التقييـ التكويني ، وجد 
، والدراية الكافية بأساليبو، ومجالات تطبيؽ أدواتو بشكؿ  المعمميف؛ مف حيث وضوح المفيوـ
صريح، كما أكدت الملاحظة أيضًا افتقار المعمميف الواضح إلى ميارات تصميـ محكات الأداء، 

خفاقيـ في تصميـ محكات ناجحة تعبر بواقعية عف نواتج التعمـ المستيدفة، إض افة إلى وا 
 اعتقادىـ الخطأ بأنيا نسخة مطابقة لنواتج التعمـ ولا تختمؼ عنيا.

أيضًا إلى عدـ الاىتماـ بانتقاء استراتيجيات فعّالة في برامج إعدادىـ، وقمة  بالإضافة
الدورات التدريبية، وعدـ استمراريتيا وتحديثيا بما يتناسب مع متطمبات العصر الذي يتسـ 

التي أظيرت مدى حاجة (Plack et al ,2002) لملاحظات نتائج دراسة بالتغيير.وتدعـ ىذه ا
المعمميف لمتقييـ التكويني في العممية التعميمية؛ لأنو يُرشد التدريس والتعمـ، ويحسف بيئة التعمـ، 
ويبني استقلالية المتعمميف، وأف المتعمميف يستطيعوا إنجاز نواتج التعمـ لو فيموىا جيدًا، 

أىمية دور  (Dweck,2008)ـ ما يحتاجوا القياـ بو لتحقيقو. وأظيرت دراسة واستطاعوا تقيي
التقييـ التكويني في عممية التعمـ، فيو يرتكز عمى تنمية التعمـ وليس الأداء، وعقمية النمو وليس 
العقمية الثابتة، والترحيب بالأخطاء ليتعمـ الطالب منيا، وتحدي الافتراضات والأحكاـ المسبقة 

خمس وعشريف وسيمة لمتقييـ   (Judith, 2009)بقدرتو عمى التعمـ. وقدمت دراسةالخاصة 
بيف الطلاب منيا؛ إعادة التدريس بطريقة أخرى، السماح بتوفير دعـ  لمراعاة التمايزالتكويني 

مف الأقراف لمتعمـ التعاوني، السماح لممتعمـ باستخداـ ملاحظات الصؼ، أو الكتب المدرسية، أو 
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وؿ الدراسية الأخرى لإكماؿ الميمة، وتقديـ تمميحات أو نصائح، وتسميط الضوء عمى موارد الفص
ما يجدر التركيز عميو، وتقديـ نموذج أو مثاؿ مف مشكمة مماثمة تـ حميا، أو عينة مف نوع 

 الإنتاج؛ كالكتابة المستيدفة. 
ية بحاجة ( في أف معمـ المغة العرب772ـ ، 7112ويتفؽ ىذا مع ما ذكره )عمى سلاـ، 

دائمة إلى تتبع ممارساتو التدريسية  وصقميا، وتعميؽ فيمو لمادة تخصصو، فضلا عف معرفتو 
 & Betsy )بأكثر الأدوات والمصادر المعاصرة التي تفيده في تقييـ تعمـ  طلابو. وأيدتو دراسات

Stevenson ,2008)   ،ـ(، و) المسند الإبراىيـ عبد7117)محمد البندري؛ رشدي طعيمة 
ـ( في أىمية تطبيؽ المعايير في برامج إعداد المعمميف، وأف 7111الرحمف؛ شيخة محمود، 

تتوافر لدييـ ميارات وكفايات محددة تتواكب مع الكفايات والمعايير الدولية، وضرورة تطوير 
برامج إعداد معمـ المغة العربية في ضوء الاتجاىات العالمية وتغير أدوار المعمـ المعاصر في 

 معايير عممية ووفقًا لمنظـ العالمية. ضوء
 تحديد مشكمة الدراسة.

تتحدد مشكمة الدراسة في الضعؼ الواضح في مستوى معممي المغة العربية بمدارس النيؿ 
المصرية في ممارسات التقييـ التكويني، وتصميـ محكات الأداء لمميارات المغوية، وافتقار برامج 

قائمة عمى معايير عممية حديثة، رُغـ حرص ىذه المدارس  إعدادىـ إلى استراتيجيات تدريسية
ليذه المشكمة  يعمى تنمية مستويات أداء المعمميف وفقًا لممعايير العالمية لجودة الأداء. ولمتصد

كيف يمكن تنمية أساليب التقييم تحاوؿ الدراسة الحالية الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: 
الأداء لمميارات المغوية لدى معممي المغة العربية بمدارس  التكويني وميارات تصميم محكات

   النانو تعميمي؟                   النيل المصرية باستخدام استراتيجية فائقة الجودة بمعايير 
 يتفرع عن السؤال الرئيس الأسئمة الآتية:

يارات المغوية بمدارس ما أساليب التقييـ التكويني المناسبة لمعممي المغة العربية لتقييـ الم -0
 النيؿ المصرية؟

ما الميارات اللازمة لمعممي المغة العربية لتصميـ محكات الأداء في الميارات المغوية  -7
 بمدارس النيؿ المصرية؟ 

ما أسس بناء استراتيجية فائقة الجودة في ضوء معايير النانو تعميمي لتنمية التقييـ التكويني  -6
 المغوية بمدارس النيؿ المصرية؟ ومحكات الأداء لمميارات
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في ضوء معايير النانو تعميمي لتنمية أساليب   -فائقة الجودة –ما الاستراتيجية المقترحة  -4
 التقييـ التكويني ومحكات الأداء لدى معممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية؟

نمية أساليب التقييـ التكويني ما فاعمية استراتيجية فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي لت -2
 ومحكات الأداء لدى معممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية؟

 اقتصرت الدراسة الحالية عمى:حدود الدراسة. 

 -والعبور -معممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية بفروعيا الخمسة ) أكتوبر -0
 معممًا ومعممة موزعيف كالتالي : ( 21وقنا (، والبالغ عددىـ )  -والمنيا -وبورسعيد

 ( عدد فروع مدارس النيل المصرية ومعممي المغة العربية بيا 2جدول ) 

 عدد معممي المغة العربية فروع مدارس النيؿ المصرية ـ

 07 أكتوبر 0

 71 العبور 7

 07 بورسعيد 6

 06 المنيا 4

 06 قنا 2

 21 المجموع

مدارسيـ عمى مدار ثمانية أشير، بدءًا مف شير سبتمبر تدريب معممي المغة العربية في  -7
ـ، وذلؾ باستخداـ استراتيجية فائقة الجودة بمعايير 7102ـ، حتى نياية شير إبريؿ 7102

 والمخرجات التعميمية" -النانو تعميمي والتي تمثمت في معايير: "الإجراءات العممية 
                     لتقييـ التكويني، مثؿ:محتوى معرفي تكوف مف عدة وحدات تضمنت أساليب ا -6

وتقييـ الأقراف (، وميارات  –والتقييـ الذاتي  –والتغذية الراجعة  –"طرح الأسئمة الفعّالة 
والدعـ والمساندة"،  -والتنفيذ والتطبيؽ -تصميـ محكات الأداء شممت:"التخطيط والصياغة

 وتـ تنفيذه في جمسات تدريب وورش عمؿ.  
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                  يقدـ الباحث فيما يمي تعريفات إجرائية لمصطمحات.  طمحات الدراسةتحديد مص
 : الدراسة كالتالي

مجموعة المفاىيـ والمبادئ والتطبيقات والأنشطة المطورّة لمنانو في مجالات * النانو تعميمي: 
تي يمكف توظيفيا العموـ المختمفة، والقائمة عمى الفيّـ والاستبصار العقلاني والإبداعي، وال

بمعايير تربويًا في مجاؿ التعميـ بيدؼ الحصوؿ عمى مخرجات تعميمية متقدمة.  ويقصد "
: مؤشرات أدائية تصؼ أكثر تحديدًا ودقة؛ مستويات أداء المياـ إجرائيًا النانو تعميمي"

جراءات تحقيقيا، وما ينبغي أف يكوف عند إعداد برامج              التعميمية، وأساليب وأنشطة وا 
 تنموية لممعمـ.

: مخطط تعميمي يستخدـ معايير النانو تعميمي في إجراءاتو * استراتيجية بمعايير النانو تعميمي
لتمبية احتياجات المتعمميف مف خلاؿ مجموعة مف العمميات الدقيقة والمنظمّة، والممارسات 

                  اسب القدرات الذكية للأساليب والأدوات والأنشطة وأساليب التقويـ، والتي تن
 المتباينة لممتعمميف.

جراءات الاستراتيجية كؿ الامكانيات  –استغلاؿ  -:استثمار * فائقة الجودة          خطوات وا 
) المادية والبشرية( والموارد والمصادر التربوية المتاحة، وقبوؿ التغيرات التقنية المستحدثة 

يؽ السبؽ والتميز في الأداء، والتركيز عمى نوعية وجودة والتعامؿ معيا ، والسعي إلى تحق
 المدخلات وتميز مخرجات التدريس.

: مجموعة مف الأساليب الإجرائية المخطط ليا والتي يستخدميا المعمـ أثناء * التقييم التكويني
                        تتبع مستوى تعمـ الطالب عمى مدار فترة دراسية معينة، ويشمؿ أساليب:

 تقييـ الأقراف( -التقييـ الذاتي -طرح الأسئمة الفعّالة -) التغذية الراجعة
: عبارات إجرائية محددة قابمة لمقياس؛ تصؼ بدقة طريقة المتعمـ لموصوؿ إلى * محكات الأداء

تحقيؽ الناتج التعميمي، وما ينبغي أف يكوف المتعمـ قادرًا عمى أدائو، والميارات التي يجب 
ا ويتوقع تحقيقيا بعد دراستو لنواتج التعمـ المستيدفة في وحدة دراسية أو فترة أف يمتمكي
 دراسية ما.

: مجموعة الميارات الواردة بأطر مناىج المغة العربية بمدارس النيؿ * الميارات المغوية
كساب المتعمـ  المصرية، والتي تيدؼ إلى تحقيؽ التقدـ الأكاديمي في مادة المغة العربية، وا 

 درة عمى التفكير المنظـ الذي يمنحو فائدة في جميع المناىج الدراسية. الق



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 8102َىفًبر   –الحادي عشر انعدد   -  43  لمجهدا         44

: مجموعة المعمميف الذيف يتـ انتقائيـ بعناية، * معممو المغة العربية بمدارس النيل المصرية
وفؽ مواصفات ومعايير عالمية مقننة، تؤىميـ لمقياـ بدورىـ في الحفاظ عمى حيوية المغة 

 اريتيا.  العربية الفصحى واستمر 
جراءاتيا للإجابة عف تساؤلات الدراسة الحالية، والتأكد مف صحة . خطوات الدراسة وا 

 الفروض، تـ إتباع الخطوات والإجراءات التالية:
إعداد القوائـ الثلاث التالية: قائمة بمعايير النانو تعميمي، وقائمة بأساليب التقييـ التكويني،  -0

داء لمعممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية، وذلؾ وقائمة بميارات تصميـ محكات الأ
 مف خلاؿ:

* دراسة الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة العربية منيا والأجنبية التي ليا صمة بتقنية النانو، 
والتقييمات، ومقاييس محكات الأداء بصفة عامة، وتطبيقات النانو التعميمية وأساليب التقييـ 

 ـ محكات الأداء في المغات والمغة العربية بصفة خاصة.التكويني وتصمي
 * دراسة نواتج التعمـ المستيدفة في المغة العربية في أطر التدريس بمناىج مدارس النيؿ.
 * عرض القوائـ الثلاث عمى المحكميف لإبداء آرائيـ والوصوؿ بيا إلى الصورة النيائية.

 ميـ الاستراتيجية المقترحة.تحديد الأسس التي ينبغي مراعاتيا عند تص -7
 تصميـ الاستراتيجية المقترحة وذلؾ مف خلاؿ التالي: -6

* تحديد أىداؼ الاستراتيجية في ضوء الخطوات السابقة، ثـ اختيار نواتج تعمـ لمميارات المغوية 
لمفترات التعميمية المقررة عمى الصفوؼ مف الأوؿ إلى الخامس في النصؼ الأوؿ مف العاـ 

 ـ لتطبيؽ أساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء عمييا.7102/7102 الدراسي
* تحديد الخطوات التدريسية للاستراتيجية المقترحة، ثـ تحديد الوسائؿ والأنشطة اللازمة لتحقيؽ 

 أىداؼ القوائـ الثلاث.
 ختامي( -بنائي -* تحديد أساليب التقويـ للاستراتيجية ) مبدئي

 بالاستراتيجية المقترحة للاسترشاد بو عند التدريس.* إعداد دليؿ التدريس 
* إعداد كتاب المتعمـ الخاص بتنفيذ المياـ المتعمقة بأساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء في 

 الميارات المغوية.
* عرض الدليؿ والكتاب عمى مجموعة مف المحكميف؛ لإبداء آرائيـ والوصوؿ إلى الصورة 

 ية المقترحة.النيائية للاستراتيج
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                  اختيار مجموعة الدراسة والتي تكونت مف معممي المغة العربية بفروع مدارس  -4
 النيؿ المصرية.

 :إعداد أدوات القياس وتتضمن  -5

اختبار الأداء المعرفي يقيس تحصيؿ التقييـ التكويني وأساليبو، ومحكات الأداء في الميارات  -أ
تويات التفكير العميا في نموذج بموـ المعدّؿ، والتأكد مف صدقو وثباتو ثـ المغوية، وفقًا لمس

 تطبيقو قبميًا وبعديًا عمى مجموعة الدراسة.

بطاقة ملاحظة تقيس تطبيقات أساليب التقييـ التكويني، ومحكات الأداء في الميارات  -ب
بيقيا قبميًا وبعديًا عمى المغوية، والتأكد مف صدقيا وثباتيا والتأكد مف صدقيا وثباتيا ثـ تط

 مجموعة الدراسة.

 قياس فاعمية استخداـ الاستراتيجية المقترحة. -ج

                  رصد النتائج وتحميميا ومعالجتيا إحصائيًا، وتقديـ التوصيات والمقترحات في  -2
 ضوء النتائج. 

                        ة ؛ تـ صياغ في ضوء مشكمة الدراسة والدراسات السابقة.  فروض الدراسة
 الفرضيف التالييف:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات مجموعة الدراسة في كؿ مف  -0
القياسيف: القبمي والبعدي في اختبار الأداء المعرفي في المستويات المعرفية العميا التالية: ) 

مى حدة وفي الاختبار ككؿ، الإبداع( في كؿ مستوى ع –التقويـ  -التحميؿ -التطبيؽ
 لصالح القياس البعدي.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات مجموعة الدراسة في كؿ مف  -7
                      القياسيف: القبمي والبعدي في بطاقة الملاحظة الخاصة بأساليب التقييـ التكويني 

تقييـ الأقراف(، وميارات تصميـ محكات  -الذاتيالتقييـ  -التغذية الراجعة -) طرح الأسئمة 
الدعـ والمساندة ( في كؿ أسموب وميارة  -التنفيذ والتطبيؽ -الأداء ) التخطيط والصياغة

 عمى حدة، وفي بطاقة الملاحظة ككؿ، لصالح القياس البعدي.
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 يرجى أف تفيد الدراسة كلا مف :. أىمية الدراسة

؛ حيث يوجو اىتماميـ إلى التعرؼ دارس النيل المصريةمخططي مناىج المغة العربية بم -0
عمى الاستراتيجية المقترحة، وكيفية استخداميا في تنمية أساليب التقييـ التكويني ومحكات 
عداد دليؿ لممعمـ يستمد منو مقترحات تفيد في عممية التدريس  الأداء في الميارات المغوية، وا 

 والتقييـ.

؛ حيث تزودىـ الدراسة بقوائـ للأساليب التقييـ ارس النيل المصريةمعممي المغة العربية بمد -7
                   التكويني، وميارات تصميـ محكات الأداء ليسترشدوا بيا أثناء التدريس

 بمناىج النيؿ.

؛ تعرفيـ بصورة فعمية وأدلة مصاحبة عمى مستويات تقدميـ في تعمـ المغة العربية المتعممين -6
عف طريؽ استخداـ المعمـ لأساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء بأسموب أولا بأوؿ 

 مدروس ومخطط لو بشكؿ جيد.

: مف المتوقع أف يفتح ىذا البحث أماـ باحثي تعميـ المغة العربية، والمواد الأخرى الباحثين -4
 آفاقًا جديدة لتصميـ تجارب مماثمة في المدارس التعميمية الأخرى.

 ري لمدراسةالإطار النظ
 " تنمية تقييم الميارات المغوية تكوينيًا في ضوء معايير النانو تعميمي "

ييدؼ عرض الإطار النظري إلى تقديـ مجموعة مف أساليب التقييـ التكويني وميارات 
تصميـ محكات الأداء التي ستقدـ لممعمـ أثناء التدريبات وذلؾ لممارستيا أثناء تقييـ تعمـ 

ة لممتعمميف، وذلؾ عف طريؽ تدريبيـ باستراتيجية قامت الدراسة بتصميـ الميارات المغوي
ويتناوؿ   إجراءاتيا في ضوء معايير النانو تعميمي والتي يمكف توظيفيا في مواد دراسية أخرى.

الإطار النظري ثلاثة محاور أساسية تبدأ بالتعرؼ عمى أساليب التقييـ التكويني وأىميتيا في تتبع 
ت المغوية، ولماذا يجب الاعتناء بتصميـ محكات الأداء لنواتج التعمـ المستيدفة في تعمـ الميارا

الميارات المغوية، ثـ أىمية استخلاص معايير مقننة مف تطبيقات النانو تعميمي كمتطمب أساسي 
يُستخدـ في بناء استراتيجية نانونية فائقة الجودة في التدريس. وفيما يمي تفصيؿ المحاور الثلاثة 

 بالدراسة.  
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 تقييم الميارات المغوية تكوينيًا وبمحكات الأداء: المحور الأول.
دراؾ المعاني والقيـ، وتنظيـ الكتابة،  تُمكف الميارات المغوية المتعمـ مف فيـ الأفكار، وا 
والتعامؿ مع قواعد المغة بيسر وسيولة، والتعبير عف خبراتو، وآرائو الخاصة في أسموب يتسـ 

ار، وصحتيا وتنظيميا وسيولتيا، كما أنيا تثير الانتباه والتفكير الإبداعي والناقد. بوضوح الأفك
مدى تعمـ الطلاب لمميارات المغوية يعكس أىمية تطوير الأداء التدريسي  ومن ثم فإن تقييم

لمعمـ المغة العربية وربطو بمعايير الجودة في تعميميا، واستجابة للاتجاىات القومية والعالمية في 
 .مجاؿ إعداد المعمـ

دراؾ  فالتقييم       يُمكف معمـ المغة العربية مف قياس فيـ ىذه الميارات، وأساليب استيعابيا، وا 
أغراضيا، بحيث يصؿ بالمتعمـ إلى مستوى لغوي يمكنو مف استخداـ المغة استخدامًا ناجحًا؛ 

ية المعاصرة. ذلؾ لأف التقدـ يُظير مدى ثقة المتعمـ بنفسو في عصر المعموماتية والتطورات التقن
العممي والتقني الذي يشيده العالـ حاليًا يرتكز عمى قاعدة مف التقدـ المغوي، وبالتالي فإف تقييـ 
الميارات المغوية مف المكونات الأساسية في المنيج التربوي الذي لايمكف الاستغناء عنو بأي 

 حاؿ مف الأحواؿ.
يُعد نوعًا يستحؽ الاىتماـ  التقييم التكوينيية؛ إلا أف ورُغـ تعدد أنوع تقييـ المغة العرب

بو، ولا يمكف تجاىمو نظرًا لمدور الذي يقوـ بو، حيث يعد جزءًا لا يتجزأ مف التدريس والتعمـ، 
ويتعمؽ بكيفية استخداـ ما تُشير إليو نتائج التقييـ وليس شكؿ التقييـ، كما أنو يحدث أثناء عممية 

يا، وييدؼ استخدامو تتبع التعمـ وتحسينو وبناء استقلالية التعمـ وليس في نيايت
   (Reineke,1998)المتعمميف.

إلى أف التقييـ التكويني نشاط يؤثر عمى تفكير  ( Dweck , 2006)ويُشير دويؾ 
صاحبو، حيث يؤمف الأشخاص بأف مياراتيـ الأساسية يمكف تطويرىا مف خلاؿ المثابرة والعمؿ 

ا لمتعمـ والمرونة والتي تعتبر ميمة لتحقيؽ النجاح، فيو يعمؿ في إطار الجاد؛ مما يصنع حبً 
عقمية النمو وليس العقمية الثابتة.  كما يتطمب التقييـ التكويني مف المتعمـ كما يوضح 

يسمح  التقييـوف نتاجات تبيف تعممو، وىذا ( تنفيذ أنشطة، أو يكّ Wiggins,1992نز)ويج
                     بيرنبوـ ودوشى  يؤكد عمى ذلؾو ، اؤه في مواقؼ واقعيةلممتعمميف إبراز ما يمكنيـ أد

 (Birenbaum&Dochy,1996 )مجموعة مف الأساليب والأدوات التي  بأف التقييـ التكويني
تشمؿ مياـ أدائية أصيمة أو واقعية، ومحاكاة، وممفات أعماؿ، وصحائؼ، ومشروعات جماعية، 

.  ت، وعروض شفيية، وتقويـ ذاتي، وتقويـ الأقراف، وغير ذلؾومعروضات، وملاحظات، ومقابلا
التي تؤدي دورًا ميمًا في تقييـ نواتج  الأساليب الفعّالةويتضمف التقييـ التكويني مجموعة مف 

 ما يمي:     تعمـ الطلاب، وتحديد مستوى تحقيقيـ للأداء المغوي الجيد، ومف أىميا
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( أف مف معايير جودة 07ـ، 7100) أحلاـ الباز، : توضح  صياغة الأسئمة الفعّالة -2
الصياغة الجيدة للأسئمة؛ توافر مناخ آمف عند توجيو السؤاؿ لممتعمـ، ووضوح صياغة 
تاحة وقت لمتفكير قبؿ طمب الإجابة، وعدـ  عادة صياغتو إذا لـ يتضح لممتعمـ، وا  السؤاؿ، وا 

ع السؤاؿ، والسماح لممتعمـ مقاطعة المتعمـ أثناء الإجابة إلا إذا ابتعدت عف موضو 
بالاسترساؿ في الإجابة إذا رغب في ذلؾ، وعدـ التعميؽ عمى الإجابة بكممات محبطة، مثؿ 
: ) خطأ، كفى، اذكر المفيد (، وطرح المزيد مف الأسئمة التي تيسر عممية سبر أغوار 

 الإجابة، مثؿ: ماذا تقصد؟.

( إلى 27ـ، 7110لناصر فخرو، ولممحافظة عمى جودة صياغة الأسئمة يشير ) عبد ا
بعض المبادئ التي مف شأنيا الارتقاء بجودة طرح الأسئمة منيا؛ أف تتسـ بالوضوح بحيث لا 
تترؾ مجالا لمجدؿ في أىدافيا، وأف يتوافر فييا عناصر الصدؽ والثبات والموضوعية، وأف تكوف 

الفردية بينيـ وشاممة  طبيعية خالية مف التكمؼ، وفي مستوى نمو الطلاب، ومراعية لمفروؽ
للأىداؼ السموكية، وتتنوع ما بيف الأسئمة المفتوحة " وىي التي تشجع التفكير والتأمؿ الفوري 
والإسياب / التفصيؿ"، والأسئمة  المغمقة " ىي التي يُجاب عنيا بػػ"نعـ" أو " لا " أو الإجابات 

 ر والتعمـ".ذات الكممة الواحدة" ، وأسئمة المتابعة" وىي توسّع التفكي

مف مكونات التعمـ المستقؿ  اأساسيً  امكونً  يم الذاتييالتق : يُعدالتقييم الذاتي وتقييم الأقران -7
لمطالب، وزيادة دافعيتو، وتقديره لذاتو، ويوجو نظره بدرجة أكبر إلى ما يقوـ بأدائو، وكيؼ 

حساسو يزيد دافعية الطاو  ،اءيؤديو، وبذلؾ ينمي لديو التفكير الناقد البنّ  لب، وثقتو بنفسو، وا 
بامتلاؾ مقدرات تعممو دوف تدخؿ خارجي، ويوفر الوقت الذي يستغرقو المعمـ في تقويـ 
طمبتو وتقرير النتائج، كما يمكف أف يثري المناىج وخاصة في الجوانب الوجدانية، وييسر 

 ـ(7106) ساىر السباح ،التعمـ المستقؿ.

الخصائص المميزة  (Marzano, R. and Pickering, D. ,1993) كؿ مف  وضحوي
بأنيا تتضمف مشاركة الطمبة في تحديد مستويات ومحكات بغرض تطبيقيا عمى  م الذاتيييلمتق

صدار أحكاـ تتعمؽ بمدى تحقيقيـ ليذه المحكات والمستويات. وىاتاف الخاصتاف  أعماليـ، وا 
أو وسيمة للانعكاس، والتعمـ، ـ الذاتي أداة ييعد التقيـ. وبذلؾ يُ يتمثلاف عنصري أي عممية تق

كما يشير كؿ مف يـ الذاتي يويقتصر دور المعمـ في التق .والمراقبة أو الضبط الذاتي للأداء
عمى إبداء تعميقاتو  ( ـ0992أبو زينة ، فريد  ؛ـ 7117،عودة أحمد  ـ؛7112 ،السيد)يسري 
يـ، ويحث يت التالية في التقعزز عمؿ الطالب وتقيمو الذي يقوـ بو بنفسو، ويوضح الخطواالتي تُ 
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والأساليب التي استخدميا في ذلؾ، دوف أف يوجو إليو  ييموالطالب عمى إعادة النظر في تق
، أو يبدي اعتراضو عمى تعميقاتو. وبذلؾ يكوف المعمـ ميسرً  ا ليـ في ، وموجيً بوا لتعمـ طلاالموـ

  استخداميـ أسموب التقويـ الذاتي بطريقة ىادفة.

يـ الذاتي، حيث يتضمف قياـ كؿ طالب بتقويـ يبالتق اوثيقً  اارتباطً  م الأقرانييتقيرتبط و 
أعماؿ أقرانو. إذ يمكف لطالبيف مثلًا أف يتبادلا التعيينات أو المياـ أو الأعماؿ التي أداىا كؿ 
منيما، ويقوـ كؿ منيما بتقويـ جودة، أو دقة، أو ملائمة عمؿ الآخر. غير أف ىذا يتطمب 

 ويرى فلاشيكوؼ والأحكاـ الناتجة عنو صائبة. ا،ـ الأقراف متسقً يي، لكي يكوف تقاعدادً وا  ا تنظيمً 
(Flachikov,1995 )بيـ الأقراف يمكف الإفادة منو في عممية التعمـ. فيو يشجع الطلايأف تق 

يـ الذاتي. قيعمى التفكير، ويزيد ثقتيـ بأنفسيـ ويحثيـ عمى تحمؿ مسئولية تعمميـ كما في الت
يميا، وفيـ المادة الدراسية يؾ يساعدىـ في تعرؼ خصائص الأعماؿ الجيدة التي يقوموف بتقوكذل
 ا أفضؿ.فيمً 

يمو ييـ الذاتي في أنو يشعر الطالب الذي يتـ تقييختمؼ عف التق يم الأقرانيتقغير أف 
القائمة ا. كما أف العلاقات ا رافضً بواسطة زميؿ لو بسمطة ىذا الزميؿ. مما قد يجعمو يتخذ موقفً 

، سواء كانت علاقات صداقة، أو تفضيؿ، أو تحيز، تؤثر في صدؽ تقديراتيـ ببيف الطلا
معارؼ وميارات كافية في مجاؿ دراسي معيف تمكنيـ  بكذلؾ ربما لا يكوف لدى الطلا لأقرانيـ.

في تقييـ ا بالعمؿ معً  بيـ الأقراف يسمح لمطلايتقفإف  ، ورُغـ ذلؾ ا عادلاً مف تقويـ أقرانيـ تقويمً 
دور إيجابي نشط في تعمميـ، وتقويـ  بأعماؿ بعضيـ البعض الآخر، وبذلؾ يصبح لمطلا

   (712،ـ 7116علاـ،صلاح الديف أعماليـ بأنفسيـ.)

 عمى مجموعة مف الأسس الميمة تتمثؿ فيما يمي : تقييم الأقرانويرتكز 

 ثر مف غيرىـ.المتعمموف لدييـ استعداد لقبوؿ التعميقات مف أحدىـ الآخر أك -

 يجب أف تكوف المغة المستخدمة في ىذه التعميقات معروفة ومعتادة لدى المتعمميف. -

 يتعمـ المتعمموف مف الاطلاع في أعماؿ بعضيـ ولعب دور المعمـ. -

 يتدرب المتعمموف عمى إعطاء التغذية الراجعة وتمقييا. -

 Plack et al ,2002 )تعزيز ثقافة التعاوف بدلا مف الانتقاد والمنافسة. ) -
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لأغراض تكوينية مؤشرًا عمى جودة تقييـ  التقييم الذاتي والأقرانكما يُعد استخداـ نتائج 
 المعمـ لتعمـ طلابو، وذلؾ إذا ارتكز عمى ما يمي:  

 يصبح التقييـ الذاتي وتقييـ الأقراف ذوو قيمة فقط إذا دعمت نتائجيا تقدـ التعمـ . -
 ىرًا ومرئيًا في الفصؿ وأف يكوف موضوع النقاش في الفصؿ.يجب أف يكوف التعمـ ظا -
في كؿ مرحمة يجب عمى المعمميف والمتعمميف العمؿ معًا لدراسة دليؿ التعمـ والتركيز عمى ما  -

   (Plack et al ,2002 )يجب أف يقوـ المتعمموف في المرحمة التالية. 
ى المؤثرات عمى التعمـ والإنجاز، وتأثيرىا قد :" تُعد التغذية الراجعة مف أقو  التغذية الراجعة -3

 Nitko, Aويذكر كؿ مف ،  (Hattie and Timperly,2007)يكوف إيجابيًا أو سمبيًا ".

. J . 2004)( )Outland, J.S. 2003  ) مياـ المعمميف في غرفة الصؼ أف أىـ إف مف
لب يستطيع أف يلاحظ وعمييـ أف يتأكدوا مف أف الطا ،يقدموا التغذية الراجعة الضرورية

العلاقة بيف العمؿ والمعمومات المقدمة إليو في التغذية الراجعة . فإف كانت البيئة المثيرة 
فإنو يتعيف عمى المعمـ أف يخطط لكيفية  اا أو جديدً معقدة أو جديدة، أو كاف العمؿ معقدً 

ا المعمميف أيضً توجيو الطلاب لإدراؾ معمومات التغذية الراجعة الميمة . كما يتعيف عمى 
أف يحاولوا كمما أتيحت ليـ الفرصة أف يقدموا معمومات التغذية الراجعة بعد أداء العمؿ 
ذا تعذر ذلؾ كما ىو الحاؿ داخؿ غرفة الصؼ، عندئذ فإنو يجب عمى المعمـ  مباشرة . وا 
أف يخطط لطرؽ تجعؿ الطلاب يتذكروف أعماليـ لكي يقدـ ليـ معمومات التغذية الراجعة 

 وقت تكوف فيو الأعماؿ مازالت حية، أو حاضرة في الذاكرة .في 
ـ ( )صلاح الديف 7112،وضحى العتيبي)  ـ (7112السيد، ) يسري  ويتفؽ كؿ مف

لكي تتاح الفرص لممعمـ مف استخداـ التغذية الراجعة في المواقؼ عمى أنو  (ـ 7116، علاـ
يُراد إحداثيا في العممية  التيالتطوير الصفية، وتحقيؽ الأىداؼ المرجوة في عمميات التحسيف و 

 فلا بد أف تتوافر الشروط التالية : ؛التعميمية التعممية
 يجب أف تتصؼ التغذية الراجعة بالدواـ والاستمرارية . -
 يجب أف تتـ التغذية الراجعة في ضوء أىداؼ محددة . -
 ا .ا دقيقً يً ا، وتحميلا عمما عميقً يتطمب تفسير نتائج التغذية الراجعة فيمً  -
يجب أف تتصؼ عممية التغذية الراجعة بالشمولية، بحيث تشمؿ جميع عناصر العممية  -

 التعميمية التعممية، وجميع المعمميف عمى اختلاؼ مستوياتيـ التحصيمية والعقمية والعمرية .
 .يجب أف يُستخدـ في عممية التغذية الراجعة الأدوات اللازمة بصورة دقيقة -
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إسماعيؿ  ) تقديـ المعمـ التغذية الراجعة لطلابو مقاصد وأغراض أىميا : ينبني عمىو 
 ( Kluth, P. and Straut , D. 2001)  (Outland, J.S. 2003) (  ـ7101البرصاف، 

التأكيد عمى صحة الأداء، أو السموؾ المرغوب فيو، مع مراعاة تكراره مف قبؿ الطلاب،  -
وبالتالي عدـ تكراره مف الطلاب في حجرة الدراسة،  لتحديد أداء ما، عمى أنو غير صحيح،
 .وىو ما يعرؼ بالتغذية الراجعة المؤك دة 

ػ أف يقدـ المعمـ معمومات يمكف استخداميا لتصحيح أو تحسيف أداء ما، وىذا ما يعرؼ بالتغذية 
 .الراجعة التصحيحية

لتصحيح، أو تحسيف ػ توجيو الطالب لكي يكتشؼ بنفسو المعمومات التي يمكف استخداميا 
  الأداء، وىذا ما يعرؼ بالتغذية الراجعة التصحيحية الاكتشافية .

ػ زيادة الشعور بالسعادة ) الشعور الإيجابي ( المرتبط بالأداء الصحيح ، كي تتولد لدى لطالب 
 الرغبة لتكرار الأداء، وزيادة الشعور بالثقة والقبوؿ، وىذا ما يعرؼ بالثناء .

( كي لا يتعمد الطالب إلى تكرار تصرؼ  الشعور السمبي بالخجؿ، أو الخوؼ ) ػ زيادة الشعور
              وىذاف النوعاف موجياف لتعزيز، أو تغيير  ما، وىو ما يعرؼ بعدـ القبوؿ.

 .مشاعر الطالب
 ،سميـ) محي الديف  ما يمي: الأدوات التي تقيس تعمم الطلاب تكوينيًاأما عف أبرز 

 (. 072ػ 074،ـ0992خميمي،خميؿ ال)،(277 -62 ،0472توف،زيحسف ( )ـ7112
: وىي أحد مقاييس الأداء التي تتطمب مف المختبر )الطالب( أداء شيء ما اختبارات الأداء -

)مثؿ: حؿ مسألة رياضية، كتابة مقاؿ صحفي، إلقاء خطبة في صلاة الجمعة، الطباعة 
بواسطة أدوات قياس معينة في ظروؼ عمى الكمبيوتر الشخصي( وتقدير أدائو أو ملاحظتو 

عمؿ حقيقية، أو ظروؼ عمؿ محاكية ليا؛ ومف ثـ الحكـ عمى ىذا الأداء وفؽ معايير 
صدار القرارات التقويمية المناسبة.محددة سمفً   ا وا 

سجؿ لتجميع عينات منتقاة متنوعة  / ممؼ ىي حقيبة / )البورتفوليو(: حقائب إنجاز الطلاب -
ومعاونيو مف المعمـ وغيره ػ تعكس إنجازاتو وتقدمو  وتـ اختيارىا مف قبم / مف أعماؿ الطالب

خلاؿ فترات متتابعة مف الزمف في مجاؿ أو أكثر مف المجالات الدراسية ويتـ الحكـ عمييا 
 ا.مسبقً  / ومحكات محددة ومعمومة لدي وتقويميا وفؽ معايير/

/ ذا علاقة بموضوعات  قبؿ المعمـ ىي عمؿ أو نشاط يختاره الطالب مف مشروعات الطلاب: -
الدراسة، ويتـ إنجازه داخؿ المدرسة وخارجيا، بقصد تحقيؽ أىداؼ تدريسية معينة، وعادة ما 
يمر ىذا العمؿ أو ذلؾ النشاط بعدة مراحؿ،ىي اختيار المشروع، والتخطيط لمتنفيذ، التنفيذ، 

 شيور. والتقييـ، وقد يستغرؽ إتمامو عدة أياـ عادة وقد تمتد لعدة
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تقرير البحث، لوحة فنية، حؿ  إنجازاتو في أداء الميمة ) البوفييا يعرض الط العروض: -
 لخ( أماـ بقية زملائو بالصؼ.إمسألة ...

: وىي تقارير ذاتية يعدىا الطالب عف أدائو في إنجاز المياـ الحقيقية شاممة صحائف الطلاب -
                         داء فضلًا عف تأملاتو الذاتية حوؿما يراه مف نقاط القوة ونقاط الضعؼ في ىذا الأ

 ىذا الأداء.

: ىي اختبارات إنجاز مف إعداد المعمـ وليست الاختبارات المقننة. وفي ىذا النوع الامتحانات -
مف الاختبارات يعطي التلاميذ فرادى أو في مجموعات ميمات معينة ويطمب منيـ إنجازىا. 

ت تلاميذه، ويتحدث معيـ فرادى أو في مجموعات، ويجري معيـ يراقب المعمـ إنجازا
 المقابلات الشخصية ليتعرؼ عمى مستوياتيـ، ودرجة تقدميـ في إنجاز ىذه الميات.

وقد تكوف ميمات الإنجاز بمثابة اختبار قصير لا يأخذ إلا دقائؽ معدودة حوؿ معارؼ 
اىيـ، أو عمى شكؿ سؤاؿ مفتوح أو ميارات محددة، وقد تكوف عمى شكؿ طمب رسـ خريطة مف

(، أو عمى شكؿ مجموعة مف أسئمة الاختيار مف متعدد التي تدور حوؿ  الإجابة )سؤاؿ مقالي
 .مشكمة مطروحة ويطمب مف التمميذ تبرير خياراتو التي قاـ بتحديدىا

 زيتوف،حسف )بشكؿ فعّاؿ، فيي كالتالي:  عوائق تطبيق التقييم التكوينيأما عف 
 (Wiliam, D., & Leahy, S,2015)  (274ىػػ، 0472

 يصعُب تنفيذه بشكؿ جيد. -

 سمسمة مف الطقوس بدوف فيـ الفمسفة التي يقوـ عمييا. -

 يمكف أف يكوف تأثيره سمبيًا بالإضافة إلى التأثير الإيجابي. -

 يتطمب إعادة تقويـ فيـ التعمـ وطرؽ بناء الأسئمة والمياـ والعلاقات داخؿ الفصؿ. -

 .ومعرفة المعمميف ومياراتيـ بإجراءات ضعؼ -

وأىميتو وبعضيـ يقاوـ ىذا  بجدواهعدـ تقبؿ بعض الطلاب والمعمميف وأولياء الأمور وغيرىـ  -
 النوع مف التقويـ لعدـ تعودىـ عميو.

صعوبة إدارة الصؼ في ظؿ انشغاؿ المعمـ في تقويـ أداء أحد الطلاب أو مساعدتو واحتماؿ  -
 فوضى وانفلات النظاـ مف جراء ذلؾ.حدوث حالة مف ال
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إلا أنو يمكف التقميؿ والسيطرة بشكؿ كبير عمى عوائؽ تحقيؽ التقييـ التكويني ميامو 
 (277ىػػ ،  0472، زيتوفحسف ) أبرزىا ما يمي: المبادئمجموعة مف الفعّالة،  وذلؾ باتباع  

لأمور وغيرىا قبؿ البدء في تطبيقو، بيف الطلاب والمعمميف وأولياء ا التقييـ التكوينينشر ثقافة  -
 مع التدرج في التطبيؽ.

التقييـ بحيث تبدو مياـ  يتـ في سياؽ عمميتي التعميـ والتعمـ وليس كجزء منفصؿ عنيما...  -
 لمطلاب وكأنيا مياـ تعمـ وليس مواقؼ اختبارية.التكويني 

، حقيقية، ثرية، محفزة، ساسيةأ، أف تكوف: عدد مف المحكات ييـ التكوينيتتوافر في مياـ التق -
 منشطة للاتصاؿ الإنساني، ملائمة أو معقولة،...

تتعدد أساليب تقدير أداء الطلاب في إنجاز المياـ، فلا تقتصر عمى اختبارات الأداء فقط، بؿ  -
 تمتد لتشمؿ أساليب أخرى مثؿ: حقائب الإنجاز، ومشروعات الطلاب، وغيرىا.

ض أشكاؿ التعاوف بيف الطلاب مف خلاؿ العمؿ الجماعي، بع التقييـ التكوينييتطمب  -
تجنب مقارنة أداء الطالب في إنجاز المياـ بأداء  ، مع مراعاةومجموعات التعمـ التعاوني

 يشارؾ الطالب تقييـ ذاتو في أداء المياـ. ، معزملائو في الصؼ

ذا كانت نقطة البدء في التقييـ التكويني  ىذا الأمر لا  فإفىي وضع أغراض التعمـ، وا 
إنجاز المتعمميف لممياـ لمحكـ عمى مستوى  محكات الأداءوضع مجموعة مف يكتمؿ دوف 

أنو مف الضروري مف أجؿ تتبع ورصد تقدـ  (Bennett,2011)التعميمية. وىذا ما أشار إليو 
الطلاب أثناء التعمـ عمى نحو فعّاؿ، يجب تصميـ محكات أداء تضمف التحقؽ مف فيـ نواتج 

مـ ، وتوفر التحدي لممتعمميف ذوي الإنجاز العالي، والنيوض بمستويات منخفضة مف التعمـ، التع
وتفيد في تحسيف كؿ مف التدريس والتخطيط، وتوفير التغذية الراجعة، ومواءمة التعميـ المستقبمي 

لتوضح مع أداء الطلاب. وتُعرؼ محكات الأداء بأنيا "بأنيا عبارات إجرائية محددة يكتبيا المعمـ 
ما ىو متوقع مف الطلاب أف يكونوا قادريف عمى تحقيقو مف نواتج مقرر دراسي أو خطة دراسية 

 (0742ـ، 7102متكاممة أو درس ما". ) عبد السلاـ مصطفى، 
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تمبي  وضع محكات أداءولذلؾ فإف مف متطمبات الارتقاء بتقييـ الميارات المغوية؛ 
تاحة  الفرص التي تكشؼ بصدؽ مستويات تعمـ الطلاب مف احتياجات الطلاب الوظيفية لمغة، وا 

                  أجؿ تحقيؽ نواتج التعمـ أو حؿ مشكلات أو الوصوؿ إلى التوقعات وغيره. ويحدد
تصؼ دور محكات الأداء في تقييـ أداء الميارات بأنيا  (072ػ074ـ ،0992 خميمي،خميؿ ال) 

قدور الطالب عممو أو إنجازه في كؿ مستوى. مستويات الأداء المتدرجة، وتحدد ما يكوف بم
نجازاتيـ ييـ ولذلؾ فإف الأدوات في التق.  وتستخدـ ىذه المحكات في تدريج أعماؿ الطلاب وا 

 تتحدد مف خلاؿ أف يطرح المعمـ عمى نفسو السؤاليف الآتييف: التكويني
 ػ ما أغراض التعمـ؟

ؤكد عمى أف الطالب قد تحققت عنده ىذه ػ ما الدلائؿ والمؤشرات والقياسات الحقيقية التي ت
 ؟الأغراض

ومحكات الأداء الجيدة ىي التي تعكس سموكيات الطالب ومياراتو أثناء الوصوؿ لتحقيؽ 
ـ، 7102) عبد السلاـ مصطفى،  الناتج التعميمي، ويجب أف تشتمؿ ىذه المحكات عمى ما يمي:

0722- 0722) 
ت التي ينبغي أف يصؿ إلييا الطالب ويكوف قادرًا نواتج تعمـ محددة وواضحة، تمثؿ المحكا -0

 عمى تحقيقيا.
،  Spectficوىي: )محددة    SMART Objectivesتتضمف خصائص الأىداؼ الذكية  -7

بالمتعمـ والامكانات  ، وتتصؿActive، و تتضمف فعلًا نشطًا Measurableوقابمة لمقياس 
Relevant  ، وتحدد بوقت معيفTime-Bound ) 

اـ وأدوات ومقاييس أداء لجمع البيانات والمعمومات اللازمة لإصدار الحكـ عمى مستوى مي -6
 تحقيؽ الطالب لنواتج التعمـ المستيدفة.

 لتقدير مستويات الطلاب. Rubricsمقاييس تقدير  -4
 شواىد وأدلة مساندة للأداء.   -2

ات أداء ( إلى أن صياغة محك7-6م، 1009ويشير )مجدي قاسم، وأحلام الباز، 
 محددة ودقيقة تساعد المعمم عمى إنجاز ميام عديدة من أىميا: 

 تنظيـ تدريسو بما ييسر اكتساب طلابو لنواتج التعمـ المقصودة بعيدًا عف العشوائية. -
 تساعد في التركيز عمى الألويات الميمة بما يتناسب واحتياجات الطلاب. -
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 اؼ المنشودة.تحديد الأنشطة التعميمية التي تحقؽ الأىد -

 زيادة فرص اتصاؿ المعمـ بالطالب واشتراكو في تحقيؽ النواتج المستيدفة. -

 اختيار أساليب التقويـ المناسبة والملائمة لمتحقؽ مف مدى اكتساب الطالب لنواتج التعمـ. -

 اختيار استراتيجيات التعميـ والتعمـ التي تمكف الطالب مف اكتساب مخرجات التعمـ المقصودة. -

 كما أنيا تحقق لمطالب ما يمي:

 تحقيؽ تعمـ أفضؿ ومنظّـ ومقاس. -

التعمـ الذاتي في ضوء أىداؼ واضحة ومحددة، فالطالب يحدد مستواه وفقًا لاستجابتو لأنشطة  -
 محكات الأداء.

 زيادة معدؿ الأداء والمستويات العميا لمتفكير في سبيؿ انجاز المياـ المتوقعة. -

 بيف الطالب والمعمـ في إطار اكتساب النواتج المقصودة. التعاوف المشترؾ -

 التقويـ الذاتي وتطوير الأداء أولا بأوؿ في ضوء قواعد واضحة محددة.  -

 زيادة فرص النجاح لا كتساب مخرجات التعمـ المنشودة. -

 المحور الثاني. المعايير النانونية متطمب استراتيجي لتعميم المغة:  

بعناية كثير مف المتخصصيف في ظؿ تحديات القرف الحادي يحظى تعميـ المغة 
والعشريف خاصة مع التطورات والتغيرات العممية الحديثة في كافة مجالات الحياة، مما يفرض 
عمى ىؤلاء المتخصصيف أف يطوّروا مف المعايير الصادقة التي تفيد في تحديد مستويات الأداء 

المعايير التي تعرفيا ) الييئة القومية لضماف جودة التعميـ المغوي الحقيقي لممتعمـ وقياسيا، تمؾ 
( بأنيا: عبارات تشير إلى الحد الأدنى مف الكفايات المطموب تحقيقيا 21ـ، 7119والاعتماد، 

لغرض معيف، ويعتبر الحد الأدنى ىو أقؿ الكفايات الواجب توافرىا لدى الفرد كي يمحؽ 
 Arthur)ي المجتمع؛ ولتواكب ىذه المعايير كما يذكر بالمستوى الأعمى، ولكي يؤدي وظيفتو ف

, E, 2015)  المتغيرات العالمية في  تطوير التعميـ، وصنع بيئات تعمـ فاعمة، تستفيد مف
الإمكانات التكنولوجية المتاحة وتراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف؛ سعيًا نحو تحقيؽ النواتج 

 المنشودة.
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                ذات مؤشرات فعّالة في الدرس المغوي ما يمي: ومن أىم أىداف وضع معايير
 (95م، 2987) محمود الناقة، فتحي يونس، رشدي طعيمة، 

وضع الطلاب في المستوى المغوي قبؿ بدء التدريس، وذلؾ بتحديد مستواىـ، ووضعيـ في  -0
 المستوى المغوي المناسب.

 فتزيد الأولى وتقوّـ نتائج الأخرى.الاطلاع في مواطف القوة والضعؼ عند الطلاب  -7
 تنمية شعور الطلاب بالقناعة والأداء الجيد. -6
 تشجيع الطلاب لمقياـ بأعماؿ، وتحسينات في المستقبؿ. -4
 تنمية قدرتيـ عمى التفكير الناقد، وتنمية ميارات التعميمية. -2
 اختيار واستخداـ المصادر والوسائؿ الأكثر فعاية لمتعميـ.     -2

( إلى أف الثورة التكنولوجية أو ما يعرؼ بعصر  74ـ، 7117يشير ) إبراىيـ مطاوع، و 
ىي المقدمة لكؿ  Post-modernismأو ما بعد الحداثة  Post-industrialما بعد الصناعة 

ما يحدث في العالـ مف تغيرات بعد الحرب العالمية الثانية، والذي كاف مستقرًا عمى مفاىيـ 
 92ـ، 0999يا الكثير عمى أنيا مقولات شبو ثابتة. ويفسر ) حامد عمار، وسياسات تعامؿ مع

( ذلؾ بأنو لـ يعد العمـ سابقًا لمتطبيؽ التكنولوجي عمى الدواـ، بؿ أصبحت مطالب 011 –
التكنولوجيا توجو أنواع البحوث العممية، وىذا مجاؿ جديد يعرؼ باسـ" العمـ التكنولوجي 

Techno- Science بمعايير فائقة الجودة في نافسة في ىذا المجاؿ يستمزـ الأخذ "، وأف الم
، ونقؿ مفيوـ التعميـ مف " التعميـ الآلي " إلى "التعميـ الإنساني المفكّر" القائـ عمى إيجابية التعميم

المتعمـ وتمكينو مف استخداـ وتوظيؼ طرؽ ومصادر الحصوؿ عمى المعرفة الإنسانية بوصفيا 
 معارؼ نسبية. 
" مف المستحدثات العممية التي ظيرت عمى الساحة خلاؿ القرف  عمم النانو" ويعد 

الحادي والعشريف، وىو يمثؿ ثورة في المعايير العممية نتج عنيا ثورة معرفية عمى المستوى 
( ضرورة تطوير النظـ التعميمية  7ـ، 7107النظري والتطبيقي، ولذلؾ يوضح ) زاىر فنونة، 

ية المتطورة والتركيز عمى تطوير مناىجنا مف منظور مستقبمي يراعي لمواكبة الحقبة المعرف
المعايير العالمية الحديثة والمستحدثات العممية والتكنولوجية خاصة النانو تقني الذي سيفتح 
الآفاؽ أماـ الأفراد والمجتمعات لاكتشاؼ أسرار الحياة، مع ضماف قدرات الطلاب لتمكينيـ مف 

 , Milo , et . at , 2007)لحديثة في بيئتيـ.كما يؤكد ميمو وآخروف التعامؿ مع المفردات ا

أىمية تطوير النظـ التعميمية في ضوء ما يتـ استحداثو مف معايير عممية خاصة معايير (2
التقنية والتي أضافت العديد مف التغيرات والتطبيقات في مجالات المعرفة المختمفة، ويمكف 

 ت تعميمية مرتبطة بتطبيقات النانو تكنولوجي في المجتمع.لمبرامج التعميمية تقديـ خبرا
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وفي مجاؿ تدريس المغات يتيح النانو تعميمي كما يذكر ) عمى عبد المنعـ وآخروف، 
ـ( بيئة تعميمية تدفع المتعمميف بشكؿ يحمميـ عمى المشاركة في عممية بناء نماذجيـ 7117

س، بالإضافة إلى ضرورة اختبار صدؽ النموذج المغوية مف الميارات التي يكتسبونيا أثناء الدر 
توصي العديد مف الدراسات مثؿ الذي قاموا ببنائو كجزء مف عممية التعمـ في بيئة النانو. ولذلؾ 

ـ( بضرورة 7114ـ ؛ جماؿ العيسوي،  7112ـ؛ ماجد الأغا،7107دراسة )محمد مسعود، 
تقديـ الخدمات والتسييلات التي تساعد في توظيؼ تقنية النانو والوسائط التكنولوجيا المتنوعة في 

التغمب عمى كثير مف معوقات تدريس المغة، تتمثؿ في ازدياد أعداد الطلاب، والتركيز عمى 
التدريس المفظي، وعدـ مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف في القدرات المغوية، وجمود 

ىًا قويًا يرى أف استخداـ النانو تقني في المقررات الدراسية رغـ تطور المغة، مما يجعؿ ىناؾ اتجا
المشكلات مجاؿ تعميـ المغة وتوظيفو في المواقؼ التعميمية قد يسيـ في إيجاد حموؿ مناسبة ليذه 

 التعميمية.
( التدريس 000ـ ، 7102كما تتيح ىذه البيئة أيضًا كما يوضح )سميماف الدويش، 

ثر فعالية، وتزداد بو الثقة بالنفس وتمارس الفعّاؿ الذي مف خلالو يحدث التعمـ النشط الأك
ميارات التفكير مف خلاؿ مشاركة المتعمميف الواعية بالأنشطة المتنوعة، ومنو أف يعد المتعمموف 
المواد التعميمية ويقوموف بتقديميا وطرحيا أماـ زملائيـ تحت إشراؼ دقيؽ مخطط ىادؼ مف 

وظيؼ إمكاناتيـ كؿ فيما يتقف ويحب، وأف يعدوا معممييـ، وباستخداـ تقنيات التعمـ المختمفة وت
أوراؽ عمؿ فردية وجماعية حوؿ موضوعات ذات علاقة بمفردات المنيج وتحقيؽ أىدافو يقوموف 
بتقديميا أماـ زملائيـ، وأف يطرحوا الأسئمة ويشتركوا في المناقشات والحوارات النشطة فرادى أو 

سيموا في اقتراح لحؿ المشكلات مبني عمى في مجموعات العمؿ المشكمة المشتركة، وأف ي
خطوات عممية، والإفادة مف التعمـ والتعميـ في التطبيقات الحياتية العممية المختمفة، لا يمكف أف 
يتحقؽ ذلؾ إلا بدور فاعؿٍ واعٍ مف قبؿ معممييـ ، وتخطيط استراتيجي، وبذؿ في استخداـ كؿ 

بأقصى درجات الاستخداـ وبفعالية ىادفة لإحداث الطرؽ والوسائؿ المعينة والإمكانات المتاحة 
  بيئة خاصة بالتعمـ النشط.

يرتكز عمى مجموعة مف الأسس  إعداد المعمم القائم عمى معايير نانونيةولذلؾ فإف 
الميمة؛ تتمثؿ في أف المعمـ مسئوؿ عف تعميـ طلابو، وتييئة مواقؼ التعمـ في ضوء ميوؿ 

ياتيـ، إضافة إلى تمكنو مف المادة التي يدرسيا، وكيفية الطلاب وقدراتيـ ومياراتيـ وخمف
تدريسيا، كما أنو مسئوؿ عف إتقاف الأساليب التعميمية المتنوعة، ومعرفة التوقيت المناسب 
لمامو بأساليب إثارة دافعية الطلاب لمتعمـ، واستخداـ طرؽ عديدة لقياس  لاستخداـ كؿ منيا، وا 

    (  Baratz , 2012) نموىـ.
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                  ، ـ7107و ) يس قنديؿ،  (Gentry&Ferriss,1999)ـ جنتري وفيرسويقد
( مجموعة مف المعايير المشتقة مف الفكر التكنولوجي والمستحدثات العممية ينبغي 707-706

 أف توضع في الحسباف عند التفكير في بناء استراتيجية فائقة الجودة تتمثؿ في:
حيث تيتـ ىذه الاستراتيجيات بقياـ  Oriented Processمية العميا التركيز عمى العمميات العق -

 Informationالمتعمميف بعمميات توظيؼ المعرفة في عمميات لبناء معارؼ جديدة 

Processing .والاستفادة مف مصادر المعرفة المختمفة لتطوير بنيتيـ المعرفية 
ستراتيجيات عمى إثراء الخبرات وتركز ىذه الا  Content Orientedالتركيز عمى المحتوى -

المعرفية لمطلاب مع عدـ إغفاؿ عمميات التفكير المنطقي الاستدلالي، وقد يستخدـ ليذا 
الغرض أنشطة محددة الأىداؼ، أو مقررات قصيرة ومحاور محددة يختارىا الطلاب، وترتبط 

 بميوليـ أو اىتماماتيـ المعرفية في المجالات المختمفة.
وتركز ىذه الاستراتيجيات عمى نواتج التعمـ،   Product Orientedنواتج التعمـالتركيز عمى  -

أي تحدد أىداؼ البرنامج في صورة مخرجات تعميمية، وتركز عمى إيجاد ىذه المخرجات 
سواء كانت معرفية أـ وجدانية أـ ميارية، وبطبيعة الحاؿ فإف ىذه المخرجات تتسـ بجودة 

 المقدمة لمطلاب العادييف.نوعية تختمؼ عف تمؾ البرامج 
 توافر وسائؿ تتحدى قدرات المتعمميف. - 
 التركيز عمى استخداـ ميارات تفكير متقدمة أو محتوى ذي مستوى مرتفع. - 
 إتاحة الفرصة لاختيار المشكلات التي يرغب الطلاب في دراستيا وفؽ اىتماميـ. -

وتأسيسًا لما سبؽ يمكف اشتقاؽ مجموعة مف المعايير النانونية مف مفاىيـ وتطبيقات 
النانو تعميمي يستفاد منيا في بناء استراتيجيات وبرامج تعميمية عالية الجودة لمعممي المغة 

 العربية في تدريس المغة، وتتمثؿ ىذه المعايير في التالي:
 : معايير الإجراءات العممية -أولا
ارتباط  النواتج التعميمية بأىداؼ  -. تشمؿ: )إعداد بيئة عممية محفزة للإبداعلخصوصيةا -أ

ترصد النواتج  -تُظير النواتج الأداء العميؽ في حدودىا المعرفية -المؤسسة التعميمية
الاحتفاظ باسترتيجيات معدة سمفًا  -احتياجات الطلاب التعميمية المتطورة والمستقبمية بدقة

 -راة الاخفاقات التعميمية تحديد استراتيجيات موجية لتحقيؽ النواتج المرصودةكبدائؿ لإد
تقييـ  -تقييـ محاولات أداء الطلاب أثناء التعمـ -دراسة الخواص التركيبية لممادة التعميمية

 مستويات الانجاز لدى الطلاب(.
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اعاة تجييز مر  -تشمؿ: )إكماؿ الفجوات بيف طبيعة المادة وواقع التعمـ الوظيفية. -ب
فيـ  -تحديد زمف يتلاءـ مع تحقيؽ المياـ التعميمية -عناصرالموقؼ التعميمي بإتقاف

تحديد مبادئ مناسبة ) التدرج والتتابع أوالتنويع -الإطار العاـ لممادة التعميمية فيمًا منطقيًا
لتنويع تحديد مبادئ مناسبة ) التدرج والتتابع أوا -والتوازي ( عند عرض المادة التعميمية
 والتوازي ( عند عرض المادة التعميمية(.

تحديد مواصفات بيئة القياس  -. يشمؿ: )تحديد مواصفات بيئة القياس بإتقافالقياس -ج
 -تحديد مدى أىمية الغرض مف القياس  -تحديد مواصفات بيئة القياس بإتقاف -بإتقاف

ياسو لمدى أىميتو وأثره في إبراز ما يجب ق -شموؿ القياس لجميع أوجو التعمـ دوف استثناء
 تحميؿ محتوى القياس(.                                  -التعمـ

 معايير المخرجات التعميمية: -ثانيًا
يعالج المتعمـ  -يشمؿ: )يطوّر المتعمـ  بنيتو المعرفية عمميًا وتكنولوجيًاالتنور المعرفي.  -أ

تعمـ صياغة منتجو الفكري يجدد الم -جميع المشكلات بأسموب عممي وموضوعي
يتخذ قرارات بناء عمى أدلة منطقية  -يمارس ميارات التفكير العميا أثناء تعممو -باستمرار
 يطّور نظرة أكثر ثراء عف بيئة التعمـ مف خلاؿ دراستو(. -وواقعية

فيـ التفسيرات والنماذج  -)إنتاج معرفة متفردة بمقاييس إبداعية يشمؿ: التميز النوعي. -ب
توظيؼ المنتج في  -إنتاج مخرج تعميمي لو أىمية تطبيقية في المجتمع -بديمة وتحميمياال

إنتاج ما يتناسب مع   -توافر التجانس في المخرجات التعميمية -أكثر مف مجاؿ تطبيقي
 إضافة أبعاد مبتكرة وجديدة في التعمـ الحالي والمستقبمي(. -بيئة التعمـ

بناء استراتيجية تدريسية حديثة تدعـ ىذه المعايير؛ وفي ضوء المعايير السابقة يمكف 
سعيًا في إحداث التعمـ النشط والمرغوب لممتعمـ، ولتقميؿ فجوات التعميـ، والتأكد أف ذلؾ النوع 
مف التعمـ الذي يعمؿ فيو المتعمـ عمى تكويف المعنى والتعاوف مع الأخريف ضمف أجواء يقؿ فييا 

لمستقاة مف المعمـ ومحاضراتو ويزيد مف قدرة المتعمميف عمى التركيز عمى استقباؿ المعرفة ا
التأمؿ والاكتشاؼ، ويركز عمى تحقؽ المستويات المعرفية العميا. مف ىنا جاءت فكرة تجريب 
استراتيجية ذات مواصفات عالية الجودة تعتمد عمى معايير النانو تعميمي بغية الوصوؿ وبشكؿ 

تقييـ التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغوية لدى تجريبي إلى تحقيؽ تنمية أساليب ال
 معممي المغة العربية.
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 المحور الثالث. تدريس التقييمات التكوينية باستراتيجية نانونية فائقة الجودة: 

خاصة  –تحقؽ التقييمات التكوينية في عصر المعموماتية والتطورات التقنية المعاصرة 
ؿ أىميا؛ إيجاد الحموؿ لكثير مف المشكلات التعميمية  خاصة مزايا عدة لع -في تدريس المغة

التقميؿ مف أثر وضع الدرجات عمى الأدوات التقييمية وأثرىا عمى الطلاب، وفيـ الطلاب 
عماؿ الذىف مع توافر عنصر  لقدراتيـ والعمؿ عمى تنميتيا، وبناء أنشطة تكوينية تثير الانتباه وا 

ة استخداـ استراتيجية تستند إلى معايير فائقة الجودة مشتقّة التشويؽ. وفي ضوء ذلؾ تأتي أىمي
مف النانو تعميمي، يستيدؼ التدريس بيا تحقيؽ مجموعة مف المعايير ىي: الوظيفية، والقياس، 
والتنور المعرفي، والتميز النوعي، ويتـ تنفيذىا عبر مراحؿ تعميمية تتضمف مجموعة مف 

مياـ، وأنشطة . وفيما يمي مراحؿ التدريس باستراتيجية الخطوات تشمؿ: إجراءات، وعمميات، و 
    فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي:

 وتتضمن الخطوات التالية:   Preparationالإعداد  –المرحمة الأولى 
 ( مرحمة الإعداد في الاستراتيجية المقترحة 1جدول ) 

 الإجراءات
Procedures 

 معايير النانو
Standards  Nano 

 ميـ المياـتص
Design Tasks 

تحميؿ خصائص المتعمميف 
 والمتطمبات القبمية.

 تحديد الأىداؼ الإجرائية 0-7
. 
 تحديد المحتوى التعميمي 0-6

 . المناسب وتنظيمو
تحديد التجييزات والموارد  0-4

 التكنولوجية.

*إعداد بيئة محفزة للإبداع ووسائط 
تعميمية مجيزة بما يتلائـ مع طبيعة 

ة وواقع التعمـ وترصد نواتجيا الماد
عداد  احتياجات الطلاب بدقة، وا 

أدوات قياسية وضبطيا لتقييـ ما 
 يجب قياسو.

* يحدد المعمـ المياـ التي يجب 
عمى الطلاب إنجازىا ضمف 
المحتوى، وتعمؿ عمى تحقيؽ 
الأىداؼ التعميمية المطموبة. مثؿ: 
إعداد تقارير حوؿ أساليب التقييـ 

باستخداـ محرؾ ومحكات الأداء 
 البحث لمبحث عبر شبكة الانترنت
، ومشاىدة ممفات وصور 

 وفيديوىات تعميمية ورفعيا.
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 وتتضمن الخطوات التالية:  Executingالتنفيذ  –المرحمة الثانية 
 ( مرحمة التنفيذ في الاستراتيجية المقترحة 3جدول ) 

 العمميات
processes 

 معايير النانو
Standards  Nano 

 الأنشطةرسة مما
Practice Activities 

: البحث في مصادر لتجميعا7-0
 عف معمومات محددة.

:  لدمج تكويف مخططات 7-7
 المعرفة الجديدة في المحتوى المقدـ.

: توظيؼ ميارة التحقؽ والتتبع 7-6
التحميؿ والتركيب لممعمومات المتوفرة 

 مف المصادر المختمفة.
: لمبحث عف أوجو التحميؿ 7-4
شابو والاختلاؼ في المعرفة الت

 الجديدة.
: البحث عف  الاكتشاؼ 7-2

 . المعمومات المناسبة والتنقيب عنيا
: إعادة الإنتاج الإبداعي 7-2

 . الصياغة لمموضوعات المطروحة

* تجزئة المادة التعميمية إلى 
براز  تفصيلات دقيقة وعميقة، وا 
كماؿ  الجوانب غير المرئية فييا، وا 

يعة المادة وواقع الفجوات بيف طب
التعمـ مع توظيؼ قدرات وطاقات 
الطلاب وتقصي أثر تعمميـ، 
وتكويف العقؿ الجمعي لاتخاذ 
قرارات منطقية وواقعية مستندة إلى 
خطوات البحث العممي وتتيح فرص 
لمتأمؿ والتخيؿ وفيـ التفسيرات 
نتاج ما  والنماذج البديمة وتحميميا وا 

 يتناسب مع بيئة التعمـ.   

تكماؿ المتطمبات اس -
 . الناقصة

 نشاط بصري لمتفاعؿ مع -
صفحات موقع المحتوى 

 . العممي
التعمـ بالاستكشاؼ في بيئة -

 افتراضية. 
 نشاط الكتابة بالقمـ.  -
 المحادثات التقييمية. -
 النشر في مجمة. -
 المخططات الجرافيكية.  -
 التمغراؼ. -
 الموح المؤقت. -
 الكراسي الساخنة. -

 وتتضمن الخطوات التالية:    Calendarالتقويم  –مة الثالثة المرح
 ( مرحمة التقويم في الاستراتيجية المقترحة 4جدول ) 

 أحكاـ تقيمية
 Judgmental 

 معايير النانو
 Standards  Nano 

 الوصوؿ لمتمكف
Obtaining Mastery 

تحقيؽ التوقعات في ضوء  6-0
 نواتج التعمـ.

 تطبيؽ القواعد. 6-7
 مراقبة الاستيعاب. 6-6
 تقويـ الأداء. 6-4
 نماذج جاىزة مطورّة. 6-2

* تقنيف أدوات قياس أداءات الطلاب 
، وتطوير الميارات  ومستويات انجازىـ

، واستكشاؼ ما  الوظيفية بتقنية التعمـ
، وتفسير  يحتاج إلى تحسيف وجودة

،  المخرجات ودعميا بأدلة عميقة
ضا وتوافر التجانس بينيا فة أبعاد ، وا 

مبتكرة وجديدة في التعمـ الحالي 
والمستقبمي مع توظيؼ المنتج في أكثر 

 . مف مجاؿ تطبيقي

  Verifying: التثبت  مقاييس
 Enrichingالإثراء 

 Reviewingالمراجعة 
: اكتب عف، المصفوفة، أنشطة

ابحث عف الذي ،الممخص ، 
تحميؿ قصة،إشارات المرور، 

 جدار العمؿ.
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ىذه الاستراتيجية مجموعة من الأدوار التي ينبغي عمى المعمم القيام ويقتضي تنفيذ 
 بيا، وىي كالتالي:

 ضبط أسموب التقييـ والتأكد مف صدقو وثباتو وأثره ثـ عرضو عمى الطلاب. -
 التأكد مف مصادر ىذه الأساليب. -
  التوصؿ إلى أىمية الأخدذ وتطبيؽ ىذه الأساليب وما فييا مف قيـ واتجاىات.   -
 . لمدرسالتأكد مف استيعاب الطلاب  -
                 التأكد مف أف الطلاب يفيموف العلاقة الرابطة بيف أعماليـ وما يقدمو المعمـ مف -

 .إجراءات لمتدريس
 .إعلاـ الطالب باليدؼ المرغوب تحقيقو -
 مراعاة اتساؽ تقديـ التغذية الراجعة في الحاؿ كمما أمكف ذلؾ . -

ما سبؽ وجب التأكيد عمى أف تنمية الأداء التدريسي لمعممي المغة العربية ومف خلاؿ 
وفؽ استراتيجية فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي في ظؿ التحديات الراىنة للألفية الثالثة ىو 
اليدؼ الأساسي الذي يجب أف تسعى لتحقيقو مدارس النيؿ المصرية وفؽ استراتيجية مخططة 

ى معممي المغة العربية القدرة عمى استخلاص الأفكار والتعامؿ مع محتوى وىادفة؛ تنمي لد
                     التدريس، والإلماـ بالمعمومات الجوىرية والحكـ عمى الأفكار، ودقة الفيـ، والتعمؽ

 في المحتوى.
 الإطار التجريبي لمدراسة

طوات إعداد وتصميـ أدوات ييدؼ ىذا المحور إلى توضيح خ. إعداد أدوات الدراسة  -أولا
 الدراسة الآتية:

* إعداد القوائـ الثلاث التالية؛ قائمة بمعايير النانو تعميمي، وقائمة بأساليب التقييـ التكويني، 
وقائمة بميارات تصميـ محكات الأداء في الميارات المغوية لمعممي المغة العربية بمدارس النيؿ 

 المصرية.
 الجودة بمعايير النانو تعميمي.* تصميـ استراتيجية فائقة 

 * إعداد دليؿ المعمـ، وكتاب الطالب لمتدريبات والأنشطة.
 *اختبار الأداء المعرفي في أساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغوية.

ي * بطاقة الملاحظة لأداءات معممي المغة العربية للأساليب التقييـ التكويني، ومحكات الأداء ف
جراءات إعداد ىذه الأدواتالميارات المغوية.   :وفيما يمي تفصيل خطوات وا 



أسامة كمال الدين إبراىيم سالمانأ.م.د /    استراتيجية فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي  
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

44 
  8102َىفًبر  – الحادي عشر انعدد   -  43  لمجهدا        

 

 

 إعداد القوائم الثلاث: -2
. ىدفت قائمة معايير النانو تعميمي إلى تحديد ىدف تصميم القوائم الثلاث ومصادر اشتقاقيا -أ

لتدريس  معايير تعميمية ذات مينية عالية؛ ليتـ في ضوئيا بناء استراتيجية فائقة الجودة
التقييـ التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغوية لمعممي المغة العربية بمدارس النيؿ 
المصرية، وقد اشُتقت قائمة المعايير مف المصادر التالية؛ البحوث والدراسات العربية 
ت والأجنبية التي أجريت في مجاؿ "تقنية النانو " وتطبيقاتو في مجاؿ التعميـ منيا : دراسا

ـ(،و)أمؿ لبد، 7102ـ(، و)منصور العتيبي ، 7102)يحي اليوسؼ؛ عثماف القحطاني، 
 Alford)، و(Stevens et . al , 2008)ـ(، و7107ـ (، و)نواؿ شمبي وآخروف ،7106

et . al, 2007 )و ،( Jones et. Al ,2007)و ،(Drexler, 1986)  ومصادر أخرى ،)،
ـ(،و)مشروع الممؾ 7119لمعمـ التعميـ قبؿ الجامعيف )وثيقة المستويات المعيارية   :منيا

ـ(، و)مؤتمر 7119عبد الله بف عبد العزيز لتطوير التعميـ العاـ المعايير المينية لممعمميف، 
إعداد المعمـ في ضوء معايير الجودة الشاممة كمية التربية بقنا، جامعة جنوب 

، ومحكات الأداء إلى تحديد أىـ أساليب ـ(. بينما ىدفت قائمتا التقييـ التكويني7112الوادي،
التقييـ التكويني والميارات اللازمة لتصميـ المحكات التي يجب أف يمتمكيا معممو المغة 
العربية بمدارس النيؿ المصرية لمتابعة تعمـ الميارات المغوية لتلاميذ ىذه المدارس، وقد 

 (Wiliam, D. 2011) ة التالية:اعتمدت القائمتاف عمى الكتب والدراسات العربية والأجنبي

(Morrissette, J. 2011) (Bennett, R.E. 2011)    ،ـ( 7101)إسماعيؿ البرصاف
(Stevens, Shawn ,2008)  (ـ7112،وضحى العتيبي )(أحمدـ( )7112،عمي الحكمي 

 ـ(0926)كوثر كوجاؾ،                        ـ(0992، أبو زينة ـ( )فريد 7117عودة،

. مف المصادر السابقة تـ إعداد القوائـ الثلاث كالتالي: قائمة معايير لقوائم الثلاثوصف ا -ب
(  21النانو تعميمي؛ تكونت مف معياريف رئيسيف وخمسة  معايير فرعية يندرج تحتيا ) 

( أساليب رئيسة ىي ) التغذية 4مؤشرًا، أما قائمة أساليب التقيـ التكويني، فقد تكونت مف )
الأسئمة الفعالة، التقييـ الذاتي، تقييـ الأقراف (، يندرج تحت كؿ أسموب عدة الراجعة، طرح 

( ميارات 6أساليب فرعية. وبالنسبة لقائمة ميارات تصميـ محكات الأداء فقد تكونت مف )
 ميارة فرعية.     (41رئيسة، يندرج تحت كؿ ميارة منيا عدة ميارات فرعية، بمغ عددىا )

بعد الانتياء مف إعداد القوائـ الثلاث في صورتيا المبدئية تـ عرضيا  صدق القوائم الثلاث. -ج
عمى المحكميف في مجاؿ المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، وعمـ النفس، والتكنولوجيا، وذلؾ 
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لمحكـ عمى مدى مناسبة معايير النانو تعميمي لتصميـ استراتيجية قائمة عمييا،  ومدى 
المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية. وقد أقر المحكموف  مناسبة كؿ أسموب وميارة لمعممي

بصلاحية القوائـ لما وضعت لقياسو بالفعؿ، ومف ثـ اعتبرت القوائـ الثلاث أدوات صادقة 
 وفي صورتيا النيائية.

 تصميم الاستراتيجية المقترحة:  -1
ي الميارات الاستراتيجية إلى تنمية أساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء ف ىدفت

المغوية لدى معممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية، بطريقة تساعد عمى تقصي معايير 
النانو تعميمي أثناء تطبيؽ خطوات الاستراتيجية والتي تمتزـ بتنفيذ التقييـ التكويني في قياس تعمـ 

 الطلاب، والتحرر مف التقييمات المعتادة في قياس التعمـ.
. اشتممت الاستراتيجية مف حيث البناء، عمى المراحؿ التالية: تراتيجيةوصف محتوى الاس

                                 الإعداد ويشمؿ )الإجراءات، ومعايير النانو، وتصميـ المياـ(، التنفيذ ويشمؿ 
 ) العمميات، ومعايير النانو، وممارسة الأنشطة(، والتقويـ ويشمؿ ) أحكاـ تقييمية، ومعايير

 النانو، الوصوؿ لمتمكف( 
قاـ الباحث بإعداد دليؿ المعمـ للاسترشاد بو في عممية إعداد دليل المعمم وكتاب الطالب:  -3

التدريس بالاستراتيجية المقترحة لتنمية أساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء في 
لنظري، والقسـ الجانب ا -الميارات المغوية. وقد تكوف الدليؿ مف قسميف: القسـ الأوؿ

                  )الجانب النظري( وتضمف  القسم الأولالجانب التطبيقي، وفيما يمي محتويات  -الثاني
 ما يمي:

                   فمسفة الدليؿ: تناولت مقدمة توضح أىمية التقييـ التكويني ومحكات الأداء وعلاقتيما -
 بالمغة العربية.

 تيجية المقترحة.الأىداؼ العامة للاسترا -
الأىداؼ الخاصة الإجرائية لموحدات التي ستتناوليا الاستراتيجية بالتدريس؛ متضمنة أساليب  -

                     التقييـ التكويني، وميارات تصميـ محكات الأداء في الميارات المغوية 
 في القائمتيف.

 المقترحة. معايير النانو تعميمي التي ارتكزت عمييا الاستراتيجية -
 خطة الاستراتيجية في التدريس، ودور المعمـ والمتعمـ قبؿ وأثناء وبعد التدريس. -
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 التدريبات والأنشطة الإثرائية المصاحبة. -
 تحديد الأدوات والوسائؿ التعميمية والتكنولوجية اللازمة لمتدريس بالاستراتيجية. -
 أساليب التقويـ. -
 لميارات.جدوؿ زمني لتدريس الأساليب وا -
 توجييات عامة لمتدريس بالاستراتيجية المقترحة. -

) الجانب التطبيقي(: وتضمف المحتوى المعرفي بالوحدات الدراسية المعدة  القسم الثاني
لمتدريس بالاستراتيجية، وعددىا أربع وحدات دراسية، اشتممت كؿ وحدة دراسية عمى: عنواف 

السموكية، فالأدوات والوسائؿ المستخدمة، ثـ الأساليب الوحدة الدراسية، ثـ الأىداؼ الأجرائية 
والميارات المستيدؼ تعمميا في الوحدة الدراسية، فإجراءات السير بالاستراتيجية في الوحدة 

 الدراسية، ثـ التقويـ فالأنشطة المصاحبة.
: يقدـ ىذا الكتاب مجموعة كافية ومتنوعة مف التدريبات أما إعداد كتاب الطالب

ة لمساعدة معممي المغة العربية عمى تطبيؽ أساليب التقييـ التكويني، وميارات تصميـ والأنشط
محكات الأداء تـ اكتسابيا باستخداـ الاستراتيجية المقترحة، وقد خُصص لكؿ معمـ كتاب خاص 
بو، يتضمف جميع التدريبات والأنشطة لكؿ وحدة دراسية مف الوحدات الأربع، عمى أف تكوف 

 ىذه التدريبات والمياـ في الكتاب نفسو.الإجابة عمى 
: قاـ الباحث بتدريس وحدة دراسية بالاستراتيجية التجربة الاستطلاعية للاستراتيجية 

المقترحة، بيدؼ تحديد المدة الزمني لكؿ وحدة، والتأكد مف مناسبة الاستراتيجية المقترحة 
لصعوبات التي قد تعترض تنفيذ لمستوى فيـ المعمميف) عينة الدراسة( فضلا عف التعرؼ عمى ا

الاستراتيجية المقترحة، وقد أسفرت التجربة عف النتائج التالية: استغرقت المدة الزمنية لموحدة 
الدراسية أربع تدريبات، مدة كؿ تدريب ساعة ونصؼ يشمؿ تدريس نظري لممحتوى وتطبيقات 

ورتيا النيائية صالحة عممية وأنشطة عمى ماتـ تدريسو، وبذلؾ أصبحت الاستراتيجية في ص
 لمتطبيؽ.

 . مرت عممية إعداد الاختبار بالمراحؿ التالية:اختبار الأداء المعرفي -4
: ييدؼ الاختبار إلى قياس مستوى أداء معممي المغة العربية تحديد اليدف من الاختبار

معدّلة وىي: لأساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغوية، في مستويات بموـ ال
 الابداع ( -التصنيؼ -التطبيؽ -) التحميؿ

 . تـ بناء الاختبار مف خلاؿ ما يمي:مصادر بناء الاختبار
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 قائمتا أساليب التقييـ التكويني، وميارات تصميـ محكات الأداء التي سبؽ إعدادىما. -
 المعمـ والمتعمـ.الأىداؼ الإجرائية السموكية لممحتوى النظري بالوحدات الدراسية في دليلا  -
 الاختبارات التي أجريت في ىذا المجاؿ.  -

( مفردة موزعة عمى مستويات 21. تكونت الصورة النيائية للاختبار مف )وصف الاختبار
بموـ السابقة، وذلؾ بعد إجراء التعديلات بحذؼ بعض المفردات، وتعديؿ صياغة الأخرى أثناء 

، وقد وضعت مفردات الاختبار في صور متنوعة عممية التحكيـ، وعممية السيولة والصعوبة
تتناسب مع طبيعة أساليب التقييـ التكويني، ومحكات الأداء في الميارات المغوية، وتكونت أسئمة 
الاختبار بشكؿ يتضمف مستويات التحميؿ والتطبيؽ والتصنيؼ والابداع ، وارتبطت بالأساليب 

لإجرائية السموكية، كما تضمف الاختبار تعميمات والميارات التي تقيسيا واتساقيا مع الأىداؼ ا
روعي فييا أف تكوف سيمة وواضحة وتشير إلى اليدؼ مباشرة. والجدوؿ التالي يوضح توزيع 

 مفردات اختبار الأداء المعرفي عمى المستويات المعرفية:
 ( مواصفات اختبار الأداء المعرفي 5جدول ) 

 المجموع المستويات المعرفية مفردات الاختبار ـ
 

الأوزاف 
 الإبداع التصنيؼ التطبيؽ التحميؿ النسبية

 %74 07 4 6 6 7 التغذية الراجعة 0
 %71 01 6 7 7 6 طرح الأسئمة 7
 %02 2 6 7 7 0 التقييـ الذاتي 6
 %07 2 0 7 7 0 تقييـ الأقراف 4
 %72 04 4 4 6 6 محكات الأداء 2

  21 02 06 07 01 المجموع
  %61 %72 %74 %71 اف النسبيةالأوز  011%

. تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف لمتحقؽ مف صدؽ صدق الاختبار
 المحتوى، وقد تـ إجراء التعديلات اللازمة في ضوء مقترحاتيـ.

طبؽ الاختبار عمى عينة مف معممي المغة العربية بمدرسة . تطبيق الاختبار استطلاعيًا
بيدؼ التأكد مف صدؽ  -خلاؼ عينة البحث الأصمية –معممًا ( 71العبور بمغ عددىـ )

الاختبار وثباتو، ومعرفة سيولة مفرداتو. ولتحديد الزمف المناسب للاختبار. وقد اتبع في تطبيؽ 
ىذا الاختبار الاستطلاعي الأسس العامة التي تتبع في تطبيؽ أي اختبار. فأسفر ىذا التطبيؽ 

 عف النتائج التالية.
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: باستخداـ الطريقة الجزئية لحساب زمف الاختبار، وجد أف الزمف المناسب ختبارزمن الا -
 ( دقيقة.21للأنتياء مف جميع أسئمة الاختبار ككؿ )

. تـ حساب ثبات الاختبار بإعادة تطبيقو عمى العينة نفسيا التي طبؽ ثبات الاختبار
لثبات باستخداـ برنامج عمييا، وذلؾ بعد أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ، وتـ حساب معامؿ ا

(Spss) ( لأسئمة الاختبار وىي قيـ دالة عند  1 , 22( ، ) 1 , 20وجد انو تراوح ما بيف )
( مما يدؿ عمى تمتع الاختبار بثبات مرتفع يمكف استخدامو كأداة ثابتة  1 , 10مستوى )

 وصادقة لقياس الأساليب والميارات.
ة الغلاؼ التي اشتممت عمى البيانات العامة تكونت مف صفح .الصورة النيائية للاختبار

لممتعمـ والتعميمات العامة للاختبار،كالتالي: ) اليدؼ مف الاختبار ككؿ، طريقة الإجابة، تحديد 
الزمف الكمي للاختبار (، وقد حرص الباحث أف تكوف التعميمات واضحة الصياغة بما يُمكف 

مساعدة مف أحد، أما طريقة التصحيح فقد تـ  الطالب مف التعامؿ مع بنود الاختبار بدوف أدنى
رصد درجة واحدة لكؿ سؤاؿ إجابتو صحيحة، وصفر للإجابة الخطأ، وبذلؾ تكوف الدرجة 

( درجة، وبذلؾ اعتبر الاختبار صالحًا ومناسبًا لما أعد لو، وأصبح في 21العظمى للاختبار )
 صورتو النيائية.

 الملاحظة بما يمي: مر إعداد بطاقة .إعداد بطاقة ملاحظة  -5
إلى قياس أداءات معممي المغة العربية بمدارس النيؿ لأساليب التقييـ  ىدفت البطاقة

تحديد المحاور الرئيسة التكويني، وميارات تصميـ محكات الأداء في الميارات المغوية. وقد تـ 
وتكونت البطاقة  في ضوء أىداؼ ومتغيرات الدراسة والإطار النظري والدراسات السابقة ، البطاقة

مف أربعة محاور رئيسة ىي )التغذية الراجعة، طرح الأسئمة الفعالة، التقييـ الذاتي والأقراف، 
 ومحكات الأداء( ينتمي إلى كؿ محور مجموعة مف الأداءات تتعمؽ بيا.

. تـ التأكد مف صدؽ البطاقة بعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف لمتأكد صدق البطاقة
العممية والمغوية لمحاور البطاقة ومدى ارتباط كؿ أداء بالمحور الذي ينتمي  مف صحة الصياغة

 إليو والتعديؿ في ضوء آرائيـ ،وقد اتفقت الآراء عمى صلاحية البطاقة.
تـ استخداـ أسموب اتفاؽ الملاحظيف في حساب معامؿ الثبات ،  حساب ثبات البطاقة.

كؿ مستقؿ عف  -طة اثنيف مف الملاحظيفوىو عبارة عف ملاحظة أداء الدراس الواحد بواس
وبينيما تكافؤ في المستوى التعميمي، ويستخدماف أداة تقدير واحدة في فترة زمنية  -الآخر

 . Cooperمتساوية، ثـ حساب نسبة الاتفاؽ باستخداـ معادلة كوبر 
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 011× عدد مرات الاتفاؽ                            
 نسبة الاتفاؽ=
 عدد مرات الاتفاؽ+ عدد مرات عدـ الاتفاؽ                 

% ( وىذه نسبة مرتفعة تدؿ عمى 22وقد بمغ متوسط نسبة الاتفاؽ بيف الملاحظيف ) 
درجة توافر الثقة والموضوعية في أسموب الملاحظة، وبذلؾ تصبح البطاقة صالحة لمتطبيؽ، وقد 

عمى المحاور الأربعة السابقة، وقد ( أداء موزعيف  41مف ) تكونت البطاقة في صورتيا النيائية
)                  وضع أماـ كؿ أداء أربع فئات لتقدير مستوى الأداء كالتالي: يمارس بدرجة 
، صفر (،  0،  7،  6كبيرة، متوسطة، ضعيفة، لا يؤدي ( وكاف تقدير الدرجات عمى التوالي ) 

( درجة، وأقؿ  071أعمى درجة  = )  ( 6× ) ( أداء 41وبالتالي فإف الدرجة الكمية لمبطاقة )
 درجة )صفر(

 الإجراءات الميدانية ) تطبيق تجربة الدراسة ( : -ثانيًا
لمتعرؼ عمى فاعمية الاستراتيجية المقترحة لتنمية أساليب التقييـ التكويني، ومحكات 
              اءالأداء في الميارات المغوية لدى معممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية. تـ إجر 

 ما يمي:
. تـ اختيار عينة الدراسة مف معممي المغة العربية مف أربع مدارس مف اختيار عينة الدراسة -أ

( معممًا ومعممة، وقد تـ تعييف مجموعة المدرسة  21مدارس النيؿ المصرية، وبمغ عددىا )
ييا استطلاعيًا، وبمغ الخامسة لتمثؿ العينة الاستطلاعية التي يتـ تطبيؽ أدوات الدراسة عم

 ( معممًا ومعممة.  71عددىا ) 
. تـ تطبيؽ أدوات الدراسة ) اختبار الأداء المعرفي، بطاقة التطبيق القبمي لأدوات الدراسة -ب

وذلؾ لمتعرؼ عمى مستوياتيـ المبدئية  -تطبيقًا قبميًا –الملاحظة ( عمى مجموعة الدراسة
 يجية المقترحة.قبؿ دراسة المحتوى التدريبي بالاسترات

. بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي لأدوات الدراسة، قاـ الباحث التدريس لمجموعة الدراسة -ج
 بالإجراءات التالية:

 عقد لقاء مع مجموعة الدراسة في كافة الفروع بغرض التالي.  -
يب * بياف أىداؼ محتوى التدريب، ومكوناتو الرئيسة، وتوقيتاتو الزمنية، وقاعات التدر 

المخصصة لذلؾ، وطرؽ التواصؿ مع المدرب وزملاء التدريب مف خلاؿ تحديد اليواتؼ 
وروابط التواصؿ الالكتروني ، وبياف شكؿ التدريب وورش العمؿ وجمسات ما بعد التدريب، 
                  وتوضيح تنفيذ المياـ والتكميفات المطموبة وكيفية تسميميا في المواعيد

 المحددة لذلؾ.  
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* توضيح بعض المفاىيـ الضرورية ليـ لدراسة المحتوى التدريبي، مثؿ: معايير النانو تعميمي 
وتطبيقاتو في مجاؿ التعميـ، استراتيجية فائقة الجودة، التقييـ التكويني، محكات الأداء، 
الميارات المغوية، الورقة الاختبارية، ميارات التدريس، والاتجاىات نحو مينة تدريس المغة 

 لعربية في منظومة النيؿ المصرية.ا

* تزويد مجموعة الدراسة بأدلة التدريب، والاطلاع عمى بنود التقييـ ليذا التدريب، وتقديـ 
الخدمات والتسييلات التي تساعد عمى إنجاح التدريب، واستراتيجية تدريس وحدات التدريب 

شطة التعميـ والتعمـ إنتياءً حيث يبدأ تدريس الوحدة بالتعرؼ عمى أىدافيا الإجرائية، ثـ أن
 بطرؽ تقييـ الوحدة للانتقاؿ لموحدة التالية.

                      . بعد الإنتياء مف التدريس لممجموعةالتطبيق البعدي لأدوات الدراسة -د
عمى العينة  -تطبيقًا بعديًا –)عينة الدراسة ( بالاستراتيجية المقترحة، أُعيد تطبيؽ أدوات الدراسة 

سيا، لمتعرؼ عمى مستويات أدائيـ ما بعد التدريس بالاستراتيجية المقترحة، وقد روعي أف يتـ نف
 التطبيؽ البعدي تحت الشروط والظروؼ نفسيا التي خضع ليا التطبيؽ القبمي.

 النتائج وتفسيرىا في ضوء فروض الدراسة
حصائية يتناوؿ ىذا الجزء التحقؽ مف صحة فروض الدراسة مف خلاؿ المعالجة الإ

 لنتائج القياسيف القبمي والبعدي لمجموعة الدراسة  في أدوات الدراسة، كما يأتي:

وينص عمى: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي . التحقق من صحة الفرض الأول
درجات مجموعة الدراسة في كؿ مف القياسيف )القبمي والبعدي ( في اختبار الأداء المعرفي في 

الإبداع( في كؿ مستوى عمى  –التقويـ  -التحميؿ -معرفية العميا التالية: )التطبيؽالمستويات ال
حدة وفي الاختبارككؿ، لصالح القياس البعدي. ولاختبار صحة ىذا الفرض؛ تـ حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعة الدراسة في القياسيف القبمي والبعدي 

في مف مستويات الاختبار عمى حده وفي الاختبار ككؿ. ثـ استخداـ اختبار في كؿ مستوى معر 
(  2لعينتيف مترابطتيف لمعرفة اتجاه الفرؽ ودلالتو الإحصائية، ويوضح جدوؿ )  T.test  " ت" 

 ذلؾ تفصميًا: 
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 ( دلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعة الدراسة 6جدول )  
 50اختبار الأداء المعرفي.  ن= في القياسين القبمي والبعدي في 

 المستوى
 المعرفي

 فرق القياس البعدي القياس القبمي
 المتوسط

مج 
 ف1ح

 
 د.ح

 قيمة
 "ت"

 الجدولية

 قيمة
 "ت"

 المحسوبة

 مستوى
 ح م ح م الدلالة

  4 ,11 62 ,72 1 ,22 69 ,41 6 ,97 6 ,06 التطبيق
 

44 

 
 

42, 1 

42, 24  
 
 داؿ

 عند مستوى
 (12, 1) 

 21 ,22 69 ,41 77,62 1 ,27 69 ,20 6 ,92 6 ,72 التحميل

 27 ,22 6 ,72 44,62 1 ,26 69 ,60 6 ,77 6 ,22 التقويم

 22 ,02 6 ,49 20,62 1 ,20 69 ,72 6 ,44 6 ,22 الإبداع

 الاختبار
 ككل

12, 04 27, 2 20, 022 62, 0 44, 046 44, 2 20, 022 

( بيف 1 ,12)  ف ىناؾ فرقًا دالا إحصائيًا عند مستوى( أ 2يتضح مف جدوؿ ) 
متوسطي درجات مجموعة الدراسة في القياسيف القبمي والبعدي في كؿ مستوى عمى حده 

( بينما 022 ,20" المحسوبة )للاختبار وفي الاختبار المعرفي ككؿ ، حيث بمغت قيمة" ت 
              ( عند مستوى 7 ,40( تساوي) 44 قيمة" ت " الجدولية لدلالة الطرفيف ودرجة حرية ) وجدت

(. الأمر الذي يقود إلى قبوؿ الفرض الأوؿ، ويدؿ عمى أف الاستراتيجية المقترحة قد 1 ,12) 
أسيمت في تنمية الأداء المعرفي لمتقييـ التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغوية لمعممي 

 المغة العربية بمدراس النيؿ المصرية. 
حيث تـ قياس فاعمية س فاعمية الاستراتيجية المقترحة في الأداء المعرفي. قيا

الاستراتيجية المقترحة في تنمية الأداء المعرفي لدى مجموعة الدراسة، مف خلاؿ تطبيؽ معادلة 
 الكسب المعدؿ لبلاؾ. وتـ التوصؿ إلى النتائج التي يوضحيا الجدوؿ التالي:

 50لمجموعة الدراسة في اختبار الأداء المعرفي ن= ( دلالة الكسب المعدل  7جدول ) 

 البيانات
 القياس

 المتوسط
 )ـ(

 النياية العظمى
 ) د (

دلالة الكسب  نسبة الكسب المعدؿ
 المعدؿ

  04 ,12 القبمي
021 

 
29, 0 

 
 022 ,20 البعدي ذات دلالة

مى مف (، وىي أع0 ,29)( ، أف نسبة الكسب المعدؿ تساوي  2يتضح مف الجدوؿ ) 
( ) فؤاد أبو حطب وأماؿ 0 ,7النسبة التي اقترحيا بلاؾ لمحكـ عمى نسبة الفاعمية وىي ) 

ـ(، وىذا يدؿ عمى أف الاستراتيجية المقترحة ليا درجة كبيرة مف الفاعمية في 0992صادؽ، 
زيادة مستويات الأداء المعرفي لدى مجموعة الدراسة لممحتوى المعرفي المقدـ مف خلاؿ 

تيجية المقترحة. وبذلؾ أوضحت نتائج الاختبار صحة الفرض الأوؿ؛ تفوؽ مجموعة الاسترا
أي بعد دراسة المحتوى بالاستراتيجية  -الدراسة في القياس البعدي لاختبار الأداء المعرفي

الإبداع (، عنو في  -التقويـ -التحميؿ -في المستويات المعرفية التالية )التطبيؽ -المقترحة
 القياس القبمي.
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. وينص عمى: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي التحقق من صحة الفرض الثاني
درجات مجموعة الدراسة في كؿ مف القياسيف: القبمي والبعدي في بطاقة الملاحظة الخاصة 

تقييـ الأقراف(،  -التقييـ الذاتي -التغذية الراجعة -بأساليب التقييـ التكويني ) طرح الأسئمة 
الدعـ والمساندة ( وفي كؿ  -التنفيذ -تصميـ محكات الأداء ) التخطيط والصياغةوميارات 

 أسموب وميارة عمى حدة ، وفي بطاقة الملاحظة ككؿ، لصالح القياس البعدي. 
ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

البعدي في كؿ أسموب تقييمي وميارة رئيسة مف لدرجات مجموعة الدراسة في القياسيف القبمي و 
لعينتيف مترابطتيف T.test  محكات الأداء وفي بطاقة الملاحظة ككؿ. ثـ استخداـ اختبار " ت "

 ( ذلؾ تفصميًا:  2لمعرفة اتجاه الفرؽ ودلالتو الإحصائية، ويوضح جدوؿ ) 
 ( دلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعة الدراسة 8جدول )  
 50القياسين القبمي والبعدي في بطاقة الملاحظة ن=  في

الأساليب 
 والميارات

فرق  القياس البعدي القياس القبمي
 المتوسط

مج    
 ف 1ح

درجة 
 الحرية

 قيمة"ت"
 الجدولية

 قيمة"ت"
 المحسوبة

مستوى 
 ح م ح م الدلالة

  0 ,14 2 ,24 1 ,24 2 ,27 1 ,22 1 ,22 طرح الأسئمة
 
 

44 

 
 
 

40, 7 

47, 21  
 
 دال
 عند

 مستوى
 (05, 0) 

 20 ,92 1 ,21 2 ,72 1 ,42 2 ,22 1 ,27 1 ,42 التغذية الراجعة

التقييم الذاتي 
 والأقران

27, 1 24, 1 22, 2 20, 1 12, 2 22, 1 94, 22 

 27 ,60 1 ,22 2 ,02 1 ,26 2 ,27 1 ,27 1 ,42 التخطيط

 22 ,42 1 ,92 2 ,92 1 ,29 2 ,42 1 ,22 1 ,20 التنفيذ

 20 ,10 1 ,22 9 ,12 1 ,22 9 ,44 1 ,22 1 ,62 الدعم

 061 ,19 7 ,62 42 ,62 7 ,10 49 ,27 0 ,22 6 ,74 البطاقة ككل

( بيف متوسطي 1 ,12) ( أف ىناؾ فرقًا دالا إحصائيًا عند مستوى 2يتضح مف جدوؿ ) 
ي كؿ أسموب وميارة عمى حده وفي بطاقة درجات مجموعة الدراسة في القياسيف القبمي ف

( بينما وجدت قيمة" ت " الجدولية 061 ,19الملاحظة ككؿ، حيث بمغت قيمة" ت " المحسوبة )
(. الأمر الذي يقود 1 ,12( عند مستوى )7 ,40( تساوي )44لدلالة الطرفيف ودرجة حرية  )

د أسيمت في تنمية أساليب التقييـ إلى قبوؿ الفرض الثاني، ويدؿ عمى أف الاستراتجية المقترحة ق
 التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغوية لمعممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية. 

تـ استخداـ معادلة . ولقياس فاعمية الاستراتيجية المقترحة في تنمية بنود بطاقة الملاحظة
 ا الجدوؿ التالي:الكسب المعدؿ لبلاؾ. وتـ التوصؿ إلى النتائج التي يوضحي
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 50( دلالة الكسب المعدل لمجموعة الدراسة في بطاقة الملاحظة ن=  9جدول ) 

 البيانات
 القياس

 المتوسط
 )ـ(

 النياية العظمى
 ) د (

دلالة الكسب  نسبة الكسب المعدؿ
 المعدؿ

  6 ,74 القبمي
27 

 
22, 0 

 
 49 ,27 البعدي ذات دلالة

(، وىذه النسبة تقع 0 ,22) بة الكسب المعدؿ تساوي (، أف نس 9يتضح مف الجدوؿ ) 
(، وىذا يدؿ عمى اف الاستراتيجية المقترحة 0 ,7في المدى الذي حدده بلاؾ، كما أنيا أكبر مف )

ي ليا درجة كبيرة مف الفاعمية في تنمية أداءات مجموعة الدراسة في أساليب التقييـ التكوين
تائج الاختبار صحة الفرض الثاني؛ تفوؽ طلاب أوضحت نوميارات محكات الأداء. وبذلؾ 

أي بعد دراسة المحتوى بالاستراتيجية  -مجموعة الدراسة في القياس البعدي لبطاقة الملاحظة
تقييـ  -التقييـ الذاتي -التغذية الراجعة -أساليب التقييـ التكويني ) طرح الأسئمة في  -المقترحة

الدعـ والمساندة ( عنو  -التنفيذ -التخطيط والصياغة الأقراف(، وميارات تصميـ محكات الأداء )
 في القياس القبمي.
 تفسير النتائج.

أظيرت النتائج السابقة فاعمية استراتيجية فائقة الجودة بمعايير النانو تعميمي في تنمية 
أساليب التقييـ التكويني ومحكات الأداء في الميارات المغوية لدى معممي المغة العربية بمدارس 
النيؿ المصرية، ويُعزى ذلؾ لكفاءة إجراءات الاستراتيجية المقترحة وجودة عممياتيا والمعايير التي 
قامت عمييا والتي اشتقت مف معايير النانو وتطبيقاتو في المجاؿ التعميمي، ومف ثـ طريقة تناوؿ 

 المحتوى المعرفي المقدـ لمجموعة الدراسة. وتفصيؿ ذلؾ كما يمي:
 عمق بمعايير النانو تعميمي.أسباب تت -أولا

كاف لمعايير النانو تعميمي التي تأسست عمييا الاستراتيجية دورٌ بارزٌ في توجيو 
 إجراءاتيا وعممياتيا والأنشطة والمياـ التي تفاعؿ معيا الطلاب ، ويظير ذلؾ فيما يمي:

عمميف عمى إعداد بيئة تقييـ محفزة للإبداع عممت عمى تحفيز الم معيار الخصوصية * أتاح
إعادة صياغة بعض محكات الأداء لنواتج تعمـ معينة بصورة أفضؿ، وتقديـ تبرير أو أكثر 
أثناء تقديـ بعض تطبيقات أساليب التقييـ التكويني، واستنتاج أدلة تقييمية ضمنية متعددة، 
                         وعلاقات جديدة  مف شواىد وأدلة تقييمة صريحة، ويتفؽ ىذا مع ما أشار إليو 

ـ( مف ضرورة التبصر في الأدلة التي تقُدـ أثناء التعمـ فكثيرًا ما 7116) شوارتز وبيركنز، 
تكوف الخيارات غير الظاىرة تشكؿ حمولا أفضؿ لممشكمة، وأف يختبر المتعمـ إيجابيات 

 وسمبيات الخيارات المتاحة بموضوعية.   
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التكنولوجية استعاف بيا المعمموف أثناء ممارسات مجموعة مف الوسائط  معيار الوظيفية* قدّـ 
، Electronic Mailالتطبيؽ عمى أساليب التقييـ التكويني، منيا: البريد الالكتروني 

، التحاور بالصوت Research Computer Assistedوالأبحاث المعززة بالحاسب 
 ، وبرامج معالج النصوص، وأتاحت ليـ متعةVideo Conferencingوالصورة 

الاستكشاؼ والتقصي وتحرير التعمـ مف قيود الزماف والمكاف. ويتفؽ ىذا مع نتائج دراسة 
(Lake Mary,2012)  التي توصمت إلى ضرورة إدراج مصادر التعمـ الالكتروني في أدلة

التعمـ، وجعميا أدوات تقييمية؛ لضماف منتج عاؿ الجودة في بيئات غنية متعددة المصادر 
 ذاتي.لمبحث والتطوير ال

خبرات المعمميف بأدوات قياسية مثؿ: الملاحظة المقننة، والمقاييس  معيار القياس* زوّد 
المتدرجة، والاستبانات، والتي يتـ التأكد مف صدقيا وثباتيا عمميًا لمحصوؿ عمى مؤشرات 
فعالية التدريس، وتتحقؽ مف توظيؼ المعمميف لمدخلاتيـ مف معارؼ وميارات وممارسات 

( النتيجة السابقة بأنو 0722ـ ، 7102يفًا فعّالا. وتؤيد دراسة )منصور العتيبي، مينية توظ
لابد مف تعرؼ المعمميف عمى مؤشرات فعالة لمتقييـ مف خلاؿ أدوات قياسية تقُدـ وثائؽ تبيف 
                          محكات الأداء التي تسيـ في وصوؿ نمو تعمـ الطلاب إلى

 المستوى المتوقع. 
عمميًا وتكنولوجيًا، وذلؾ بتدريبو عمى أنشطة البنية المعرفية لممعمـ  معيار التنور المعرفيأثرى  *

ومصادر تكنولوجية محددة الأىداؼ، وموضوعات قصيرة، ومحاور يختارىا المعمموف وترتبط 
تاحة الفرصة لاختيار مشكلات  بميوليـ واىتماماتيـ المعرفية في المجالات المختمفة،  وا 

قييـ التي يرغب المعمموف في دراستيا وفؽ اىتماميـ، وىذا ما أيدتو دراسة ) أماني الت
ـ( بأف إلماـ المعمـ ببعض المفاىيـ والمعارؼ المينية، وميارات التفكير 7117الموجي، 

العممي وتكويف الاتجاىات الإيجابية نحو التدريس وتطبيقاتو، وتوظيؼ ذلؾ في فيـ الأحداث 
سية التي تواجيو والإسياـ بفاعمية في حميا؛ يعد الحد الأدنى مف اكتساب والمشكلات التدري

 الخبرات وىو ما يطمؽ عميو مصطمح"التنور المعرفي".
في إثارة دافعية المعمميف لممارسة التعمـ القائـ عمى محكات  معيار التميز النوعي* أسيـ 

ار ما إذا كاف المعمـ قد الأداء، وذلؾ مف خلاؿ تصميـ مياـ مكتوبة بطريقة تسمح باختي
حقؽ محؾ الأداء المطموب أـ لا أثناء تدريس نواتج الميارات المغوية، وتعطي مؤشرات عمى 

 ,Bennett)مستوى الأداء العممي الذي سيتميز بو المعمـ عف غيره. وىذا ما توصؿ إليو 

R.E. ,2011) الأوؿ أثناء  في نتائج دراستو بأف كتابة نوعيف مف محكات الأداء يُقيـ النوع
البرنامج، والثاني فقط لا يتـ تقييميا ولكنيا تُعطي مؤشرات لممؤسسة التعميمية عف مستويات 

ضافة أبعاد الإنجاز التي يتمتع بيا طلابيا؛ يسيـ في إنتاج ما يتناسب مع بيئة التعمـ، و  ا 
 مبتكرة وجديدة في التعمـ الحالي والمستقبمي.
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 . فيذ الاستراتيجيةأسباب تتعمق بإجراءت تن -ثانيًا
وتتضح ىذه الأسباب في أف عممية تنفيذ الاستراتيجية قامت عمى أساس وضع إطار 
شامؿ ومفصّؿ لممراحؿ والخطوات التي تضمنت مجموعة مف الإجراءات والأنشطة والمياـ 
ؿ والمصادر الفائقة الجودة خلاؿ زمف تنفيذ تجربة الدراسة لمتأكد مف بموغ أىداؼ الدراسة، وتفصي

 ذلؾ عمى النحو الآتي:
* طبيعة الاستراتيجية المقترحة التي صُممت وفؽ معايير عالية الجودة، والتي تتمثؿ في تقديـ 
المحتوى المعرفي في وحدات بطريقة دقيقة وجذابة ووظيفية، والتوجييات المعينة عمى 

ات الإنجاز، علاوة عمى فرص المشاركة النشطة لممعمميف؛ ساعد عمى إطلاؽ إبداع
كسابيـ ميارات قابمة للانتقاؿ إلى مواقؼ أخرى كميارة  المعمميف وتفتح أذىانيـ للأفكار بؿ وا 

 التأمؿ والتدبر. 
* وضوح الأىداؼ وتحديدىا بصورة سموكية في دليؿ المعمـ الإرشادي، وكذلؾ كتاب الطالب، 

كؿ ذلؾ  بإلاضافة إلى وضوح الإرشادات والتوجييات وخطوات السير في وحدات المحتوى
ساعد المعمـ والطلاب عمى السير بخطوات واضحة ومحددة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة، ورفع 

 مستويات تحصيؿ المعمميف )مجموعة الدراسة (.
* راعت الاستراتيجية اىتمامات المعمميف مف حيث: حداثة المحتوى وربطو بحاجتيـ، وبمينتيـ 

ى المقدـ وبيف الواقع البيئي والاجتماعي، كذلؾ التدريسية، والربط بيف ما تـ تعممو في المحتو 
إعطاء أمثمة لممشكلات والقضايا التقييمية التي يواجييا المعمميف أثناء عمميـ التدريسي 
وذات معنى بالنسبة ليـ، كؿ ذلؾ ساعد عمى إعلاء ثقافة التقييـ التكويني وأىميتو القصوى 

 في تتبع عممية التعمـ.
دًا متنوعًا مف الأنشطة التعميمية مثؿ: ) اكتب عف، المصفوفة، * تضمنت الاستراتيجية عد

ابحث عف الذي، الممخص، تحميؿ قصة، إشارات المرور، جدار العمؿ( طبقًا لمراحؿ 
الاستراتيجية، ومنح المعمميف الفرصة لمتفاعؿ معًا في تنفيذ المياـ المطموبة منيـ، وقد تمت 

الراجعة ليـ في صورة أوراؽ عمؿ؛ مما كاف دافعًا قويًا متابعتيـ أثناء العمؿ، وتقديـ التغذية 
 في زيادة وعييـ بأساليب التقييـ التكويني والإقباؿ عمى دراستو.

* توجيو المعمميف إلى أنشطة التعمـ الذاتي مف خلاؿ تكميفيـ بصورة فردية باختيار أحد أساليب 
ية ، وتضمينو في ممؼ إنجازه التقييـ التكويني وتتبع إجراءات تطبيقو في الميارات المغو 

الالكتروني الخاص بو، كما ركزت أيضًا عمى الدور النشط لممعمميف في التعمـ حيث يقوـ 
المعمموف بإجراء العديد مف النشاطات التعاونية في صورة أوراؽ عمؿ، تقوـ عمى المشاركة 

فاعمية  العقمية في عمميات الاستنتاج، والاستكشاؼ، وافتراض الفروض؛ زاد ذلؾ مف
 الاستراتيجية في تحقيؽ أىدافيا.
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* قدمت الاستراتيجية المقترحة مصادر متنوعة لمطلاب لاكتساب العديد مف المفاىيـ والمعمومات 
المرتبطة بوحدات الدراسة، مثؿ: المكتبات الالكترونية، المواقع ذات الصمة بالمحتوى 

ثارة الدافعية الدراسية، ووسائؿ تعميمية ووسائط متعددة وغيرىا مف وس ائؿ جذب الانتباه، وا 
لدى المتعمميف، مما أسيـ إيجابيًا في تشجيع الطلاب عمى التعمـ الفعّاؿ لموحدات المعرفية 
المقدمة ليـ، ومف ىذه الوسائط : الصور، والأشكاؿ، والشرح التطبيقي الذي يحاكي الواقع، 

 وتأثيرات الألواف.

ـ( 7107ث والدراسات التالية: )محمد مسعود ،وتتفؽ النتائج السابقة مع نتائج البحو 
                           ـ(،7112ـ( )جماؿ سميماف عطية ، 7112ـ( )ماجد الأغا ،7112)حناف خميؿ، 
 ـ(7112) حسف شحاتة، 
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 في ضوء ما أسفرت عنو الدراسة الحالية مف نتائج يوصي الباحث بما يمي:. التوصيات

خذ بخصائص ومعايير المستحدثات العممية وجدوى الاستفادة منيا في إنجاح ضرورة الأ -
العممية التعميمية سواء عمى مستوى الأىداؼ أو تخطيط البرامج والمناىج ،وتصميـ وبناء 
استراتيجيات طبقًا لموصفات معيارية عالمية بغرض متابعة الجديد والحديث في متغيرات 

 في زيادة الروابط المعرفية في ذىف المتعمـ. لما ليا مف دور فعاؿالتعمـ، و 

الاىتماـ بالتنمية المينية لمعممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية وتدريبيـ عمى استخداـ  -
استراتيجيات بمعايير تقنية عالية وتوظيفيا فيما يساعدىـ عمى التنمية المينية الذاتية، 

 في التعميـ. ومواكبة روح العصر وتحقيؽ الجودة الشاممة

  (professional Learning community)توجيو الاىتماـ بصناعة مجتمع ميني لمتعمـ  -
يُعزز ممارسات التقييـ التكويني السميمة، وغرس وتبني ثقافتو سواء عمى المستوى الصفي 

 أوعمى المستوى المدرسي ككؿ.

ساتيـ التقييمية والتفكّر في مف قبؿ المعمميف في ممار   (reflection)تعزيز سموؾ التأمؿ  - 
مكانية تعديؿ أو تحسيف ىذه الممارسات بناء عمى نتائج تقييـ طلابيـ.   جدواىا وا 

في ضوء ما أسفرت عنو الدراسة الحالية مف نتائج، وخمُصت إليو مف  .البحوث المقترحة
 توصيات؛ يمكف تقديـ عدد مف البحوث المقترحة مثؿ:

ر النانو تعميمي في تنمية ميارات إدارة الصؼ لدى معممي المغة استراتيجية قائمة عمى معايي -
 العربية.

برنامج قائـ عمى معايير النانو تعميمي في تنمية ميارات التفكير التأممي في نواتج استخداـ  -
 المغة بمدارس النيؿ المصرية.

تخداـ المستويات تطوير برامج ومقررات إعداد معممي المغة العربية بمدارس النيؿ المصرية باس -
 المعيارية العالمية. 
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 المراجع 
 المراجع العربية : –أولًا 
                     ـ(: التنمية البشرية بالتعميـ والتعمـ، القاىرة، دار 7117إبراىيـ عصمت مطاوع) -

 الفكر العربي.
 ويـ التربوي.ـ(: تقويـ أداء الطالب، المركز القومي للامتحانات والتق7100أحلاـ الباز) -
                  ربد ، إ: القياس والتقويـ في العممية التدريسية ، الأردف ،  ـ(7117عودة ) أحمد -

 الطبعة الثالثة.
 -عداد الاختبارات التحصيمية. كمية التربيةإ(،دورة التقويـ التربوي: 7101) البرصاف سماعيؿإ -

  .جامعة الممؾ سعود
فاعمية مناىج العموـ بمدارس التعميـ الثانوي الصناعي في تنمية  ـ(:7117أماني الموجي )  -

( ، 7التنور العممي لدى الطلاب، الجمعية المصرية لمتربية العممية ،ع )
 (، كمية التربية، جامعة عيف شمس.2المجمد )

ـ(: إثراء بعض موضوعات منياج العموـ بتطبيقات النانوتكنولوجي 7106أمؿ إبراىيـ لبد) -
عمى مستوى الثقافة العممية لطمبة الصؼ الحادي عشر في غزة، وأثره 

 ماجستير غير منشورة، كمية التربية جامعة الأزىر بغزة، فمسطيف.
ـ(: تقويـ برامج إعداد معمـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في 7102إيماف أحمد محمد ىريدي) -

مـ المغات جامعة القاىرة في ضوء المعايير الدولية لجودة إعداد مع
الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس " دراسات فى الأجنبية، 

 .نوفمبر،  ثاني، الجزء ال 701المناىج وطرؽ التدريس " العدد 
ـ(: تقييـ 0926توماس ىاستنجس. تقديـ كوثر كوجاؾ ) -جورج مادوس -بنياميف، س.، بموـ -

ية، المركز الدولي تعمـ الطالب التجميعي والتكويني، القاىرة والأسكندر 
 لمترجمة والنشر.

ـ(: تقويـ أداء تلاميذ المرحمة الإعدادية في ضوء المستويات 7112جماؿ سميماف عطية )  -
المعيارية للاستماع، المؤتمر العممي السابع عشر لمجمعية المصرية 
لممناىج وطرؽ التدريس، ) مناىج التعميـ والمستويات المعيارية(، المجمد 

يوليو  72- 72قاىرة، دار الضيافة، جامعة عيف شمس، الثالث، ال
  0061 -0149ـ، ص ص : 7112
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ـ(: فاعمية تدريس القراءة باستخداـ برنامج العروض في 7114جماؿ مصطفى العيسوي ) -
(، ص 61تحسيف السرعة والفيـ القرائي. مجمة القراءة والمعرفة، العدد)

 027- 071ص 
 ة البشرية وتعميـ المستقبؿ، القاىرة، الدار العربية لمكتاب.ـ(: في التنمي0999حامد عمار)  -
ىػ(:أصوؿ التقويـ والقياس التربوي المفيومات والتطبيقات.الدار 0472زيتوف )حسف حسيف  -

 الصولتية :الرياض.
ـ(: ثقافة المعايير والتعميـ الجامعي،  المؤتمر العممي السابع عشر 7112حسف شحاتة )  -

لممناىج وطرؽ التدريس، ) مناىج التعميـ والمستويات لمجمعية المصرية 
 72المعيارية(، المجمد الأوؿ، القاىرة، دار الضيافة، جامعة عيف شمس، 

 22 - 20ـ، ص ص : 7112يوليو  72-
ـ(: تصميـ ونشرمقرر إلكتروني في تكنولوجيا التعميـ في ضوء 7112حناف حسف عمى خميؿ) -

لتنمية الجوانب المعرفية والأدائية لدى  معايير جودة التعميـ الإلكتروني
 طلاب كمية التربية، ماجستير، كمية التربية، جامعة المنصورة.

 مجمة التربية.،  072العدد ـ(: التقييـ الحقيقي في التربية. 0992) الخميمي خميؿ يوسؼ -
ة : ـ(: صياغة مخرجات التعممواستخداميا ) دليؿ تطبيقي(، ترجم7112ديكلاف  كينيدي)  -

ىػػػ ، مركز 0464سعيد محمد الزىراني، عبد الحميد محمد أجبار، 
                 البحوث والدراسات بوزارة التعميـ العالي في المممكة

 العربية السعودية.
ـ(: تعميـ ميارات التفكير القضايا والأساليب، 7116روبرت شوارتز، ؛ ودي إف بيركنز)  -

دىاف. الرياض: مؤسسة النافع لمبحوث ترجمة عبد الله النافع وفادي 
 والاستشارات العممية.  

ـ(: أثر استخداـ نموذج التعمـ التوليدي والعصؼ في تنمية 7107زاىر نمر محمد فنونة) -
المفاىيـ والاتجاه نحو الأحياء لدى طلاب الصؼ الحادي عشر 

 بمحافظات غزة، ماجستير ، الجامعة الإسلامية، غزة.
، تطوير اساليب التقويـ في التعميـ حقيبة تدريبية أكاديمية فيـ( : 7106ح )ساىر عمي السبا -

 قسـ عمـ النفس، كمية التربية، جامعة الممؾ سعود.
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ـ (: فاعمية بعض الاستراتيجيات التعميمية في تنمية 7102سميماف عبد الله الدويش)  -
مستويات التحصيؿ الدراسي لدى طلاب كمية الشريعة،جامعة الإماـ 

الجمعية المصرية  محمد بف سعود الإسلامية، " دراسة تجريبية مقارنة "
لممناىج وطرؽ التدريس " دراسات فى المناىج وطرؽ التدريس " العدد 

 إبريؿ .،  712
 . دار الفكر التربوي:القاىرة. (: التقويـ التربوي البديؿـ7116)علاـ  صلاح الديف محمود -
ـ(: تطوير برامج ومقررات إعداد معمـ العموـ بكميات 7102 عبد السلاـ مصطفى عبد السلاـ) -

التربية باستخداـ مدخؿ مخرجات التعمـ، المؤتمر الدولي الأوؿ لكمية 
 02 -07ىػ ، 2/0462/ 72 -76التربية بجامعة الباحة في الفترة مف 

 ـ " التربية آفاؽ مستقبمية".7102/  4/ 
لأسئمة الشفوية والوقت المستغرؽ في حديث المعمـ ـ(: ا7110عبد الناصر عبد الرحيـ فخرو)  -

في مقرر جغرافية السكاف في المرحمة الثانوية، دراسة مسحية عمى 
،  ص  29مدارس التعميـ العاـ بدولة البحريف ، المجمة التربوية ، العدد 

 ،026 -060ص 
كاممي مقترح : إصلاح التقويـ لتحسيف نوعية التعمـ: نموذج ت  ـ(7112)الحكمي عمي صديؽ -

ورقة مقدمة لمندوة الإقميمية حوؿ تطوير التعميـ ما بعد الأساسي بالدوؿ  –
 .7112بريؿ إ 72-74عماف  -مسقط  العربية.

ـ( : التقييـ الذاتي لطلاب السنة الرابعة في قسـ المغة العربية 7112عمي عبد العظيـ سلاـ )  -
دئ، مجمة دراسات في بكميات التربية في ضوء معايير أداء المعمـ المبت

 .722 -770، فبراير ص ص 070المناىج وطرؽ التدريس، العدد 
ـ(:واقع المستحدثات التكنولوجية في برامج إعداد المعمـ 7117عمى عبد المنعـ وآخروف ) -

بكمية التربية جامعة قطر، الندوة التربوية الأولى" تجارب دوؿ مجمس 
جتماع الخامس لمجنة عمداء التعاوف في إعداد المعمـ" المصاحبة للا

كميات التربية بجامعات دوؿ مجمس التعاوف لدوؿ الخميج العربية، 
 ـ.7117إبريؿ  79 -72قطر،  -الدوحة

 .أساسيات القياس والتقويـ في التربية : الكويت ، مكتبة الفلاح :ـ( 0992أبو زينة )فريد  -
 افة العربية لمطباعة.ـ( : التدريس، القاىرة، دار الثق7116فكري حسف رياف ) -
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ـ(: مناىج البحث وطرؽ التحميؿ الإحصائي في العموـ 0992فؤاد أبو حطب وأماؿ صادؽ) -
 النفسية والتربوية والاجتماعية، القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.

ـ(: فعالية برنامج تقني في تنمية بعض ميارات الأصوات 7112ماجد عيسى مسعود الأغا) -
ة الصؼ الأوؿ الثانوي، ماجستير غير منشورة، كمية المغوية لدى طمب

 التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.
ـ(: نواتج التعمـ وضماف جودة المؤسسة، 7119مجدي عبد الوىاب قاسـ، وأحلاـ الباز )  -

 الييئة القومية لضماف الجودة والاعتماد.
حركة المعايير التربوية،  ـ(: متطمبات التقويـ المغوي في ظؿ7112محمد رجب فضؿ الله)  -

المؤتمر العممي السابع عشر لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ، 
                يوليو ص ص 72-72مناىج التعميـ والمستويات المعيارية،

042- 022. 
ـ( : تطوير كميات التربية بيف معايير 7117محمد سميماف البندري؛ رشدي أحمد طعيمة) -

 ؤشرات الجودة، وزارة التعميـ العالي، سمطنة عماف. الاعتماد وم
ـ(: أثر التمميحات الصرية في المقرر الالكتروني عبر 7107محمد أبو اليزيد مسعود ) -

الإنترنت لتصويب الأخطاء النحوية الشائعة في كتابات تلاميذ المرحمة 
 الإعدادية، ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة حمواف.

ـ(: تعميـ المغة العربية أسسو 0922ود كامؿ الناقة، فتحي يونس، رشدي طعيمة)محم -
جراءاتو، ج  ، دار الثقافة، القاىرة.0وا 

( ، التقويـ التربوي: مفيومة، طرائقو، أىدافو، 7112محيى الديف سميـ ) -
http://www.yanabeea.net/details.aspx?lasttype=26&pag

eid=3046 
ـ(: الاتجاىات العالمية في إعداد 7111المسند الإبراىيـ عبد الرحمف؛ شيخة قمبز محمود) -

وتدريب المعمميف في ضوء الدور المتغير لممعمـ، الدوحة، قطر، دار 
 الثقافة لمطباعة والنشر والتوزيع.

                   بف عبد العزيز لتطوير التعميـ العاـ المعايير المينية لممعمميف، مشروع الممؾ عبد الله -
 ـ(7119) 

http://www.yanabeea.net/details.aspx?lasttype=26&pageid=3046
http://www.yanabeea.net/details.aspx?lasttype=26&pageid=3046
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ـ (: معايير اعتماد البرامج التربوية مف الييئة الأمريكية 7102منصور نايؼ العتيبي )  -
المؤتمر الدولي الأوؿ لكمية التربية بجامعة الباحة في  (CAEP)الكيب

ـ " التربية 7102/  4/  02 -07ىػ ، 2/0462/ 72 -76الفترة مف 
 آفاؽ مستقبمية".

مؤتمر إعداد المعمـ في ضوء معايير الجودة الشاممة كمية التربية بقنا، جامعة جنوب  -
 ـ(.7112الوادي)

ـ(: مقرر مقترح في النانو تكنولوجي لممرحمة الثانوية قائـ 7107نواؿ محمد شمبي وآخروف ) -
                 مركز القومي لمبحوث التربوية عمى المدخؿ البيني، ال

 والتنمية، القاىرة.
ـ(:وثيقة المستويات المعيارية 7119الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد بمصر) -

 لمعمـ التعميـ قبؿ الجامعي. 
ي فاعمية برنامج مقترح في تنمية ممارسات التدريس الحقيق ـ (:7112وضحى حباب العتيبي) -

والتقييـ الحقيقي لدى معممات العموـ قبؿ الخدمة في كميات التربية 
لمبنات. رسالة دكتوراه غير منشورة. كمية التربية الأقساـ الأدبية 

 بالرياض.جامعة الرياض.
ـ (: تقويـ مناىج المرحمة الثانوية 7102يحي عبد الخالؽ اليوسؼ؛ عثماف عمى القحطاني)  -

ية في ضوء مفاىيـ النانو تكنولوجي وتطبيقاتو بالمممكة العربية السعود
الحياتية.المؤتمر الدولي الأوؿ لكمية التربية بجامعة الباحة في الفترة مف 

                      ـ " التربية7102/  4/  02 -07ىػ ، 2/0462/ 72 -76
 آفاؽ مستقبمية".

لطلاب الموىوبيف في مجاؿ ـ(: تصميـ وبناء برنامج لرعاية ا7117يس عبد الرحمف قنديؿ) -
العموـ بالمممكة العربية السعودية في ضوء نموذج" عممية المنيج" ، مجمة 

 -022، فبراير ص ص 22دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، العدد 
760. 

التقويـ التربوي، جامعة الامارات العربية المتحدة ، كمية : ( 7112) السيد يسرى مصطفى -
 نتساب الموجو بأبوظبي.التربية ، مركز الا
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إبريؿ ، مؤسسة  02ـ(: تقنية النانو والمناىج الدراسية ، جريدة البلاد، 7119يوسؼ اليوسؼ)  -
 البلاد لمصحافة والنشر.

ـ( : الحاسبات الإلكترونية المصغرة واستخداميا في التعميـ، ترجمة: مكتب 0992اليونسكو ) -
ربية، مجمة التربية الجديدة، ع اليونسكو الإقميمي لمتربية في البلاد الع

 (، الكويت.01(، السنة )79)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : جنبيةالمراجع الأ – ثانيًا
-Alford, K.J.S. et. al (2007): "An integrated, industry -linked approach to        
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