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 ملخص: ال
دمج  تعلم الم وث ال دي لبح ل بع راء تحلی ى إج الي إل ث الح ورة خھدف البح ة المنش رة العربی لال الفت

ر  م)٢٠١٨ -م٢٠٠٣ما بین (الزمنیة  ى  أث ك للتوصل إل وم ، وذل یم العل ي مجال تعل ت ف ي أجری والت
متوسط حجم أثر استخدام التعلم المدمج في التعلم المدمج على مخرجات تعلم العلوم . حیث تم حساب 

ة  ا المختلف وم بمجالاتھ م العل ات تعل ق مخرج ة تحقی ة  –(معرفی اب وجدانی –مھاری ا حس ة) ، وأیض
ة بالنسبة  ا المختلف وم بمجالاتھ م العل ق مخرجات تعل ي تحقی متوسط حجم أثر استخدام التعلم المدمج ف
ة  رة الزمنی ة ، الفت ة التعلیمی ة ، المرحل ال الدراس ث: (مج نیفیة للبح رات التص ر من المتغی ل متغی لك

ة  در الدراس ر، مص ةللنش م العین دمج ) ، حج تعلم الم ط ال ث . ول، نم تخدم البح دف اس ذا الھ ق ھ تحقی
 ودراسات لبحوث الأولیة الخصائص تحدید في Survey الوصفیة المسحیة الدراسات أسلوبالحالي 

ائج لتحلیل  Meta- analysis البعدي التحلیل أسلوب . ويالبعد التحلیل عینة وث نت  والدراسات البح
ابقة ث الس دد (. حی ل ع ة وتحلی الي مراجع ث الح مل البح ائل ) ٣٧ش ن رس ة م وث الكمی ن البح م

ورة  وث منش وراة وبح تیر ودكت وث ماجس ذلك البح ة وك ة المحكم دوریات التربوی المجلات وال ب
المؤتمرات. ورة ب مین أو  المنش اییر تض ة بمع ى قائم ات عل ل البیان ع وتحلی ي جم اد ف م الإعتم د ت وق

ات س، واستبعاد الدراسات والبحوث السابقة في/ من عینة التحلیل البعدي  امج ، وجل تشفیر للبیان برن
ر  م الأث اب حج د ، و Effect Size Calculatorحس ر . وق م الأث ة حج یر قیم وھن لتفس ر ك مؤش

ع مجالات حسب مؤشر كوھن أظھرت النتائج  ى جمی دمج عل تعلم الم قیم كبیرة لمتوسط حجم الأثر لل
ا أش رات التصنیفیة  ، مم ع المتغی ى مستوى جمی وم وعل دمج مخرجات تعلم العل تعلم الم ى أن ال ار إل

ع  بة لجمی ا وبالنس ف مجالاتھ وم بمختل م العل ات تعل ى مخرج رة عل أثیر كبی وة ت ھ ق ع أنماطھ ل بجمی
وث السابقة بكل  ام الدراسات والبح ة اھتم ي درج ور إختلاف ف المتغیرات التصنیفیة للبحث. مع ظھ

ر من المتغی ذلك بكل متغی وم ، ك وء  رات التصنیفیة .مجال من مجالات مخرجات تعلم العل وفي ض
 ھذه النتائج توصل البحث إلى توصیات ومقترحات لتعمیم نتائج البحث. 

 الكلمات المفتاحیة : 
 مؤشر كوھن . –حجم الأثر  –مخرجات تعلم العلوم  –التحلیل البعدي  –التعلم المدمج 

 
Abstract 

The current research aimed to procedure a meta-analysis of the Arab  
blended learning research published between ٢٠٠٣ and ٢٠١٨ in the field of 
science education , in order to reach to the effect of blended learning on 
science learning outcomes. Where it was calculated the average effect size 
of using blended learning on the various domains of science learning 
outcomes (cognitive, psychomotor, and affective) , then calculated  the 
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average effect size of using blended learning on the various domains of 
science learning outcomes for each Taxonomic variables of the research: 
(Field of study, Educational stage, time period for publication, source of 
study, sample size, blende learning style). To achieve this goal, the current 
research used the descriptive survey method in determining the preliminary 
characteristics of the researchs and studies of the meta-analysis sample. And 
meta-analysis method to analyze the results of previous researchs and 
studies. The current research included a review and analysis of  (٣٧) 
quantitative research of the master's and doctoral dissertations and researchs 
published in educational journals and periodicals as well as published in 
conferences. Data collection and analysis have been based on a list of 
criteria for inclusion or exclusion of previous studies and research in / from 
the meta-analysis sample, data code record, Effect Size Calculator and Cohn 
Index to Explan the value of the effect size. The results according to Cohn 
Index showed high values for the average effect size of blended learning on 
all domains of science learning outcomes and with regard to all taxonomic 
variables, which indicated that all blended learning styels has a strong effect 
on all domains of science learning outcomes and with regard to all 
taxonomic variables of research . With the emergence of a difference in the 
degree of interest in previous studies and researchs in each of the domain of 
science learning outcomes, as well as each variable of taxonomic variables. 
in the light of these results The research  reached to recommendations and 
suggestions for generalizing the results of the research. 

Keywords: 

Blended  Learning - Meta Analysis - Science Learning Outcomes - Effect 
Size - Cohn Index. 
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 المقدمة : 
 التعلم المدمج :

رورة    ة بض ة الحدیث ات التربوی وث والتوجھ ات والبح ن الدراس د م ادت العدی رة ن ة الأخی ي الآون ف
ھ أصبح إدخال ال تعلم نظرا لأن یم وال ي التعل ي عملیت ھ ف مؤسسات التعلیمیة للتعلیم الإلكتروني وتوظیف

ذاتي  تعلم ال ى ال ادر عل ث ق ون باح ث یك زات بحی ضرورة ملحة لإعداد طالب یتمتع بالعدید من الممی
اد ب ق ى وعلى مسایره متطلبات العصر الرقمي باستخدام التقنیات التكنولوجیة الحدیثة كذلك طال ر عل

ي  یم الإلكترون مسایرة المتغیرات المتسارعة للعصر الرقمي من تقدم علمي وتكنولوجي حیث أن التعل
 یمكن من خلالھ تحقیق المخرجات التعلیمیة المتوقعة من العملیة التعلیمیة بشكل أمثل.

 
ساني المباشر ونظرا لظھور عدد من جوانب القصور في التعلم الإلكتروني، كافتقاده إلى التفاعل الإن 

ارات  ین لمھ ى اكتساب المتعلم ً عل لبا ؤثر س ا ی بین المتعلمین ومعلمیھم ، وبین المتعلمین أنفسھم ، مم
د،  و زی یم ٢٠١٠التواصل الاجتماعي (عمر أب ا أن التعل ي نتائجھ د أظھرت بعض الدراسات ف )، وق

ور جوانب من یعاني الإلكتروني رة قص ل كثی ة مث ون ،( من  كل دراس د (و ) ٢٠٠٥ حسن زیت أحم
ب   )٢٠١٠ بشیر سلیم، () و٢٠٠٨،  سالم تعلم یتغل د من ال ور نمط جدی ى ظھ ة إل ت الحاج د دع ؛فق

دمج  التعلم الم ذي یعرف ب ور وال تم  Blended learning على مثل ھذه الجوانب من القص ذي ی وال
ن ي كل م ور ف ب القص ى جوان ب عل ي والتغل التعلم الإلكترون في ب تعلم الص ج ال ھ دم ق فی ھم  ، وتطبی

ھ ومرشد  م كموج ھ دور المعل للاستراتیجیات التعلیمیة برؤیة المستحدثات التكنولوجیة، حیث یبرز فی
ماعیل،  ب إس ة (الغری ة التعلیمی ً للعملی ورا ابي ومح تعلم إیج ب كم ھ دور الطال رز فی ھ، ویب لطلاب

٢٠٠٩.( 
 للتعلم عدة اتمسمی ظھرت Blended Learning مصطلح  ترجمة في للاختلافات ونظرا 

 :منھا المدمج
 الھجین، والتعلم المدمج، الإلكتروني والتعلم الممزوج، والتعلم المختلط، والتعلم المدمج، التعلم

المؤلف . وتجدر الإشارة إلى أن مفھوم التعلم المدمج یرتبط بعدة  المداخل، والتعلم متعدد والتعلم
 Personalized، والتعلم الشخصي Online Learning  مصطلحات مثل: التعلم أون لاین

Learning  والتعلم المعدل والمعد وفق حاجات المتعلم ،Customized Learning والتعلم ،
.  Plat Forms Learning، والتعلم من خلال الصفحات الإلكترونیةDigital Learningالرقمي 

)Yapici &AK Bayin, ٢٠١٢( 
 ,Douglasدراسات مفھوم التعلم الدمج حیث عرفھ  (ومن ثم تناولت العدید من الأدبیات وال   

) بأنھ المزج بین الأسالیب التقلیدیة في التعلیم والتعلم، وبین التعلم المعتمد على التكنولوجیا أو ٢٠٠٤
عبر  Collaborative Learningوالتعلم التشاركي  Self Learningالمزج بین التعلم الذاتي 

والتعلم الحقیقي الذي یقوم على  Virtual Learningالافتراضي الإنترنت، أوالمزج بین التعلم 
في حجرات الدراسة. كما عرفھ (عبد الله الفقي،  Face to faceتفاعل المتعلمین وجھا لوجھ 

) بأنھ " نظام متكامل یدمج الموقف التعلیمي مع أدوات التعلم الإلكتروني، والذي من خلالھ ٢٠١١
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لال كل مرحلة من مراحل التعلم". وكذلك عرفھ (سید أبو خطوة یتم توجیھ ومساعدة المتعلم خ
) على أنھ نظام تعلیمي تعلمي یستعین بكافة الإمكانیات والوسائط التكنولوجیة المتاحة، وذلك ٢٠٠٩،

بالجمع بین أكثر من طریقة وأداة للتعلم سواء كانت إلكترونیة أو تقلیدیة؛ لتقدیم نمط جید من التعلم 
لمتعلمین واحتیاجاتھم من ناحیة ویناسب طبیعة المقرر الدراسي والأھداف یناسب خصائص ا

 التعلیمیة التي نسعى لتحقیقھا من ناحیة أخرى.
) أن  ٢٠٠٢ ، ابراھیم الفار () ،٢٠٠٩ومن ثم وكما أشار كل من (ممدوح عبد المجید،   

ا المعلومات والاتصال في فلسفة التعلم المدمج  تقوم على الاستفادة القصوى من تطبیقات تكنولوجی
تصمیم مواقف تعلیمیة جدیدة، تمزج بین التدریس داخل الفصول الدراسیة(وجھا لوجھ) والتدریس 
عبر الإنترنت، وتفعیل استراتیجیات التعلم النشط والتعلم الفردي واستراتیجیات التعلم المتمركز حول 

 المتعلم. 
ى نظریة تعلم واحدة أو نظریة بعینھا ولكن یعتمد ومن الملاحظ أن  التعلم المدمج لا یعتمد عل  

على دمج أكثر من نظریة تعلم نظرا لأنھ یرتكز إلى دمج مداخل وطرق تدریسیة متعددة. ففي ضوء 
 ,٢٠٠٨ ,Ally  ;٢٤ -٢٢ ,٢٠٠٥ ,Siemens ٤٩ -٤٧ ,٢٠١٠ ,Alebaikanدراسة كل من: (

٤٤ -١٦ ; Saliba,& ; Cortez, ١٣ -١٢ ,٢٠١٣ ; AyGun, نجد أن من ٢٨ -٢٥ ,٢٠١٢ (
أھم النظریات الرئیسیة للتعلم والتي یرتكز إلیھا التعلم المدمج تتمثل في: النظریة السلوكیة 

Behaviourism Theory والتي تعتمد على ملاحظة التغیرات في سلوك المتعلمین، والنظریة :
ي تبدو خلف السلوك : والتي تظھر لتعزیز عملیات التفكیر التCognitive Theoryالمعرفیة 

، والنظریة البنائیة Face- to- Face Learningوترتكز على مبدأ التعلم وجھا لوجھ 
:Constructivism Theory  والتي تنقل المتعلم من النمط التقلیدي للتعلم إلى نمط الحوار والتفكیر

نائیة الاجتماعیة التأملي والتواصل، وتؤكد على بناء المعرفة والتطبیق العملي ، والنظریة الب
Social constructivism theory ) والتي طورھا فیجوتسكى :Vygotsky  حیث  تؤكد على (

التفاعل الاجتماعي، واللغوي، والثقافي، والتربوي وھى ما تؤكد علیھ استراتیجیة التعلم المدمج التي 
 Connectivismیة تدعو إلى التفاعل بین الأنشطة الاجتماعیة والمعرفیة، والنظریة الاتصال

Theory  وھى من نظریات التعلم الحدیثة التي تتناسب مع العصر الرقمي الحالي :The Digital 
age  والتي تدعو إلى تنمیة التعلم باستخدام التكنولوجیات المستحدثة، حیث تقوم على أن التعلم

عملیات التواصل اللفظي والمعرفة یستندان إلى تنوع الآراء ووجھات النظر، وأن التعلم یقوم على 
 وغیر اللفظي .

 إلیھا یستند التي النظریة ومن ثم وفي ضوء ما سبق توضیحھ من نظریات التعلم تتضح المبادئ
 فیما یلي :  المدمج التعلم

 قدراتھ وفق منھا بالاختیار للمتعلم یسمح التعلم حیث مواقف في مختلف توفیر الحریة .١
 .وامكانیاتھ

 لفظیة صورة في المعلومات بتقدیم وذلك بینھم الفردیة والفروق ینالمتعلم خصائص مراعاة .٢
 . متحركة أو ثابتھ رسوم صور أو في بتقدیمھا أو مسموعة أو مكتوبة
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 كمصدر المعلم على التركیز من التحول حیث یجب جعل المتعلم ھو مركز العملیة التعلیمیة .٣
 المھارات. وتنمیة لى المعرفةع الحصول في ومھاراتھ المتعلم على التركیز الى للمعرفة

 التعلم دافعیة زیادة على تساعد تعلیمیة بیئة توفیر على مما یساعد التعلم بأنشطة الاھتمام  .٤
 ) ٥٥٩ ، ٢٠٠٦ ، السلام مصطفى عبد   (الأھداف. تحقیق في والسرعة فیھ والرغبة

 مزایا التعلم المدمج : 
 ؛ ٢٠٠٧ عامر، طارق ؛ ٢٠٠٥زیتون، ؛ حسن ٢٠١٣تناولت دراسة  كل من (تیسیر سلیم،   

Vaughn ,؛  ٢٠٠٧Chen & Jones., ؛ ٢٠٠٧ Wingard,؛ ٢٠٠٥Futch, ؛ ٢٠٠٦Poon, 
، ما یحققھ التعلم المدمج من مزایا وفوائد للعملیة التعلیمیة بكافة  (٢٠١٠ ,Karuase؛ ٢٧٦ ٢٠١٣

 عناصرھا والتي تتمثل فیما یلي : 
ین حاجات من خلال تح التعلم فاعلیة من یحسن .١ اط أفضل ب وفیر ارتب سین مخرجات التعلیم بت

  المتعلم وبرنامج التعلیم وزیادة إمكانیة الوصول للمعلومات.
فح  .٢ ث تص ن حی یة م ف التدریس ي المواق ال ف ات والاتص ا المعلوم ات تكنولوجی ف تطبیق یوظ

 الإنترنت والتعامل مع البرید الإلكتروني واستخدام مختلف برامج الحاسوب.
درس من یتمكن لم ما بالتعلم للطالب حیث یسمح للتعلم الوصول مدى توسیع .٣  وفي حضور ال

ي أي  یتأخر أن دون زملاؤه، فیھ یتعلم الذي نفسھ الوقت عنھم ، كما یسمح للمتعلم بالتعلم ف
 وقت وأي مكان. 

ین الطلاب  .٤ بعض وب ھم ال ین الطلاب بعض ة ب ات الاجتماعی تعزیز الجوانب الانسانیة والعلاق
 علم.والم

ب  الدراسة أو العمل بیئة في التدریب یوفر .٥ والممارسة الفعلیة للمھارات وتقدیم التعزیز المناس
 للأداء لتحقیق الأھداف التعلیمیة.

 یخفض نفقات التعلم بدرجة كبیرة بالمقارنة بالتعلم الإلكتروني وحده.  .٦
ً  یعد  .٧ ً  نموذجا ل للتعلم، یقة واحدةطر خلال من یتعلمون لا الأفراد للتعلم حیث أن مناسبا  من ب

ً، طرق عدة تكامل خلال ا م  مع یم ومصادر تعل ددة للتعل داخل متع ارات وم یح خی ث یت حی
تعدادات  ات واس ول واتجاھ درات ومی ي ق وع ف ل التن ا یقاب ة بم ال متنوع وأدوات اتص

 المتعلمین.
دروس، فمن یشعر المعلم بأن لھ دور مھم في العملیة التعلیمیة من خلال متابعة وضبط سیر ال .٨

ا  نخفض فیھ م والطلاب ی المعروف أن الدروس التي یغیب فیھا اللقاء وجھًا لوجھ بین المعل
 مستوى الضبط والجدیة في التعلم.
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اه جذب یحقق .٩ ین انتب ة ویضفى المتعلم اء المتع دیم أثن ادة تق ة الم  طریق عن ،وذلك العلمی
ویق  على تشتمل جودةال عالیة تعلیمیة بیئة وتوفیر المناسبة استخدام المثیرات الإبھار والتش

 ، ومما یحسن من اتجاھات الطلاب نحو التعلم بشكل عام.
 یوجھ المتعلمین نحو البحث والاستقصاء ویقدم التغذیة الراجعة في الوقت المناسب. .١٠
ة .١١ ق المرون ة یحق ة الكافی ة لمقابل ة الاحتیاجات كاف تعلم وأنماط الفردی دى ال ین ل  المتعلم

 .وأوقاتھم وأعمارھم ممستویاتھ باختلاف
ة الموضوعات من كثیر حیث أن التدریسیة المھارات بعض تدریس تسھیل .١٢ عب العلمی  یص

 ً تعلم واستخدام العالیة المھارات خاصة وبصفة بالكامل، تدریسھا إلكترونیا دمج ال ل الم  یمث
 .المشكلات ھذه مثل المقترحة لحل الحلول أحد

اءة التعلیمي المنتج جودة ثم ومن التعلیمیة عملیةال جودة ورفع الإنسانیة المعرفة إثراء .١٣  وكف
 المعلمین. 

ر الأداء   .١٤ ة وتقری ة والتطبیقی أحداث التوازن بین تحصیل المعرفة وامتلاك المھارات الحیاتی
 الأفضل، وجعل أھداف التعلم واضحة وشاملة جوانب متنوعة.

 العلوم . في جدید ھو ما كل من للاستفادة الثقافات مختلف بین الحضاري التواصل .١٥
 یكامل نظام التقویم التكویني والنھائي للطلاب والمعلمین. .١٦
 .ممكنة تكلفة وأقل ,وقت أقصر في المتعلمین من عدد أكبر إلى الوصول من یمكن .١٧
د .١٨ ین یع ع المتعلم ة اقتصاد لمجتم نھم ,المعرف ة من وتمكی ا مواكب  وجعل العصر تكنولوجی

 .ادرھاومص بالمعرفة دائم اتصال على المتعلم
ل  .١٩ تعلم بالعم ز ال ط Learning by doingتعزی تعلم النش  Active  Learning، وال

 واستخدام أعلى مستویات التفكیر كالتحلیل والتخلیق والتقویم بشكل أفضل.
ب  .٢٠ ھ الطال ذي یصبح فی ب وال ول الطال تعلم المتمركز ح ي ال اعي إل تعلم الجم الانتقال من ال

 ولیة تعلمھ.نشط مشارك في التعلم ومتحمل لمسؤ
 زیادة قدرة الطالب على التعدیل والتغییر وبقاء أثر التعلم لدیھ وجعل التعلم أسھل وأیسر.  .٢١
ائل والأدوات  .٢٢ تغلال الوس لال اس ن خ یة م ررات الدراس ة للمق اء الإداری ن الأعب ف م یخف

 الإلكترونیة في إیصال المعلومات والواجبات والتكلیفات للمتعلمین وتقویم أدائھم.
 :المدمج التعلم تمكونا

الیوم وفي  التقلیدیة أما الدراسیة الصفوف على قاصرة مكوناتھ كانت التقلیدي من الملاحظ أن التعلم 
مع مختلف وسائل تكنولوجیا المعلومات  تدمج التقلیدیة نجد أن الصفوف ظل التعلم المدمج

مظلة لكافة ) والتي تعد Information Communication Technology (ICTوالاتصالات 
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١٦٧ 

والتكنولوجیا  Computer Labsettingالتطبیقات التكنولوجیة حیث تتضمن معمل الكمبیوتر 
 Tele Communication، وتكنولوجیا التواصل بالھواتف  Digital Technologyالرقمیة 

Technologies والاسطوانات المدمجة ،CD Roms  وشبكة الویب العالمیة ،World Wide 
Web رة التعلم ونظام إداA Learning Manage ment System (LMS وأیضًا الأسطح ،(

والكمبیوتر  The internetللتوصیل المعلوماتي، والإنترنت  Plat Formsوالصفحات الإلكترونیة 
، والبرید Desk Laptop Computersالمنزلي والمحمول والمدرسي والمستخدم بالفصل الدراسي 

 School Intranet، والإنترنت المدرسي Personal E-Mail Accountالإلكتروني الشخصي 
، والبروجكتور الرقمي ولوحات Digital Cameras، والكامیرات الرقمیة Printerوالطابعة 

، والوسائط المتعددة Digital Projectors/ Interactive White Boardsالتفاعل البیضاء 
Multimedia بما تحوى من عروض البوربوینت والإكسل Excel Demonstrations of 

Power Point Presentation  ومواقع الشبكات ،Websites  ومعالجة النصوص والعروض
) وقواعد البیانات والجرائد Online Resources (Docs, Presentationالتقدیمیة عبر الشبكة 

الصوتیة  والشاشات الجذابة والتسجیلات E- Journals / Data Basesوالمجلات الإلكترونیة 
، وعروض الفیدیوھات Bodcasts، والبودكاستز Screen, Capture, Recordingوالتدوینات 

Videos Presentations  والمناقشات الحیة والنشطة في لوحات المناقشةOnline, Via A 
Discussion Board  والخرائط الذھنیةMind Map  والتویترTwitter  و البلوجزBlogs  ،

والتعلم المرتكز إلى المواقع  Online Discussion & Storiesقشات الحیة  والقصص والمنا
Site- Based Learning  والویب كویست ،Web Quest  والتمثیلات والتشبیھات

Simulations وبرامج إدارة المحتوى الإلكترونیة ،Content Management Software ،
، ومواقع التواصل الاجتماعي  Wordبة وبرامج الكتا Group Activitiesوأنشطة المجموعة 

 العلمیة ، والمنتدیات Web /Video Conferencing، ومؤتمرات الفیدیو Face bookالفیسبوك 
Forum  الافتراضیة ، والفصول والمعامل virtual classroom – lab . 

Walsh, ٢٠١٣;   Ekanayake & Wishart, ٢٠١١; Charles etal. ,٩٨, ٢٠٠٤) ( 
 لتعلم المدمج:أبعاد ا

 (١١٣-١٠١ ,٢٠٠٣ ,Kerres ; ٢٠٠٢ ,Carman ;٢٤-٢٢ ,٢٠٠٥ ,Maguir ) أشار كل من 
  إلى أن ھناك خمس أبعاد أساسیة یقوم علیھا التعلم المدمج، تتمثل فیما یلي:

 المعلم یقودھا المتزامنة التي التعلیمیة الأحداث : وھىLive eventالأحداث الحیة المتزامنة  -
حجرة الدراسة التقلیدیة  في المكان ونفس الوقت نفس في المتعلمین المعلم مع افیھ ویشترك

 أو قاعة الدروس الافتراضیة. 
ذاتي  - تعلم ال ھ Self –paced learningال تعلم بنفس ا الم وم بھ ي یق تعلم الت رات ال و خب : وھ

دریب باستخ ل الت ھ، مث ھ ومیول ھ الخاص واحتیاجات ة وزمن ً على سرعتھ الخاص دام اعتمادا
 الأقراص المدمجة والدخول على المواقع الالكترونیة عبر الإنترنت ذات الصلة بالموضوع 
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 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

:  وھي البیئات التي یتواصل فیھا المتعلمون مع بعضھم البعض أو Collaborationالتعاون  -
ة أو  مع المعلم عبر شبكة الانترنت واما أن یكون التعاون بشكل متزامن مثل غرف الدردش

 تزامن مثل البرید الإلكتروني والمناقشات .بشكل غیر م
لAssessment التقییم - ي قب التقییم القبل ام ب  : وھو قیاس معرفة ومھارات المتعلم، ویمكن القی

ة امج بدای تعلم برن التقییم  ال ام ب تعلم، ویمكن القی ة السابقة للم د المعرف ك لتحدی دمج ، وذل الم
دم البنائي لتقییم  المتعلمین في كل خطوة من خط دى تق وات التعلم ، والتقییم البعدي لقیاس م

 التعلم.
ة المستخدمة Performance support materialSمواد دعم الأداء - واد المرجعی : وھي الم

ع  ي  المراج ل ف تعلم وتتمث ر ال اء أث د التعلیمي وبق ادة العائ تعلم وزی دم ال دعم تق ة ل في المھم
 اعدة للمھمة.والملخصات المطبوعة والوسائل التعلیمیة المس

ة   والجدیر بالذكر أن  نجاح التعلم المدمج لا یحتاج لعدد كبیر من طرق التدریس التقلیدیة والإلكترونی
دي  تعلم التقلی ین ال زج ب ع والم بھا للجم رق وأنس ل الط اء أفض ار وانتق ى اختی اج إل ا یحت در م بق

دمج یتوقف  ) بقولھ:١١ ,٢٠٠٣ ,Clarkبما یتفق مع ما أشار إلیھ ( والإلكتروني. تعلم الم أن نجاح ال
ا. ي  على كفاءة وجودة طرق التدریس المستخدمة، لا على عددھا وكمھ ى أن الأساس ف وبالإضافة إل

ادة  التعلم المدمج ھو الجمع بین التعلم الإلكتروني والتعلم التقلیدي والقائم على تحمل المعلم مسئولیة قی
ي  فصلھ باستخدام إستراتیجیة تعلیم/ تعلم تقوم ي ف تعلم الإلكترون ا ال على توظیف واستخدام تكنولوجی

تعلم  إن أبسط إستراتیجیة لل ذا ف الحصول على المعلومات وممارسة الأنشطة، وإثراء عملیة التعلم ، ل
ازن،  ا أشار (حسام م دمج كم ) ھي ٤ ,٢٠٠٤ ,Glading؛  ٢٠٠٥ ,MC Ginnism؛ ٢٠٠٩الم

من  وى دراسيتصمیم بیئة التعلم التقلیدیة، التي تتض م -(محت دي -معل دریس تقلی  -حجرة دراسیة  -ت
راء  ة، لإث ة التقلیدی ة البیئ ادة فاعلی ي لزی تعلم الإلكترون ا بعناصر ال م أحاطتھ ة)، ث ویم تقلیدی أسالیب تق

ت . ر شبكة الإنترن ل  محتواھا العلمي، وربط المحتوى بالمواقع المتاحة عب ذا الصدد یشیر ك ي ھ وف
ي ، ن (الفق س ٢٠٠٣ ,Singh؛ ١٨ ,٢٠٠٥ ,Oliver & Trigwell؛ ٢٠١١م ى خم ) إل

   استراتیجیات(أنواع) للتعلم المدمج تتمثل فیما یلي :
): ویتم فیھا Offline) والتعلم غیر المباشر (Onlineالدمج بین التعلم الشبكي المباشر ( -١

الذي یتم في  المزج بین أنماط التعلم الشبكي  من خلال تقنیات الإنترنت وأنماط التعلم التقلیدي
 المواقف الصفیة التقلیدیة في الفصل الدراسي العادي وجھا لوجھ.

ذاتي (  -٢ تعلم ال ین ال دمج ب اوني (Self- Pacedال تعلم التع ا Collaborative) ) وال تم فیھ : وی
تعلم  ة ، وال ت الحاج ردي وق كل ف ة بش المزج بین التعلم الذاتي وھو الطالب وفق سرعتھ الذاتی

ذي ی اوني ال رة التع ي الخب اركھم ف ى تش ؤدي إل ین ی ین المتعلم ة ب ر حیوی ً أكث الا من اتص تض
وه  ا تعلم ة م والمعرفة. فمثلا، دراسة المحتوى التعلیمي بشكل فردي، ثم یقوم المتعلمین بمناقش

 من خلال التواصل الفوري باستخدام شبكة المعلومات مع بعضھم أو مع المعلم .



 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

١٦٩ 

د حس  -٣ ة (الدمج بین المحتوى الخاص المع وى الجاھز Custom Contentب الحاج ) والمحت
)On- the- Shelf Content ق ً وف ا د ذاتی ذي یع وى الخاص ال ین المحت ): ویتم فیھا المزج ب

ً ولا یضع  ً وعاما حاجات ومتطلبات المؤسسات المختلفة ، والمحتوى الجاھز الذي یكون شاملا
ة. متطلبات البیئة والمؤسسات المختلفة في اعتباره ، ویتم ة الانتاجی ادة القیم ة وزی یز بقلة التكلف

 ویمكن تكییف المحتوى الجاھز وتھیئتھ من خلال دمج عدد من الخبرات الصفیة والالكترونیة.
ا المزج Unstructuredوالتعلم غیر المنظم  Structuredالدمج بین التعلم المنظم  -٤ تم فیھ : وی

د  ي مع امج تعلیم ي برن ل ف نظم والمتمث تعلم الم ین ال ة ب ى ھیئ ط عل نظم ومخط كل م بقا بش مس
ع  ي مواق تم ف ذي ی نظم ال ر الم تعلم  غی وحدات دراسیة مصممة وفق تسلسل وتنظیم محدد، وال
ات دون  ي، والاجتماع د الإلكترون ت، والبری بكة الإنترن ر ش ات عب لال المحادث ن خ ل م العم

 وجود برنامج تعلیمي مسبق.
زامن  -٥ تعلم المت ین ال ین  ب دمج ب زامن  Synchronousال ر المت تعلم غی : Asynchronousوال

ین الطلاب  م والطلاب وب ویتم فیھا المزج بین التعلم المتزامن المتمثل في أن التفاعل بین المعل
ؤتمرات  ة وم ا غرف المحادث وبعضھم  یكون في نفس الوقت من خلال عدد من الأدوات منھ

دیو  زامن ا –الفی ر المت تعلم غی معیة ،  وال ؤتمرات الس م والم ین المعل ل ب ي أن التفاع ل ف لمتمث
ل  ة من خلال عدد من الأدوات مث س اللحظ ي نف والطلاب وبین الطلاب وبعضھم  لا یكون ف

 البرید الإلكتروني والقوائم البریدیة ومجموعة الأخبار.
ام ( ك ق ي اطار ذل  ,Hudson ;٢٠١٣ ,Blois ;٢٠١٢ ,staker& Horn ;٢٠١٢ ,Marsh )وف

 -ذج للتعلم المدمج والمتمثلة فیما یلي :بوضع أربعة نما  ٢٠١٣
راء الافتراضي   -١ راراتھم Enrich- virtual Modelنموذج الإث ام مق وم الطلاب بإتم ث یق : حی

وم  ة ، ویق ول الدراسیة التقلیدی ة للفص ارة قلیل ع زی الدراسیة بصورة حیة عبر شبكة  الانترنت م
ا لال وس ن خ لاب  م ھ للط اعدة والتوجی دور المس م ب د المعل ل البری ي مث ل الالكترون ئل التواص

الإلكتروني، ولوحات المناقشة عبر الشبكة والطلاب یتحملون مسؤولیة تعلمھم ویدرسون حسب 
تعلم  ة وال ول التقلیدی ي الفص تعلم ف ین ال وذج ب قدرتھم وسرعتھم في التعلم ، وبالتالي یقع ھذا النم

 شكل أكثر وضوحا.عبر الشبكة ولكن یكون التعلم عبر الشبكة ھو الغالب ب
ذاتي  -٢ دمج ال ة، Self- Blend Modelنموذج  ال ة التعلیمی ور العملی و مح ب ھ ون الطال ھ یك : فی

بكة  ر الش تعلم عب ن ال ر م كل أكب ة بش ول التقلیدی تعلم بالفص ى ال وذج عل ذا النم د ھ ث یعتم حی
Online Learning، ل  ، ویدمج المعلم بین طرق التعلم التقلیدیة، والتعلم عبر الشبكة ذلك یعم ك

م  دیم لھ ة لتق م الطلاب بالمدرس ابع المعل تعلم ، ویت ي ال ة ف الطالب حسب قدرتھ وسرعتھ الخاص
 المساعدة  في المقررات الموجودة عبر الشبكة.
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ة Flex Modelالنموذج المرن  -٣ د الحاج ت عن : ویستخدم فیھ التعلم التقلیدي أو التعلم عبر الانترن
و لأي منھما، وفقا لطبیعة موقف ال ت ھ ر الانترن تعلم عب ون ال ي حین یك ة الطلاب ف تعلم وحاج

م المساعدة  دم المعل م ، و یق ل المعل ت من قب دئیا بواسطة الإنترن الغالب ، وھنا المحتوى یقدم مب
م  دم لھ ة ، ویق ب داخل المدرس ى أجھزة  الحاس للطالب كلما احتاج الأمر، كما یعمل الطلاب عل

 دیة.المعلم التوجیھ والملاحظات الفر
یم الصفي Rotation Modelنموذج التدویر/ التناوب  -٤ عّل م یتشارك الت ّ عّل ّوع من الت : في ھذا الن

ف  ث یتوق دة حی ادةّ الواح د أو الم درس الواح دیم ال ي تق ادلي ف كل تب ي بش یم الإلكترون عّل والت
د محدد  الطلاب بین محطات أو مواقع للتعلم سواء داخل الفصل أو خارجھ وفقا لجدول مواعی

دیم  ع تق ة ، م ع التعلیمی ین المواق ول ب ة التج ح  كیفی م یوض ب، والمعل كل متعاق ت وبش وثاب
وع  ى ن اء عل ي مجموعات بن ردى أو ف التوجیھات المباشرة للطلاب والطلاب یعملون بشكل ف
ت  ر الانترن ھ عب تعلم فی ھا ال ون بعض الموقع أو المحطة، وتقسم المواقع أو المحطات بحیث یك

 تعلم فیھ تقلیدي وجھا لوجھ، ویوجد لھذا النموذج عدة أشكال وھى كالتالي:وبعضھا یكون ال
ة:   - ع أو المواقف التعلیمی اوب المحطات أو المواق دویر / تن وذج ت  Station- Rotationنم

Model ت ، یتناوب الطلاب في المادة الدراسیة المعطاه، بواسطة بیان أو جدول محدد بوق
من م، ویتض ھ المعل تفظ ب ین یح اقي  مع ت  وب بكة الانترن ر ش دة عب ة واح ل محط ى الأق عل

ة، أو مشروعات  غیرة تعاونی المحطات  تتضمن أنشطة صفیة مثل التعلم في مجموعات ص
جماعیة  أو أنشطة فردیة، أو المھام ذات الورقة والقلم ، وبالتالي یمر الطلاب جمیعھم على 

 تعلم.جمیع المواقع التعلیمیة(المحطات) حتى تتحقق أھداف ال
ویكون التعلم بمعمل الكمبیوتر  Lab- Rotation Modelنموذج التدور/ التناوب المعملي:   -

رة  اونین لكث ھو السائد أو الغالب، ویقوم المعلم بالتوجیھ المباشر، ویساعد المعلم بعض المع
ر شبكة  التعلم عب وتر ب ل الكمبی ع بمعم اوب الطلاب للمواق دویر وتن ا أن ت مواقع التعلم، كم

م ا ھ، والمعل لانترنت یكون تحت مراقبة واشراف ومساعدة المعلم بدلا من التعلیم وجھا لوج
 %) خلال الیوم الدراسي.٥٠%: ٢٥یقود التدریس بنسبة (

وب)  - وذج انعكاس الفصل الدراسي(الفصل المقل ھ Flipped- ClassroomModelنم : وفی
ھ  یتم تناوب المواقف في مادة دراسیة ما من خلال جدول زمني تم ب ث ی وعات، حی بالموض

ة  ذلك ارشادھم لكیفی توجیھ المعلمین للطلاب وجھا لوجھ بالمدرسة خلال الیوم الدراسي وك
ر  دئیا عب وى مب دم المحت ث یق ة، حی د المدرس زل بع ت  من المن الوصول للتعلم عبر الانترن

ا الانترنت ، ومن ثم  یمارس الطلاب  عمل الواجبات المنزلیة بالمساء عبر الانت رنت  ، مم
ورة  ك في ص یوفر الوقت في الفصل للمعلمین للمساعدة بالمواقع أو المواقف التعلیمیة، وذل
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م  ا ییسر تعل المنزل، كم ث یشاھد الطلاب المحاضرات ب مشكلات وعمل مشروعات؛ حی
تطیع  الآن یس ل، ف تعلم أفض نخفض ل یل الم تعلم أو ذوى التحص عوبات ال لاب ذوى ص الط

م، إضافة الطلاب الحصول على ا لمساعدة بمھامھم أو واجباتھم المنزلیة بالمدرسة مع المعل
نھم  المنزل، ویمك ة ب ب الحاج ل حس رون بالفع اھدة المحاض تطیعون مش لاب یس ذلك الط ل

 تكرار ذلك إذا كانوا بحاجة لمراجعات كثیرة أخرى.
ي : وینفذ ھذا النمIndividual- Rotation Modelنموذج التدویر/ التناوب الفردي   - وذج ف

ة  ھ وقائم دد ل وء جدول مح ي ض ردى ف ل ف ب بعم اوب الطال ن خلال تن یة م ادة الدراس الم
ت،  بكة الانترن ر ش ا عب دة منھ ل واح ى الأق تعلم، وعل الیب ال كال وأس ن أش ة م متنوع
والمعلمون یجددون القوائم أو الجداول الفردیة للطلاب. حیث یتبع كل طالب العمل بأسلوبھ 

ورة تناوب الطالب على جمیع المحطات، ویستطیع الطالب استخدام وبطریقتھ ولیس بالضر
ر  تعلم عب ھم یستفید من ال ب بعض ي الغال وم . وف الشكل أو النمط الأكثر مناسبة لھ لكل مفھ
تخدام  رة باس م أو المحاض ة والقل ع الورق ل م كل أفض رون بش ل الآخ ا یعم ت ، بینم الانترن

 التعلیم وجھا لوجھ.
 مجمتطلبات التعلم المد

ة،  ا أشار كل من ( محمد عماش نعم ، ٢٠٠٥كم د الم ور عب ان ٢٠٠٤ ,Hughes ؛ ٢٠١٠؛ منص ) ف
 متطلبات التعلم المدمج تنقسم إلي: 

 : وتتمثل فیما یلي: متطلبات تكنولوجیة  -١
 Dataضرورة توافر في الفصل الدراسي جھاز حاسب آلي متصل بالإنترنت وجھاز عرض  -

Show . 
وى تحدید مجموعة من المواق - ة بمحت ون متعلق ا وتك ع التعلیمیة التي یمكن للطالب الاتصال بھ

 موضوع التعلم. 
 الاستعانة بالفصول الافتراضیة مع الفصول التقلیدیة بحیث یدعم كل منھما الآخر .  -
 اتاحة مجموعة من أسالیب وأدوات وبرامج التقویم الإلكتروني .  -

یة التعلیمیة وھما الطالب والمعلم ، ولكل منھم والمتمثلة في أھم عناصر العمل :متطلبات بشریة  -٢
 خصائص یجب أن یتحلى بھا تتضح فیما یلي :  

 :لابد أن یكون قادر على : بالنسبة للمعلم -
  . تدریس الموضوع بالطرق التقلیدیة والالكترونیة معا 
  ر تطویر محتوى المقرر بشكل مستمر من خلال البحث عن كل ما ھو جدید في مجالھ عب

 الانترنت . شبكة 
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  ارات ي كالاختب ة و الإلكترون ارات الورقی دي كالاختب ویم التقلی میم أدوات للتق تص
 الإلكترونیة ، مع تقدیم تغذیة راجعة مباشرة وغیر مباشرة. 

  د ل البری اعي مث ل الإجتم ائل التواص ف وس لال مختل ن خ ھ م ع طلاب دائم م ل ال التواص
 الإلكتروني وتبادل الرسائل. 

 ارات لدیھ الإستعدا تلاك مھ ع ام د والاتجاة الایجابي نحو الدمج التكنولوجي في التدریس م
 التعامل مع الحاسب وخدمات الإنترنت المختلفة  . 

  ن ھ م وى وتحویل دیم المحت ي تق ددة ف ة المتع ائط التكنولوجی ة الأدوات والوس ف كاف توظی
 صورتھ الجامدة إلي واقع یثیر انتباه الطالب.

 ب المرحلة واحتیاجاتھم.فھم خصائص وطبیعة طلا 
 الفصل الدراسي. داخل والتفاعلیة المشاركة روح خلق على القدرة لدیھ 

 بالنسبة للطالب: -
  .لابد أن یشعر بمسؤولیة التعلم وأنھ عنصر فاعل ومشارك إیجابي ولیس متلقي سلبي 
  ارات التواصل ت، ومھ ي والانترن ب الأل ع الحاس ارات التعامل م ضرورة توافر لدیھ مھ

 الآخرین مثل المحادثة عبر الشبكة والتعامل مع البرید الإلكتروني.  مع
  .لابد أن یكون لدیھ رغبھ في المشاركة والتفاعل مع المعلم للوصول إلى الھدف 

 عوامل نجاح التعلم المدمج
؛ منال الجھني  ٢٠٠٩؛ محمد عماشة ٢٠٠٩؛ الغریب زاھر، ٢٠٠٧أشار كل من (خدیجة الغامدي،    

دمج ٢٠٠٣ ,rossett؛ ٢٠١٣ تعلم الم اح ال ي نج اھم ف ي تس ل الت ن العوام د م اك العدی ى أن كھن ) إل
 والتي تتمثل فیما یلي:

وى - ل المحت ة  ، تحلی واع المعرف ن أن وع م ل ن بة لك ة المناس دائل التعلیمی د الب ل تحدی ن أج : م
اج ل ا یحت ة م ن المعرف اك م ة وھن ا لوج تعلم وجھ ى ال اج إل ا یحت ة م ن المعرف اك م تعلم فھن ل

 الالكتروني. 
اح التحلیل المادي - و مت ا ھ وء م : من أجل اتخاذ القرار بشأن طریقة التوصیل المناسبة في ض

تعلم  ة ال ى من تكلف ون أعل ت تك من امكانیات مادیة ، حیث أن تكلفة التعلم عبر شبكة الانترن
 وجھا لوجھ في الفصل الدراسي. 

صھم والأھداف المراد تحقیقھا لدیھم ومن ثم : من حیث الطلاب وخصائتحلیل الفئة المستھدفة -
 تحدید البدائل التعلیمیة المناسبة لنقل المعرفة وتحقیق الأھداف بفاعلیة .

ھ أیضا المشاركة في العمل - ھ من الطلاب ومشاركة معلم : قدرة الطالب على مشاركة زملائ
 كفریق عمل أو كفرق عمل للوصول إلى النتائج المتوقعة.
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ذاتي: - ب  التعلم ال ھ حس ى ذات دا عل ھ معتم دم فی ھ وأن یتق ؤولیة تعلم ب لمس ي تحمل الطال ویعن
 ً ا ة التواصل وجھ اء عملی ات أثن قدرتھ وسرعتھ ، من خلال ما قدم لھ من ارشادات وتوجیھ

.ً  لوجھ أو إلكترونیا
بة - ات المناس ى  المعلوم اعدھم عل ي ستس تعلم الت ع أدوات ال لاب لجمی م للط ھ المعل : توجی

ت والاستماع الوصول إلى ا ة كالإنترن ة أو الكترونی ت تقلیدی واء كان لمعلومات والمعارف س
ة  ى الأخرى.والإجاب داھما عل غي اح ث لا یض ة ، بحی ة والإلكترونی راءة العادی دي والق التقلی

 عن كافة استفساراتھم في أي وقت وأي مكان.
-  ً ب المعلومات من خلاإعادة إرسال المعلومات مرارا م للطال ر من مصدر : توفیر المعل ل أكث

كل  ھ بش ت یعرض س الوق ي نف ي وف ل الدراس ي الفص دي ف كل تقلی درس بش دم ال ث یق حی
ى  –منتدي  –الكتروني على أحد صفحات الانترنت (مدونة  تعلم عل فیس بوك ) أو یقدمھ للم

 ).CDقرص مدمج  (
ھ یشرك أن المعلم على ینبغي  اشراك الطالب: - ار في طلاب وع اختی دمج  ن ب (ال تعلم  المناس ال

د  ة، البری ن مطبوع راءة م دي، الق م تقلی ي معل تماع ال ردي، الاس ل الف ط، العم ي الخ عل
ب  ة تناس رات تعلیمی ام وخب میم مھ ع تص ار، م حة الاختی ن ص د م ي) والتأك الإلكترون

 الاختلافات بین المتعلمین.
ً لوجھ أو التواصل والارشاد  - ق  : التواصل المستمر بین المعلم وطلابھ ، سواء وجھا عن طری

ھ  اجون إلی ا یحت اتھم، وم الھم وتوقع الاتصال الافتراضي حیث یقوم بتوجیھ سلوكیاتھم  وأعم
 من أدوات وتكنولوجیات.

 التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم 
ي    ة الأطراف المشاركة ف ة نظر كاف رة من وجھ ة كبی من الملاحظ أن مخرجات التعلم تتمتع بأھمی

ى العملیة التعلیمیة، من  ز عل ي التركی م ف ھ من مساعدة للمعل ا تقدم معلم، ومتعلم، ومدرسة، نظرا لم
ب احتیاجات  الاستراتیجیات والأنشطة التعلیمیة وأسالیب التقییم التي تحقق الأھداف المنشودة بمایناس

ة ومؤشرات  ٢٠٠٤ ,Adam)المتعلم. وقد عرف ( ة توضح أدل مخرجات التعلم بأنھا عبارات مكتوب
ى ا  الأداء الت ت بأنھ ا عرف ي، كم رر تعلیم دة/ مق ة وح ن دراس اء م د الانتھ تعلم بع ا الم وف یحققھ س

اء من  عبارات توضح ما ھو متوقع من المتعلم أن یعرفھ ویفھمھ ویكون قادر على إظھاره بعد الانتھ
تعلم  ( ة ال وف  ٢٠٠٥,ECTS Users’ Guide) عملی ى ماس تعلم ترُكزعل ات ال . أي أن مخرج
تعلم  م یعرفھ الم ى ت تعلم الت ام ال ى أنشطة ومھ ة الانخراط والانغماس ف ھ نتیج ى أدائ ادر عل ون ق ویك

تھدفة( تعلم المس واتج ال مى بن ذلك تس م ل ل المعل َ ن قِب ا م  ILO(Intended Learningالتخطیط لھ
Outcomes. 

 ومن ثم ومن التعریفات السابقة یتضح أن مخرجات التعلم تركز على الآتي :      
 علم بدلا من التركیز فقط على محتوى ما تم تدریسھ لھ . ما حققھ المت -
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 ما یستطیع المتعلم اظھاره في نھایة النشاط التعلمي .  -
ون    ب ویك ھ الطال ا ینبغي أن یعرف ارات تصف م تعلم ھي عب ومن ھنا ترى الباحثة أن مخرجات ال

امج تعلیمي محدد،  قادرا على أدائھ ویتوقع من الطالب إنجازه في نھایة دراستھ لمقرر دراسي أو برن
ة  ة معین رة تربوی وھي كل ما یكتسبھ المتعلم من معارف ومھارات واتجاھات وقیم نتیجة مروره بخب

 أو دراستھ لمنھج معین .
ا    ا قوی كل عام دعم ى بش د تلق تعلم ق ومن الملاحظ أن ذلك النوع من التعلیم المبني على مخرجات ال

ا على المستوى الدولي لما تحققھ مخر ل فیم ي تتمث ا والت د ومزای ة من فوائ جات التعلم للعملیة التعلیمی
 : (٢٠٠١,Jenkins & Unwin)یلي  
تساعد المعلم على إعلام طلابھ بما ھو متوقع أن یعرفوة ویكونون قادرین على القیام بھ بعد  -

 انتھاء عملیة التعلم. 
 اسبة .تساعد المعلم على تحدید استراتیجیات التدریس والتقویم  المن -
 تساعد المعلم على وضع الامتحانات بشكل دقیق وموجھ. -
 تساعد المعلم على تصمیم المواد والوسائل التعلیمیة بدرجة عالیة من الفاعلیة وبشكل موجھ.  -
 تجعل تعلم الطالب  بشكل أكثر فاعلیة حیث یكون على علم  بموقفھ. -
 أو محاضرة معینة . توضح للطالب الفائدة التي سیحصدھا من متابعتھ مقررا ما  -

تعلم یوضح ١٩٨٦ وترتبط نواتج التعلم بتصنیف بلوم عام   داف ال حیث قدم بنیامین بلوم تصنیف لأھ
ى مستویات  تراكمیة المعرفة عند المتعلم وكیفیة الربط بین المعرفة السابقة والحالیة للوصول إلى أعل

ة  ل كل محاول ة للتصنیف ب ر الفھم . ولم یكن عمل بلوم مجرد خط ات التفكی ب عملی ة لترتی من جانب
ى الأداء  ب عل درة الطال ى ق ذا التسلسل عل ي ھ المختلفة في تسلسل ھرمي بحیث یعتمد كل مستوى ف
ھ  ون لدی في المستوى أو المستویات التي قبلھ . فمثلا كي یستطیع الطالب تطبیق المعرفة یحتاج أن تك

ا لتصنیف كل المعلومات اللازمة وكذلك الفھم لھذه المعلومات  تعلم طبق . ومن ثم تصاغ مخرجات ال
 بلوم في ضوء المجالات التالیة والتي تعتبر متكاملة تماما فیما بینھا : 

ي أولا : المجال المعرفي : حیث یرتبط بالمعارف والمعلومات ویتضمن مجموعة من المستویات والت
من  تتدرج من العملیات العقلیة البسیطة إلى العملیات العقلیة الأكثر تعقیدا ، وكل مستوى معرفي یتض

 التقویم ). -التركیب  -التحلیل  -التطبیق  -المستویات السابقة لھ وتتمثل ھذه المستویات في (المعرفة 
من   ثانیا : المجال الوجداني  : حیث یرتبط  بمشاعر المتعلم ومیولھ واتجاھاتھ وقیمھ ومعتقداتھ ویتض

 التوصیف). –التنظیم القیمي  –التقییم  –لاستجابة ا –:(الاستقبال  المستویات التالیة
حیث یركز على المھارات البدنیة التي تنطوي على التنسیق ثالثا: المجال المھاري (النفس حركي):  

ً بین المخ والنشاط العضلي  ً ھرمیا ، وقد تم تصنیف المجال المھارى إلى سبعة مستویات مرتبة ترتیبا
 -الآلیة  -الاستجابة الموجھة  -المیل أو التھیؤ  -الادراك الحسي :(من البسیط إلى المعقد وھى

 وتنقسم المھارات في المجال المھاري إلى : . الأصالة والابداع ) -التكیف  -الاستجابة العلنیة المعقدة 
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: وتتمثل في استخدام أعضاء الحركة بسرعة ودقة وبشكل متكیف مع الظروف  عملیة مھارات -
اذج المتغیرة ، مثل ا ستخدام الأجھزة والأدوات المعملیة ، والتعامل المواد الكیمیائیة وإعداد النم

 والمجسمات . 
ارات - ة مھ ل  عقلی ا ، مث كلة م ل مش اء ح تعلم اثن ا الم وم بھ ي یق ة الت ات العقلی مل العملی : وتش

نھج  وات الم اع خط قوط المطر، واتب د س زح بع وس ق اھرة ق واھر والأحداث كظ ة الظ ملاحظ
 في التفكیر .العلمي 

ارات - ة مھ ارة  عام ل مھ تعلم ، مث یم وال ي التعل اء عملیت تعلم أثن د الم و عن ون وتنم ي تتك : والت
 . التعاون مع الآخرین وتقبل وجھات النظر

ین الأنشطة     ى الاتساق ب ائم عل نھج ق میم م ب تص ب یتطل م الطال ة تعل ومن ثم  فإن دعم فاعلی
ا  (٢٠٠٣,Biggs)م التقویم مع مخرجات التعلمالتعلیمیة واستراتیجیات التدریس ومھا ك م . ویؤكد ذل

تعلم من خلال الممارسات ٢٠١٠،٢٣٩اشار إلیھ (عایش زیتون،  ق مخرجات ال ) من ضرورة تحقی
ث  التدریسیة المناسبة وعرض محتوى الدرس فى صورة مشكلة تتطلب من المتعلم الاستقصاء والبح

ول لل م من أجل الوص ات العل ار واستخدام عملی ي اختی ل ف ة تتمث ة التعلیمی ودة العملی إن ج حل. اذن ف
دریس م لاستراتیجیة الت دریس تحقق التى المعل داف الت واه أھ ة، من ومحت ب ناحی ب وتكس  الطال

 أخرى. ناحیة من واحتیاجاتھ وتتلاءم المقصودة التعلم مخرجات
ة ا    ى تنمی د عل ي تؤك یة الت اھج الدراس م المن ن أھ وم م اھج العل د من ا وتع ة العلی ات العقلی لعملی

ة  ة، من خلال رؤی ب المعرف ین جوان ات والتكامل ب لتحقیق الفھم، وتركز على بیان الارتباط والعلاق
ى  وم عل الطالب للعلاقات التي تجعل المعرفة تظھر في صورة تركیب متكامل، كذلك تقوم مناھج العل

ر التخیل والتصور الذھني من جانب الطالب للظواھر العلمیة لأن ة المجردة الغی ا الطبیع ھا یغلب علیھ
مرئیة ، وكل ھذا یتطلب تطبیق مداخل واستراتیجیات تدریسیة أكثر قدرة وملاءمة على تحقیق ذلك . 
ة  ى مواجھ درة عل دیھا الق وقد أثبت العدید من الدراسات أن الأدوات والبرامج التكنولوجیة المختلفة  ل

وعات تلك الطبیعة لمناھج العلوم وتحقیق مخرج ات تعلمھا بشكل فعال. في حین وجد أن بعض موض
ة  دھا، خاص ة لوح رامج التكنولوجی تخدام الأدوات والب ھا باس عب تدریس وم یص ررات العل مق
د  ة، فق الموضوعات المرتبطة بالمھارات العملیة، أو التي تتطلب إجراء التجارب أو العروض العلمی

ر ( ول إل ٢٠٠٧ ,Mathur & Oliver)أشار ماثر ولیف د الحل ل أح دمج  یمث تعلم الم ى أن استخدام ال
 المقترحة للتغلب على ھذه الصعوبات. 

  )٢٠٠٥,Oliver&Trigwell ;٢٠٠٣ ,Whitelock& Jelfs;الأدب التربويوفي ھذا الصدد أشار   
)Driscoll,واع   ٢٠٠٢ دمج أن ون ب وم یك دریس العل ي ت دمج ف تعلم الم ف ال ارات توظی ى أن خی إل

ن الت ة م الیب مختلف دمج أس ذلك ب ین، ك وي مع دف ترب ق ھ ت لتحقی ى الإنترن دة عل ا المعتم كنولوجی
ل  تعلم الأمث ق ال ث نحق ة) بحی تربویة مختلفة ومبنیة على نظریات متعددة (السلوكیة، المعرفیة، البنائی
ة،  ع إلكترونی لام، مواق ا من أف كال التكنولوجی ف أش ین مختل ع ب ھ یجم ا أن ا. كم مع أو بدون تكنولوجی

ً عن أنھ یجمع بین تكنولوجیا التعلیم مع مھمات أ شرطة فیدیو مع التدریس المباشر وجھا لوجھ، فضلا
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م  ووظائف حقیقیة لتحقیق تناغم وانسجام بین التعلم والعمل ، مما یجعل التعلم المدمج كاستراتیجیة تعل
اط أفضل لھا أھمیة في زیادة فاعلیة التعلم وتحسین مخرجات التعلم المتنوعة ، من خلا وفیر ارتب ل ت

ى  زة عل ة ومحف بین حاجات الطلاب وبرنامج التعلم، وذلك بما یشتمل علیھ من مصادر تعلمیة متنوع
د  ات التجدی د عملی ي تجوی یاً ف زًا أساس دمج مرتك تعلم الم التعلم بطرق مشوقة ، كما تعد استراتیجیة ال

 ). ١٠ :١ ,٢٠١٢ ,Wilka & Cohenوالإبداع في العملیة التدریسیة (
ة      ات المتحدة الأمریكی ة بالولای وم الوطنی  National)ومن ھنا أصدرت منظمة معلمي العل

Science Teachers Association ,ة  (٢٠١٥ ل عملی دمج یجع تعلم الم من أن ال را یتض تقری
وفیر أسالیب  ع ت ة ، م التدریس أكثر عمقا ویحقق متنوع من مخرجات التعلم بدرجة عالیة من الفاعلی

د من وط ھ أیضا العدی ذي أثبتت ت.الأمر ال ة ، واستغلال أفضل للوق م متنوع رات تعل رق تدریس وخب
تعلم  د من مخرجات ال الدراسات السابقة من أن التعلم المدمج لھ فاعلیة وأثر في تحقیق وتحسین العدی

ن ل م ة ك ت دراس د دل ة ، فق فة خاص وم بص م العل ة وتعل فة عام  ;٢٠١١,Movahedzadeh بص
Chandra & Watters,٢٠١٢; Gonzalez,ین  (٢٠١٤ ي  تحس دمج ف تعلم الم ى دور ال ) عل

تحصیل الطلاب في العلوم ، وتكوین اتجاھات إیجابیة نحو تعلم العلوم. كما أظھرت نتائج دراسة بوم 
)Baum ،ة ٢٠١٣ ى اكتساب المعرف ب عل ) أن توظیف التعلم المدمج في تدریس العلوم یساعد الطال

ع ھولة م ة  بوضوح وس ائج دراس د أشارت نت ھ . وق ة ل ق المتع  ,Saunders & Klemming)تحقی
ى  (٢٠٠٣ تر إل ة ویستنمنس ة بجامع ا الحیوی م التكنولوجی وم قس ة العل لاب كلی ى ط ت عل ي أجری الت

ة  ي تنمی ھ ف ى فاعلیت دت عل تراتیجیاتھ، وأك ھ واس ھ وأنماط ل أدوات دمج بك تعلم الم یل الطلاب لل تفض
ین مخرجات م. التحصیل وتحس ي، تعلمھ رازق اللھیب د ال ة (عب ائج دراس ارت نت ا أش ى  )٢٠١٧كم إل

ث مجموعتي بین احصائیة دلالة ذي فروق وجود ة في البح ارات التحصیل وتنمی ات مھ م عملی  العل
ة لصالح الفیزیاء مادة نحو والمیل ة المجموع دمج التجریبی تعلم الم د  .ذو ال ة (أحم ا توصلت دراس كم

ة ،  م حج ي ٢٠١٣القرارعة و حك امج التعلیمي ف ر البرن ة إحصائیة لأث روق ذات دلال ود ف ى وج ) إل
ي .  ا وراء المعرف ر م ارات التفكی ة مھ ي التحصیل وتنمی دمج ف تعلم الم ى ال ائم عل وم  الق دریس العل ت

اھر محمد ، دي وم دریس ٢٠١٠وأثبتت دراسة (عبد الله المحم ي ت دمج ف ي الم تعلم الإلكترون ة ال ) فاعلی
ي است وم ف ورة . العل ة المن ي المدین ة الأساسیة ف دى طلاب المرحل ة ل اھیم العلمی ت یعاب المف ا دل كم

تعلم ٢٠١٦دراسة ( كفایة أبو شحادة وآخرون، ى ال ائم عل رح الق ) على فاعلیة البرنامج التعلیمي المقت
ع ا ذ الصف التاس دى تلامی لأساسي المدمج في تنمیة المفاھیم العلمیة  في وحدة التفاعلات الكیمیائیة ل

ائج وأشارتبفلسطین .  ة نت یم استراتیجیة أن إلى (٢٠٠٩ ,Anderson & Simpson) دراس  التعل
ة النتاجات تحسن إلى أدت المدمج والتعلم ة التعلیمی دى المعرفی ع طلاب ل وم في التاس ا  في العل ألمانی

ولوم اھتمامات زیادة إلى أدت العلیا،كما المستویات ذات المعرفیة العملیات وخاصة ا  الطلاب. ی كم
ائج أظھرت ة نت اع ( ٢٠١٠ ,Gonzalez& Mendez )دراس  فسیولوجیا في الطلاب تحصیل ارتف

ذین والقواعد الأحماض التعلیم ال وا ب دیھم درس ون ل دمج وتك ا الم ا اتجاھ و ایجابی ة نح ة البیئ  التعلیمی
اد المعرفي المستوى تحسن إلى ) (٢٠٠٦, Ferdinandدراسةوتوصلت . الجدیدة  اھتمامات ةوزی
ع في الصف طلاب وم التاس ة العل ا نتیج دمج. استخدام بألمانی تعلم الم ا ال ة أم د (آمالدراس  ،  أحم
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تعلم) ٢٠١١ ة ال ى فاعلی د توصلت إل دمج فق دریس في الم اء ت وه  والاتجاه التحصیل على الكیمی نح
ة  )٢٠١١،عصام سید (وأوضحت دراسة .الثانویة المرحلة طلاب لدى التعلم أثر وبقاء تعلم فاعلی  ال

دمج  ة التحصیل الم ي تنمی اھیم المرتبط المعرفي ف ارات بالمف ة ومھ ر الكیمیائی ب التفكی  السابر وح
عاد شاھین  الثانویة المرحلة طلاب لدى الكیمیاء تعلم نحو الاستطلاع الأزھریة. وقد أكدت دراسة (س

ادة الع٢٠٠٨، ي م ة التحصیل ف ي تنمی دمج ف تعلم الم ذ ) على فاعلیة ال دى تلامی م ل ات العل وم وعملی ل
ة  ائج دراس فرت نت دمج . وأس تعلم الم و ال اتھم نح دائي واتجاھ امس الابت ف الخ  & Yapiei)الص

Akbayn, ة  (٢٠١٢ ة من طلاب المرحل ة التجریبی رق دال احصائیا لصالح المجموع ود ف عن وج
ا أ اء. كم ادة الأحی یل لم ي التحص دمج ف التعلم الم ت ب ي درس ة والت ة الثانوی ائج دراس رت نت ظھ

(Demirkol & Kezu, ٢٠١٤)  ة من ة التجریبی رق دال احصائیا لصالح المجموع ود ف عن وج
ارت  ة . وأش وع الوراث یل لموض ي التحص دمج ف التعلم الم ت ب ي درس ة والت ة الثانوی لاب المرحل ط

ى نظام بلاك(٢٠٠٧,.Pereira et alدراسة  ائم عل دمج الق تعلم الم ى أن ال ا إل ر ) في نتائجھ ورد أكث ب
بانیا.  ي اس ابرا ف و ف ة بومبی اء بجامع م الأحی رر عل م الطلاب لمق ي تعل دي ف دریس التقلی فاعلیة من الت

ادة ٢٠١٥وأسفرت نتائج دراسة (سوزان السید، دریس م ي ت دمج ف تعلم الم ) عن فاعلیة استراتیجیة ال
ة  ة الثانوی ات المرحل دى طالب ي ل ر العلم ارات التفكی ة مھ ي تنمی اء ف عودیة .الأحی لت  بالس د توص وق

ة  ى  (١:١٩ ,٢٠٠٨ ,Larson & Murray)دراس ائم عل دمج ق رر م تخدام مق ة اس ى فاعلی إل
لاب.   دى الط د ل ر الناق ارات التفكی ة مھ ى تنمی یات عل وم والریاض ي العل دمج ف تعلم الم تراتیجیة ال اس

ا  ( ام بھ ي ق ة الت ة الحال ة  ٣٠ :١٦ ,٢٠١١ ,Ekanayake & Wishart)وتوصلت دراس ى فاعلی إل
م  یم وتعل دعیم تعل ي ت ھ ف ا لوج دي وجھً یم التقلی ع التعل ھ م ول وكامیرات ون المحم تخدام التلیف ج اس دم

ي ٢٠١٣ ,Walshوأثبتت دراسة (.العلوم ى التحصیل العلمي ف دمج عل ) فاعلیة استراتیجیة التعلم الم
د  ي نیوزیلان ة ف دارس الثانوی اء بالم ا أسفNew Zealandمادة الفیزی ة (عصام . كم ائج دراس رت نت

تعلم ٢٠١٣الحسن،  ھ لل ) عن أن التعلم المدمج یقدم للطالب جانب من التشویق ومن ثم یزید من دافعیت
ي  د ف و جدی ا ھ ى كل م ول إل ى الوص ادر عل ة ق ة التعلیمی ي العملی كذلك یجعلھ مشاركا ایجابیا فعالا ف

) إلى أن ١٥ :١ ,٢٠١٢ ,Greenbreg ;٢ ,٢٠١٤ ,Forreمجال دراستھ . ھذا وقد توصل كل من (
ا  اون. كم دأ التع ره ویعزز مب اء أث تعلم وبق م وسرعة ال ة من الفھ ق مستویات عالی دمج یحق التعلم الم

ولى، د الم اتع والسید عب ة كل من(حسن الب ي ٢٠٠٧أكدت نتائج دراس دمج ف تعلم الم ة ال ى فاعلی ) عل
د الخالق ، ین  )٢٠١١تنمیة المھارات . وتوصلت دراسة (دعاء عب ة إحصائیا ب روق دال ود ف ى وج إل

اري لصالح  ي والأداء المھ دي لكل من التحصیل المعرف اس البع ي القی متوسطات درجات الطلاب ف
داوي، ھ یمكن ٢٠١٢المجموعة التي درست بالتعلیم المدمج.وكذلك أشارت دراسة(سعید المھ ى أن ) إل

 لیدي في إكساب الطلاب المھارات.استخدام التعلم المدمج كوسیلة مكملة أو بدیلة للتعلم التق
م      ي ت دمج والت یم الم وع التعل ة بموض وث والدراسات السابقة المرتبط واستنادا إلى نتائج البح

ة  اذج خاص اج نم وم بإنت دمج تق التعلیم الم ة ب سردھا سابقا، وجدت الباحثة أن معظم الدراسات الخاص
و  بھا ولا تھتم بتوظیف أي من النماذج المعتبرة والتي ا ھ ك عكس م أعدھا أساتذة في التخصص وذل

ث  ا وكل باح تم توظیفھ ة لا ی اء الدراس قائم في نماذج التطویر التعلیمي للتعلیم الإلكتروني، وعند انتھ
 جدید یظھر بنموذج جدید قد یتشابھ وقد یختلف في العدید من جوانبھ مع النماذج الأخرى. 
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 بالتسلسل ویمتاز منطقیة الأكثر التطور ھو المدمج التعلم أن ومن ثم وفي ضوء ماسبق یتبین   
 عبر التعلم طریق عن ,والابتكاري التكنولوجي التقدم لدمج وتحسینھ التعلیم أجندة تطویر في الطبیعي

 والتسلسل الإنجاز والدافعیة وحب الفعالة المشاركة التقلیدي التعلیم تضفي على التي ,الإنترنت شبكة
خاص  بشكل الناقد التفكیر ومھارات ,عام بشكل التفكیر ومھارات ت العلمعملیا خطوات في المنطقي

ومن ثم دعت الحاجة إلى  .أذھان الطلاب في أطول لفترة أثره معنى ویبقى ذا التعلم ومن ثم یصبح
الاھتمام باستراتیجیة التعلم المدمج ودورھا في التعلیم وخاصة أثرھا على مخرجات التعلم بما یتفق 

 فعالیة في البحث من لمزید حاجة ھناك إلى أن ( ٢٠٠٩ ,Gerbic ) دراسة ت إلیھ نتائجمع ما أشار
الإھتمام بالتعلم المدمج تم افتتاح وحدة لتطویر الریاضیات ھذا المدمج، وعلى صعید  والتعلم التعلیم

 Govan M beki Mathemati’s & Sciencesوالعلوم بجامعة نیلسون ماندیلا بجنوب أفریقیا.
Development, University (S.A) Nelson Mandela Metro Politan University 

 والتي تعطي اھتمامًا بدمج التكنولوجیا بالتعلم في تدریس العلوم والریاضیات في المدارس الثانویة.
 التحلیل البعدي:

ؤث ا ی بعض، مم ھا ال دعم بعض وع واحد لا ی ول موض ى تجُرى ح ر من الملاحظ أن نتائج البحوث الت
ة  رارات التعلیمی ى الق ائج عل ن النت ر م ین الكثی ھم حائرین ب رار، فیجدوا أنفس ناع الق ى یتخذھا ص الت

ى ضرورة ، مما دعت  )٥، ٢٠١٢(عبد الله إبراھیم و نادیة محمود عبد القادر، المتعارضة الحاجة إل
وث  ل البح احثین بغرض إ، Research Integrationتكام ق من الب ذلھا فری ود یب داث وھى جھ ح

ل  التكامل بین نتائج الدراسات للوصول إلى استنتاجات وث التحلی ا یعرف ببح م ظھر م ة، ومن ث كلی
ة. ات الكمی ف الدراس ع وتولی ى تجمی دف إل ى تھ ة الت وث التكاملی واع البح د أن دى كأح ل   البع فالتحلی

ى التك ا، البعدي یعتبر تحلیل احصائي لمجموعة كبیرة من الدراسات السابقة للوصول إل ا بینھ امل فیم
وم  ي العل ة ف ات التجریبی ا الدرس ل إلیھ ي تتوص ائج الت ى النت ى عل فاء معن ي إض ھ ف ن قیمت ث تكم حی
م  ام ك ان أم ي معظم الأحی الانسانیة ؛ إذ تفتقد ھذه الدراسات إلى التراكم ، ولذا یجد الباحثون أنفسھم ف

ائج ع ة أو نت ا نتیج ي لاتجمعھ ة الت ات التجریبی ر من الدراس تفادة كبی ن فرص الاس ل م ا یقل ة ، مم ام
 .         )٢٠٠٩منھا(عبد الرحمن فراج ، 

د (   ة Becker ٢٠٠٠,ویؤك ات الأولی ائج الدراس یص لنت و تلخ دي ھ ل البع ى أن التحلی ) عل
ث إن  ة؛ حی السابقة التي تستخدم الطرق الكمیة للمقارنة بین مخرجات عدد كبیر من الدراسات الأولی

ر استخدام الطرق الإ كل كبی د بش حصائیة التقلیدیة یعتبر غیر مناسب لإجراء تلك المقارنات التي تعتم
م  أثر بحج ذي لا یت ر، ال م الأث دیر حج ى تق د عل دي یعتم ل البع ین أن التحلی ي ح ة، ف م العین ى حج عل

عید،  ذا الصدد یشیر (رضا الس ي ھ ة. وف ي الدراسات الأولی ى عدم ٢٠٠٣العینات المستخدمة ف ) إل
ة، ومن الطرق كفایة الد ة العملی لالة الإحصائیة لتحدید أھمیة البحث، لذا كانت الحاجة لتوضیح الدلال

 ً ً ضروریا ة الإحصائیة شرطا دُّ الدلال ث تُع ار فروض  -المستخدمة لذلك حساب حجم الأثر، حی لاختب
ائج الدالة ولكنھ غیر كاف من حیث التأكد من أھمیة النت -البحث، وإصدار القرارات التربویة والنفسیة

ا  ة الإحصائیة مھم إن مستوى الدلال ة أخرى ف ً في مجال البحوث التربویة والنفسیة. من جھ إحصائیا
ر" أو  م الأث مى "حج ا یس اس م ة لقی ر الحاج ذا تظھ ة، ل روق الناتج م الف ح حج ً، لا یوض ان كبیرا ك
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ر  و مصطلح إحصائي  Effect Size"الدلالة العملیة" للنتائج التي توصل إلیھا البحث، وحجم الأث ھ
ة)  ة (الأھمی ى الدلال تم استخدامھا للتعرف عل اییس الإحصائیة ی ة من المق ة متنوع یدل على مجموع

ھ ( د عرف وث والدراسات السابقة . فق ا البح ي أسفرت عنھ ائج الت ة للنت ھ ٢٠٠٢,Coeالعملی ى أن ) عل
ھل  ھ س ا أن وعتین، كم ین مجم م ویمكن طریقة بسیطة للتحدید الكمي لمدى الاختلاف ب الحساب والفھ

ة. وم الاجتماعی ة أو العل ى  (١٩٩٨ ,Kellow) ویشیر تطبیقھ في حساب المخرجات لمجال التربی إل
احثین  مح للب ا یس أن حجم الأثر یسُھم في تحدید المقدار الفعلي للفروق بین متوسطات المجموعات،مم

ة الإحصائیة وت ارات الدلال ات بالحصول على معلومات تتجاوز حدود اختب ً للبیان وًاضحا نحھم فھما م
 التي بین أیدیھم. 

رف     د ع بق فق ا س وء م ي ض ي  (١٩٨٢,Glass)وف لوب كم ھ اس ى أن دي عل ل البع التحلی
ي  ائج الت ات والنت ن البیان ل م م ھائ ن ك ات م یص المعلوم تخراج وتلخ یم واس نظم لتنظ ائي م إحص

وعیة ؛  ة موض ا بطریق ال م ي مج وث ف ن البح ة م ا مجموع لت إلیھ ى توص اعد عل ذي یس ر ال الأم
ي  التوصل إلى استنتاج عام بشأن فعالیة ھذه البحوث؛ ومن ثم إمكانیة التوصل إلى اتخاذ قرار معین ف

التحلیل البعدي على  )١٠٨،  ٢٠٠٤(رجاء أبو علام، تبني نتائج ھذه البحوث من عدمھ . كما عرفھ 
ة أنھ:  أسلوب إحصائي للبحث عن التوجھات في أحجام الأثر في  وث والدراسات الكمی عدد من البح

  .التي تدور كلھا حول نفس المشكلة
ومن ثم ترجع الباحثة استخدامھا للتحلیل البعدي في الدراسة الحالیة لما لھ من خصائص    

 & Davies)تمیزه ، وما یحققھ من أھداف في مجال البحوث التربویة فقد أوضح كل من 
Crombie, ٢٠٠٣: Glass, ١٩٨٢: Tuckman, خصائص التحلیل البعدي فیما یلي:  (١٩٩٤ 

تحلیل إحصائي كمي یلخص  نتائج عدد كبیر من الدراسات التجریبیة وخاصة المختلفة في -١
 نتائجھا.

 یجیب عن السؤال البحثي بشكل واضح دون تحیز أو محاباة.-٢
 نات.یستخدم طرق إحصائیة بشكل عملي لتنظیم واستخراج المعلومات من عدد كبیر من البیا-٣
 یعتمد بشكل كبیر على جودة الدراسات الأولیة التي یتم تجمیعھا وتولیفھا.-٤
یمكن حساب متوسط أثر المعالجة، واختباره خلال الدراسات الأولیة، والتحقق من مدى -٥

 مطابقة أثر المعالجة.
یقدم معلومات حقیقیة لكل مسؤل عن المجال التربوي بتحویل ملخصات البحوث إلى -٦

 یة موثوق بھا وذات مصداقیة. تطبیقات تربو
یمكن التحقیق من أثر متغیرات السببیة التي قد تؤدي إلى وجود اختلاف بین الدراسات -٧

 الأولیة.
یطبق على البحوث التجریبیة فقط ؛ لذا لا یجب الخلط بین البحوث النظریة والبحوث -٨

 التجریبیة في تحلیل بعدى واحد.
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المعیاریة لقوة أثر المعالجة أو درجة الارتباط مدخل إحصائي یعتمد على حساب الدرجات -٩
 بین المتغیرات التي یمكن أن تكون بین الدراسات الأولیة.

  (٢٠١١ Borenstein,et al ; ١٩٩٧ ,Smith, et al ; ٢٠٠٥ ,Leandro) كما أوضح  كل من
 أھداف التحلیل البعدي فیما یلي:

ادر مت -١ ن مص ا م لال تجمیعھ ن خ ات م ة البیان ل كمی اعدعلى تقلی ا یس ھا مم ددة وتلخیص ع
 .الاستفادة من نتائج البحوث

ائج  -٢ ة النت ة ، من خلال مراجع ائج الدراسات المختلف ین نت زیادة القوة الإحصائیة للمقارنات ب
 بشكل منھجي والتحقق منھا.

 إمكانیة التنبؤ بأثر المعالجة إذا استخدمت فیما بعد. -٣
ى من  ةدمج النتائج المتناقضة للدراسات المختلف -٤ ة ذات معن ائج بطریق ذه النت والاستفادة من ھ

ً بشأنھا.   خلال تولیفھا ومقارنتھا وإصدار حكما
 الإجابة عن أسئلة بحثیة جدیدة.-٥
 تحدید العلاقة بین المتغیرات البحثیة بشكل أكثر دقة.-٦
 تحلیل الاتجاھات البحثیة التي تتبناھا الدراسات الأولیة.-٧
راء  -٨ ى إج ة إل دى الحاج د م یات تحدی وء توص ى ض ین ف ال مع ي مج تقبلیة ف ات مس دراس

 .  ومقترحات الدراسات السابقة
ر -٩ وم الأث اد  یقدم توصیات لصانعي القرارات التعلیمیة؛ في ضوء حساب حج ً من الإعتم دلا ب

 على الدلالة الإحصائیة للدراسات الفردیة.

 إجراءات التحلیل البعدى
) الخطوات البحثیة لتنفیذ التحلیل ٢٠١١ ,Kingston  & Nash (٢٠١٠ ,Cooper ;حدد كل من

 البعدى فیما یلي:
 تحدید موضوع البحث:  -١

 .حولھ تمت التى والبحوث راساتدال ضااستعر الباحث یرید الذى الموضوع اختیار
 : تجمیع الدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث -٢

البحث الحالى بناءا على أن یتضمن عنوان تجمیع الدراسات والبحوث السابقة التى ترتبط بموضوع 
البحث مجال البحث المحدد وذلك فى ضوء محددات وشروط واضحة تستند إلیھا عملیة الإختیار 

 -ومنھا:
 .تحدید المدى الزمنى للبحوث التى ستخضع لعملیة التحلیل 
 بطة.تشمل البحوث المختارة دراسات كمیة یتضح فیھا بیانات المجموعات التجریبیة والضا 
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  ؤتمرات المجلات والم ورة ب وث منش ات، بح ة (دوری وث من مصادر نشر متنوع تجمیع بح
 التربویة، رسائل علمیة).

 .تشمل عملیة التحلیل البحوث التى تحتوى البیانات اللازمة لحساب حجم الأثر 
 .مراجعة البحوث المنشورة فى المجلات ذات معامل التأثیر المرتفع 
 لبحوث السابقة:مراجعة وفحص الدراسات وا -٣

تتم مراجعة كل دراسة وبحث سابق للتأكد من علاقتھ بموضوع البحث، وتصنیفھا وفق محاور 
 البحث.

 جدولة البیانات وتبویبھا :  -٤
یتم جدولة البیانات وتحلیلھا وتصنیفھا وفق المتغیرات والمحاور المختلفة للبحث، وحساب متوسط 

دید عدد أفراد كل مجموعة، والانحراف المعیاري درجات المجموعة التجریبیة والضابطة ، وتح
 لدرجات المجموعة الضابطة، وكافة البیانات اللازمة لحساب حجم الأثر.

 حساب أحجام الأثر الفردیة:  -٥
 رقمي برنامج باستخدام ، حدة على وبحث سةدرا لكل الفردیة الأثر أحجام حساب خلال من یتم

 حجم ، d الأثر حجم لحساب یستخدم حیث "٢.٣ Effect size generator "الأثر حجم بلحسا
 على حاسبة آلة باستخدام rho المجتمع الأثر وحجم ، Delta الأثر حجم ،r الأثر حجم ، g الأثر
التحلیل  باستخدام الأثر أحجام حساب الباحثین على بطریقة تیسر مصممة وھى الانترنت، شبكة

 والنسبة، الارتباط ، والاحتمالات، معامل  :مثل المختلفة البیانات إدخال خلال من البعدي،
  (٢٠١٥ ,David) .المعیاري ومتوسطات الانحراف

 حساب قیمة متوسط حجم الأثر عبر الدراسات والبحوث: -٦
 من ساتاردال عبر الأثر الاجمالي حجم متوسط حساب لكل دراسة ثم الأثر حجم متوسط حساب یتم

 .حوثوالبدراسات ال عدد على المجموع قسمة خلال
 الحكم على قیمة متوسط حجم الأثر: -٧

یم  ى الق م عل ث من الحك توجد العدید من المؤشرات التى تصف قیمة متوسط حجم الأثر وتمكن الباح
ر ال مؤش بیل المث ى س ا عل ل، ومنھ ن التحلی ة م ر Hedges's gالناتج  ،Glass's delta، ومؤش

 Cohen's d.ومؤشر كوھن
دى وبتتبع حركة الدراسات العربیة      ة والأجنبیة التى طبقت مدخل التحلیل البع ث العلاق ي بح ف

ة  ة : دراس ات التالی ى الدراس ة إل لت الباحث تعلم توص ات ال دمج ومخرج تعلم الم ة لل اط مختلف ین أنم ب
)(Bayraktar,ائج  ٢٠٠٢ ف نت دي لتولی ل البع تخدام التحلی ت باس ي قام ى  ٤٥والت دفت إل ة ھ دراس

ة  CAIمساعدة الكمبیوتر تحدید فاعلیة استخدام التعلم ب وم بالنسبة للمرحل على التحصیل في مادة العل
ة أن ١٩٧٠ – ١٩٩٩الثانویة، والجامعیة في الفترة الزمنیة بین(  ھ  CAI)، وأوضحت نتائج الدراس ل

ة. ة التقلیدی ة بالطریق وم مقارن ادة العل ي م یل ف ى التحص غیر عل ابي ص ر إیج ت  أث ا قام كم
ة ى (٢٠٠٣ ,.Waxman et al دراس ا عل یم باستخدام التكنولوجی تعلم والتعل ر ال دى أث ) بفحص م
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ل  لال تحلی ن خ لاب، م لوكیة للط ة والس تعلم المعرفی ات ال ائج أن  ٤٢مخرج حت النت ة، وأوض دراس
التعلیم والتعلم باستخدام التكنولوجیا لھ دلالة موجبة صغیرة على مخرجات التعلم المعرفیة والسلوكیة 

ة. عندما یتم مقارنتھا با ة التقلیدی ة لطریق داف دراس ین أھ ان من ب یم(٢٠٠٥,Cassilوك ة ) تقی  فعالی
وتر لأجھزة الطلاب استخدام ة الكمبی واتج التحصیل الدراسي على المحمول ل  ون ك بتحلی تعلم، وذل ال

ى  ٢١ نتائج ) ، وقد أشارت ٢٠٠٥-١٩٩٣دراسة في الفترة الزمنیة بین ( ٣٢ عدد  ة إل  حجم دراس
د الطلاب لتحصیل يوایجاب عال أثر وتر استخدام عن ت أجھزة الكمبی ة . والإنترن د ركزت دراس وق

(Camnalbur & Erdogan,٢٠٠٨) ة على ة مقارن دریس فعالی وب بمساعدة الت  وطرق الحاس
ین( دراسة ٧٨البحث حیث بلغت عینةالتقلیدیة ، التدریس ة ب رة الزمنی ) ٢٠٠٧-١٩٩٨أجریت في الفت

ا  ١.٠٥=d الدراسي  التحصیل على وأثره التدریس في الحاسوب استخدام أثر قیمة حجم وبلغت ، مم
ة  تحصیل یشیر إلى زیادة عت دراس ذلك س ى حساب (٢٠٠٦,.Vogel et al)الطلاب. وك ار إل  الأث

ة التفاعلیة والمحاكاة الالعاب استخدام على المترتبة دریس كطریق ى  ت ممخرجات عل الطلاب من  تعل
ث توصل ٣٢خلال فحص  ة، حی ى أن حجمدراس ائج إل ر ت النت ى أن ٠.٠٧ =الكلي الأث ا أشار إل مم

ر اك أث اة الألعاب لاستخدام ایجابي ھن ة والمحاك واتج على التفاعلی ة الن تعلم  المعرفی دفت .للم ا ھ كم
ر التعلم فعالیة على التعرف إلى (٢٠٠٩,.Means et al) دراسة ت عب ة الإنترن التعلم مقارن ا ب  وجھ
ةحیث بلغ ،لوجھ ثال ت عین ائج عن أن  الطلاب ١١٣٢ بح ة وأسفرت النت وا ممن دراس ر تعلم  عب

وا ممن أفضل ومخرجات تعلمھم أدائھم كان الإنترنت تعلم تلق ا ال ھ وجھ ار  ،لوج ا كشفت عن الآث كم
ائج ) إلى تجمیع (٢٠٠٢,Lejeuneوقد سعت دراسة . المدمج  للتعلم الإیجابیة وث نت ة البح  المرتبط

ر ة آث اةالم استخدام بدراس م باستخدام حاك ى تعل وتر عل ة الطلاب الكمبی وم ودراس ر للعل اة أث  المحاك
ي  العلمي التحصیل على التفاعلي ، والفیدیو المدمجة والأقراص الكمبیوتر باستخدام ك ف للطلاب وذل

دد  اة ٤٠إطار فحص ع ى أن المحاك ائج إل ة وأشارت النت وتر باستخدام دراس راص الكمبی  والأق
)Schmid وكذلك ھدفت دراسة  العلوم. في الطلاب تعلم لتعزیز التفاعلي تستخدم ووالفیدی ، المدمجة

et al.,ر على التعرف (٢٠٠٩ ا استخدام أث وتر على المستندة التكنولوجی ول  في الكمبی الفص
ع ٢٣١البحث  حیث بلغت عینة بالطلا تحصیل الدراسیةعلى م تجمی ة وت رة  الدراسات دراس ي الفت ف

ائج) وأ٢٠١٠ -١٩٩٠من ( ث عن أن  سفرت نت ات البح ة الإمكانی ؤثر التكنولوجی تعلم على ت  ال
 . وقامت دراسة  ٠.٢٨الأثر وقد بلغ حجم .وكفاءة فعالیة أكثر التعلم عملیة وتجعل ، التعلیم وتصمیم

Liao,ل الكمبیوتر بمساعدة التعلیم آثار ) بمقارنة(٢٠٠٧ یم مقاب دي التعل الطلاب  تحصیل على التقلی
ا یشیر ٠.٥٥ الدراسات لجمیع الأثر حجم دراسة  ، وقد بلغ ٥٢من خلال تولیف  تایوان في  إلى مم
 .التقلیدي التعلیم من فعالیة أكثر ھو الكمبیوتر بمساعدة التعلیم أن

ي ،  د الغن ود عب ام ( محم ا ق ي ٢٠١١كم ت ف ي أجری ات الت ن الدراس دد م دي لع ل بع ) بتحلی
ل  )  بھدف٢٠١٠ -٢٠٠٠الفترة الزمنیة من ( ى ك یم عل ي التعل ت ف التعرف على أثر استخدام الانترن

ر ،  اط التفكی یة، أنم ادة الدراس ت والم و الانترن اة نح ة ، الاتج ارات العلمی ة المھ یل ، تنمی من التحص
ا  یم وفق ي التعل ت ف ة استخدام الانترن ى فاعلی ائج إل د توصلت النت الكفاءة الذاتیة ، دافعیة الانجاز . وق

ن رات التص ھ، للمتغی د رب اء عب ة (دع ث .  ودراس ى ٢٠١٣یفیة للبح رف عل ى التع دفت إل ي ھ ) والت
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ات  ق مخرج ي تحقی وم ف دریس العل ة لت ائط تعلیمی ة كوس ات الرقمی تخدام التقنی ر اس ط حجم أث متوس
ین  رة ب ي الفت ت ف ي أجری وث الت ات والبح دي للدراس ل البع لوب التحلی تخدام اس ة باس ة العلمی التربی

رات ) ، ٢٠١١ – ١٩٧٠( وتوصلت النتائج إلى ارتفاع متوسط حجم الأثر الكلي بالنسبة لجمیع المتغی
ة ١٣٢) لعدد (٢٠٠٦التابعة . كما أثبتت دراسة التحلیل البعدي التي أجراھا (إسماعیل حسن ، ) دراس

ارات ٢٠٠٥ -١٩٩٩في الفترة بین ( ى كل من التحصیل والمھ ي عل یم الالكترون أثیر  التعل وق ت ) تف
ائج (٢٠١٩,.Bernard et alالمنطقي . كما خلصت دراسة برنارد ( والتفكیر ) ٦٤٧) من تحلیلھا لنت

ین ( رة ب ي الفت ة ف یل ٢٠١٠ – ١٩٩٠دراس ى التحص طا عل أثیرا متوس ھ ت دمج ل تعلم الم ى أن ال ) إل
دمج ٢٠١٤,.Liu et al)لطلاب التعلیم العالي . وأجرى  یم الم ة التعل یم فاعلی ى تقی دفت إل ة ھ ) دراس

ي للم التعلیم الإلكترون ھ وب ا لوج التعلیم وجھ ة ب حیة مقارن ة الص ال الرعای ي مج رفین ف ین المحت تعلم
تعلم ٢٠١٤ – ١٩٩١) دراسة في الفترة بین (٤٤المنفرد . حیث حللت ( ) ، وأشارت النتائج إلى أن ال

  المدمج ھو أكثرھم فاعلیة في اكتساب المعرفة في المھن الصحیة .
وء الد  ي ض م وف ن ث ل وم ات التحلی م دراس ة أن معظ دت  الباحث ا وج ابق ذكرھ ات الس راس

ات  طة تقنی تعلم بواس ت ال ا تناول ة ولكنھ فة خاص دمج بص تعلم الم وع ال اول موض م تتن دي ل البع
تعلم  واتج ال ى ن ا عل ت وأثرھ تكنولوجیة مختلفة منھا المعتمد على الحاسب ومنھا المعتمد على الانترن

ل بصفة عامة أو نواتج تعلم ال ة تحلی وى دراس ا س علوم بصفة خاصة ، فلم تجد الباحثة في حدود بحثھ
دة  دي واح ة  (٢٠٠٩,.Means et al)بع فة عام دمج بص تعلم الم ة لل ار الإیجابی ن الأث فت ع كش

ى  (٢٠١٤,.Liu et al))،   ٢٠١٩,.Bernard et alودراستین تحلیل بعدي( دمج عل تعلم الم ر ال لأث
دي مخرجات التعلم ولكن لیس في مج ل بع ة أیضا دراسات تحلی ال تدریس العلوم . كما لم تجد الباحث

ة فة خاص وم بص م العل ات تعل دمج ومخرج تعلم الم ین ال ع ب راء  تجم ة لإج رت الحاج ا ظھ ن ھن . وم
 البحث الحالي للكشف عن العلاقة بین التعلم المدمج كاستراتیجیة تدریس ومخرجات تعلم العلوم 

 مشكلة البحث :
مخرجات تعلم  تحقیق التعلم المدمج في فاعلیة قیاس مجال في التربویة سات والبحوثالدرا تعددت  

، ورغم ذلك فمعظم ھذه الدراسات والأبحاث لم یجد مراجعة شاملة لنتائجھ  بمجالاتھا المختلفة العلوم
عبر إجراء دراسات تحلیلیة یمكن الاعتماد علیھا للخروج بحكم موضوعي دقیق عن فاعلیة التعلم 

لمدمج في تحقیق مخرجات تعلم مختلفة وذلك للوصول إلى ممارسات تعلیمیة فاعلة وتكوین أساس ا
 تلك لنتائج تلخیص بعمل القیام الضروري من كان ومن ثمممكن أن ینطلق منھ دراسات مستقبلیة، 

 المنھج على تعتمد كمیة البحوث تلك أن وحیث خصائصھا، وفحص نتائجھا، وتكامل الدراسات،
 النظامیة  المراجعة لقدرة راونظ الكبیرة، أعدادھا إلى بالإضافة ھذا التجریبي شبھ أو یبيالتجر

Systematic review اسلوب  لاختیار ظھرت الحاجة فقد النتائج، من كبیر عدد مع التعامل على
وكأسلوب مقنن یھدف إلى  النظامیة، المراجعة أسالیب كأحد Meta-analysis البعدي التحلیل
ل للعلاقات السببیة بین التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم بمختلف مجالاتھا من خلال التوص

مراجعة البحوث والدراسات السابقة في ھذا المجال وتولیفھا. وقد دعت الحاجة أیضا للبحث الحالي 
من دمج أجھزة   ٢٠١٩ -٢٠١٨في جمھوریة مصر العربیة لما توجھ إلیھ نظام التعلیم الحالي 

والذي یمثل نوع من أنواع التعلم  –بلت داخل فصول التعلم التقلیدیة في مرحلة التعلیم الثانوي التا
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فكان لزاما على مجال البحث التربوي الاھتمام بدراسة التعلم المدمج بكافة أبعاده للوقوف  –المدمج 
توصیات خاصة  على مدى العائد التربوي من تطبیقھ على مخرجات التعلم لدى الطلاب ، كذلك تقدیم

بعملیة تطبیقھ في ضوء مراجعة التجارب العالمیة في ھذا المجال بما یحقق مخرجات تعلم أفضل من 
أجل تطبیقھا في الواقع. كما أن ندرة بحوث التحلیل البعدي في مجال التعلم المدمج ومخرجات تعلم 

 كانت من دواعي إجراء البحث الحالي.  –كما سبق وأشرنا  –العلوم 
 ضوء ما سبق ، تمثلت مشكلة البحث الحالي في محاولة الإجابة عن السؤال الرئیسي التالي : وفي 

وء    ي ض ة ف ا المختلف وم بمجالاتھ م العل ات تعل ق مخرج ي تحقی تعلم المدمج ف تخدام ال ر اس ا أث م
ین ( ا ب رة م لال الفت ورة خ ة المنش ات العربی وث والدراس ائج البح دي لنت ل البع  -م٢٠٠٣التحلی

 م)؟ ٢٠١٨
 ویتفرع من ھذا السؤال الرئیسي الأسئلة الفرعیة التالیة : 

 ؟ السابقة والدراسات ضوئھا البحوث في اختیار تم التي المحكات ما -
 ؟ السابقة والدراسات البحوث تناولتھا التيمخرجات تعلم العلوم بمجالاتھا المختلفة  ما -
 تحقیق مخرجات تعلم العلوم ؟"لاستخدام التعلم المدمج في  الكلي الأثر حجم متوسط ما -
 مخرج من مخرجات تعلم العلوم  ؟ أثر استخدام التعلم المدمج في تحقیق كل حجم متوسط ما -
 ما متوسط حجم أثر استخدام التعلم المدمج في تحقیق المجالات المختلفة لمخرجات تعلم العلوم ؟ -
م - ق مخرجات تعل ي تحقی دمج ف تعلم الم ة  ما متوسط حجم أثر استخدام ال ا المختلف وم بمجالاتھ العل

رة  ة ، الفت ة التعلیمی ة ، المرحل بالنسبة لكل متغیر من المتغیرات التصنیفیة للبحث: (مجال الدراس
 ، نمط التعلم المدمج )؟ ، حجم العینةالزمنیة للنشر، مصدر الدراسة 

 أھداف البحث: 
 -یسعى البحث الحالى إلى تحقیق عدد من الأھداف وھى:

 مام بأسلوب التحلیل البعدى فى بناء الجسور بین البحث والممارسة.الإھت توجیھ -
ا  الكشف - ي تناولتھ دمج والت عن مخرجات تعلم العلوم بمجالاتھا المختلفة والمرتبطة بالتعلم الم

 الدراسات والبحوث السابقة .
د - ر  تحدی وم حجم أث م العل ق مخرجات تعل ي تحقی دمج ف تعلم الم ا المختلاستخدام ال ة بمجالاتھ ف

 وترتیبھا وفقا لحجوم الأثر.
د - ر  تحدی وم حجم أث م العل ق مخرجات تعل ي تحقی دمج ف تعلم الم ة استخدام ال ا المختلف بمجالاتھ

 .بالنسبة لكل متغیر من المتغیرات التصنیفیة
 أھمیة البحث: 

 یستمد البحث الحالي أھمیتھ من عدة جوانب من أھمھا:   
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ا  تجمیع الدراسات والبحوث السابقة التي - وم مم دریس العل استخدمت التعلم المدمج في مجال ت
 یعتبر مرجعا للباحثین في ھذه الدراسات . 

ا ا - وم بمجالاتھ م العل ي إعطاء مؤشر لفاعلیة التعلم المدمج بالنسبة لمخرجات تعل ة، والت لمختلف
 .  بعض القرارات التربویة فیما یخص تطبیق التعلم المدمج في تدریس العلومقد تفیدفي اتخاذ

ة  - تقبلیة المرتبط ث المس قد تفید نتائج البحث الباحثین في التعرف على اتجاھات ومجالات البح
 بالتعلم المدمج .

 حدود البحث : 
 یقتصر البحث الحالي على :   

ة البحوث الكمیة من رسائل ماجستیر ودكتوراة وبحوث منشورة  - بالمجلات والدوریات التربوی
ین( رة بالمؤتمراتالمحكمة وكذلك البحوث المنشو ا ب ة م رة الزمنی ي الفت ، )٢٠١٨ – ٢٠٠٣ف

 والتي تناولت التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم.
مخرجات تعلم العلوم التي تناولتھا البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث  -

بقاء أثر  -مي تغیر مفاھی -فھم طبیعة العلم  -تنمیة المفاھیم العلمیة  –والمتمثلة في:(تحصیل 
اتجاھات نحو  - نحو المادة المیول العلمیة - مھارات عقلیة - مھارات عملیات العلم - التعلم

 ).دافعیة للتعلمال - اتجاھات نحو التعلم المدمج -المادة 
(مجال الدراسة ، المرحلة التعلیمیة ، الفترة الزمنیة للنشر، المتغیرات التصنیفیة المتمثلة في :  -

 .، نمط التعلم المدمج) ، حجم العینةاسة مصدر الدر
البحوث ورسائل الماجستیر والدكتوراة والتي اتبعت المنھج التجریبي أو شبة التجریبي ،  -

 وتوافرت بھا كافة بیانات حساب حجم الأثر.  
  أدوات البحث :

ة من الأدوات والمت    ى مجموع ات عل ل وتفسیر البیان ا اعتمد البحث الحالي في جمع وتحلی ة فیم مثل
  یلي :
  دي ل البع ة التحلی ي/ من عین وث السابقة ف مین أو استبعاد الدراسات والبح اییر تض ة مع قائم

وث،  ذه الدراسات والبح ي ھ للبحث الحالي ، والتي تحتوى على الشروط الواجب توافرھا ف
 والتي ستتضح خلال إجراءات البحث. 

 ا غ البیان ھ تفری تم فی ذي ی ات وال فیر البیان جل تش ات س ائج الدراس ائص ونت ة بخص ت الخاص
 )٢(ملحقوالبحوث السابقة ویتم وضعھا في صورة شفرة رقمیة . 

  برنامج حساب حجم الأثرEffect Size Calculator  ٦.(ملحق( 
   ٧.(ملحق مؤشر كوھن لتفسیر قیمة حجم الأثر( 
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 عینة البحث : 
ا شروط التحلی٦بعد استبعاد عدد (  دي ) دراسات لم ینطبق علیھ ث الحالي ل البع ة البح ت عین ، تمثل

من رسائل ماجستیر ودكتوراة وبحوث  )٣(ملحق ) من البحوث الكمیة ٣٧في مراجعة وتحلیل عدد (
ورة  المؤتمراتمنش ورة ب وث المنش ذلك البح ة وك ة المحكم دوریات التربوی المجلات وال رة  ب ي الفت ف

ین( ا ب ة م ة ا٢٠١٨ – ٢٠٠٣الزمنی ت فاعلی ي تناول م )،  والت ات تعل ق مخرج ي تحقی دمج ف تعلم الم ل
 العلوم المختلفة .  

 منھج البحث: 
د في Survey الوصفیة المسحیة الدراسات أسلوب الحالي البحث استخدم  ة الخصائص تحدی  الأولی

 Meta- analysis البعدي التحلیل أسلوب استخدم كما.الحالي البعدي التحلیل عینة ودراسات لبحوث
 حجم متوسط حساب بھدف -الحالي البعدي التحلیل عینة- السابقة والدراسات حوثالب نتائج لتحلیل 

رات في ) التعلم المدمج( المتغیرالتجریبي یحدثھ الذي الأثر وم) ، المتغی م العل ة (مخرجات تعل  التابع
ي تنظیم المناسبة الإحصائیة الطرق باستخدام وذلك ات واستخراج ف ائج من البیان وث نت  البح

 .السابقة والدراسات
 مصطلحات البحث: 

 *التعلم المدمج :  
ھ ( ة٢٠٠٦,٥٥, Personعرف ھ بیئ ة ) بأن ة تعلیمی تم تعلمی ا من ی ا دمج وتوظیف خلالھ  التكنولوجی
تعلم جلسات مع المتقدمة ة ال ھ ( إطار في الصفیة التقلیدی ھ ٥٢ ,٢٠٠٣ ,Singhمتكامل . ویعرف ) بأن

دي أحد مداخل التعلیم والتعلم التي یظھر ف تعلم التقلی ھ، وال ي بكل أنماط یھا المزج بین التعلم الإلكترون
 الذي یقوم على التفاعل وجھا لوجھ في حجرات الدراسة التقلیدیة.

ي  تعلم الالكترون ھ ال دمج فی تعلم ی یم وال وتعرفھ الباحثة في البحث الحالي بأنھ : طریقة من طرق التعل
امج تعلیمي یعت داد برن دي بإع تعلم التقلی ة وال ات والوسائط التكنولوجی ة الامكانی ف كاف ى توظی د عل م

دي،  الحدیثة  كالحاسوب وبرامجھ وشبكات المعلومات وبوابات الانترنت دون التخلي عن التعلم التقلی
م  ة مخرجات تعل دف تنمی وم بھ ادة العل ة م ھم وطبیع لاب وخصائص ع احتیاجات الط ب م ا یتناس وبم

 العلوم المختلفة . 
 : يتحلیل البعد*ال

ً على دراسة ما بناء ) بأنھ ٢٠٠٤یعرفھ (كمال زیتون،  أسلوب إحصائى وطریقة كمیة لا تصدر حكما
على نوعیتھا فقط بل یكون ھناك تقدیر كمى لنتائج كل دراسة منفصلة مع تصنیف لخصائص كل 

عبد ویعُرفھ (السید  دراسة بھدف الوصول إلى نتائج عامة عن طریق تجمیع ھذه التقدیرات الكمیة.
) بأنھ تطبیق لإجراءات إحصائیة لتجمیع النتائج الإمبریقیة من البحوث الفردیة، بھدف ٢٠٠٠الدایم،

تكامل تلك النتائج وتولیفھا وفھمھا، ویمكن تطبیق ذلك في مجالات عدیدة كالعلوم الاجتماعیة 
 .والسلوكیة والطبیة

وتولیف نتائج البحوث والدراسات  أسلوب إحصائى لتجمیع: وتعرفھ الباحثة في البحث الحالي بأنھ
السابقة ذات الصلة بمجال التعلم المدمج ومخرجات تعلم العلوم فى ضوء معاییر محددة لضمان 
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موثوقیة نتائجھ ، وذلك للوقوف على حجوم أثر التعلم المدمج على مخرجات تعلم العلوم بمجالاتھا 
 المختلفة ، ووفقا للمتغیرات التصنیفیة للبحث أیضا . 

 مخرجات تعلم العلوم : *
ة حدوث (١٩٩٩ ,Bingham) عرفھا  ھ نتیج ى أدائ ً عل ادرا ون ق تعلم ویك بأنھا ما یجب أن یعرفھ الم

ا ث الحالي بأنھ ي البح ة ف ا الباحث ارات عملیة التعلم. وتعرفھ ة ومھ تعلم من معرف ا یكتسبھ الم : كل م
وم  ي العل دمج ف ي :(واتجاھات وقیم نتیجة مروره بخبرات التعلم الم ل ف ي تتمث ة  –تحصیل  والت تنمی

ة  اھیم العلمی م  -المف ة العل م طبیع اھیمي  -فھ ر مف تعلم -تغی ر ال اء أث م - بق ات العل ارات عملی  - مھ
ة ة - مھارات عقلی ول العلمی ادة  المی و الم ادة  -نح و الم دمج -اتجاھات نح تعلم الم و ال  - اتجاھات نح

 دافعیة للتعلم).ال
 *حجم الأثر :

ع نسبة تبای ي المجتم ود الظاھرة ف ة وج ى درج ن المتغیر التابع التي ترجع للمتغیر المستقل،ویشیر إل
 .)٢٠٠٠ ,Mahadevanبمقیاس متصل بحیث یعني الصفر عدم وجود الظاھرة (

دمج  تعلم الم ین ال ة ب وة العلاق دى ق ح م ى توض ة الت ھ: الدرج الي بأن ث الح ي البح ة ف ھ الباحث وتعرف
ات ، ومخرجات تعلم العلوم ال روق الإحصائیة أو العلاق ة للف مختلفة ، مما یعطینا مؤشر للدلالة العملی

 وما إذا كانت تلك الدلالة العملیة كبیرة بحیث تبرر الأخذ بنتائجھا أم لا.
 :  إجراءات البحث

 الأخرى، ولقد التجریبیة البحوث عن تختلف التي الإجراءات من بالعدید البعدي التحلیل بحوث تتمیز
ل استند ث الحالي في التحلی ي البح دي ف ھ البع  من كل أوضحھا التي الإجراءات على خطوات

Cooper, ٢٠١٠) Kingston  & Nash, والتي تتمثل فیما یلي:٢٠١١ ( 
 تحدید موضوع البحث:  -١

ث وع البح ل موض ث تمث ي حی الى ف وم الح م العل ات تعل ى مخرج ره عل دمج وأث تعلم الم ة ال " فاعلی
 .الوجدانیة" "  –المھاریة  –المعرفیة بمجالاتھا المختلفة "

 : تجمیع الدراسات والبحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع البحث -٢
تم تجمیع الدراسات والبحوث السابقة التى تناولت فاعلیة التعلم المدمج في تدریس العلوم وتحقیق 

عملیة البحث  مخرجات تعلم مختلفة ، وذلك فى ضوء معاییر تضمین البحوث والتي استندت إلیھا
 -والإختیار من أجل تحقیق قوة النتائج والبعد عن التحیز، وتتمثل ھذه المعاییر فیما یلي :

  اء مل (فیزی وم وتش ت أحد مجالات العل ي تناول اء –اختیار البحوث والدراسات الت  -كیمی
 علوم الفضاء).–علوم زراعیة  –علوم بیئیة  –علوم صحیة  –علوم عامة  –بیولوجي 

 ٢٠١٨ - ٢٠٠٣البحوث والدراسات المنشورة في الفترة الزمنیة بین ( اختیار. ( 
  م ي ت ة ضابطة والت ة ومجموع ة تجریبی من مجموع اختیار البحوث والدراسات التي تتض

 فیھا تطبیق أدوات القیاس نفسھا على المجموعتین.



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
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 ة الع ورة باللغ دكتوراة والمنش تیر وال ائل الماجس ات ورس وث والدراس ار البح ة اختی ربی
 والمطبقة على عینات من المجتمع المصري وعینات من المجتمع العربي .

 .اختیار البحوث والدراسات الكمیة التي تتبع المنھج التجریبي وشبة التجریبي 
  ورة وث منش ات، بح ة (دوری ة متنوع تجمیع البحوث والدراسات من مصادر نشر عربی

 دكتوراة).بالمجلات والمؤتمرات التربویة، رسائل ماجستیر و
  :ل ر مث م الأث اب حج ة لحس ات اللازم وى البیان ى تحت ات الت وث والدراس ار البح اختی

ابي  ط الحس ة  –(المتوس راد العین دد أف اري  -ع راف المعی ات  -الانح ط درج متوس
ة  ة التجریبی ابطة  -المجموع ة الض ات المجموع ط درج ار  –متوس یط  – Tاختب  –الوس

ادي این الأح ل التب ل ال -تحلی ل تحلی ائیة لك الیب الإحص ب الأس ك حس دد) وذل این المتع تب
 دراسة .

  . اختیار البحوث والدراسات التي تتناول أي شكل أو نوع أو نمط من التعلم المدمج 
 أكثر من مخرجات تعلم العلومت التي تتناول على الأقل واحد أواختیار البحوث والدراسا.  
 ة اختیار البحوث والدراسات التي طبقت موضوع ال ات من مراحل تعلیمی ى عین ث عل بح

 مختلفة بدایة من المرحلة الابتدائیة إلى مرحلة التعلیم الجامعي.
 . أن تكون أدوات البحوث والدراسات لھا درجة مقبولة من الصدق والثبات 

ك  ت وذل ر شبكة الانترن ث عب وقد تم الاعتماد في عملیة تجمیع الدراسات والبحوث السابقة على البح
 . )١(ملحق من قواعد البیانات ومحركات البحث في المجال التربوي   خلال عدد

التعلیم المدمج  –كذلك تم استخدام بعض الكلمات المفتاحیة عند البحث والمتمثلة في : ("التعلم المدمج 
التعلیم  –التعلم المخلوط  –التعلیم الممزوج  –التعلم الممزوج  –التعلیم المختلط  –التعلم المختلط  –

 " + تدریس العلوم ).التعلیم المتمازج  –لم المتمازج التع –التعلیم الخلیط  –التعلم الخلیط  –المخلوط 
نص   ذي ی ث الأول ال ومن ثم وفي ضوء إجراء الخطوة السابقة یكون قد تمت الإجابة عن سؤال البح

 ؟" السابقة والدراسات ضوئھا البحوث في اختیار تم التي المحكات ما على"
 عة وفحص الدراسات والبحوث السابقة:مراج -٣

تمت مراجعة كل دراسة وبحث سابق للتأكد من علاقتھ بموضوع البحث وتحقیقھ لمعاییر التضمین ، 
ومن ثم استبعاد منھا ما لا یتلاءم مع موضوع البحث أو یخل بأي بمعیار من معاییر التضمین .كما 

ت الباحثة إلى المتغیرات التابعة للبحث أنھ من من خلال عملیة الفحص والمراجعة ھذه ، توصل
(مخرجات تعلم العلوم) والتي تناولتھا دراسات وبحوث فاعلیة التعلم المدمج وتم تصنیفھا إلى ثلاث 

فھم  -تنمیة المفاھیم العلمیة  –تحصیل مجالات متمثلة في:  مخرجات تعلم العلوم المعرفیة وشملت: (
عملیات  ) ، مخرجات تعلم العلوم المھاریة وشملت :( ثر التعلمبقاء أ -تغیر مفاھیمي  -طبیعة العلم 

 - نحو المادة المیول العلمیة)، مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة وشملت: (مھارات عقلیة - العلم
). ومن ثم وفي ضوء ھذا الإجراء دافعیة للتعلمال - اتجاھات نحو التعلم المدمج -اتجاھات نحو المادة 
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مخرجات تعلم العلوم  ما"مت الاجابة عن سؤال البحث الثاني الذي ینص على : السابق یكون قد ت
 "؟ السابقة والدراسات البحوث تناولتھا التيبمجالاتھا المختلفة 

كما كشفت أیضا عملیة الفحص والمراجعة عن أن المتغیر التجریبي وھو التعلم المدمج ، استخدمتھ 
خرى ولم یكن ھناك اتباع لنمط معین من الأنماط كل دراسة وبحث بطریقة ونمط مختلف عن الأ

التي حددتھا الأدبیات في ھذا المجال ، فالسائد في معظم الدراسات والبحوث لتطبیق التعلم المدمج 
غیر متصلة  –ھو استخدام التعلم التقلیدي محاطا بأدوات ووسائل التعلم الرقمي (متصلة الانترنت 

لتجریبي في البحث الحالي ھو التعلم المدمج مصنف إلى ثلاث بالانترنت). لذلك أصبح المتغیر ا
أنماط متمثلة في: (تعلم تقلیدي والكتروني متصل بالانترنت ) ، (تعلم تقلیدي والكتروني غیر متصل 

 بالانترنت) ، (تعلم تقلیدي وإلكتروني متصل وغیر متصل بالانترنت). 
 ) ٢جدولة البیانات وتبویبھا : (ملحق -٤

وذج تم جدولة ال م عمل نم د ت ث. فق بیانات وتحلیلھا وتصنیفھا وفق المتغیرات والمحاور المختلفة للبح
 لتشفیر البحوث والدراسات السابقة والذي یقدم وصف لخصائص كل دراسة من حیث :

 .یتكرر لا بھا خاص رقم دراسة لكل : یوجد  ID الدراسة كود* 
ة مصدر * ل  :الدراس ول مصدر ویمث ة على الحص دوریات خلال من الدراس ؤتمرات أو ال  أو الم

 .دكتوراه أو ماجستیر رسالة كانت أم المجلات
 كتابة اسم القائم بالبحث أو الدراسة سواء كان باحث واحد أو أكثر. : * اسم الباحث

اء –فیزیاء العلوم وھي:(  تدریس مجالات وتشمل  :الدراسة مجال*  وجي  -كیمی ة  –بیول وم عام عل
 .علوم الفضاء)  –علوم زراعیة  –وم بیئیة عل –علوم صحیة  –
ي استخدام  النشر للبحث أو الدراسة ؛ سنة یكتب : النشر سنة*  للوقوف على مدى التطور الحادث ف

 .التعلم المدمج في تدریس العلوم
 المتغیرات تلك وصف یلي وفیما الدراسة تصمیم متغیرات: 

میم ال :تصمیم الدراسة نوع*  ي من حیث استخدام التص ي أو شبة التجریب ا یوجد ،تجریب واع كم  أن
ا ذي  مجموعتینتصمیمات ذات التجریبیة منھا  اتللتصمیم مختلفة ومنھا ذي ثلاث مجموعات ومنھ

ة واحدة، ا ذي مجموع ع مجموعات ومنھ م أرب میمات استبعاد وت ة التص ة ذات التجریبی  المجموع
 دیدھا.تضمین الدراسات السابق تحوفقا لمعاییر  وذلك الواحدة،

ة حجم*  ث :العین م حی د ت ة، مدى تحدی ل العین ذي یمث دد وال راد للأ الكلي الع ي  المشاركین أوف ف
 الدراسة.

ة * ة المرحل ة التعلیمی ث :للعین مل حی ة  الدراسیة المراحل التشفیر ش ي: (الابتدائی ة ف  –المتمثل
 الجامعة). –الثانویة  -الإعدادیة

م (وتشمل أنما :التجریبیة * المتغیرات  وة رق ل ٣ط التعلم المدمج والتي تم تصنیفھا في الخط ) للتحلی
 . البعدي   إلى ثلاث أنماط

ا السابقة الدراسات سعت التي تعلم العلوم مخرجات وتشمل : المتغیرات التابعة *   باستخدام لتنمیتھ
 ) للتحلیل البعدي. ٣التعلم المدمج ، والتي سبق ذكرھا في الخطوة رقم (
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ل في المستخدمة الإحصائیة الأسالیب وتشمل  :لإحصائیةا * الأسالیب ائج تحلی االسابقة  اتالدراس نت
وع ین وتتن وال، المتوسط، ب اري، الانحراف الوسیط، المن ار المعی ة ،t اختب ب حساب ،Z قیم  النس

دد  المئویة، النسب الحرجة، این المتع ل التب ب نسبة ، χ٢،تحلیل التباین الأحادي، تحلی دل، الكس  المع
 η٢. الأثر، حجم
 حساب أحجام الأثر الفردیة:  -٥

والتي تمثل حجم أثر التعلم المدمج في  حدة على وبحث سةدرا لكل الفردیة الأثر أحجام حساب تم
 الأثر حجم بلحسا رقمي برنامج باستخدام ، تحقیق مخرجات تعلم العلوم

" Effect size generator ٢.٣"  
https://www.campbellcollaboration.org/escalc/html/EffectSizeCalculato
r-Home.php 

 حساب قیمة متوسط حجم الأثر عبر الدراسات والبحوث: -٦
 ساتاردجمیع ال عبر ليالأثر الاجما حجم متوسط حساب لكل دراسة ثم الأثر حجم متوسط حساب تم

 .والبحوثدراسات ال عدد على متوسطات حجوم الأثر مجموع قسمة خلال من
 الحكم على قیمة متوسط حجم الأثر: -٧

. حیث تكون قیمة متوسط یتم الحكم على قیمة متوسط حجم الأثر من خلال استخدام مؤشر كوھن
 .٥≥متوسطھ عند تھ .، وتصبح قیم٢≤ .، وتكون صغیرة عند ٨≥ حجم الأثر كبیرة عند 

 https://www.uccs.edu/lbecker/effect-size.html 
 نتائج البحث : 

وم .١ م العل ات تعل ي مخرج تعلم المدمج ف أثر ال ة ب ات المرتبط ل تحلیل ومعالجة البیان ك كك ، وذل
ث وا ث الثال ؤال البح ة عن س ى " للإجاب نص عل ذي ی ال ر حجم متوسط م ي الأث تخدام  الكل لاس

 ؟"مخرجات تعلم العلوم التعلم المدمج في تحقیق 
في ضوء أنماط التعلم المدمج التي تم تحدیدھا في البحث الحالي تم تحدید عدد الدراسات وعدد أحجام 

م الأثر ومتوسط حجم الأثر لكل نمط من ھذه الأنماط بالنسبة لجمیع المتغیرات ا ة (مخرجات تعل لتابع
 العلوم) ، ویتضح ذلك في الجدول التالي : 

 ) ٣٧=N) أعداد الدراسات وأحجام الأثر ومتوسط حجم الأثر لكل نمط  ( ١جدول ( 
 متوسط حجم الأثر عدد أحجام الأثر عدد الدراسات نمط التعلم المدمج

 ٤.٣٥٤ ١٨ ٩ تقلیدي و إلكتروني متصل بالانترنت
دي و إلكتر ل تقلی ر متص ي غی ون

 بالانترنت
٢.٢٤١ ٩ ٦ 

ت  ل بالانترن ي متص دي و إلكترون تقلی
 و غیر متصل بالانترنت

٢.٦٨٨ ٤٠ ٢٢ 

 ٣.٠٩٤ ٦٧ ٣٧ المجموع

https://www.campbellcollaboration.org/escalc/html/EffectSizeCalculator-Home.php
https://www.uccs.edu/lbecker/effect-size.html
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ر(أن  )١جدول یتضح من الجدول السابق (   وق عدد الدراسات (٦٧عدد أحجام الأث ) بسبب ٣٧) یف
ابع واحد، ة یختلف من  أن الدراسة الواحدة تتناول أكثر من متغیر ت ا أن عدد المعالجات التجریبی كم

ین دراسة لأخرى. وبتدقیق النظر في الجدول السابق نلاحظ  دمج ب ى ال أن نمط التعلم المدمج القائم عل
تعلم (ال ن ال دد م ى ع ق أعل ت) حق ل بالانترن ر المتص ت وغی ل بالانترن ي المتص دي والإلكترون تقلی

ي ٤٠عدد من أحجام الأثر حیث حقق () دراسة وأعلى ٢٢الدراسات حیث تناولتھ ( ھ ف ر یلی ) حجم أث
) من أحجام ١٨دراسات وعدد ( ٩)ذلك نمط التعلم (التقلیدي والإلكتروني المتصل بالانترنت) بعدد (

ن  دد م ل ع ت) بأق ل بالانترن ر المتص ي غی دي والإلكترون تعلم (التقلی ط ال أتي نم را ی ر ، وأخی الأث
ھ ( ث تناولت ات حی ات ٦)الدراس ق ( دراس ث حق ر حی ام الأث ن أحج دد م ل ع ن ٩وأق ر. وم م أث ) حج

ى  ق أعل د حق ت) ق ي المتصل بالانترن دي والإلكترون تعلم (التقلی الملاحظ من الجدول أیضا أن نمط ال
رة" ٤.٣٥٤متوسط حجم أثر والذي بلغ ( ة "كبی ى ) والذي یعني حسب مؤشر كوھن قیم ا یشیر إل مم

م ا ات تعل ى مخرج نمط ف ذا ال ر ھ وة أث ومق ك  لعل ي ذل ھ ف تعلم (ال، یلی ل ال ي المتص دي والإلكترون تقلی
ا یشیر ) والذي یعني قیمة كبیرة ٢.٦٨٨بالانترنت و غیر المتصل بالانترنت) بمتوسط حجم أثر ( مم

وم م العل ات تعل ى مخرج نمط ف ذا ال ر ھ وة أث ى ق ر إل ي غی دي والإلكترون تعلم (التقلی ط ال را نم . وأخی
ذا ) والذي یعني قیمة كبیرة ٢.٢٤١ط حجم أثر (المتصل بالانترنت) بمتوس ر ھ وة أث ى ق ا یشیر إل مم

وم النمط م العل ث فى مخرجات تعل ي البح ھ المحددة ف ة أنماط دمج بكاف تعلم الم م یتضح أن ال . ومن ث
ر  غ متوسط حجم الأث ث بل ة حی الحالي كان لھا قوة تأثیر كبیرة على مخرجات تعلم العلوم بصفة عام

  ٣.٠٩٤).الكلي(
 

ى حدة .٢ ،  تحلیل ومعالجة البیانات المرتبطة بأثر التعلم المدمج في مخرجات تعلم العلوم كل عل
ى :  نص عل ذي ی ع  وال ث الراب ؤال البح ا" وذلك للإجابة عن س ر  حجم متوسط م تخدام أث اس

 مخرج من مخرجات تعلم العلوم  ؟" كلالتعلم المدمج في تحقیق 
ر تم حساب عدد الدراسات وعدد أحجام الأ ر ومتوسط حجم الأث ة لحجم الأث ثر وأعلى قیمة وأقل قیم

 لكل مخرج من مخرجات تعلم العلوم المحددة في البحث الحالي ویتضح ذلك في الجدول التالي : 
 

 ( ٣٧ =N)) أعداد الدراسات وأحجام الأثر ومتوسط حجم الأثر لكل مخرج تعلم ٢جدول (
عدد  مخرجات التعلم

 الدراسات
عدد أحجام 

 ثرالأ
أعلى  أقل قیمة

 قیمة 
متوسط حجم الأثر 

 لكل مخرج تعلم
 مخرجات التعلم المعرفیة

 ٢.١٧٥ ٩.١٣١ ٠.٤٤٩ ٢٢ ٢٢ تحصیل
اھیم  ة المف تنمی

 العلمیة 
٣.٥٧ ٦.٦٢٤ ١.٢٠٤ ٧ ٧ 

 ---- ١.٤٢ ١.٤٢ ١ ١ فھم طبیعة العلم 
 ---- ٠.٦٧٤ ٠.٦٧٤ ١ ١ تغیر مفاھیمي
 ١.٤٨٢ ٢.٠٩٨ ٠.٧٣ ٣ ٣ بقاء أثر التعلم
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 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

 مخرجات التعلم المھاریة
ات  ارات عملی مھ

 العلم 
٢.٧٢١ ٤.٩٧٨ ١.١٥٩ ٤ ٤ 

 ٤.٠٢٢ ٩.٩٠٧ ٠.٥٢١ ١٥ ١٤ مھارات عقلیة 
 مخرجات التعلم الوجدانیة

و  ة نح المیول العلمی
 المادة

١.٤٠٤ ١.٤٠٤ ١ ١ ---- 

 ٣.٤٨٣ ٨.٨٦ ٢.٥٥ ٦ ٦ اتجاھات نحو المادة 
تعلم  اتجاھات نحو ال

 المدمج
٣.٤١٢ ١١.٢٥ ٠.٣٩٤ ٤ ٤ 

 ٢.٨١٦ ٣.٨٩٣ ٠.٦٦٣ ٣ ٣ دافعیة للتعلمال
  ٦٧ ٦٦ مجموع

د  )٢(جدولبالنظر إلى الجدول السابق    ا بع م التوصل إلیھ ى ت تعلم الت یتضح  أن عدد مخرجات ال
ة ١١التحلیل ھو ( ة المجالات المعرفی منت كاف ث تض ذه المخرجات حی ت ھ د تنوع م وق ) مخرج تعل
م) والمھاریة و ابع (مخرج تعل ر ت ر من متغی من أكث وحظ أن بعض الدراسات تتض د ل ة، وق الوجدانی

ى ( ات إل داد الدراس ادة أع ھ زی تج عن ا ن ة مم اء المعالج ق ٦٦أثن نیفھا وف د تص ك عن ة وذل ) دراس
" یحظى "التحصیل) أن متغیر ٢مخرجات التعلم التى تضمنتھا كل دراسة. ومن الملاحظ من (جدول

دد باھتمام واسع وت ھ بع م تناول د ت ذا المجال فق ي ھ وث والدراسات السابقة ف ل البح ركیز كبیر من قب
) وھى ٢.١٧٥) حجم أثر لھ، وقد حقق متوسط حجم أثر یساوي (٢٢) دراسة وتم التوصل إلى (٢٢(

ر  ال أیضا متغی ا ن وھن. كم ً لمؤشر ك ا ة"قیمة مرتفعة وفق ارت العقلی ل  "المھ را من قب ا كبی اھتمام
ى (١٤البحوث السابقة فقد تم تناولھ بعدد (الدراسات و د ١٥) دراسة وتم التوصل إل ھ وق ر ل ) حجم أث

ً قیمة مرتفعة. ٤.٠٢٢حقق متوسط حجم أثر یساوي(  )  وھى أیضا
) دراسات وتم التوصل ٧حیت تم تناولھ في عدد ( "تنمیة المفاھیم العلمیة" یلیھم في الإھتمام متغیر

ي (٣.٥٧متوسط حجم أثر یساوي) أحجام أثر لھ ، وحقق ٧إلى ( ھ ف ة . یلی ة مرتفع ً قیم ) وھى أیضا
ادة"ذلك متغیر  و الم ات نح ي عدد ( "الاتجاھ ھ ف م تناول ث ت ى (٦حی م التوصل إل ) ٦) دراسات وت

ً قیمة مرتفعة .(٣.٤٨٣ أحجام أثر لھ ، وحقق متوسط حجم أثر یساوي  ) وھى أیضا
في  "الاتجاھات نحو التعلم المدمج""، ومتغیر  علم"مھارات عملیات الوقد تم تناول كل من متغیر 

ر یساوي ٤) دراسات وتم التوصل إلى (٤عدد ( ) أحجام أثر لكل منھم، وحقق الأول متوسط حجم أث
وھن. ٣.٤١٢) ، والثاني متوسط حجم أثر یساوي (٢.٧٢١( ق مؤشر ك ة وف ) وھي تعني قیم مرتفع

ي عدد (حی "الدافعیة للتعلم"یلیھم بفارق بسیط متغیر  ة ف م تناول ى ٣ث ت م التوصل إل ) دراسات وت
ً لأن (٢.٨١٦) أحجام أثر لھ ، و حقق متوسط حجم أثر یساوي٣( ة. ونظرا ة مرتفع ي قیم ) وھي تعن

ر مكل من متغی ة العل م طبیع ر " فھ اھیمي"" و متغی ر المف ر  "التغی و  "ومتغی ة نح ول العلمی المی
حجم أثر واحد فقط لذلك لم یتم التمكن من حساب متوسط  تم تناولھم بدراسة واحدة نتج عنھا "المادة 
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ة  رات أي قل ذه المتغی ت ھ ي تناول حجم الأثر لھذه المتغیرات.الأمر الذي یكشف عن قلة الدراسات الت
 الإھتمام بدراسة مثل ھذه المتغیرات بالرغم من أھمیتھا. 

تعلم یتض ھ وبالنظر إلى قیم متوسط حجم الأثر لكل مخرج من مخرجات ال دمج بأنماط تعلم الم ح أن ال
یم  وھن)  ولكن بق المختلفة كان لھ قوة تأثیر كبیرة على كل مخرج من مخرجات التعلم(وفقا لمؤشر ك

ر" ى متغی ر عل م الأث ط حج ة لمتوس ر قیم رت أكب ث ظھ ر . حی م الأث ط حج ة لمتوس ارات مختلف المھ
تعلم والذي یعتبر من المجال المھاري لمخرجات تعلم العلوم  العقلیة" اءة ال ة وكف مما یسفر عن فاعلی

العلمي  –التأملي  –السابر  -الاستقصائي  -المدمج في تحقیق كل من مھارات التفكیر المختلفة (الناقد 
 حل المشكلات ) لدى المتعلم . –
ر  ر متغی ة متوسط حجم الأث ي قیم ة "یلي ذلك ف اھیم العلمی ة المف ر من المجال  " تنمی ذي یعتب وال

ى المعرفي لمخ تعلم عل ي مساعدة الم دمج ف تعلم الم اءة ال ة وكف رجات تعلم العلوم مما یسفر عن فاعلی
 اكتساب وفھم المفاھیم العلمیة المختلفة. 

ر دا لكل من متغی ارق بسیط ج ر بف تعلم المدمجوقد تقاربت قیم متوسط حجم الأث و ال اه نح " "الاتج
ا یسفر والتي تعتبر من المجال االاتجاة نحو المادة " ومتغیر" وم . مم م العل لوجداني لمخرجات تعل

دمج وم أو  عن فاعلیة وكفاءة التعلم الم ادة العل و م واء نح تعلم س دى الم ة ل ق اتجاھات ایجابی ي تحقی ف
ر  ر لمتغی ة متوسط حجم الأث ك قیم تعلم"نحو ھذا النمط من التعلم المدمج . یلیھم في ذل ة لل  "الدافعی

اءة والذي یعتبر أیضا من المجال الوجدا ة وكف ذي یسفر عن فاعلی ني لمخرجات تعلم العلوم. الأمر ال
 في تكوین شعور قوي داخل المتعلم یجعلھ یقبل على التعلم.  التعلم المدمج

ر م"كما تقاربت قیم متوسط حجم الأثر بفارق بسیط جدا لكل من متغی ات العل ارات عملی ذي  "مھ وال
ر وم، ومتغی م العل ات تعل اري لمخرج ال المھ ر من المج یل"یعتب ال  " التحص ر من المج ذي یعتب وال

تعلم یمارس  ل الم ي جع دمج ف تعلم الم المعرفي لمخرجات تعلم العلوم. مما یسفر عن فاعلیة وكفاءة ال
تعلم وغیرھا حیث أنھ یعملیات العلم المختلفة كالتفسیر والملاحظة والوصف والاستدلال  دأ ال عزز مب

 بالعمل والتعلم النشط ، ومن ثم الإلمام بكمیة كبیرة من المعرفة والمعلومات الخاصة بالمحتوى. 
ر  تعلم"وقد أظھر متغی ر ال اء أث ر من  "بق ذي یعتب ر وال وم الأث ي متوسطات حج ر ف ب الأخی الترتی

ت.مما یسفر عن  المجال المعرفي لمخرجات تعلم العلوم اءة ال ة وكف يفاعلی دمج ف تعلم  علم الم ل الم جع
 یحتفظ بما تعلمھ لفترة طویلة على عكس التعلم التقلیدي فقط . 

ي  -٣ ات تحلیل ومعالجة البیانات المرتبطة بأثر التعلم المدمج ف ة لمخرج الات المختلف ق المج تحقی
ى تعلم العلوم  نص عل ذي ی ر :  ، وذلك للإجابة عن سؤال البحث الخامس وال ا متوسط حجم أث م

 ؟  خدام التعلم المدمج في تحقیق المجالات المختلفة لمخرجات تعلم العلوماست
ر  ر ومتوسط حجم الأث ة لحجم الأث ى قیم ة وأعل ل قیم تم تحدید عدد الدراسات وعدد أحجام الأثر وأق

 وذلك  لكل مجال من مجالات مخرجات تعلم العلوم ، ویظھر ذلك في الجدول التالي:
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 التعلم المدمج في المجالات المختلفة لمخرجات تعلم العلوم ) متوسط حجم أثر٣جدول (
عدد  مجالات التعلم

 الداسات
عدد أحجام 

 الأثر
متوسط حجم  حجم الأثر

 أعلى قیمة أقل قیمة  الأثر
 ٢.٣٣٥ ٩.١٣١ ٠.٤٤٩ ٣٤ ٣٠ معرفیة 

 ٣.٧٤٨ ٩.٩٠٧ ٠.٥٢١ ١٩ ١٨ مھاریة

 ٣.١٧١ ١١.٢٥ ٠.٣٠٤ ١٤ ١٤ وجدانیة 

 ) الأتي:  ٣جدول من الجدول السابق ( یتضح   
  ق ة وف ة مرتفع ق قیم وم حق م العل ات تعل الات مخرج ن مج ال م ل مج ر لك م الأث ط حج متوس

ة  ى كل مجال من المجالات الثلاث مؤشر كوھن مما یشیر إلى أن قوة تأثیر التعلم المدمج عل
ر نجد أن الم وم الأث ب حج د ترتی رة ،وعن ت كبی د لمخرجات تعلم العلوم كان اري ق جال المھ

ي .  ك المجال المعرف ي ذل ھ ف ك المجال الوجداني یلی حقق أعلى متوسط حجم أثر یلیة في ذل
ا  ا المجال الوجداني یلیھ مما یعني أن قوة تأثیر التعلم المدمج على المجال المھاري أكبر یلیھ

 المجال المعرفي . 
  : فیما یتعلق بالمجال المعرفي 

ھ (حقق أعلى عدد من الدراسات  ق ٣٠حیث تناولت ث حق ر حی ى عدد من أحجام الأث ة ، وأعل ) دراس
ابقة ٣٤( وث الس ل الدراسات والبح ر من قب ام الكبی دى الإھتم ذي یسفر عن م ر ، الأمر ال ) حجم أث

ال  ذا المج ي ھ ر ف م الأث ة لحج ل قیم ت أق ا بلغ دمج .كم تعلم الم ة لل تعلم المعرفی ات ال ة مخرج بدراس
) والذي یعني قیمة ٢.٣٣٥) . كذلك بلغ متوسط حجم الأثر ( ٩.١٣١ة () ، وبلغت أعلى قیم٠.٤٤٩(

م  مرتفعة وفقا لمؤشر كوھن ، مما یشیر إلى قوة التأثیر الكبیرة للتعلم المدمج في تحقیق مخرجات تعل
م  –التغیر المفھومي  –تنمیة المفاھیم العلمیة  –العلوم المعرفیة المتمثلة في (التحصیل  فھم طبیعة العل

 قاء أثر التعلم) . ب –
ي  )٢وبالرجوع إلى جدول ( ا ف ام بھ ة الإھتم ا لدرج ة تبع وم المعرفی یمكن ترتیب مخرجات تعلم العل

الدراسات السابقة وذلك في ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا وعدد حجوم الأثر لھا ، فنجد أن متغیر 
ر عدد من الدراسات وحقق أعلى عدد یحتل المرتبة الأولى في الإھتمام حیث تناولتھ أكب التحصیل""

ر  ة متغی ةمن أحجام الأثر ، یلیھ في المرتبة الثانی اھیم العلمی ة المف ر " تنمی م متغی ر " ، ث اء أث " بق
"فھم طبیعة ومتغیر  " التغییر المفاھیمي "في المرتبة الثالثة ، یلیھم في ذلك كل من متغیر التعلم" 
م" وا  العل د حظ ة فق ة الرابع ي المرتب ن ف دد م س الع ي نف اولھم ف م تن ث ت ام ، حی ة الاھتم نفس درج ب

تعلم  الدراسات ، ولھم نفس العدد من حجوم الأثر. مما یعكس مدى الإھتمام بالتركیز على تحصیل الم
وإكتسابھ لأكبر قدر من المفاھیم العلمیة ، بینما یقل الإھتمام بتنمیة جانب الفھم لدى المتعلم أو الكشف 

تعلم عن أي أخطاء لدی أثر ال ام ب ھ في التعلم ومحاولة تغییرھا ، ومن ثم تظھر الحاجة لضرورة الإھتم
ب  د ترتی ا عن تعلم  . أم دى الم ة ل اھیم الخاطئ م ، وتصحیح المف ة العل المدمج على كل من الفھم لطبیع
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ر " ر نجد أن متغی وم الأث وء متوسط حج ة مخرجات التعلم المعرفیة في ض اھیم العلمی ة المف " تنمی
" ، مما یسفر عن أن بقاء أثر التعلمیلیھ متغیر " "التحصیل"ق أعلى متوسط حجم أثر یلیھ متغیر حق

ھ"التحصیل" یلیھ "تنمیة المفاھیم العلمیة"  قوة تأثیر التعلم المدمج تكون أكبر على ر  یلی اء أث "بق
   التعلم".

  : فیما یتعلق بالمجال المھاري 
ث درج ة من حی ي مجال یأتي في المرتبة الثانی وث السابقة ف ل الدراسات والبح ھ من قب ام ب ة الإھتم

ة لحجم ١٩) دراسة وحقق عدد (١٨التعلم المدمج ،حیث تناولتھ عدد(  ) حجم أثر . وقد بلغت أقل قیم
ر  ٩.٩٠٧) ، وبلغت أعلى قیمة (٠.٥٢١الأثر في ھذا المجال ( ة متوسط حجم الأث ) ، كما بلغت قیم

) وھي قیمة تأثیر مرتفعة وفق مؤشر كوھن ، مما یشیر  ٣.٧٤٨لمھاري(للتعلم المدمج على المجال ا
ارات  ة في(مھ ة المتمثل وم المھاری م العل ق مخرجات تعل ي تحقی إلى قوة التأثیر الكبیرة للتعلم المدمج ف

 المھارات العقلیة ) .     –عملیات العلم 
ة )٢وبالرجوع إلى جدول ( وم المھاری ي  یمكن ترتیب مخرجات تعلم العل ا ف ام بھ ة الإھتم ا لدرج تبع

الدراسات السابقة وذلك في ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا وعدد حجوم الأثر لھا ، فنجد أن متغیر 
ق  المھارات العقلیة"" ر عدد من الدراسات وحق ھ أكب ث تناولت ام حی یحتل المرتبة الأولى في الاھتم

دى "مھارات عملیات العلمیة متغیرأعلى عدد من أحجام الأثر ، یلیھ في المرتبة الثان ا یعكس م ". مم
ة  ارات العقلی ة المھ ا لتنمی الرغم من أھمیتھ تعلم ب دى الم م ل ات العل ارات عملی ة مھ ام بتنمی قلة الإھتم
ارات  ة مھ ى تنمی دمج عل تعلم الم أثر ال ام ب رورة الإھتم ة لض ر الحاج م تظھ ن ث ھ ، وم ة لدی المختلف

ر عملیات العلم . أما عند ترتیب مخ رجات التعلم المھاریة في ضوء متوسط حجوم الأثر نجد أن متغی
ر المھارات العقلیة " ھ متغی ر یلی م "" قد حقق أعلى متوسط حجم أث ات العل ارات عملی ا  " مھ ، مم

ات یلیھ " المھارات العقلیة "  یسفر عن أن قوة تأثیر التعلم المدمج تكون أكبر على ارات عملی " مھ
   العلم ".

 ق بالمجال الوجداني : فیما یتعل 
ي مجال  وث السابقة ف ل الدراسات والبح ھ من قب ام ب ة الإھتم ث درج ة من حی یأتي في المرتبة الثالث

ة لحجم ١٤) دراسة وحقق عدد (١٤التعلم المدمج ،حیث تناولتھ عدد(  ) حجم أثر . وقد بلغت أقل قیم
ر )  ، ١١.٢٥) ، وبلغت أعلى قیمة (٠.٣٠٤الأثر في ھذا المجال ( ة متوسط حجم الأث كما بلغت قیم

) وھي قیمة تأثیر مرتفعة وفق مؤشر كوھن ، مما یشیر ٣.١٧١للتعلم المدمج على المجال الوجداني(
و  المیول العلمیةإلى قوة تأثیر التعلم المدمج في تحقیق مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة المتمثلة في( نح

     الدافعیة للتعلم ) . –التعلم المدمج  اتجاھات نحو –اتجاھات نحو المادة  – المادة
ي  )٢وبالرجوع إلى جدول ( ا ف ام بھ ة الإھتم ا لدرج یمكن ترتیب مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة تبع

الدراسات السابقة وذلك في ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا وعدد حجوم الأثر لھا ، فنجد أن متغیر 
ادة"" و الم ل المرتب الاتجاھات نح ر عدد من الدراسات یحت ھ أكب ث تناولت ام حی ي الاھتم ى ف ة الأول

" یلیة "الاتجاھات نحو التعلم المدمجوحقق أعلى عدد من أحجام الأثر ، یلیھ في المرتبة الثانیة متغیر
ر الدافعیة للتعلمفي المرتبة الثالثة متغیر " أتي متغی رة ی ة الأخی و " " وفي المرتب ة نح ول العلمی المی
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ا " . مالمادة  الرغم من أھمیتھ ما یعكس مدى قلة الإھتمام بتنمیة المیول والدافعیة للتعلم لدى المتعلم ب
ة  م تظھر الحاج تعلم لإنجازه ، ومن ث ة من الم ة داخلی في تحقیق تعلم فعال وذو معنى ناتج عن رغب

تع ھ لل ادة ودافعیت و الم تعلم نح ول الم ة می ى تنمی دمج عل تعلم الم أثر ال د لضرورة الإھتمام ب ا عن لم. أم
ر " ر نجد أن متغی وم الأث وء متوسط حج ي ض ة ف تعلم الوجدانی ب مخرجات ال و  ترتی ات نح الاتجاھ

ر المادة ھ متغی ر یلی تعلم المدمج "" قد حقق أعلى متوسط حجم أث و ال ات نح ر  " الاتجاھ ھ متغی یلی
ادة  "یلیھ متغیر  "الدافعیة للتعلم" و الم ة نح ول العلمی ا یسفر عن  "المی تعلم ، مم أثیر ال وة ت أن ق

ى " ر عل ون أكب دمج تك ادة الم و الم ات نح ھ الاتجاھ دمج ""  یلی تعلم الم و ال ات نح ھ  " الاتجاھ یلی
   ".نحو المادة  المیول العلمیة "یلیھ  "الدافعیة للتعلم"

تعلم  رة ومخرجات ال ة كبی ة بدرج تعلم المعرفی ام بمخرجات ال وفي ضوء ما سبق یتضح مدى الإھتم
ي  المھاریة دا ف ة ج ا مھم الرغم من أنھ بدرجة متوسطة وإھمال الاھتمام بمخرجات التعلم الوجدانیة ب

 تحقیق كل من المخرجات المعرفیة والمھاریة . 
تحلیل ومعالجة البیانات المرتبطة بالعلاقة بین أثر التعلم المدمج والمتغیرات التصنیفیة للبحث  -٤

ذي ى : " ، وذلك للاجابة عن سؤال البحث السادس وال نص عل تخدام ی ر اس ا متوسط حجم أث م
وم  م العل ات تعل ق مخرج ي تحقی تعلم المدمج ف ةال ا المختلف ن  بمجالاتھ ر م ل متغی بة لك بالنس

ر،  ة النش رة الزمنی ة  ، الفت ة التعلیمی ة ، المرحل ال الدراس المتغیرات التصنیفیة للبحث: (مج
 )؟، حجم العینة، نمط التعلم المدمج مصدر الدراسة 

 ل الدراسة : مجا -
ة(علوم ٤جدولیوضح الجدول التالي ( ً لمجال الدراس ا ر وفق ) عدد الدراسات وقیمة متوسط حجم الأث

وجي  – اء  –بیول اء  –كیمی م  –فیزی ات تعل الات مخرج ن مج ال م ل مج ك لك ة ) وذل وم زراعی عل
 وجدانیة). –مھاریة  –العلوم(معرفیة 

ً ٤جدول (  لمجال الدراسة ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج وفقا

   

مجال 
 الدراسة

مخرجات تعلم العلوم 
 المعرفیة

مخرجات تعلم العلوم 
 المھاریة

مخرجات تعلم العلوم 
 الوجدانیة 

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

 متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

 ٥.٣٦٤ ٦ ٣.٣١٤ ١١ ٢.٤٩٩ ١٥ علوم
 ---- ١ ٥.٠٧٠ ٢ ١.٧٠١ ٤ بیولوجى

 ١.٠٠١ ٢ --- ١ ١.٥٢٥ ٤ كیمیاء
 ٢.٤٧١ ٥ ٣.٨٦٣ ٣ ٢.٣٣٧ ٦ فیزیاء  

 ----- --- ---- ١ ---- ١ علوم زراعیة
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 ) الآتي : ٤جدول یتضح من الجدول السابق(
  وء عدد ة في ض اقى مجالات الدراس احتل مجال العلوم المرتبة الأولى في الإھتمام بالنسبة لب

ھ عدد (الدراسات التي تن ث تناولت وم حی م العل ) ١٥اولتھ بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعل
ة وعدد( تعلم المعرفی تعلم  ١١)دراسة فیما یتعلق بمخرجات ال ق بمخرجات ال ا یتعل ة فیم دراس

ذي یسفر عن ٦المھاریة وعدد ( ة . الأمر ال تعلم الوجدانی ق بمخرجات ال ا یتعل ) دراسات فیم
ن قب ر م ام الكبی دى الإھتم ى م دمج عل تعلم الم ر ال ة أث ابقة بدراس وث الس ات والبح ل الدراس

دد  ا لع مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا فیما یخص مجال العلوم. كما یتضح أیضا ھنا وفق
الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھا مخرجات 

ي التعلم المھاریة یلیھا مخرجات ا لتعلم الوجدانیة ، مما ترجعھ الباحثة إلى أن الإھتمام السائد ف
ى  النظر إل ة. وب ب الوجدانی ال الجوان ة إھم ة والمھاری تعلم المعرفی ب ال ي بجوان ام التعلیم النظ
تعلم  د مخرجات ال ر عن ط حجم أث ى متوس ق أعل وم حق ر نجد أن مجال العل متوسط حجم الأث

غ ( ث بل ة حی ي قی ٥.٣٦٤)الوجدانی ة وھ تعلم المھاری ات ال ك مخرج ي ذل ھ ف ة ، یلی ة مرتفع م
غ ( ث بل ث ٣.٣١٤حی ة حی تعلم المعرفی ات ال ك مخرج ي ذل ھ ف ة ، یلی ة مرتفع ي قیم ) وھ

) وھي قیمة مرتفعة مما یشیر إلى أن قوة تأثیر التعلم المدمج على جمیع مجالات  (٢.٤٩٩بلغ
وم ، ولكن ت د المخرجات مخرجات التعلم كبیرة فیما یتعلق بمجال العل أثیر عن وة ت ر ق أتي أكب

ام  ن أن الإھتم الرغم م ھ ب ا أن ذكر ھن دیر بال ة ، والج ا المعرفی ة یلیھ ا المھاری ة یلیھ الوجدانی
وة بدراسة أثر التعلم المدمج على الجوانب الوجدانیة ضعیف إلا أنھ حقق متوسط  ر وق حجم أث

ب الوجداني مزید من الإھتمام في الأمر الذي یدعو إلى ضرورة إعطاء الجانتأثیر كبیر علیھا،
 .دراستھ 

  وء عدد ة في ض احتل مجال الفیزیاء المرتبة الثانیة في الإھتمام بالنسبة لباقى مجالات الدراس
دد ( ھ ع ث تناولت وم حی م العل ع مجالات مخرجات تعل ھ بالنسبة لجمی ي تناولت ) ٦الدراسات الت

تعلم  ٣)دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد( ق بمخرجات ال دراسات فیما یتعل
ا ٥المھاریة وعدد ( ) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضا ھنا وفق

ا  ام یلیھ ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل وم المعرفی م العل ات تعل ات أن مخرج دد الدراس لع
تعلم المھار ا مخرجات ال ة یلیھ تعلم الوجدانی ر مخرجات ال ى متوسط حجم الأث النظر إل ة . وب ی

غ  ث بل ة حی تعلم المھاری د مخرجات ال ر عن ى متوسط حجم أث ق أعل نجد أن مجال الفیزیاء حق
غ ( ٣.٨٦٣)( ث بل ة حی تعلم الوجدانی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ) ٢.٤٧١وھي قیمة مرتفعة ، یلی

غ ث بل ة حی تعلم المعرفی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی ة  (٢.٣٣٧وھي قیمة مرتفع ) وھي قیم
رة  تعلم كبی ع مجالات مخرجات ال ى جمی دمج عل تعلم الم أثیر ال مرتفعة مما یشیر إلى أن قوة ت
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ة  فیما یتعلق بمجال الفیزیاء ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المھاریة یلیھا الوجدانی
 یلیھا المعرفیة .

 ة ف ة الثالث وجي المرتب اء والبیول ال الكیمی ل من مج ل ك الات احت اقى مج ام بالنسبة لب ي الإھتم
الات  ع مج بة لجمی اولتھم بالنس ي تن ات الت ن الدراس دد م س الع م نف ان لھ ث ك ة حی الدراس

دد( ھ ع د تناولت وجي فق ال البیول بة لمج وم . فبالنس م العل ات تعل ق ٤مخرج ا یتعل ات فیم ) دراس
تعلم  ٢)بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد( ق بمخرجات ال ا یتعل ة فیم ة وعدد (دراس ) ١المھاری

دد الدراسات أن  ا لع ا وفق ا یتضح أیضا ھن ة . كم تعلم الوجدانی دراسة فیما یتعلق بمخرجات ال
تعلم  ات ال ا مخرج ام یلیھ ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل وم المعرفی م العل ات تعل مخرج

د  ر نج م الأث ط حج ى متوس النظر إل ة . وب تعلم الوجدانی ات ال ا مخرج ة یلیھ ال المھاری أن مج
غ ( ث بل ة حی تعلم المھاری د مخرجات ال ر عن ى متوسط حجم أث ق أعل وجي حق  ٥.٠٧٠)البیول

غ ( ث بل ة حی تعلم المعرفی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی ة ١.٧٠١وھي قیمة مرتفع ) وھي قیم
ة  ود دراس ة نظرا لوج تعلم الوجدانی د مخرجات ال ر عن مرتفعة ،ولم یظھر متوسط لحجم الأث

أثیر واحدة ومن ثم حج وة ت إن ق وجي ف ق بمجال البیول ا یتعل ھ فیم ى أن م أثر واحد. مما یشیر إل
د  أثیر عن وة ت ر ق التعلم المدمج على مخرجات التعلم المعرفیة والمھاریة كبیرة ، حیث تأتي أكب

ھ عدد( د تناولت اء فق ) دراسات ٤المخرجات المھاریة یلیھا المعرفیة . أما بالنسبة لمجال الكیمی
ة  ١)بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد(فیما یتعلق  تعلم المھاری ق بمخرجات ال ا یتعل ة فیم دراس

دد ( دد ٢وع ا لع ا وفق ا ھن ح أیض ا یتض ة . كم تعلم الوجدانی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ) دراس
الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھا مخرجات 

یلیھا مخرجات التعلم المھاریة . وبالنظر إلى متوسط حجم الأثر نجد أن مجال  التعلم الوجدانیة
غ( ث بل ة حی تعلم المعرفی ) وھي ١.٥٢٥الكیمیاء حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات ال

ة  (١.٠٠١قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بلغ )  وھي قیمة مرتفع
ق بمجال ، ولا یوجد متوسط حجم أث ا یتعل ر لمخرجات التعلم الوجدانیة ، مما یشیر إلى أنھ فیم

الكیمیاء فإن قوة تأثیر التعلم المدمج على كل من مخرجات التعلم المعرفیة والوجدانیة كبیرة  ، 
 حیث تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المعرفیة یلیھا الوجدانیة.                               

 ال ل مج الات  احت اقى مج بة لب ام بالنس ي الإھتم رة ف ة والأخی ة الرابع ة المرتب وم الزراعی العل
وم  م العل ع مجالات مخرجات تعل ھ بالنسبة لجمی ي تناولت الدراسة في ضوء عدد الدراسات الت

دد ( ھ ع ث تناولت دد(١حی ة وع تعلم المعرفی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ا  ١)) دراس ة فیم دراس
تعلم ات ال ق بمخرج ة  یتعل تعلم  ,المھاری ات ال ق بمخرج ا یتعل ھ فیم ات تناولت د دراس ولا یوج

ة  وث السابقة بدراس ل الدراسات والبح ر من قب الوجدانیة، الأمر الذي یسفر عن الإھمال الكبی
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وم  ال العل ص مج ا یخ ا فیم ع مجالاتھ وم بجمی م العل ات تعل ى مخرج دمج عل تعلم الم ر ال أث
ام متساوى بكل من مخرجات  الزراعیة . كما یتضح أیضا ھنا وفقا لعدد الدراسات أن الاھتم

اك  ھ ھن ث أن ھ لا یوجد حی د أن ر نج التعلم المعرفیة والمھاریة . وبالنظر إلى متوسط حجم الأث
د  ات عن د أي دراس ة ولا یوج ة والمھاری ات المعرفی ن المخرج ل م د ك دة عن ة واح دراس

 المخرجات الوجدانیة. 
 ة ح وم المعرفی م العل ام مخرجات تعل در من الاھتم أكبر ق دد من الدراسات أي ب أكبر ع ت ب ظ

 بالنسبة لجمیع مجالات الدراسة، یلیھا في ذلك المخرجات المھاریة یلیھا المخرجات الوجدانیة. 
 :المرحلة التعلیمیة   -

الي ( دول الت ح الج دولیوض ة  ٥ج ً للمرحل ا ر وفق م الأث ط حج ة متوس ات وقیم دد الدراس ) ع
وم  -ثانویة  –اعدادیة  –التعلیمیة(ابتدائیة   م العل جامعیة ) وذلك لكل مجال من مجالات مخرجات تعل

 وجدانیة). –مھاریة  –(معرفیة 
 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج  وفقاً للمرحلة التعلیمیة٥جدول (

 الآتي:  )٥(جدولجدول السابق یتضح من ال   
  ي ة ف ل التعلیمی اقى المراح بة لب ام بالنس ي الإھتم ى ف ة الأول ة المرتب ة الإعدادی ت المرحل احتل

ا  ث تناولتھ وم حی ضوء عدد الدراسات التي تناولتھا بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعلم العل
دد ( دد(١٥ع ة وع تعلم المعرفی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ق  ١١)) دراس ا یتعل ة فیم دراس

ة ، الأمر ٩بمخرجات التعلم المھاریة وعدد ( تعلم الوجدانی ق بمخرجات ال ا یتعل ) دراسات فیم
تعلم  ر ال ة أث وث السابقة بدراس ل الدراسات والبح ر من قب ام الكبی دى الإھتم الذي یسفر عن م

یتضح أیضا ھنا المدمج على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا في المرحلة الإعدادیة. كما 
ا  وفقا لعدد الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھ
مخرجات التعلم المھاریة یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجم الأثر نجد 

تعلم المھ د مخرجات ال ر عن غ أن المرحلة الإعدادیة حققت أعلى متوسط حجم أث ث بل ة حی اری

 المرحلة
 التعلیمیة 

مخرجات تعلم العلوم 
 المعرفیة

مخرجات  تعلم العلوم 
 المھاریة

وم تعلم العل مخرجات
 الوجدانیة 

عدد 
 الدراسات

متوسط حجم 
 الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط حجم 
 الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

 ---- ١ ٢.٨٥٠ ٣ ٣.٦٧٨ ٥ الابتدائیة
 ٣.١٠٩ ٩ ٣.٦٣٦ ١١ ٢.١٧٠ ١٥ الاعدادیة
 ٠.٨٧٢ ٣ ٤.٩١٢ ٣ ١.٥١١ ٨ الثانویة

 ---- ١ ---- ١ ٣.٤٥٣ ٢ الجامعیة 
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غ ( ٣.٦٣٦)( ث بل ة حی تعلم الوجدانی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ) ٣.١٠٩وھي قیمة مرتفعة ، یلی
غ ث بل ة حی تعلم المعرفی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی ة  (٢.١٧٠وھي قیمة مرتفع ) وھي قیم

رة  تعلم كبی ع مجالات مخرجات ال ى جمی دمج عل تعلم الم أثیر ال مرتفعة مما یشیر إلى أن قوة ت
ا ا  فیم ة یلیھ ات المھاری د المخرج أثیر عن وة ت ر ق أتي أكب ن ت ة ، ولك ة الإعدادی ق بالمرحل یتعل

 الوجدانیة یلیھا المعرفیة .
  وء ة في ض اقى المراحل التعلیمی ام بالنسبة لب احتلت المرحلة الثانویة المرتبة الثانیة في الإھتم

ع مجالات مخرجات تعل ا عدد عدد الدراسات التي تناولتھا بالنسبة لجمی ث تناولتھ وم حی م العل
دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم  ٣)) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد(٨(

ا ٣المھاریة وعدد ( ) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضا ھنا وفق
ة  ت المرتب ة احتل وم المعرفی م العل ات تعل ات أن مخرج دد الدراس ا لع ام یلیھ ي الإھتم ى ف الأول

ى  النظر إل ام. وب ة الإھتم نفس درج ة ب تعلم الوجدانی ات ال ة و مخرج تعلم المھاری ات ال مخرج
تعلم  متوسط حجم الأثر نجد أن المرحلة الثانویة حققت أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات ال

المعرفیة حیث  وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم ٤.٩١٢)المھاریة حیث بلغ (
غ١.٥١١بلغ (  (٠.٨٧٢) وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بل

ع مجالات مخرجات  ى جمی دمج عل تعلم الم أثیر ال وة ت ) وھي قیمة مرتفعة مما یشیر إلى أن ق
د المخرجات ة  التعلم كبیرة فیما یتعلق بالمرحلة الثانویة ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عن المھاری

 یلیھا المعرفیة یلیھا الوجدانیة.
  وء ة في ض احتلت المرحلة الإبتدائیة المرتبة الثالثة في الإھتمام بالنسبة لباقى المراحل التعلیمی

ا عدد  ث تناولتھ وم حی م العل ع مجالات مخرجات تعل عدد الدراسات التي تناولتھا بالنسبة لجمی
ة وعدد() دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم ا٥( ق بمخرجات  ٣)لمعرفی ا یتعل دراسات فیم

ا ١التعلم المھاریة وعدد ( ) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضا ھن
ا  وفقا لعدد الدراسات أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھ

ا مخرجات ال ة یلیھ تعلم المھاری ر مخرجات ال ى متوسط حجم الأث النظر إل ة . وب تعلم الوجدانی
ث  ة حی تعلم المعرفی د مخرجات ال ر عن نجد أن المرحلة الإبتدائیة حققت أعلى متوسط حجم أث

) ٢.٨٥٠وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ ( ٣.٦٧٨)بلغ (
ا وھي قیمة مرتفعة ، ولا یوجد متوسط حجم أثر لمخرجات  ث لا یوجد بھ ة حی تعلم الوجدانی ال

تعلم  ى مجالات مخرجات ال دمج عل تعلم الم أثیر ال وة ت غیر دراسة واحدة . مما یشیر إلى أن ق
د  أثیر عن وة ت ر ق أتي أكب ن ت ة ، ولك ة الإبتدائی ق بالمرحل ا یتعل رة فیم ة كبی ة والمھاری المعرفی

 المخرجات المعرفیة یلیھا المھاریة .
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 ة احتلت المرحلة الجا معیة المرتبة الرابعة والأخیرة في الإھتمام بالنسبة لباقى المراحل التعلیمی
ث  وم حی م العل ات تعل الات مخرج ع مج بة لجمی ا بالنس ي تناولتھ ات الت دد الدراس وء ع في ض

ة وعدد(٢تناولتھا عدد ( تعلم المعرفی ق بمخرجات ال ا یتعل ة فیم ق  ١)) دراس ا یتعل ة فیم دراس
تعلم المھار ات ال دد (بمخرج ة وع ر ١ی ة، الأم تعلم الوجدانی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ) دراس

دمج  تعلم الم ر ال ة أث وث السابقة بدراس الذي یسفر عن الإھمال الكبیر من قبل الدراسات والبح
ا  على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا فیما یخص المرحلة الجامعیة. كما یتضح أیضا ھن

ا وفقا لعدد الدراسات أن مخرجا ت تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھ
ى متوسط حجم  النظر إل دد من الدراسات . وب نفس الع ة ب ة والوجدانی مخرجات التعلم المھاری
ة  تعلم المعرفی د مخرجات ال ر واحد عن ت متوسط حجم أث الأثر نجد أن المرحلة الجامعیة حقق

، ولا یوجد متوسط حجم أثر لمخرجات التعلم المھاریة وھي قیمة مرتفعة  ٣.٤٥٣)حیث بلغ (
دمج  تعلم الم أثیر ال وة ت ى أن ق ا یشیر إل والوجدانیة حیث لا یوجد بھما غیر دراسة واحدة . مم

 على مخرجات التعلم المعرفیة كبیرة فیما یتعلق بالمرحلة الجامعیة . 
 دد من الدراسات أي أكبر ع ت ب ة حظ وم المعرفی م العل ام  مخرجات تعل در من الاھتم أكبر ق ب

ات  ا المخرج ة یلیھ ات المھاری ك المخرج ي ذل ا ف ة، یلیھ ل التعلیمی ع المراح بة لجمی بالنس
 الوجدانیة.  

 :الفترة الزمنیة للنشر -
ة لنشر ٦جدول یوضح الجدول التالي ( رة الزمنی ً للفت ا ر وفق ) عدد الدراسات وقیمة متوسط حجم الأث

 ٢٠٠٩(من  – ٢٠٠٨)إلى   ٢٠٠٣(منقسمت إلى ثلاث فترات  الدراسات والبحوث السابقة والتي
ى  ن ( – ٢٠١٣)إل ى  ٢٠١٤م وم ٢٠١٨)إل م العل ات تعل الات مخرج ن مج ال م ل مج ك لك ، وذل

 وجدانیة). –مھاریة  –(معرفیة 
 مج  وفقاً للفترة الزمنیة للنشر) متوسط حجم أثر التعلم المد٦جدول(

 الفترة الزمنیة للنشر
مخرجات تعلم العلوم 

 المعرفیة
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 انیةالوجد
عدد 

 الدراسات
متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

عدد 
 الدراسات

متوسط 
 حجم الأثر

إلى   ٢٠٠٣من
٢٠٠٨ 

٥.٨٢٢ ٢ ٢.٢١٩ ٣ ٤.٩٥٨ ٢ 

إلى  ٢٠٠٩من 
٢٠١٣ 

٣.٠٧٣ ٥ ٣.٣٠٠ ٧ ٢.٠٤٠ ١٤ 

إلى  ٢٠١٤من 
٢٠١٨ 

٢.٤٨٤ ٧ ٤.٦٠٦ ٨ ٢.٢٩٠ ١٤ 
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 الآتي :  )٦جدولیتضح من الجدول السابق(
  ة رة الزمنی ت الفت ر (من احتل ى  ٢٠٠٩للنش ام بالنسبة ٢٠١٣) إل ي الإھتم ى ف ة الأول المرتب

ع مجالات مخرجات  ا بالنسبة لجمی لباقى الفترات في ضوء عدد الدراسات التي نشرت خلالھ
ي الم ة تعلم العلوم ، یلیھا وف رة الزمنی دا الفت ارق بسیط ج ة وبف ة الثانی ر (من رتب  ٢٠١٤للنش

وث السابقة  ٢٠١٨)إلى  ، الأمر الذي یسفر عن مدى الإھتمام الكبیر من قبل الدراسات والبح
رتین  ك الفت ي تل ا ف ع مجالاتھ وم بجمی م العل ات تعل ى مخرج دمج عل تعلم الم ر ال ة أث بدراس

ي الفت ھ ف ة الزمنیتین . فمن الملاحظ أن ى  ٢٠٠٩(من رة الزمنی ) ١٤نشر عدد ( ٢٠١٣) إل
ة وعدد( تعلم المعرفی تعلم  ٧)دراسة فیما یتعلق بمخرجات ال ق بمخرجات ال ا یتعل دراسات فیم

) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجم ٩المھاریة وعدد (
ى متوسط  ت أعل رة للنشر حقق ذه الفت ة الأثر نجد أن ھ تعلم المھاری د مخرجات ال ر عن حجم أث

غ ( غ  ٣.٣٠٠)حیث بل ث بل ة حی تعلم الوجدانی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی ة مرتفع وھي قیم
غ٣.٠٧٣( ث بل ة حی تعلم المعرفی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی )  (٢.٠٤٠) وھي قیمة مرتفع

ة  رة الزمنی ي الفت ا ف ة. أم ة مرتفع ن وھي قیم ى  ٢٠٠٩(م ر ٢٠١٣) إل د نش دد ( فق ) ١٤ع
ة وعدد( تعلم المعرفی تعلم  ٨)دراسة فیما یتعلق بمخرجات ال ق بمخرجات ال ا یتعل دراسات فیم

) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجم ٧المھاریة وعدد (
ة تعلم المھاری د مخرجات ال ر عن ى متوسط حجم أث ت أعل رة للنشر حقق ذه الفت  الأثر نجد أن ھ

غ ( غ  ٤.٦٠٦)حیث بل ث بل ة حی تعلم الوجدانی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی ة مرتفع وھي قیم
غ٢.٤٨٤( ث بل ة حی تعلم المعرفی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی )  (٢.٢٩٠) وھي قیمة مرتفع

تعلم  وھي قیمة مرتفعة . ومن ثم تشیر متوسط حجوم الأثر في تلك الفترتین إلى أن قوة تأثیر ال
د المخرجات المدمج على جم یع مجالات مخرجات التعلم كبیرة ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عن

ك  ات لتل دد الدراس ا لع ا وفق ا ھن ح أیض ا یتض ة . كم ا المعرفی ة یلیھ ا الوجدانی ة یلیھ المھاری
ا مخرجات  ام یلیھ ي الإھتم ى ف الفترتین أن مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأول

 یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة.التعلم المھاریة 
  ة ر (من احتلت الفترة الزمنی ى  ٢٠٠٣للنش ام ٢٠٠٨) إل ي الإھتم رة ف ة والأخی ة الثالث المرتب

ا  ي نشرت خلالھ وء عدد الدراسات الت بالنسبة لباقى الفترات وبفارق كبیر جدا ، وذلك في ض
نھ لم یكن ھناك اھتمام من بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعلم العلوم الأمر الذي یسفر عن أ

ع  وم بجمی م العل ى مخرجات تعل دمج عل تعلم الم ر ال قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراسة أث
ة نشر عدد ( رة الزمنی ذه الفت ي ھ ھ ف ا ٢مجالاتھا في تلك الفترة. فمن الملاحظ أن ة فیم ) دراس

دد( ة وع تعلم المعرفی ات ال ق بمخرج ات ٣)یتعل ق بمخرج ا یتعل ات فیم ة  دراس تعلم المھاری ال
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دد ٢وعدد ( ا لع ا ووفق ا أیض ح ھن ا یتض ة. كم تعلم الوجدانی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ) دراس
ام  ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل وم المھاری م العل رة أن مخرجات تعل ك الفت الدراسات لتل

ات.وبالنظر إ ن الدراس دد م نفس الع ة ب ة و الوجدانی تعلم المعرفی ات ال ا مخرج ط یلیھ ى متوس ل
تعلم  ات ال د مخرج ر عن م أث ط حج ى متوس ت أعل ر حقق رة للنش ذه الفت د أن ھ ر نج حجم الأث

غ ( ث بل ة حی ة  ٥.٨٢٢)الوجدانی تعلم المعرفی ات ال ك مخرج ي ذل ھ ف ة ، یلی ة مرتفع ي قیم وھ
غ ( ث بل ث ٤.٩٥٨حی ة حی تعلم المھاری ات ال ك مخرج ي ذل ھ ف ة ، یلی ة مرتفع ي قیم ) وھ

غ ي قیم (٢.٢١٩بل ع ) وھ ى جمی دمج عل تعلم الم أثیر ال وة ت ى أن ق یر إل ا یش ة، مم ة مرتفع
د  أثیر عن وة ت ر ق أتي أكب ن ت ة، ولك رة الزمنی ذه الفت ي ھ رة ف تعلم كبی ات ال الات مخرج مج

 المخرجات الوجدانیة یلیھا المعرفیة یلیھا المھاریة. 
  در أكبر ق دد من الدراسات أي ب أكبر ع ت ب ة حظ وم المعرفی م العل ام مخرجات تعل من الاھتم

ات  ا المخرج ة یلیھ ك المخرجات المھاری ي ذل ا ف ة للنشر ، یلیھ رات الزمنی ع الفت بالنسبة لجمی
 الوجدانیة.

 :مصدر الدراسة -
الي ( دول الت ح الج دول یوض در ٧ج ً لمص ا ر وفق م الأث ط حج ة متوس ات وقیم دد الدراس ) ع

تیر   وراة  –الدراسة(ماجس ة  –دكت لات علمی ك لك –مج ؤتمرات ) وذل الات م ن مج ال م ل مج
 وجدانیة). –مھاریة  –مخرجات تعلم العلوم (معرفیة 

 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج  وفقاً لمصدر الدراسة٧جدول (

 ) الآتي: ٧یتضح من الجدول السابق (جدول   
 وء احتل ة في ض اقى مصادر الدراس ام بالنسبة لب ت المجلات العلمیة المرتبة الأولى في الإھتم

ا  عدد الدراسات التي نشرت خلالھا بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعلم العلوم حیث نشر بھ
دد ( دد(١٧ع ة وع تعلم المعرفی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ق  ١١)) دراس ا یتعل ة فیم دراس

ة ، الأمر ١٠ھاریة وعدد (بمخرجات التعلم الم ) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانی

 مصدر الدراسة
مخرجات تعلم العلوم 

 المعرفیة
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 الوجدانیة 
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
 عدد

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
 --- ١ ٢.٧٢٢ ٣ ١.٣٦١ ٧ رسائل ماجستیر 
 ٢.١٤٤ ٢ ٢.٧٠٧ ٤ ٣.٤٠١ ٥ رسائل دكتوراه 
 ٣.٨٤٣   ١٠ ٤.٣٥٢ ١١ ٢.٦٥٠ ١٧ مجلات علمیة 

 ---- ١ ----- ---- ---- ١ مؤتمرات
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تعلم  ر ال ول أث وث ح ة بنشر بح ل المجلات العلمی ر من قب ام الكبی دى الإھتم الذي یسفر عن م
دد الدراسات  ا لع ا وفق المدمج على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا. كما یتضح أیضا ھن

وم الم م العل تعلم أن مخرجات تعل ا مخرجات ال ام یلیھ ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل عرفی
وث  د أن البح ر نج م الأث ط حج ى متوس النظر إل ة. وب تعلم الوجدانی ات ال ا مخرج ة یلیھ المھاری
ث  ة حی تعلم المھاری المنشورة بالمجلات العلمیة حققت أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات ال

غ ( ھ ٤.٣٥٢)بل ة ، یلی ة مرتفع ي قیم غ  وھ ث بل ة حی تعلم الوجدانی ات ال ك مخرج ي ذل ف
غ٣.٨٤٣( ث بل ة حی تعلم المعرفی ك مخرجات ال ي ذل ھ ف ة ، یلی )  (٢.٦٥٠) وھي قیمة مرتفع

وة  ة أسفرت عن أن ق المجلات العلمی ورة ب وث المنش وھي قیمة مرتفعة مما یشیر إلى أن البح
د تأثیر التعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات التعلم كبیرة ،  أثیر عن ولكن تأتي أكبر قوة ت

 المخرجات المھاریة یلیھا الوجدانیة یلیھا المعرفیة.
  اقى مصادر ام بالنسبة لب احتلت كل من رسائل الماجستیر والدكتوراه المرتبة الثانیة في الإھتم

الات  ع مج بة لجمی م بالنس رت بھ ي نش ات الت ن الدراس دد م س الع م نف ان لھ ث ك ة حی الدراس
م ا د نشرت عدد(مخرجات تعل وم . فبالنسبة لرسائل الماجستیر فق ق ٧لعل ا یتعل ) دراسات فیم

ة وعدد ( ٣)بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد( تعلم المھاری ق بمخرجات ال ا یتعل ة فیم ) ١دراس
دد الدراسات أن  ا لع ا وفق ا یتضح أیضا ھن ة . كم تعلم الوجدانی دراسة فیما یتعلق بمخرجات ال

وم الم م العل ات تعل تعلم مخرج ات ال ا مخرج ام یلیھ ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل عرفی
ائل  د أن رس ر نج م الأث ط حج ى متوس النظر إل ة . وب تعلم الوجدانی ات ال ا مخرج ة یلیھ المھاری

غ ( ث بل ة حی تعلم المھاری د مخرجات ال ر عن  ٢.٧٢٢)الماجستیر حققت أعلى متوسط حجم أث
ك مخرجات ا ي ذل ھ ف ة ، یلی غ (وھي قیمة مرتفع ث بل ة حی تعلم المعرفی ة ١.٣٦١ل ) وھي قیم

ا  ة واحدة ، مم ود دراس ة لوج تعلم الوجدانی ر لمخرجات ال مرتفعة ، ولا یوجد متوسط حجم أث
ى مجالات مخرجات  یشیر إلى أن رسائل الماجستیر قد أظھرت أن قوة تأثیر التعلم المدمج عل

وة  ر ق أتي أكب رة ، ولكن ت ة كبی ا التعلم المعرفیة والمھاری ة یلیھ د المخرجات المھاری أثیر عن ت
د نشرت عدد( ق بمخرجات ٥المعرفیة . أما بالنسبة لرسائل الدكتوراة  فق ا یتعل ) دراسات فیم

) دراسة فیما ٢دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم المھاریة وعدد ( ٤)التعلم المعرفیة وعدد(
م یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة . كما یتضح أیضا ھنا وف قا لعدد الدراسات أن مخرجات تعل

ا  ة یلیھ تعلم المھاری ات ال ا مخرج ام یلیھ ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل وم المعرفی العل
ت  دكتوراة حقق ر نجد أن رسائل ال ى متوسط حجم الأث مخرجات التعلم الوجدانیة . وبالنظر إل

ة ، ٣.٤٠١أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم المعرفیة حیث بلغ( ة مرتفع ) وھي قیم
)  وھي قیمة مرتفعة یلیھا مخرجات  (٢.٧٠٧یلیھا في ذلك مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ
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د  )٢.١٤٤التعلم الوجدانیة حیث بلغ( وھي قیمة مرتفعة ، مما یشیر إلى أن رسائل الدكتوراة ق
ة وا تعلم المعرفی ات ال ن مخرج ل م ى ك دمج عل تعلم الم أثیر ال وة ت رت أن ق ة أظھ لمھاری

ا  ة یلیھ ا المھاری ة یلیھ د المخرجات المعرفی أثیر عن وة ت ر ق أتي أكب والوجدانیة كبیرة  ، حیث ت
 الوجدانیة.  

  رة ة والأخی ة الثالث ؤتمرات المرتب ت الم ي احتل ة ف ادر الدراس اقى مص بة لب ام بالنس ي الإھتم ف
ث ضوء عدد الدراسات التي نشرت خلالھا بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تع وم حی لم العل

ق ١) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم المعرفیة وعدد (١نشر بھا عدد ( ا یتعل ) دراسة فیم
ة،  تعلم المھاری ات ال ق بمخرج ا یتعل ات فیم د أي دراس ة ولا یوج تعلم الوجدانی ات ال بمخرج
الأمر الذي یسفر عن ضعف الإھتمام والإھمال الكبیر من قبل المؤتمرات بنشر بحوث حول 
م  ى متوسط حج النظر إل ا. وب ع مجالاتھ وم بجمی م العل ى مخرجات تعل دمج عل تعلم الم ر ال أث
ي  الأثر نجد أنھ لا یوجد أي متوسط حجم أثر لوجود دراسة واحدة في كل من المجال المعرف
ن أن  فر ع ذي یس ر ال اري . الأم ال المھ ي المج ات ف ود أي دراس دم وج داني وع والوج

 تأثیر للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات التعلم. المؤتمرات لم تظھر أي قوة
  ام در من الإھتم ر ق ات أي أكب أكبر عدد من الدراس ت ب ة حظ وم المعرفی م العل مخرجات تعل

ا  ة یلیھ ات المھاری ك المخرج ي ذل ا ف ات ، یلیھ ر للدراس ادر النش ع مص بة لجمی بالنس
 المخرجات الوجدانیة.

 :حجم العینة -
ً لحجم العینة(٨جدول (یوضح الجدول التالي   ل من ) عدد الدراسات وقیمة متوسط حجم الأثر وفقا أق

ة طالب ٢٠٠ -١٠١من  – طالب ١٠٠ وم (معرفی م العل ) وذلك لكل مجال من مجالات مخرجات تعل
 وجدانیة). –مھاریة  –

 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج وفقاً لحجم العینة٨جدول (

 ) الآتي : ٨جدولسابق(یتضح من الجدول ال
  ام  ١٠٠احتلت الدراسات التي كان بھا حجم العینة (أقل من ي الإھتم ى ف ة الأول طالب) المرتب

ع مجالات  ة بالنسبة لجمی ، في ضوء عدد الدراسات التي إعتمدت على ھذا الحجم من العین

 حجم العینة
مخرجات تعلم العلوم 

 لمعرفیةا
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 الوجدانیة 
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
 ٣.٣٨٥ ١٣ ٤.٧٠ ١٤ ٢.٦٢١ ٢٥ طالب ١٠٠أقل من 

 ---- ١ ١.٠٤٣ ٤ ٦.٨٥ ٥ طالب ٢٠٠ -١٠١من 



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٠٦ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

م العینة مخرجات تعلم العلوم، حیث بلغ عدد الدراسات التي إعتمدت على ھذا المدى من حج
ة و(٢٥( تعلم المعرفی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ات  ١٤)) دراس ق بمخرج ا یتعل ة فیم دراس

) دراسة فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانیة ، الأمر الذي یسفر عن ١٣التعلم المھاریة و (
ى  دمج عل تعلم الم ر ال ة أث وث السابقة بدراس ل الدراسات والبح ر من قب ام الكبی دى الإھتم م

ل من مخر  ١٠٠جات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا معتمدة على عینات من الطلاب عددھا أق
ت  ة احتل وم المعرفی م العل دد الدراسات أن مخرجات تعل ا لع طالب. كما یتضح أیضا ھنا وفق
ة.  تعلم الوجدانی ا مخرجات ال ة یلیھ تعلم المھاری المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھا مخرجات ال

ل من وبالنظر إلى مت ة الأق ر نجد أن الدراسات ذات حجم العین ب  ١٠٠وسط حجم الأث طال
غ ( ث بل ة حی تعلم المھاری د مخرجات ال ة  ٤.٧٠)حققت أعلى متوسط حجم أثر عن وھي قیم

غ ( ث بل ة حی ة ، ٣.٣٨٥مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانی ة مرتفع ) وھي قیم
ى (٢.٦٢١بلغیلیھ في ذلك مخرجات التعلم المعرفیة حیث  ا یشیر إل ة مم ) وھي قیمة مرتفع

م  ون حج دما تك رة عن تعلم كبی ات ال الات مخرج ع مج ى جمی دمج عل تعلم الم أثیر ال وة ت أن ق
ن  ل م ة أق ا  ١٠٠العین ة یلیھ ات المھاری د المخرج أثیر عن وة ت ر ق أتي أكب ن ت ب ، ولك طال

 الوجدانیة یلیھا المعرفیة .
 م ا حج راوح بھ ي ت ات الت ت الدراس ن  احتل ة (م ي  ٢٠٠ -١٠١العین ة ف ة الثانی ب) المرتب طال

ى  دت عل ي إعتم الإھتمام بفارق كبیر جدا عن المرتبة الأولى ، في ضوء عدد الدراسات الت
دد  غ ع ث بل وم، حی م العل ات تعل الات مخرج ع مج بة لجمی ة بالنس م العین دى لحج ذا الم ھ

ق بمخرجات ) در٥الدراسات التي إعتمدت على ھذا المدى من حجم العینة ( ا یتعل اسات فیم
ة و( تعلم المعرفی ا  ٤)ال ة واحدة فیم ة و دراس تعلم المھاری ق بمخرجات ال ا یتعل دراسات فیم

ات  ل الدراس ام من قب ة الإھتم ذي یسفر عن قل ة ، الأمر ال تعلم الوجدانی ق بمخرجات ال یتعل
ع وم بجمی م العل ات تعل ى مخرج دمج عل تعلم الم ر ال ة أث ابقة بدراس وث الس ا  والبح مجالاتھ

ا یتضح أیضا  طالب ٢٠٠ -١٠١معتمدة على عینات كبیرة من الطلاب في المدى من . كم
ي  ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل وم المعرفی م العل ات تعل ات أن مخرج دد الدراس ا لع ا وفق ھن
الإھتمام یلیھا مخرجات التعلم المھاریة یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط 

ى  طالب ٢٠٠ -١٠١ثر نجد أن الدراسات ذات حجم العینة في المدى منحجم الأ ت أعل حقق
ھ  ٦.٨٥)متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم المعرفیة حیث بلغ ( ة ، یلی ة مرتفع وھي قیم

غ ( ث بل ة حی تعلم المھاری ات ال ك مخرج ي ذل د ١.٠٤٣ف ة ، ولا یوج ة مرتفع ي قیم ) وھ
دمج متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم الو تعلم الم أثیر ال وة ت ى أن ق ا یشیر إل ة. مم جدانی
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دى  ي الم ة ف على مجالات مخرجات التعلم المعرفیة والمھاریة كبیرة عندما تكون حجم العین
 ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المعرفیة یلیھا المھاریة. طالب ٢٠٠ -١٠١من

 ن ا أكبر عدد م ت ب ة حظ وم المعرفی م العل ام مخرجات تعل در من الإھتم ر ق ات أي أكب لدراس
ات  ا المخرج ة یلیھ ك المخرجات المھاری ي ذل ا ف ة المحددة، یلیھ وم العین ع حج بالنسبة لجمی

 الوجدانیة. 
 نمط التعلم المدمج : -

دمج  ٩جدولیوضح الجدول التالي ( تعلم الم نمط ال ً ل ا ر وفق ة متوسط حجم الأث ) عدد الدراسات وقیم
ل ي متص دي و إلكترون ت  (تقلی ت -بالانترن ل بالانترن ر متص ي غی دي و إلكترون دي و  -تقلی تقلی

م  ك لكل مجال من مجالات مخرجات تعل ت) وذل إلكتروني متصل بالانترنت و غیر متصل بالانترن
 وجدانیة). –مھاریة  –العلوم (معرفیة 

 ) متوسط حجم أثر التعلم المدمج  وفقاً لنمط التعلم المدمج٩جدول(
 ) الآتي: ٩یتضح من الجدول السابق(جدول

  ة ت) المرتب ر متصل بالانترن ت و غی احتل نمط التعلم المدمج (تقلیدي و إلكتروني متصل بالانترن
وء الأو ك في ض ث الحالي، وذل ي البح لى في الإھتمام بالنسبة لباقى أنماط التعلم المدمج المحددة ف

ھ عدد ( ث تناولت وم حی م العل ) ١٨عدد الدراسات التي تناولتھ بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعل
دد( ة وع تعلم المعرفی ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم تعلم  ١٢)دراس ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم دراس

دى ٩لمھاریة وعدد (ا ذي یسفر عن م ة ، الأمر ال ) دراسات فیما یتعلق بمخرجات التعلم الوجدانی
ى  دمج عل تعلم الم نمط من ال ذا ال الإھتمام الكبیر من قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراسة أثر ھ

دد الدراسات أن مخرجا ا لع ا وفق ا یتضح أیضا ھن ا . كم ع مجالاتھ وم بجمی ت مخرجات تعلم العل

 جنمط التعلم المدم
مخرجات تعلم العلوم 

 المعرفیة
مخرجات تعلم العلوم 

 المھاریة
مخرجات تعلم العلوم 

 الوجدانیة 
عدد 

 الدراسات
متوسط  

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
عدد 

 الدراسات
متوسط 

 حجم الأثر
ل  ي متص دي و إلكترون تقلی

 بالانترنت
٥.٨٧٦ ٣ ٢.٥٢٨ ٧ 

 

٤.٦٥٨ ٤ 

ي  دي و إلكترون ر تقلی غی
 متصل بالانترنت

١.٨٢١ ٥ 

 

٤.٥٩٩ ٣ 

 

١ ---- 

ل  ي متص دي و إلكترون تقلی
ل  ر متص ت و غی بالانترن

 بالانترنت

٢.٤١٠ ١٨ 

 

٢.٨٢٦ ١٢ 

 

٢.٨٢٩ ٩ 
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ا  ة یلیھ تعلم المھاری ات ال ا مخرج ام یلیھ ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل وم المعرفی م العل تعل
دمج   تعلم الم نمط من ال ذا ال ر نجد أن ھ ى متوسط حجم الأث مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إل

ة وھي قیمة م ٢.٨٢٩)حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بلغ ( رتفع
ة ٢.٨٢٦، یلیھ في ذلك وبفارق بسیط جدا مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ ( ة مرتفع ) وھي قیم

غ ث بل ة حی تعلم المعرفی ات ال ا مخرج یط أیض ارق بس ك وبف ي ذل ھ ف ة  (٢.٤١٠، یلی ي قیم ) وھ
ع مجالات مخرجات  ى جمی دمج عل تعلم الم نمط من ال ذا ال أثیر ھ وة ت ى أن ق ا یشیر إل مرتفعة مم

 علم كبیرة ، وأن قوة التأثیر تكاد تكون متساویة بین المجالات الثلاثة لمخرجات تعلم العلوم. الت
  ام ي الإھتم ة ف ة الثانی ت  ) المرتب ل بالانترن ي متص دي و إلكترون دمج (تقلی تعلم الم ل نمط ال احت

وء عدد الدر ي بالنسبة لباقى أنماط التعلم المدمج المحددة في البحث الحالي، وذلك في ض اسات الت
ھ عدد ( ث تناولت وم حی م العل ق ٧تناولتھ بالنسبة لجمیع مجالات مخرجات تعل ا یتعل ) دراسات فیم

دد( ة وع تعلم المعرفی دد ( ٣)بمخرجات ال ة وع تعلم المھاری ات ال ق بمخرج ا یتعل ات فیم ) ٤دراس
دد الدر ا لع ا وفق ا ھن ح أیض ا یتض ة . كم تعلم الوجدانی ات ال ق بمخرج ا یتعل ات أن دراسات فیم اس

ة  تعلم الوجدانی ا مخرجات ال مخرجات تعلم العلوم المعرفیة احتلت المرتبة الأولى في الإھتمام یلیھ
تعلم  ن ال نمط م ذا ال د أن ھ ر نج م الأث ط حج ى متوس النظر إل ة. وب تعلم المھاری ا مخرجات ال یلیھ

ة  ٥.٨٧٦)المدمج  حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات التعلم المھاریة حیث بلغ ( وھي قیم
ي ٤.٦٥٨مرتفعة ، یلیھ في ذلك مخرجات التعلم الوجدانیة حیث بلغ ( ھ ف ) وھي قیمة مرتفعة ، یلی

أثیر  (٢.٥٢٨ذلك مخرجات التعلم المعرفیة حیث بلغ وة ت ى أن ق ا یشیر إل ) وھي قیمة مرتفعة مم
أثیر ھذا النمط من التعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات التعلم كبیرة ، ولكن تأت ي أكبر قوة ت

 عند المخرجات المھاریة یلیھا الوجدانیة یلیھا المعرفیة. 
  ي رة ف ة والأخی ة الثالث ت) المرتب احتل نمط التعلم المدمج (تقلیدي و إلكتروني غیر متصل بالانترن

ن  دا ع ر ج ارق كبی الي وبف ث الح ي البح ددة ف دمج المح تعلم الم اط ال اقى أنم بة لب ام بالنس الإھتم
ع مجالات مخرجات النمطین  ھ بالنسبة لجمی ي تناولت الآخرین، وذلك في ضوء عدد الدراسات الت

دد ( ھ ع ث تناولت وم حی م العل دد(٥تعل ة وع تعلم المعرفی ات ال ق بمخرج ا یتعل ات فیم  ٣)) دراس
دد ( ة وع تعلم المھاری ات ال ق بمخرج ا یتعل ات فیم تعلم ١دراس ات ال ق بمخرج ا یتعل ة فیم ) دراس

ر الوجدانیة ، الأم ة أث ر الذي یسفر عن ضعف الإھتمام من قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراس
ا  ھذا النمط من التعلم المدمج على مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا . كما یتضح أیضا ھنا وفق
ا  ام یلیھ ي الإھتم ى ف ة الأول ت المرتب ة احتل وم المعرفی م العل ات تعل ات أن مخرج دد الدراس لع

ر نجد أن مخرجات التع لم المھاریة یلیھا مخرجات التعلم الوجدانیة. وبالنظر إلى متوسط حجم الأث
غ  ث بل ة حی تعلم المھاری ھذا النمط من التعلم المدمج  حقق أعلى متوسط حجم أثر عند مخرجات ال
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غ ( ٤.٥٩٩)( ث بل ة حی تعلم المعرفی ك مخرجات ال ) وھي ١.٨٢١وھي قیمة مرتفعة ، یلیھ في ذل
ط ،  قیمة مرتفعة ة واحدة فق ود دراس ة لوج تعلم الوجدانی ،ولا یوجد متوسط حجم أثر لمخرجات ال

ة  تعلم المعرفی ى مجالات مخرجات ال دمج عل تعلم الم نمط من ال ذا ال أثیر ھ مما یشیر إلى أن قوة ت
 والمھاریة كبیرة ، ولكن تأتي أكبر قوة تأثیر عند المخرجات المھاریة یلیھا المعرفیة. 

 ام بالنسبة مخرجات تعلم ا در من الإھتم ر ق لعلوم المعرفیة حظت بأكبر عدد من الدراسات أي أكب
 لجمیع أنماط التعلم المدمج، یلیھا في ذلك المخرجات المھاریة یلیھا المخرجات الوجدانیة. 

 مناقشة نتائج البحث وتفسیرھا : 
ب مؤشر ك - ر حس رة لمتوسط حجم الأث یم كبی دمج ق تعلم الم اط ال ع أنم وھن بالنسبة حققت جمی

وة  ھ ق ھ ل ع أنماط دمج بجمی تعلم الم ى أن ال ا یشیر إل وم، مم م العل لجمیع مجالات مخرجات تعل
دمج  تعلم الم ي ال ي حین أن نمط ا . ف وم بمختلف مجالاتھ م العل ى مخرجات تعل رة عل أثیر كبی ت

ت ر متصل بالانترن )  (تقلیدي والكتروني متصل بالانترنت ) ، (تقلیدي والكتروني متصل وغی
ر . الأمر  ى متوسط حجم أث ى عدد من الدراسات وأعل ر وأعل وم الأث حققا أعلى عدد من حج
دي  تعلم التقلی ع ال ا م ف أنواعھ ة بمختل الذي یسفر عن أھمیة دمج الأدوات والوسائل التكنولوجی
ا  في العلوم لتحقیق مخرجات تعلم بدرجة عالیة من الفاعلیة. كما لوحظ أن الأنماط التي دمج فیھ

ذي ا ر ال وم . الأم م العل ات تعل ى مخرج أثیر عل وة ت ر ق ا أكب ان لھ بكاتھ ك ھ وش لانترنت وأدوات
ین  ة ب روق الفردی ة تراعي الف ة متنوع ت من مصادر تعلیمی ھ شبكة الانترن ا تتیح ى م یرجع إل
ل  ا یجع ابي ، مم موع والكت ي والمس ا المرئ وم منھ م العل ات تعل ع مخرج ب جمی الطلاب وتناس

ائج الطالب ینجذب  ع نت ائج م ذه النت ق ھ ة . وتتف ھ الخاص ب قدرت تعلم حس للتعلم وینخرط بھ  وی
ى  دة عل ي المعتم تعلم الالكترون تخدام أدوات ال ر اس دي لأث ل البع ات التحلی ن دراس د م العدی
ي  ا والت ف مجالاتھ تعلم بمختل ات ال ق مخرج ي تحقی ت ف ى الانترن دة عل ر معتم ت والغی الانترن

ة كب ا بدرج ت تحقیقھ ة أثبت ة ،  كدراس ن الفاعلی رة م  ;٢٠٠٢,Bayraktar;٢٠٠٥,Cassil)ی
Waxman et al., ٢٠٠٣; Camnalbur & Erdogan,٢٠٠٨; Vogel et al.,٢٠٠٦; 

Liu  ;٢٠٠٧Liao,;  ٢٠٠٩et al., Schmid ;٢٠٠٢,Lejeune ;٢٠٠٩et al., Means
et al.,٢٠٠٦حسن ،؛ إسماعیل  ٢٠١٣دعاء عبد ربھ،  ؛ ٢٠١١؛ محمود عبد الغني ، ٢٠١( 

ر  - یلمتغی ابقة "التحص ات الس وث والدراس ل البح ن قب ر م ز كبی ع وتركی ام واس ى باھتم "  حظ
ي  ة الدراسات الت وحظ قل ي حین ل ھ، ف ي تناولت ي عدد الدراسات الت ر ف حیث لوحظ ارتفاع كبی

متناولت متغیر  ة العل ر " فھم طبیع اھیمي"" و متغی ر المف ر  "التغی ة  "ومتغی ول العلمی المی
و ادة  نح ر  "الم مومتغی ات العل ارات عملی ذه "مھ ل ھ ام بمث اك اھتم ن ھن م یك ھ ل " أي أن

ذي  احثین بالنظام التعلیمي الحالي وال أثر الب المتغیرات بالقدر الكافي. الأمر الذي یعكس مدى ت
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ال  ع إھم ب التحصیل م تعلم وخصوصا جان ة لمخرجات ال ب المعرفی ى الجوان مازال یركز عل
ي جوانب مخرجات التع احثین یركزون ف ل الب ا جع ة مم د من الأھمی لم الأخرى، ویعطیھ المزی

د من  ة لإجراء المزی اك حاج ون ھن أبحاثھم على مخرج التحصیل أكثر من غیره ، ومن ھنا یك
رن  ي الق  ٢١الدراسات حول تلك المتغیرات التي لم تحظى بالاھتمام، خصوصا في ظل التعلم ف

ة ا ى ضرورة ایجابی د عل ذي یعتم ارات وال م وممارستھ لمھ ة لعل ھ لطبیع ھ وفھم تعلم وفاعلیت لم
 التفكیر وعملیات العلم المختلفة.  

ى مخرجات  الإھتمام - دمج عل تعلم الم ر ال ة أث وث السابقة بدراس الكبیر من قبل الدراسات والبح
ى أن  ك إل ي ذل ة السبب ف ع الباحث وم. وترج ا یخص مجال العل ا فیم ع مجالاتھ تعلم العلوم بجمی

الإعدادي) یدرسون مادة العلوم دون تحدید لمجالات  –مرحلة التعلیم الأساسي(الابتدائي  طلاب
ع سنوات من النظام  ل تس ي تمث البیولوجي أو الكیمیاء أو الفیزیاء أو غیرھا من المجالات والت
ا فصل  دأ بھ التعلیمي ومن ثم یكون حیز دراساتھا واسع ، على عكس المرحلة الثانویة والتي یب

 .لات العلوم عن بعضھا فھي تكون ثلاث سنوات فقط ومن ثم یكون حیز دراستھا محدودمجا
تعلم  - ي مجال ال وث السابقة ف نال مجال العلوم الزراعیة إھتمام ضعیف من قبل الدراسات والبح

ي المدمج  وترجع الباحثة السبب في قلة الدراسات في مجال العلوم الزراعیة إلى عدم الإھتمام ف
 للمراحل الدراسیة المختلفة بمثل ھذه المجالات . كتب العلوم

ى مخرجات  - دمج عل تعلم الم ر ال ة أث وث السابقة بدراس الإھتمام الكبیر من قبل الدراسات والبح
ى أن  ة إل ھ الباحث د ترجع تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا فیما یخص المرحلة الإعدادیة.الأمر الذي ق

ل الت ر المراح ن أكث ة م ذه المرحل لاب ھ ى ط ھل عل م یس ن ث ة وم ى المدرس ور إل ا بالحض زام
دي  تعلم التقلی ین ال دمج ب توعب ال ة تس دراتھم العقلی ذلك ق یھم، ك ي عل ق التجریب احثین التطبی الب

 والالكتروني بشكل جید. 
ى مخرجات  - دمج عل تعلم الم ر ال ة أث وث السابقة بدراس ل الدراسات والبح الإھمال الكبیر من قب

ع مجالا وم بجمی م العل ةتعل ة الجامعی ص المرحل ا یخ ا فیم ق تھ ى قل ة إل ھ الباحث د ترجع ا ق . مم
ع  تجابتھم م اعلھم واس دم تف ر لع ال كبی ود إحتم ة لوج ذه المرحل ى ھ ب عل ن التجری احثین م الب
ع  املا م ة تع ات التعلیمی در الفئ ن أق رون م م یعتب ن أنھ الرغم م ث. ب ي للبح ب التجریب الجان

 التكنولوجیا وتوظیفھا في التعلم.  
ام من  - ة من الاھتم ر درج أكبر عدد من الدراسات (أكب مخرجات تعلم العلوم المعرفیة حظت ب

رات  ع المتغی توى جمی ى مس دمج) عل تعلم الم ال ال ي مج ابقة ف وث الس ات والبح ل الدراس قب
ةالتصنیفیة للبحث( ة النشر، مصدر الدراس رة الزمنی ة، الفت ة التعلیمی ة، المرحل ، (مجال الدراس
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ة حجم العینة،  نمط التعلم المدمج )، یلیھا في ذلك المخرجات المھاریة یلیھا المخرجات الوجدانی
ى  ة عل فة عام ي بص ام التعلیم ي النظ تعلم ف ة لل ب المعرفی ر بالجوان ام الكبی د الإھتم ا یؤك ، مم
ى  س عل ذي إنعك ا ال ة، مم ة بصفة خاص ب الوجدانی ال الجوان رى وإھم الات الأخ حساب المج

 دراسة مخرجات التعلم المعرفیة أكثر من غیرھا .  إتجاه الباحثین نحو
ن  - رتین (م ي الفت ورة ف ات المنش دد الدراس د ع ى  ٢٠١٤تزای ن  ٢٠١٨)إل ى  ٢٠٠٩، (م  إل

ة  ٢٠١٣) الأمر الذي یسفر عن مدى الإھتمام الكبیر من قبل الدراسات والبحوث السابقة بدراس
ع مجا وم بجمی زمنیتینأثر التعلم المدمج على مخرجات تعلم العل رتین ال ك الفت ي تل ا ف ث  لاتھ حی

رتین  ك الفت ي تل ة ف ائل التكنولوجی ار الأدوات والوس ى انتش ك إل ي ذل بب ف ة الس ع الباحث ترج
تعلم  ج ال بح دم م أص ن ث ي وم د المعرف ین والتزای لاب والمعلم ین الط ة ب ة الرقمی اع الثقاف واتس

ي ت تعلم ف ات ال ي الإلكتروني في العملیة التعلیمیة من متطلب ة الانفجار المعرف رة لمواجھ ك الفت ل
ذا  ر ھ ي أث ث ف والتكنولوجي. فدعت الحاجة إلى إجراء المزید من البحوث والدراسات التي تبح
ت  ا قل رتین. بینم ك الفت ي تل زادت عدد الدراسات ف ة ف وم المختلف الدمج على مخرجات تعلم العل

ھ  ٢٠٠٨)إلى  (٢٠٠٣من الزمنیة عدد الدراسات المنشورة في الفترة  ذي یسفر عن أن الأمر ال
ى  دمج عل تعلم الم ر ال ة أث ابقة بدراس وث الس ات والبح ل الدراس ن قب ام م اك اھتم ن ھن م یك ل

ى  مخرجات تعلم العلوم بجمیع مجالاتھا في تلك الفترة ك إل ي ذل ة السبب ف ع الباحث ث ترج ، حی
ا أن تلك الفترة كانت تمثل بدایة ظھور الأدوات والوسائل التكنولوجیة  اك انتشار لھ ولم یكن ھن

ھ  ا أن ة، كم ة التعلیمی ي العملی أو الوعي والثقافة الرقمیة الكافیة لدى المعلم أو الطالب لتوظیفھا ف
 لم یصل في ھذه الفترة التزاید المعرفي للحد الذي وصل إلیھ الآن.

دمج - تعلم الم ر ال ول أث وث ودراسات ح ى  المجلات العلمیة من أكثر مصادر النشر نشرا لبح عل
ا. ع مجالاتھ وم بجمی م العل ات تعل ذه مخرج ر ھ ؤتمرات بنش ي الم ام ف ة الإھتم ر قل ین ظھ في ح

ات  ر للدراس ائل النش ھل وس ن أس ر م ة تعتب لات العلمی ى أن المج ك إل ع ذل د یرج البحوث . ق
 والبحوث العلمیة .

راسات عدد الدطالب وقلة  ١٠٠ارتفاع عدد الدراسات التي طبقت على عینات صغیرة أقل من  -
وث  ٢٠٠-١٠١التي طبقت على عینات كبیرة من  ى أن بح طالب، الأمر الذي ترجعھ الباحثة إل

ل من الطلاب  ى عدد قلی ق عل ى التطبی اج إل ي تحت م إلكترون ب تعل التعلم المدمج بمابھا من جان
وى  ع المحت ا وم ل معھ ة والتفاع ع الأدوات التكنولوجی ل م ن التعام ب م ل طال تمكن ك ى ی حت

م بسھولة و ة الطلاب والتفاعل معھ ھ ومتابع ا بفاعلی حتى یسھل على المعلم توظیف التكنولوجی
ة  غرت حجم العین ا ص م كلم وري، ومن ث كل ف ة بش ة الراجع ھل بشكل مستمر وتقدیم التغذی یس

ل كل أفض ون بش ة تك ة التجریبی ى المعالج تحكم ف رات وال بط المتغی ي ض تعلم الالكترون .لأن ال
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وافر الأدوات بصفة خاصة یحتاج إلى ضب ة الطلاب ، ت ط متغیرات كثیرة أھمھا خصائص عین
 والبرمجیات الالكترونیة لكل طالب وھذا لا یتم إلا مع العینات الصغیرة.

ا أسفر عن أن   - ر ، مم رة لمتوسط حجم الأث یم كبی وم ق م العل حقق كل مخرج من مخرجات تعل
على كل مخرج من مخرجات تعلم العلوم  التعلم المدمج بأنماطھ المختلفة كان لھ قوة تأثیر كبیرة

 على حدة.
والذي یعتبر من المجال  "المھارات العقلیة"فقد ظھرت أكبر قوة أثر للتعلم المدمج على متغیر -

تعلم یجعل  وع من ال ذا الن ى أن ھ ة إل ھ الباحث ذي ترجع وم.الأمر ال المھاري لمخرجات تعلم العل
ة المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة فھو من  م متنوع یقوم بالبحث والاكتشاف خلال أنشطة تعل

ل  ة أي متحم ة متنوع ة وإلكترونی م تقلیدی ادر تعل لال مص ن خ ھ م ة بنفس ل للمعرف والتوص
ھ ،  ارات لدی ذه المھ ل ھ ة مث مح  بتنمی ا یس م ، مم ھ من المعل ع ارشاد وتوجی لمسؤولیة تعلمھ م

ن  ل م ة ك ائج دراس ھ نت لت إلی ا توص ع م ق م ذي یتف ر ال د الأم ید عب اتع والس ن الب (حس
ولى، داوي،٢٠٠٧الم عید المھ الق ،٢٠١٢؛ س د الخ اء عب م  ؛٢٠١١؛ دع ة و حك د القرارع أحم
 ).  ١:١٩ ,٢٠٠٨ ,Larson & Murray؛ ٢٠١٣حجة ، 

ر - ى متغی دمج عل تعلم الم رة لل ر كبی ة "كما ظھرت قوة أث اھیم العلمی ة المف ذي  " تنمی الأمر ال
وع الأدوات و ة لتن ھ الباحث ة ترجع ة (المرئی ة المختلف ائل التكنولوجی موعة  –الوس  –المس

ى  –المتحركة  ب عل ذي یتغل المكتوبة)  لتقدیم المفھوم بالإضافة إلى الشرح اللفظي لھ، الأمر ال
رح  دیمھا بش د تق وم عن ادة العل ي م ة ف ة خاص ر مرئی اھیم المجردة والغی عوبة استیعاب المف ص

ل لفظي فقط ، لأن طبیعة مادة العلوم بصف م فمث ة عامة تحتاج إلى التخیل من قبل الطالب ومن ث
ا .  ة حولھ ورات بدیل ون تص ا وعدم تك ق فھمھ ھذا الوسائل التكنولوجیة تسھم في تسھیل وتعمی

؛ ٢٠١٠الأمر الذي یتفق مع ما توصلت إلیھ نتائج دراسة كل من(عبد الله المحمدي وماھر محمد ،
 ).٢٠١٦كفایة أبو شحادة وآخرون،

وة - رت ق ر ظھ ن متغی ل م ى ك دمج عل تعلم الم رة لل ر كبی دمج أث تعلم الم و ال اه نح " "الاتج
ادة"ومتغیر" و الم اة نح ر  الاتج تعلم"و متغی ة لل ا  "الدافعی ى م ة إل ھ الباحث ذي ترجع الأمر ال

ویق وتسلیة  ار وتش ة وابھ یحققھ دمج الأدوات والوسائل التكنولوجیة مع التعلم التقلیدي من متع
تعلم لتنوع المثیرات المقدمة لھ ، كذلك ما یتیحھ من امكانیة التعلم الذاتي والتعلم وجذب انتباة للم

ب  ب حس م كل طال ة وتعل روق الفردی ھ  ومراعاة الف ؤولیة تعلم تعلم لمس ل الم بالممارسة وتحم
ي أي  قدرتھ ومھاراتھ والزمن المناسب لھ، كذلك سھولة الوصول إلى المعلم والمادة الدراسیة ف

ین الطلاب وقت وأي م ھم وب ین الطلاب بعض ة وانسانیة ب ات اجتماعی ة علاق ذلك اتاح ان. ك ك
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كل  كل مباشر أو بش تعلم بش م للم ل المعل ن قب ة مستمرة م ود متابع ى وج م ، بالاضافة إل والمعل
ع  ة داف إلكتروني تتیح تقدیم تغذیة راجعة لھ بشكل فوري الأمر الذي یكون لھ دور قوي في تنمی

ل المتعلم واتجاھھ ن ة ك ائج دراس حو التعلم ومادة التعلم . الأمر الذي یتفق مع ما توصلت إلیھ نت
ن   ;٢٠١٤,Gonzalez ;٢٠١٢,Chandra & Watters ;٢٠١١,Movahedzadehم

Yapiei & Akbayn, ٢٠١٢; Ferdinand ,٢٠٠٦; Baum,ام ;٢٠١٣ ؛ عص
 ).٢٠١١؛ أمال أحمد ، ٢٠٠٨سعاد شاھین ، ؛٢٠١٣الحسن،

یل"ومتغیر "مھارات عملیات العلم"رة للتعلم المدمج على متغیرظھرت قوة أثر كبی -  " التحص
تعلم النشط تعلم بالعمل وال دأ ال تعلم  ، الأمر الذي ترجعھ الباحثة إلى أنھ یعزز مب وم الم ث یق حی

دي  ي وتقلی كل الكترون في ھذا النمط من التعلم بالبحث والاكتشاف وإجراء الأنشطة المختلفة بش
م وبطرق تدریسیة م ھ ك یح ل ي تت ة الت تعلم المتنوع تنوعة ، وإطلاعھ على العدید من مصادر ال

ة المستمرة  ا أن المتابع داف ، كم ق الأھ ي وتحقی كبیر من المحتوى یثرى لدیھ التحصیل المعرف
ة المستمرة  ة الراجع ھ التغذی دیم ل ة وتق للمتعلم خلال الفصل أو عبر وسائل التواصل الإلكترونی

ول تسھم في الكشف عن  دى الوص ذلك توسیع م ا ، ك ب علیھ م التغل م ومن ث عوبات تعل أي ص
دى  ي  مستوى التحصیل ل ق تحسین ف ك یحق للتعلم واتاحتھ في أي وقت وفي أي مكان ، كل ذل

ھ  ائج المتعلم، وممارستھ لمھارات عملیات العلم المختلفة . الأمر الذي یتفق مع ما توصلت إلی نت
ن  ل م ة ك  ;٢٠١٢,Chandra & Watters ;٢٠١١,Movahedzadeh)دراس

Gonzalez,٢٠١٤; Baum ،الق ، ;٢٠١٣ د الخ اء عب  & Saunders ;٢٠١١دع
Klemming, ة ، ; ;٢٠٠٣ م حج ة و حك د القرارع  ,Gonzalez& Mendez ;٢٠١٣أحم

ال ;٢٠١٠ د آم ید ;٢٠١١ ،  أحم ام س  ;٢٠١٢ ,Yapiei & Akbayn ;٢٠١١،عص
Demirkol & Kezu, ٢٠١٤) 

ة ،  "بقاء أثر التعلم"یرة للتعلم المدمج على متغیر ظھرت قوة أثر كب - الأمر الذي ترجعھ الباحث
وب  موع والمتحرك والمكت ي والمس ا المرئ ة منھ رات متنوع لما یستخدمھ التعلم المدمج من مثی
رة  ات لفت زن المعلوم ھ یخت م یجعل والتي تجعل المتعلم یستخدم أكثر من حاسة في التعلم ،ومن ث

طویلة المدى ومن ثم یحتفظ بالتعلم لفترة أطول، بما یتفق مع نتائج دراسة كل أطول فى الذاكرة 
 )٢٠١١؛ آمال أحمد ،١٥ :١ ,٢٠١٢ ,Greenbreg ;٢ ,٢٠١٤ ,Forre) من

رت - م  ظھ ات تعل ة لمخرج الات الثلاث ن المج ال م ل مج ى ك دمج عل تعلم الم رة لل أثیر كبی وة ت ق
وم  ر العل رت أكب ین ظھ ي ح تعلم ، ف أثیر لل وة ت ال ق ا المج اري، یلیھ ال المھ ى المج دمج عل الم

ات  ادر المعلوم وع مص ل تن ى عام ة إل ھ الباحث ا ترجع ي ، مم ال المعرف ا المج الوجداني یلیھ
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ن  ل م ري ك ذي یث اف ال ث والإكتش ى البح ائم عل ذاتي الق ھ ال تعلم وتعلم ة للم والمثیرات المقدم
 الجانب المھاري والوجداني.

المدمج على جمیع مجالات مخرجات تعلم العلوم ، في حین ظھر  ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم -
وجي ،  ال البیول ص مج ا یخ ة فیم تعلم الوجدانی ات ال ة مخرج ام بدراس ي الاھتم دید ف ضعف ش
ة  ودراسة مخرجات التعلم المھاریة فیما یخص مجال الكیمیاء، ودراسة مخرجات التعلم المھاری

لوم الزراعیة، مما نتج عنھ عدم وجود متوسط حجم والوجدانیة والمعرفیة فیما یخص مجال الع
 أثر لھم ومن ثم عدم الوضوح لأي قوة تأثیر لھم عند ھذه المجالات . 

ع  - وم بالنسبة لجمی م العل ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات تعل
ي عف شدید ف ر ض ي حین ظھ الي. ف ث الح ددة بالبح ة المح ة  المراحل التعلیمی ام بدراس الاھتم

ة  تعلم المھاری ة مخرجات ال ة ، ودراس ة الإبتدائی ا یخص المرحل ة فیم تعلم الوجدانی مخرجات ال
م  والوجدانیة فیما یخص المرحلة الجامعیة. مما نتج عنھ عدم وجود متوسط حجم أثر لھم ومن ث

 عدم الوضوح لأي قوة تأثیر لھم  عند ھذه المجالات.
رة لل - أثیر كبی وة ت رت ق ع ظھ بة لجمی تعلم بالنس ات ال الات مخرج ع مج ى جمی دمج عل تعلم الم

ة لنشر  رات الزمنی ع الفت مجالات دراسة العلوم المحددة بالبحث الحالي تعلم العلوم بالنسبة لجمی
 الداراسات والبحوث المحددة بالبحث الحالي.

وم  - م العل ع ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات تعل بالنسبة لجمی
ة  ام بدراس ي الاھتم دید ف عف ش ر ض ین ظھ ي ح الي ، ف ث الح ددة بالبح ة المح مصادر الدراس
ة  تعلم المھاری ات ال ة مخرج تیر، ودراس ائل الماجس ص رس ا یخ ة فیم تعلم الوجدانی مخرجات ال
م  ر لھ ود متوسط حجم أث ھ عدم وج تج عن ا ن ؤتمرات. مم والوجدانیة والمعرفیة فیما یخص الم

 م عدم الوضوح لأي قوة تأثیر لھم عند ھذه المجالات.ومن ث
ع  - وم بالنسبة لجمی م العل ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات تعل

ة  ام بدراس ي الاھتم دید ف عف ش ر ض ین ظھ ي ح الي ، ف ث الح ددة بالبح ة المح وم العین حج
ة المت ا یخص حجم العین ة فیم ب . ٢٠٠-١٠١راوح من مخرجات التعلم الوجدانی تج  طال ا ن مم

 عنھ عدم وجود متوسط حجم أثر ومن ثم عدم الوضوح لأي قوة تأثیر عند ھذا المجال.
ع  - وم بالنسبة لجمی م العل ظھرت قوة تأثیر كبیرة للتعلم المدمج على جمیع مجالات مخرجات تعل

عف شدید في ة  أنماط التعلم المدمج المحددة بالبحث الحالي ، في حین ظھر ض ام بدراس الاھتم
ت).  ر متصل بالانترن ي غی دي والكترون تعلم (تقلی مخرجات التعلم الوجدانیة فیما یخص نمط ال
 مما نتج عنھ عدم وجود متوسط حجم أثر ومن ثم عدم الوضوح لأي قوة تأثیر عند ھذا المجال.
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 توصیات البحث : 
مناقشة لھذه النتائج یوصي البحث بما  في ضوء ما توصل إلیھ البحث الحالي من نتائج ، وما تقدم من

 یلي :
 إعطاء المزید من الإھتمام في دراسات التعلم المدمج وتدریس العلوم لكل مما یأتي:  -١

  ة ب المعرفی ى الجوان افة إل وم ،بالإض م العل ات تعل ة لمخرج ة والوجدانی ب المھاری الجوان
 الأخرى غیر التحصیل . 

 العلوم البیئیة ).  –العلوم الزراعیة  –صحیة مجالات العلوم الأخرى مثل (العلوم ال 
  ة م مرئی ع أدوات تعل ل م ى التعام ة إل ي حاج ة ف ر مرحل ا أكث ة بإعتبارھ ة الإبتدائی المرحل

 ومسموعة ومكتوبة بما یتناسب مع خصائص ھذه المرحلة.
  . الماجستیر والدكتوراة والمؤتمرات كمصادر نشر لتلك الدراسات 
 لدراسات . صغر حجوم العینات لتلك ا 
  وجي ق بكل من :(مجال البیول ا یتعل ة  –مخرجات تعلم العلوم الوجدانیة فیم ة الإبتدائی المرحل

ة  تیر –والجامعی ائل الماجس ن  -رس ة م م العین دي  – ٢٠٠-١٠١حج تعلم التقلی ط ال نم
 والإلكتروني غیر المتصل بالانترنت).

 المرحلة الجامعیة ).  –الكیمیاء  مخرجات تعلم العلوم المھاریة فیما یتعلق بكل من: (مجال 
یط  -٢ ي التخط دمج ف تعلم الم ف ال ن توظی ھ م ررات تمكن وم بمق م العل داد معل رامج إع د ب تزوی

 والتدریس للعلوم، مع توفیر لھ حیز للممارسة.
وى ،  -٣ ع المحت ة م ة المتنوع ائل التكنولوجی ج الأدوات والوس ق دم ا یحق وم بم اھج العل تطویر من

 ت العلم المختلفة والمھارات العقلیة لدى الطالب . وتنمیة مھارات عملیا
درالاھتمام  -٤ ة بق ة والوجدانی تعلم المھاری ات ال ق مخرج وم بتحقی اھج العل ام من رورة إھتم ض

 بالمخرجات المعرفیة ، لما لھا من أھمیة في عملیة التعلم .
دریس توفیر برامج تدریبیة لمعلمي العلوم أثناء الخدمة لتدریبھم على توظیف التعل -٥ م المدمج في ت

 العلوم مع توفیر لھم الامكانیات والبنیة التحتیة ودلیل المعلم الذي یساعدھم على ذلك. 
یم التربیة وزارة بین اتصال قنوات عمل -٦ ات والتعل ة وكلی ث ومراكز التربی ة العلمي البح  المعنی

ائج من للاستفادة بأبحاث التعلم المدمج؛ ذه نت وث ھ ا البح وم، إصلاح في وتوظیفھ دریس العل  ت
 (الربط بین البحث والممارسة)..مشكلاتھ وحل

إنشاء قواعد بیانات إلكترونیة على المستوى العربى تضم أحدث ما نشر من بحوث ودراسات  -٧
 فى المجال التربوى مع وضع معاییر محددة لنشر تلك البحوث.

على الانترنت  عمل ندوات ومؤتمرات لنشر أھمیة دمج المستحدثات التكنولوجیة المعتمدة -٨
 والغیر معتمدة على الانترنت مع التدریس التقلیدي في فصول العلوم .



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢١٦ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

 مقترحات البحوث المستقبلیة : 
م  -١ ى مخرجات تعل ھ عل تعلم وانعكاس إجراء بحوث تحلیل بعدي للعلاقة بین التعلم المدمج ونمط ال

 العلوم. 
تر -٢ تخدام اس وم باس م العل ات تعل دي لمخرج ل بع وث تحلی راء بح تعلم إج ة لل اتیجیات مختلف

 الالكتروني . 
وث  -٣ ات والبح ن الدراس ل م ة التحلی تخدام عین ن باس الي ولك ث الح ة للبح وث مماثل راء بح إج

 الأجنبیة .
وث  -٤ ائج البح دي لنت ل البع وء التحلی ي ض دمج ف تعلم الم اءة ال ین كف ة ب ة للمقارن راء دراس إج

 فسھا . والدراسات العربیة والأجنبیة المنشورة خلال الفترة ن
ة ،  -٥ ة العربی ي مجالات دراسیة أخرى كالریاضیات ، اللغ دي مشابھة ف ل بع وث تحلی اجراء بح

 الدراسات الإجتماعیة. 
 دراسة العلاقة بین معرفة معلم العلوم بالتعلم المدمج وممارساتھ التدریسیة داخل فصول العلوم. -٦
 یة.دراسة معوقات تطبیق التعلم المدمج  داخل فصول العلوم الدراس -٧
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 مراجعال
 أولا: المراجع العربیة:

 الفكر. ، دار ،عمان التعلیم في الحاسوب ). استخدام٢٠٠٢.( الفار الوكیل عبد ابراھیم .١
ي ٢٠١٣حكم رمضان حجة . (و ، أحمد عودة القرارعة .٢ ). فاعلیة برنامج قائم على التعلم المدمج ف

 ةي و تنمیة مھارات التفكیر ما وراء المعرفتدریس العلوم في تحصیل طلبة الصف التاسع الأساس
..٢٢٢)١٢٥٨ ,(١-٦٧Journal of Educational and Psychological Sciences,  . 

د .٣ ات )٢٠٠٨.(محمد سالم أحم ة تطبیق . معوق یم منظوم ة.الإلكتروني التعل ة عمل ورق  إلى مقدم
  ٢١-١٩ بالریاض،الفترة والتعلیم یةالترب العام، وزارة التعلیم فيى الإلكترون للتعلیم الأول الملتقى

 والاتجاه التحصیل على الكیمیاء تدریس في المدمج التعلم استخدام أثر . )٢٠١١ .(أحمد محمد آمال .٤
 ).٣( العدد )،١٤المجلد( العلمیة، التربیة مجلة الثانویة. المرحلة طلاب لدى التعلم أثر وبقاء نحوه

 أعضاء نظر وجھة من الإلكترونیة البلقاء أكادیمیة في جالمدم التعلیم ). فاعلیة٢٠١٠بشیر سلیم.( .٥
ؤتمر مقدم بحث الإلكترونیة. البلقاء جامعة في التدریس ھیئة دولي للم ث ال یم الثال  الإلكتروني للتعل

 .٣٤-١ بالریاض، بعد عن والتعلیم
دمج التعلیم ).فاعلیة٢٠١٣. (سلیم أندراوس تیسیر .٦ ة في الم اء أكادیمی ة البلق ة من الإلكترونی  وجھ

ث الدولي المؤتمر التطبیقیة. البلقاء جامعة في التدریس ھیئة أعضاء نظر یم الثال  الإلكتروني للتعل
 .٣٤ – ١ الریاض، بعد، عن والتعلیم

 .الطبعة الأولى المعلوماتیة، التكنولوجیا إلى مدخل التربیة .تكنولوجیا) ٢٠٠٩ ( محمد مازن . حسام .٧
 .والتوزیع شرللن والإیمان العلم :الشیخ كفر

دمج ٢٠٠٧حسن الباتع، والسید عبد المولى .( .٨ تعلم الم ي وال ). أثر استخدام كل من التعلم الإلكترون
في تنمیة مھارات تصمیم وانتاج مواقع الویب التعلیمیة لدى طلاب الدبلوم المھنیة واتجاھاتھم نحو 

التعلم نشر العلم. حیویة الابداع تكنولوجیا التعلم الإلكتروني. عدد خاص مؤتمر تكنولوجیا التعلیم و
ة  ٦-٥ وث التربوی د الدراسات والبح ع معھ اون م سبتمبر للجمعیة العربیة لتكنولوجیا التربیة بالتع

 . ٢٢٤-١٤٩جامعة القاھرة ، 
ون.( حسین حسن .٩ ة٢٠٠٥زیت دة ). رؤی یم في جدی یم " التعل وم "الإلكتروني التعل  -التطبیق المفھ

 .والتوزیع للنشر صولتیةال الدار :الریاض التقییم،
دي.( .١٠ رف الغام ي مش ة عل ف ٢٠٠٧خدیج تعلم المول وم  Blended Learning).ال ة عل .مجل

دد  ة، الع ف  ٣٥إنسانیة، السنة الخامس  Journal of Human .٩-١م، ص ص  ٢٠٠٧خری
Science\:mhtml:file١ 
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د.( .١١ الق حام د الخ بحى عب اء ص ا٢٠١١دع ة مھ ي تنمی دمج ف یم الم ة التعل میم ). فاعلی رات التص
ورة ،  ر منش تیر غی الة ماجس ة . رس ة النوعی ة التربی یم بكلی ا التعل لاب تكنولوجی دى ط ي ل التعلیم

 جامعة بنھا ، كلیة التربیة . 
ة . ٢٠١٣دعاء على عبد ربھ .( .١٢ ات الرقمی ). التحلیل البعدي لمخرجات تعلیم العلوم باستخدام التقنی

 ، جامعة عین شمس . رسالة ماجستیر غیر منشورة كلیة التربیة 
ة (الإصدار ٢٠٠٦رجاء أبوعلام. ( .١٣ وم النفسیة والتربوی اھرة: دار ٤). مناھج البحث فى العل ). الق

 النشر للجامعات.
م الریاضیات . مطابع ١٩٩٠رضا مسعد السعید . ( .١٤ یم وتعل ي قضایا تعل ). نمذجة أولیات البحث ف

 .١٩٩٠الولاء، شبین الكوم ، مصر ، 
د سعاد .١٥ ة). ٢٠٠٨.( شاھین أحم یم فاعلی دمج التعل ة التحصیل علىي الم ات وتنمی م عملی دى العل  ل

 ص ، ٣٨ ع ،١ مج طنطا، جامعة التربیة، كلیة مجلة نحوھا. واتجاھاتھم المرحلة الابتدائیة تلامیذ
 ١٤٢ -١٠٤. 

ي مقر٢٠١٢سعید فایز المھداوي .( .١٦ ة ف ارات العلمی ة المھ دمج لتنمی یم الم ر ).فاعلیة استخدام التعل
علوم طلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة 

 حلوان . كلیة التربیة . 
ع ٢٠١٥سوزان محمد حسن السید.( .١٧ اوب المواق ). فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم المدمج نموذج تن

تعلم أون لا ارات ال ة بعض مھ ى تنمی اء ف ادة الأحی ات فى تدریس م دى طالب ر العلمى ل ن والتفكی ی
 .٦، ع١٨المرحلة الثانویة بالسعودیة. مجلة التربیة العلمیة ، مصر، مج

ع Meta- Analysis). ما وراء التحلیل "٢٠٠٦السید عبد الدایم. ( .١٨ ى لتجمی " كمنھج وصفى تحلیل
ة  ة، جامع ة التربی ة كلی نفس. مجل م ال ة وعل ال التربی ى مج ا ف وث وتكاملھ ائج البح ازیق، نت الزق

 .٣٨-١الصفحات 
ات من المشتقة الإلكترونیة المقررات تصمیم مبادئ .)٢٠١٠( خطوة أبو المولى عبد السید .١٩  نظری

 مجتمعات تعزیز في الإلكتروني التعلم دور" مؤتمر إلى مقدمة دراسة .التعلیمیة وتطبیقاتھا التعلم
 .٢/٤-٢ الفترة في حرین،الب جامعة الإلكتروني، للتعلم زین بمركز المنعقد ."المعرفة

 للنشر السحاب دار :القاھرة الإلكترونیة، والمدرسة التعلیم ).٢٠٠٧ .( عامر الرؤوف عبد طارق .٢٠
 .والتوزیع

اھرة : دار ٢٠١٠عایش زیتون .( .٢١ ھا. الق ). الاتجاھات العالمیة المعاصرة في مناھج العلوم وتدریس
 الشروق للنشر والتوزیع.
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ات : ). ٢٠٠٩عبد الرحمن فراج .( .٢٢ التحلیل اللاحق أسلوبا للبحث في مجال المكتبات وعلم المعلوم
ة  ول الحر" نموذجا، دراسات عربی و الوص احثین نح وع " اتجاھات الب الانتاج الفكري في موض

 .١٠-٨٩)، ١(١٤في المكتبات وعلم المعلومات،
ي. ( .٢٣ ادة محمد اللھیب رزاق عی د ال ة ا٢٠١٧عب یل طلب ي تحص دمج ف تعلم الم ر ال اني ). أث ف الث لص

اء تح . المتوسط في مادة الفیزیاء وتنمیة مھارات عملیات العلم لدیھم ومیلھم نحو الفیزی ة الف  ،مجل
٧١(١٣،  ١٨٩ -١٦٥(. 

ا ٢٠١٢عبد الله إبراھیم، ونادیة محمود عبد القادر. ( .٢٤ ة وتوجھاتھ ة الخاص ). أولویات بحوث التربی
ة ب ة الخاص ة "المستقبلیة من وجھة نظر معلمي التربی ة تحلیلی عودیة "دراس ة الس ة العربی  .المملك

 .١٤٩مجلة كلیة التربیة، جامعة الازھر، 
اھر محمد . (  .٢٥ دي ، وم ایف المحم د الله ن وم ٢٠١٠عب دریس العل ي ت دمج ف ي الم یم الالكترون ). التعل

ورة ة المن ي المدین ة الأساسیة ف ذ المرحل ة دراسا .على استیعاب المفاھیم العلمیة لدى تلامی ت مجل
 . ٢٩٢-٢٦٥)،  ٢(   ٤عربیة في التربیة وعلم النفس، 

ي. ( .٢٦ راھیم الفق دالله إب ي٢٠١١عب میم التعلیم دمج: التص تعلم الم ددة  -). ال ائط المتع ر  -الوس التفكی
 الإبداعي، الطبعة الأولى. عمان: دار الثقافة للنشر والتوزیع.

 مقرر في الدراسي التحصیل على المدمج التعلم استخدام فاعلیة) . ٢٠١٣ .(عصام إدریس الحسن .٢٧
ة الخاصة الثانویة بالمدارس الثاني الصف طلاب لدى الأحیاء اتھم درمان أم بمحلی وه واتجاھ  .نح

 .٨٥-٥٨، ٣٦ والنفسیة، التربویة البحوث مجلة
ارات الكیمیائیة المفاھیم تنمیة في الخلیط التعلم فاعلیة) . ٢٠١١ سید.( عبد القادر محمد عصام .٢٨  ومھ

ب السابر یرالتفك دى طلاب الاستطلاع وح ة ل ة المرحل ة. الثانوی ة الأزھری وث مجل  النفسیة البح
 .الأزھر جامعة التربیة، كلیة ،٣ العدد والتربویة،

الفیوم، ٢٠١٠عمرو صالح أبو زید. ( .٢٩ ة ب ة التربی ة كلی وم. مجل ). تفعیل التعلیم المدمج لتدریس العل
 .٣٥٥ -٣١٦: ١٠مصر، 

ماعیل .٣٠ ر إس ب زاھ ودة. ٢٠٠٩. (الغری راف والج ى الاحت ق إل ن التطبی ي م یم الإلكترون ). التعل
 القاھرة: عالم الكتب.

ة محمد  .٣١ دین الموجي،وأمیم عد ال اني محمد س ي، وأم ري عفیف حادة، ویس و ش وباش أب ین ش ة حس كفای
اھیم ٢٠١٦عفیفي أحمد. ( ة المف ي تنمی ). فاعلیة برنامج مقترح في العلوم قائم على التعلم المدمج ف

ة العلمیة لدى تلامیذ المرحلة الأساسیة العلیا في فلسطین ، بحوث عربیة في مجالات التربیة النوعی
 ) . ٨٦-٥٥) ، (٣، العدد (
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ون. ( .٣٢ ال زیت الم ٢٠٠٤كم اھرة: ع ى. الق ى والكیف ور الكم ن المنظ وى م ث الترب ة البح ). منھجی
 الكتب.

مج، مجلة المعلوماتیة، مجلة فصلیة ). التعلیم الإلكتروني المد٢٠٠٥محمد عبده راغب عماشة.( .٣٣
تصدر عن مركز المصادر التربویة بإدارة مراكز مصادر التعلم والمكتبات المدرسیة، وزارة 

 التربیة والتعلیم في المملكة العربیة السعودیة.
http://www.informatics.gov.sa/modules.php?name=sections&op=prin 

.tpage&artid=١/٣١/٢٠٠٩ ٢٢٢ 
 ،مكتبة دار الحكمة :القاھرة.١). منتوجات تكنولوجیا التعلیم،ط٢٠٠٣عطیة خمیس .( محمد .٣٤
ي .( .٣٥ د الغن د الله عب ود عب ت ٢٠١١محم تخدام الانترن وث اس ات بح ة ). اتجاھ یم دراس ي التعل ف

 تحلیلیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة حلوان. 
دریس٢٠٠٦.( السلام عبد مصطفى .٣٦ ومال ). ت ات عل  ، العربي الفكر دار ، ١ ط ، العصر ومتطلب

 . القاھرة
د .( .٣٧ د المجی دوح محمد عب دریس ٢٠٠٩مم ي ت زوج ف ي المم تعلم الإلكترون ة لل تراتیجیة مقترح ). اس

دى  وم ل ة العل و دراس اه نح ي والاتج اء العلم ارات الاستقص ض مھ ة بع ي تنمی ا ف وم وفاعلیتھ العل
اھج  طلاب المرحلة الإعدادیة. الجمعیة ي المن المصریة للمناھج وطرق التدریس، مجلة دراسات ف

 ).٦٦-١٤)، (١٥٢وطرق التدریس العدد (
ي .( .٣٨ الح الجھن لم ص ال مس ارات ٢٠١٣من ة مھ ي تنمی دمج ف تعلم الم رح لل امج مقت ة برن ). فعالی

و ر منش وراه، غی ة . رسالة دكت رة، التدریس والتفكیر الإبداعي للطالبات بكلیة التربیة بجامعة طیب
 معھد الدراسات والبحوث التربویة، جامعة القاھرة.

نعم .( .٣٩ د الم د عب ور أحم ة ٢٠١٠منص ة الجامع ي خط یط ف یم الخل تخدام التعل رح لاس ور مقت ). تص
 )، جامعة الزقازیق، مصر.٦٩للتعلیم عن بعد. مجلة كلیة التربیة بالزقازیق، العدد (

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢١ 

 ثانیا : المراجع الأجنبیة :
٤٠. Adams, N. (٢٠١٤). Evolving formative assessment for and with 

ubiquitous technologies. In A. Rogerson (Eds.), ١٢th International 
Conference: The Future of Mathematics Education in a Connected 
World (pp. ٧-١). Poland: The Mathematics Education for the Future 
Project١. 

٤١. Aladejana, F. (٢٠٠٨). "Blended Learning and Improved Biology 
Teaching in the Nigerian Secondary School", Proceeding of the World 
Congress on Engineering and Computer Science (WCECS), San 
Franscisco, USA, October. 

٤٢. Alebaikan, R.A. (٢٠١٠)."Perceptions of Blended Learning in Saudi 
Universities", ph.D, University ofExeter. 

٤٣. Ally, M., .(٢٠٠٨). "Foundations of Educational Theory Foronline 
Learning", in T. Anderson (Ed)., The Theory and Practice of Online 
Learning, Athabasc University, Athabasca, Canada. 

٤٤. Aygun, M. (٢٠١٢). "Impact of Blended Learning Environments Based 
on Algo-Heuristic Theory on Some Variables", Mevlana International 
Journal of Education (MIJE), V. (٢), N. (٢), December. 

٤٥. Baum, E. (٢٠١٣). Augmenting guided-inquiry learning with a blended 
classroom approach. Journal of College Science Teaching, ٢٧ ,(٦)٤٢-
٣٤. 

٤٦. Bayraktar, S. (٢٠٠٢). A meta-analysis of the effectiveness of computer- 
assisted instruction in science education. Journal of Research on 
Technology in Education, ١٨٨-١٧٣ ,(٢) ٣٤. 

٤٧. Becker, L. (٢٠٠٠). Effect size (ES). Retrieved FROM: 
http://web.uccs.edu/lbecker/Psy٥٩٠/es.htm. 

٤٨. Bernard, R. M., Borokhovski, E., Schmid, R. F., Tamim, R. M., & 
Abrami, P. C. (٢٠١٤). A meta-analysis of blended learning 

http://web.uccs.edu/lbecker/Psy590/es.htm


 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٢ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

٤٩. Biggs, J. (٢٠٠٣a), Teaching for Quality Learning at University. 
Buckingham: Open University Press. 

٥٠. Bingham. (١٩٩٩). Guide to Developing Learning Outcomes. The 
Learning and Teaching. Institute Sheffield Hallam University: 
Sheffield: Sheffield Hallam University 

٥١. Blois, Z. (٢٠١٣). How to Optimize Blended Learning in Environment 
Educational Technology & Society, ١٢٢ -١١٢ ,(١) .١١ 

٥٢. Borenstein, M., Hedges, L., & Rothstein , H. (٢٠١١). Introduction to 
Meta-Analysis. United Kingdom: wiley. 

٥٣. Camnalbur, M., & Erdogan, Y. (٢٠٠٨). A Meta Analysis on the 
Effectiveness of Computer-Assisted Instruction: Turkey Sample. 
Educational Sciences: Theory and Practice, ٥٠٥-٤٩٧ :٨.٢. 

٥٤. Carman, J, M,. ( ٢٠٠٢ ). Blended Learning Design : Five key 
ingredients pdf .FROM: http://www. Knowledsge . com / pdf/ Blended 
Learning Design 

٥٥. Cassil, K.M. (٢٠٠٥). A Meta Analysis: The Effectiveness of the Use of 
Mobile Computers on the Attitude and Academic Out-comes of K–١٢ 
Students (Doctoral dissertation, Auburn, Ala-bama) ProQuest 
Dissertations and Theses. 

٥٦. Chanra, V., & Watters, J. (٢٠١٢). Rethinking physics teaching with 
web-based learning. Computers & Education, ٦٤٠-٦٣١ ,٥٨. 

٥٧. Charles D. /Joel L. Hartman /patsy D . Mos.kal .(٢٠٠٤). Blended 
Learning center for applied research , volume ٢٠٠٤ , Issue ٧.  

٥٨. Chen, C& Jones.K.(٢٠٠٧). Blended Learning vs. Traditional Classroom 
Settings: Assessing Effectiveness and Student Perceptions in an MBA 
Accounting Course, Journal of Educators Online, (١) ٤. 

٥٩. Clark, D.(٢٠٠٣). Blended learning, An e book from Epic group. 
FROM: http://www.epic.co.uk/content/resources/ 

http://www.epic.co.uk/content/resources/


 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٣ 

٦٠. Cooper, H. (٢٠١٠). research synthesis and meta-analysis. california: 
SAGE publications.I NC. 

٦١. David B. Wilson, G. M. (٢٠١٥, MAY ١). Practical Meta-Analysis 
Effect Size Calculator. Retrieved from campbellcollaboration. FROM: 
http://www.campbellcollaboration.org/resources/effect_size_input.php 

٦٢. Davies, H. & Crombie, I. (٢٠٠٣). What is meta-analysis? FROM: 
http://www.evidence-based-medicine.co.uk 

٦٣. Demrikol , M. , Kezu , I, Y.(٢٠١٤). The effect of blended learning 
environment model on high school students' academic achivemint , The 
Turkish Online Journal of Educational Technology , January ٢٠١٤, vol. 
١٣ issue ١ pp ٨٨-٧٨. 

٦٤. Douglas, J. (٢٠٠٤). Bended learning, 
Gurkul.FROM:http://www.gurkulonline.co.in/whilepapers/blended٪٢٠
١earinig.PDF. 

٦٥. Driscoll, M. (٢٠٠٢). Blended learning: let’s get beyond the hype. 
Retrieved Jan ٢٠١٦ ,١٦. FROM:https://www-
٠٧.ibm.com/services/pdf/blended_learning.pdf 

٦٦. ECTS Users‟ Guide. (٢٠٠٥). Brussels: Directorate-General for 
Education and 
Culture.FROM:http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/ects/
doc/guide_en.pdf. 

٦٧. Egger, M., Ebrahim, S., & Smith, G. D. (٢٠٠٢). Where now for meta-
analysis? International Journal of Epidemiology, (٣١), ٥-١. Retrieved 
٢٠١٧, February 
٢٨.FROM:https://academic.oup.com/ije/article/٣١/١/١/٦٥٥٩٠٣/Where-
now-for-meta-analysis. 

٦٨. Ekanayake, S. & Wishart, J. (٢٠١١). "Identifying The Potential of 
Mobile Phone Camer as in Science Teaching And Learning: A Case 

http://www.campbellcollaboration.org/resources/effect_size_input.php
http://www.evidence-based-medicine.co.uk/
http://www.gurkulonline.co.in/whilepapers/blended 1earinig.PDF
http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/ects/doc/guide_en.pdf


 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٤ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

study under taken in srilanka", International Journal of mobile and 
Blended Learning, V. (٣), N (٢), April-June. 

٦٩. Ekanayake, S. & Wishart, J. (٢٠١١). "Identifying The Potential of 
Mobile Phone Camer as in Science Teaching And Learning: A Case 
study under taken in srilanka", International Journal of mobile and 
Blended Learning, V. (٣), N (٢), April-June. 

٧٠. Ferdiand,P. (٢٠٠٦) . A blended Learning concept: how " hands On" E- 
learning can motivate pupils to deal with natural science, University 
Koblenz- landau, Germany. 

٧١. Forrest, J., (٢٠١٤); "Measuring The Efficiency of Blended Learning 
Programs", The ٦th Annual National Blended Learning Conference-
١٣ :١٢ ,٢٠١٤ March Novotel Sydacy, Darling Harbour. 

٧٢. Futch, L., s.(٢٠٠٦)." A study of Blended Learning at Metropolitan 
Research university." DAI-A, Vol(٦٦), No(١٠), Apr, P.٣٦١٥. 

٧٣. Gerbic, P. (٢٠٠٩) . Including online discussions within campus-based 
students' learning environments. In. 

٧٤. Glading, N. (٢٠٠٤). Glading, N. (٢٠٠٤): Blended learning in K-١٢ 
Social Studies Instruction Literature 
Review".FROM:http://www.nicholosglading.com/resoureces/blended 
learning_litreview.pdf 

٧٥. Glass, G. (١٩٨٢). Meta-analysis: An approach to the synthesis of 
research results. Journal of Research in Science Teaching, ١١٢-٩٣ ,(٢) ١٩. 

٧٦. Gonzalez, B. (٢٠١٤). A six-Year review of student success in biology 
course using lecture, blended, and hybrid Methods. Journal of College 
Science Teaching, ١٩-١٤ ,(٦)٤٣. 

٧٧. Greenberg, A.D., (٢٠١٢); "Blended Learning Technology Navigating 
The Challenges of Large- Scale Adoption", White paper, Wain House 
Research, Echo٣٦٠, March. 

http://www.nicholosglading.com/resoureces/blended learning_litreview.pdf


 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٥ 

٧٨. Hudson, B. (٢٠١٣): ٢ Models of Blended Learning, Dream 
box٠٠٠.FROM: http://dx.doi.org/١٢٣١٢١٢/٢١١٢٠٢٠٢٣٠٢١٢٣٥٢٢٢٢١ 

٧٩. Hughes, J. A. (٢٠٠٤).Supporting the online Learner. Theory and 
practice of online learning a thabasca, Canada; a thabasca Univeraty, ٩٩ 
٣٧٠-٣٦٩. 

٨٠. Jenkins, A. & Unwin, D. (٢٠٠١). How to write learning outcomes. 
FROM: 
www.ncgia.ucsb.edu/education/curricula/giscc/units/format/outcomes.  

٨١. Karause, K.L. (٢٠١٠). "Getting Started with Blended Learning", 
Griffith Institute For Higher Education (GIHE), Griffith University, 
www.grifith.ed,au/gihe 

٨٢. Kellow, J. (١٩٩٨). Beyond statistical significant tests: the importance of 
using other estimates of treatment effects to interpret evaluation results. 
American Journal of Evaluation, (١)١٩, pp. ٣٤-١٢٣ 

٨٣. Kerres,M., (٢٠٠٣). A didactical framework for the design of blended 
learning arrangements. Journal of Educational Media, ١٠١ ,(٣-٢)٢٨-
١١٣. 

٨٤. Kingston& Nash. (٢٠١١). Formative assessment: A meta-analysis and a 
call for research. Educational Measurement: Issues and Practice, (٤)٣٠, 
pp. ٣٧–٢٨. 

٨٥. Larson, R.C. & Murray, E. (٢٠٠٨). "Open Educational Resources for 
Blended Learning in High Schools: Overcoming Impediments in 
Developing Countries", Journal of A synchronous Learning Networks, 
V. (١٢), Issue (١). 

٨٦. Leandro, G. (٢٠٠٥). Meta-analysis in medical research .The Handbook 
for the Understanding and Practice of Meta- Analysis. India: Blackwell 
Publishing. 

٨٧. Lejeune, J. V. (٢٠٠٢). A meta-analysis of outcomes from the use of 
computer-simulated experiments in science education. 

http://dx.doi.org/1231212/21120202302123522221
http://www.ncgia.ucsb.edu/education/curricula/giscc/units/format/outcomes
http://www.grifith.ed,au/gihe


 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٦ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

٨٨. Liao. (٢٠٠٧). Effects of computer-assisted instruction on students’ 
achievement in Taiwan: A meta-analysis. 

٨٩. Liu, Q., Peng, W., Zhang, F., Hu, R., Li, Y., & Yan, W. (٢٠١٦). The 
effectiveness of blended learning in health professions: systematic 
review and meta-analysis. Journal of medical Internet research, (١)١٨. 

٩٠. Maguir., P. (٢٠٠٥). Professional develobment in a blended learning 
environment for middle school mathematics teachers, D.A.I., ٤٤ - ٢٢.  

٩١. Mahadevan. (٢٠٠٠). The effect size statistic:Overview of various 
choices. Eric Document Reproduction Service No.ED٤٣٨٣٠٨). 

٩٢. Marsh, D. (٢٠١٢). Blended Learning, Creating Learning Opportunities 
for Language Learners, Cambridge Univerisity Press. 

٩٣. Mathur, Ravisha and Oliver, Lisa .(٢٠٠٧). Developing an International 
Distance Education Program: Ablended Learning A approach, online 
Journal of Distance Learning administration, V.X, N. IV, winter. Pp ١٠-١. 

٩٤. McGinnis, M. (٢٠٠٥). Building a successful blended learning strategy. 
ITI Magazine, 
FROMhttp://www.itmapgazine.com/Ttimagazine/article/detail.Jsp٧Id-
١٦٧٤٢٥    . 

٩٥. Means, B., Toyama, Y., Murphy, R., Bakia, M., & Jones, K. (٢٠٠٩). 
Evaluation of evidence-based practices in online learning: A meta-
analysis and review of online learning studies. U.S. Department of 
Education, Office of Planning, Evaluation, and Policy Development, 
Washington, D.C. 

٩٦. Mendez, A.& Gonzalez.(٢٠١٠) . A Reactive Blended Learning Proposal 
for an Introductory Control Engineering Course. Computers & 
education, v٥٤ n٤ p٨٦٥-٨٥٦ May. (EJ٨٧٥١٧٤). 

٩٧. Movahedzadeh, F. (٠٢٠٠)٣ Improving students’ attitude toward science 
through blended learning. Science Education and Civic Engagement, 
١٩-١٣ ,(٢)٣. 

http://www.itmapgazine.com/Ttimagazine/article/detail.Jsp7Id-167425


 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٧ 

٩٨. Oliver, M., & Trigwel, K. (٢٠٠٥). Can blended learning be redeemed?. 
E-learning, ٢٦-١٧ ,(١)٢. 

٩٩. Pereira, J., Pleguezuelos, E., Meri, A., Molina- Ros, A., Molina-Tomas, 
M., & Masdeu, C.(٢٠٠٧). Effectiveness of using blended learning 
strategies for teaching and learning human anatomy. Medical 
Education, ١٩٥-١٨٩ ,(٢)٤١. 

١٠٠. Person, M.(٢٠٠٦): Avison of European Teaching and Learning 
Perspectives on the Role of the Teacher. Sweden, p. ٢٥٥. 

١٠١. Poon, J. (٢٠١٣). "Blended Learning: An Institutional Approach for 
Enhancing Students' Learning Experiences", MERLOT Journal of 
Online Learning and Teaching. N. (٢), June. 

١٠٢. Rosset, A. ; Douglis, F. & Frazee, R. V. (٢٠٠٣). Strategies for 
building Blended learning, Learning Circuits.  FROM:  
http://www.Learningcircuits.org/٢٠٠٣/juI٢٠٠٣/ressett.htm 

١٠٣. Saliba, G. & Rankine, L. & Cortez, H. (٢٠١٣). "Fundamentals of 
Blended Learning" Learning and Teaching Unit (UWS), University of 
Westerm Sydney, Australli. 

١٠٤. Saunders, G. & Kelmming, F. (٢٠٠٣)."Integrating technology into a 
traditional learning environment: Reasons for and risk of success", 
Active learning in Higher Education, vol. (١)١ 

١٠٥. Schmid, R. F., Bernard, R. M., Borokhovski, E., Tamim, R., Abrami, 
P. C., Wade, C. A., ... & Lowerison, G. (٢٠٠٩). Technology’s effect on 
achievement in higher education: a Stage I meta-analysis of classroom 
applications. Journal of computing in higher education, ١٠٩-٩٥ ,(٢)٢١.  

١٠٦. Siemens, G .(٢٠٠٥). "Connectivism: A learning Theory for the Digital 
Ag", International Journal of Instructional Technology and Distance 
Learning, V. (٢), N. (١). 

١٠٧. Simpson, E. (١٩٧٢). The classification of educational objectives in the 
psychomotor domain:. The psychomotor domain, Vol ٣. 

http://www.learningcircuits.org/2003/juI2003/ressett.htm


 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٨ 
 د/ دعاء عبد الرحمن عبد العزیز                                                                  

١٠٨. Simpson, M. & Anderson, B. (٢٠٠٩) .Redesigning initial teacher 
education. In E. Stacey & P. Gerbic(Eds.), Effective blended learning 
practices. Evidencebased perspectives in ICT-facilitated education, (pp. 
٧٨-٦٢). Hershey PA: Information Science Reference. 

١٠٩. Singh, H. (٢٠٠٣).Building Effective Blended Learning Programs 
Educational Technology, ٥٤ – ٥١ ,(٦) ٤٣. 

١١٠. Smith, G. Egger, M., & Phillip, A. (١٩٩٧). Meta-analysis beyond the 
grand mean. Education and debate, BMJ (٧١٢٢) .٣١٥. 

١١١. Staker, H, & Horn, M. (٢٠١٢). Classifying K-١٠ Blended Learning, 
Innosight Institute. 

١١٢. Tuckman, B. (١٩٩٤). Conducting educational research. London: 
Harcourt Brace College Publishers. 

١١٣. Vaughan, N.(٢٠٠٧). perspectives on blended learning in higher 
eduction. International journal on E-Leaming, Vol,. (٦),No.,n(l),p٨١-
٩٤jan٢٠٠٧. 

١١٤. Vogel, J.J., Vogel, D.S., Cannon-Bowers, J., Bowers, C.A, Muse, K. 
and Wright, M. (٢٠٠٦). Computer Gaming and Interactive Simulations 
for Learning: A Meta-Analysis Journal of Educa-tional Computing 
Research, ٢٤٣-٢٢٩ :٣٤.٣. 

١١٥. Walsh, N.M. (٢٠١٣). "Boys and Blended Learning: Achievement and 
Online Participation in physical Education", Master of Education, The 
University of Canterbury. 

١١٦. Walsh, N.M. (٢٠١٣). "Boys and Blended Learning: Achievement and 
Online Participation in physical Education", Master of Education, The 
University of Canterbury. 

١١٧. Waxman, H. C., Connell, M. L., & Gray, J. (٢٠٠٢). A Quantita-tive 
Synthesis of Recent Research on the Effects of Teaching and Learning 
with Technology on Student Outcomes. (٢٨p). Naper-ville, Illinois: 
North Central Regional Laboratory. 



 ...التحلیل البعدي لأثر التعلم المدمج على 
 
 

 
 
 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٢٩ 

١١٨. Waxman, H., Lin, M. & Michko, G. (٢٠٠٣). A meta-analysis of the 
effectiveness of teaching and learning with technology on student 
outcomes .Learning Point Associates. FROM : 
http://www.learningpt.org. 

١١٩. Whitelock, D., & Jelfs, A. (٢٠٠٣). Editorial: Journal of educational 
media special issue on blended learning. Journal of Educational Media, 
١٠٠-٩٩ ,(٣-٢)٢٨. 

١٢٠. Wilk A, M. & Cohen. (٢٠١٢). "It's not Just about The Model Blended 
Learning, Innovation, and Year ٢ At summit Public Schools", Summit 
Public Schools Report, FSG, Boston, Wishington, FROM: 
http:www.fsg.org 

١٢١. Wingard, Robin G. (٢٠٠٥). Classroom Teaching Changes in Web-
Enhanced Courses: A Multi-Instructional Study. "Educause Quarterly". 
Nov. Retrieved 
September٢٧,٢٠٠٥.FROM:http://www.educause.edu/ir/library/pdf/EQ
M٠٤١٤.pdf. 

١٢٢. Yapici, I.U. & Akbayin, H., .(٢٠١٢). "The Effect of Blended Learning 
Model on High School Students' Biology Achievement and on Their 
Attitudes Towards The Internet", The Turkish Online Journal of 
Educational Technology, V. (١١), Issue (٢), April. 

 

http://www.learningpt.org/
http://www.educause.edu/ir/library/pdf/EQM0414.pdf

	_Toc218607775
	_Toc218609137
	_Toc218611706
	_Toc218620764
	_Toc505704055
	_Toc505706560
	_Toc505709202
	_Toc506576851
	_Toc506655720
	_Toc506656921
	_Toc507493280
	_Toc507577606
	_Toc507630677
	_Toc218607789
	_Toc218609155
	_Toc218611724
	_Toc218620782
	_Toc218613386
	_Toc505655561
	_Toc507499592
	_Toc507582193
	_Toc218613387
	_Toc218613391
	_Toc505655566
	_Toc507499597
	_Toc507582198
	_Toc218613384
	_Toc505655559
	_Toc507499590
	_Toc507582191
	_Toc218613388
	_Toc505655563
	_Toc507499594
	_Toc507582195
	_Toc218613390
	_Toc505655565
	_Toc507499596
	_Toc507582197

