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الجذرية التي ظيرت مع بداية القرف الحالي العديد مف التحديات لتغيرات فرضت ا
عمى كافة مناحي الحياة الإنسانية؛ مما استوجب عمى النظـ التربوية المعنية ببناء شخصية 

 الإنساف وتشكيميا إعادة النظر في سياساتيا وبرامجيا استجابة لتمؾ المتغيرات.
حاحاً لتنشئة جيؿ فعاؿ، قادر عمى التعمـ وفي ضوء ذلؾ أصبحت الحاجة أكثر إل

الدائـ، ومسمح بكؿ ما يمكنو مف مواكبة مستحدثات ىذا العصر وثورتو المعموماتية اليائمة، 
 واختيار ما يفيده ويفيد مجتمعو الذي يعيش فيو.ليس ىذا فحسب بؿ وفيمو والتعامؿ معو، 

مسؤولية جسيمة، لا سيما  ولا شؾ أف إعداد جيؿ بيذه المواصفات يمقي عمى التربية 
فشؿ التعميـ التقميدي في تحقيؽ تمؾ  –في العديد مف أدبياتو  –أف الفكر التربوي قد أثبت 

الغاية المنشودة، كما أثبت حاجتنا إلى تربية فعالة تعمؿ عمى تنشئة متعمميف يتسموف بقدر 
وىذا لا يتـ إلا بعممية (، 4، 3122عاؿٍ مف عممية التفكير ومرونتو ونزعتو لمنقدية )الجفري، 

إيقاظ العقؿ والانتقاؿ بو مف حالة السمبية والتمقي والخموؿ إلى وضعية النشاط والحيوية والفعؿ 
. 

وفي ىذا الصدد ظيرت العديد مف النظريات التربوية التي حاولت تفسير سموؾ 
ؼ والمعمومات العقؿ البشري وأساليب التفكير التي يستند إلييا الأفراد في معالجتيـ لممعار 

والميارات التي يكتسبونيا، وكاف مف أبرز ىذه النظريات: نظرية النصفيف الكروييف لمدماغ، 
، 3117)الزغموؿ،    والتي أوضحت أف الدماغ البشري ينقسـ طولياً إلى نصفيف متماثميف ىما

 (:8:، 3119(، )نوفؿ، 37، 3118(، )عبيدات وأبو السميد، 373
عميو الدماغ الإبداعي، وىو المسئوؿ عف الحدث والوجداف : ويطمؽ النصؼ الأيمف .2

والانفعاؿ والخياؿ، ويتفرع مف عممياتو العادات العقمية التالية ) تطبيؽ المعارؼ السابقة 
في المواقؼ الجديدة، التساؤؿ وطرح المشكلبت، التفكير بمرونة، التصور والابتكار 

              ي التفكير، الكفاح مف أجؿ الدقة، والتجديد، الاستجابة بدىشة وتساؤؿ، التفكير ف
 إيجاد الدعابة.

: ويطمؽ عميو الدماغ الأكاديمي، وىو المسئوؿ عف التفكير والمنطؽ النصؼ الأيسر .3
والاستدلاؿ، ويتفرع مف عممياتو العادات العقمية التالية )المثابرة، التحكـ في التيور، 

بتفيـ، الإقداـ عمى مخاطر مسئولة، جمع التفكير التبادلي، الإصغاء إلى الآخريف 
 البيانات باستخداـ جميع الحواس، الاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر.
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وقد أكدت الأبحاث في ىذا المجاؿ أف نصفي الدماغ يحتوياف قدرات عديدة 
ى ويشتركاف في تنفيذ كثيراً مف الأنشطة والوظائؼ العقمية المتنوعة، وأف زيادة قدرة المتعمـ عم

التعمـ مرىونة بتمركز ىذه القدرات في أحد ىذيف النصفيف، أو بقدرتو الفعمية عمى استخداـ 
ىذيف النصفيف معاً؛ الأمر الذي يحتـ ضرورة العمؿ عمى تنمية العادات العقمية بنوع مف 

 (.5، 3122التوازف؛ لمعمؿ عمى تنشيط وظائؼ جانبي الدماغ لممتعمـ )الجفري، 
ج تعالت دعوات الإصلبح في المياديف التربوية المختمفة، وفي ضوء تمؾ النتائ

              بضرورة الاىتماـ بالعادات العقمية، والحرص عمى تنميتيا، حيث يرى الحيمواني 
( أف نقطة البدء في بناء مجتمع متيقظ، وميتـ بكيفية إنتاج المعرفة والتعامؿ 226، 3116)

ى المتعمميف مف خلبؿ تدريس العادات العقمية في معيا، تكمف في صنع ثقافة تعميمية لد
عمى أف اىتماـ المدارس بالمعارؼ  (Marshall, 2008, 8)المدارس. كما أكد مارشاؿ 

والميارات والعادات التي يكتسبيا العقؿ ىو المطموب في العصر الحالي لمحصوؿ عمى العمـ 
ى استخداـ عادات العقؿ أف التدريب عم (Buckeit, 2010, 90)الحقيقي . ويرى بوكيت 

 كوسػػتا وكاليؾ ويرىيسيـ في إنشاء جيؿ قادر عمى مواجية تحديات الانفجار المعرفي. 
 تمػؾ لاسػتخداـ تأىيميـ ىو العقؿ لعادات المتعمميف مف اكتساب المحوري اليدؼ أف( 3114)

 التحدي. أو الشؾ مف مواقؼ تواجييـ العادات حينما
 عمميات فػي التقميدية القائمة المنيجية فػػإف العصػػرية التوجيػات تمػػؾ عمى وبناء

وامتلبؾ  إلى إعماؿ الفكر، تعػد ذات جدوى في ضوء ىذه التوجيات التي تدعو لػـ الػتعمـ
 ووظائفو، وطاقاتو مكوناتو، حيث مف الػدماغ دراسات نتائج مف بالإفادة ميارات عقمية عميا

، 3122تدريبية )القداح ،  جديدة، وفعاليات لخبرات ياتعرض عند تمقائية بصػورة تسػتثار التي
(، لذا فقد ظيرت العديد مف النماذج ومداخؿ التدريس التي سعت إلى تمبية روح العصر 89

وطموحات المجتمع مف خلبؿ تقديـ أنشطة تعميمية تنمي العادات العقمية المختمفة، وتحقؽ 
 أىداؼ المراحؿ التعميمية .

أحد النماذج التي سعت لتحقيؽ الأىداؼ السابقة، وقد ظير ىذا ويعد نموذج مارزانو 
النموذج نتيجة لجيد كبير قاـ بو روبرت مارزانو وزملبؤه مف الفحص والدراسة لمبحوث الشاممة 
التي أجريت في مجاؿ المعرفة، وعمى عممية التعمـ لمدة ثلبثيف عاماً، وترجمت إلى نموذج 

فكير، يمكف أف يستخدمو المعمموف مف مرحمة رياض الأطفاؿ عرؼ بأبعاد التعمـ، أو أبعاد الت
وحتى المرحمة الثانوية؛ لتحسيف جودة التدريس والتعمـ، وافترض النموذج خمسة أبعاد يمر بيا 

 (: 29-25، 3116المتعمـ أثناء تعممو، ىي )مارزانو، 
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فر لدى : أي أنو لكي يحدث التعمـ ينبغي أف يتواالاتجاىات الايجابية نحو التعمـ .2
 المتعمميف الإحساس بالأمف والارتياح في حجرة الدراسة.

ويتحقؽ ذلؾ التكامؿ مف خلبؿ ربط المعرفة الجديدة  اكتساب المعرفة وتكامميا: .3
بالمعرفة السابقة لدى المتعمميف، وتنظيـ المعرفة الجديدة يساعد المتعمميف عمى تخزينيا 

 في الذاكرة طويمة المدى.
فاكتساب المعرفة وتكامميا ليس غاية لعممية التعمـ، إذ إف يا: تعميؽ المعرفة وصقم .4

                المتعمـ يوسع ويمد معرفتو ويصقميا ويضيؼ إلييا تمييزات جديدة، ويكوف روابط
 أبعد ليا.

: فالتعمـ الفعاؿ يحدث حيف يستطيع المتعمـ استخداـ الاستخداـ ذو المعنى لممعرفة .5
 عنى، وتوظيؼ ما تعممو في حياتو العامة.المعرفة لأداء مياـ ليا م

: حيث حدد في ىذا البعد عدة عادات عقمية يرى ضرورة اكتسابيا عادات العقؿ المنتجة .6
واستخداميا مف قبؿ المتعمـ خلبؿ العممية التعميمية، مثؿ التفكير الناقد، والتفكير 

 الإبتكاري، وتنظيـ الذات.
أساسية في التفاعؿ التعميمي، تتمثؿ في ويعكس نموذج أبعاد التعمـ ثلبث نظريات 

التعمـ المتوافؽ مع وظائؼ المخ، والتعمـ المتمركز حوؿ المشكلبت، والتعمـ التعاوني )مارزانو 
 (.21، 3116وآخروف، 

وقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تحقيؽ 
ر بمثابة أىداؼ لعممية التعمـ، وأف ىذا النموذج ربما يوجد العديد مف النتائج التعميمية التي تعتب

الحموؿ لكثير مف المشكلبت التربوية، وذلؾ مف خلبؿ البعد عف الأساليب التقميدية التي تركز 
عمى اكتساب المعارؼ والمفاىيـ لذاتيا، وسمبية المتعمـ في تحصيميا، مما يفقد ىذه المعارؼ 

( التي ىدفت إلى تعرؼ مدى 3118مـ، مثؿ دراسة السيد )أىميتيا وقيمتيا بالنسبة لممتع
فاعمية استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية ميارات التفكير الناقد واتخاذ القرار مف 
خلبؿ تدريس الفمسفة لطلبب المرحمة الثانوية، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة 

مجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي إحصائية بيف متوسطات درجات طلبب ال
لكؿ مف اختبار ميارات التفكير الناقد، ومقياس ميارات اتخاذ القرار، واختبار اتخاذ القرار نحو 

 بعض القضايا الفمسفية والاجتماعية الراىنة لصالح طلبب المجموعة التجريبية.
استخداـ نموذج أبعاد التعمـ  ( التي ىدفت إلى تعرؼ فاعمية:311ودراسة فتح الله )

لمارزانو في تنمية الاستيعاب المفاىيمي وبعض العادات العقمية لدى تلبميذ الصؼ السادس، 
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وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ 
لاستيعاب المجموعتيف التجريبية والضابطة، لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية في اختبار ا

المفاىيمي، ومقياس العادات العقمية الخمس التي اقتصرت عمييا الدراسة وىي )المثابرة، 
والتساؤؿ وطرح المشكلبت، والتحكـ في التيور، والتفكير التبادلي، وتطبيؽ المعرفة الماضية 
في مواقؼ جديدة(. كما أكدت نتائج الدراسة وجود علبقة ارتباطية موجبة بيف الاستيعاب 

لمفاىيمي وممارسة العادات العقمية لدى تلبميذ المجموعة التجريبية الذيف درسوا بنموذج ا
 مارزانو لأبعاد التعمـ.

( التي ىدفت إلى قياس فاعمية برنامج قائـ عمى نموذج أبعاد 3121ودراسة إبراىيـ )
ت الدراسة لعدد التعمـ لتنمية ميارات القراءة الإبتكارية لدى طلبب المرحمة الثانوية، وقد توصم

مف النتائج أىميا وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات طلبب المجموعتيف 
التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمدى نمو متطمبات وميارات القراءة الابتكارية وعددىا 

 ( ميارة لصالح طلبب المجموعة التجريبية.27)
عرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى نموذج ( التي ىدفت إلى ت3122ودراسة العرياف )

أبعاد التعمـ في تنمية التفكير العممي لدى طلبب الصؼ التاسع الأساسي بغزة، وتوصمت 
الدراسة إلى تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى طلبب المجموعة الضابطة في اختبار 

توسطات درجات ميارات التفكير، كما توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف م
الطلبب مرتفعي التحصيؿ في المجموعة التجريبية وأقرانيـ مرتفعي التحصيؿ في المجموعة 
الضابطة لصالح طلبب المجموعة التجريبية في اختبار ميارات التفكير العممي، بينما لـ 

 تظير ىذه الفروؽ بيف الطلبب منخفضي التحصيؿ في المجموعتيف.
ىدفت إلى تعرؼ فعالية استخداـ نموذج مارزانو ( التي 3124ودراسة الطمحي )

لأبعاد التعمـ في زيادة التحصيؿ الدراسي وتنمية بعض عادات العقؿ في مادة التربية 
الاجتماعية والوطنية لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مدينة الطائؼ، وقد توصمت 

( بيف متوسطات درجات 1.16الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
طلبب المجموعة التجريبية التي درست وفقاً لنموذج مارزانو، وطلبب المجموعة الضابطة 
التي درست بالطريقة التقميدية، في كؿ مف الاختبار التحصيمي ومقياس عادات العقؿ لصالح 

 طلبب المجموعة التجريبية .

يس الفيزياء باستخداـ ( التي ىدفت إلى تعرؼ فعالية تدر 3125ودراسة عسيري )
نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية الفيـ والاتجاه نحو المادة لدى طالبات الصؼ الأوؿ 
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الثانوي، وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطات درجات 
الفيزياء،  طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الفيـ في

 ولمقياس الاتجاه نحو المادة لصالح طالبات المجموعة التجريبية.

وفي ضوء ما سبؽ تتضح أىمية نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ، حيث إنو يسعى 
لتنمية وتطوير التكامؿ بيف اكتساب المعرفة وتوسيعيا والاستخداـ ذي المعنى ليا، في إطار 

عف التعمـ، والاستخداـ المناسب لمعادات العقمية المنتجة  مف الاتجاىات والإدراكات الإيجابية
مف قبؿ المتعمـ . لذا جاءت الدراسة الحالية لتستفيد مف ىذا النموذج في تنمية التحصيؿ 

 وعادات العقؿ لدى طلبب التعميـ الثانوي الصناعي.

 مشكمة الدراسة
 اللبزمة بالمعرفة ىميفمػؤ  تسعى التربية الحديثة في الوقت الحالي إلى إعداد خػريجيف

 العصػر معطيػات مػػػع متوافقػػيف أفػراداً  تجعػؿ منيـ وقػدرات مواصػفات المطموبػة، وذوي والميػارة
المسػتقبؿ، وفي  صػياغة فػي الإسػياـ عمى بقدرتيـ ويؤمنوا تمػؾ المعطيات، مػػػع يتكيػفوا الجديػد،

، حيث إنيا مف لدى الطلبب ة عادات العقؿالاىتماـ المتزايد بتنميسبيميا لتحقيؽ ذلؾ ظير 
 المثقؼ عمميًا.                 أىـ صفات الفرد

إلى أف تكوف عادات العقؿ، ىدفًا رئيسًا في جميع  الحديثةوتدعو أساليب التربية 
أف العادات العقمية الضعيفة تؤدي   (Marzano, 2000)حيث يرى مارزانو  ،مراحؿ التعميـ

 ,Costa)كما يشير  الميارة أو القدرة. ىؼ بغض النظر عف مستو عادة إلى تعمـ ضعي
إىماؿ استخداـ عادات العقؿ يسبب الكثير مف القصور في نتائج العممية  إلى أف  (2001

ىي معرفة كيفية العمؿ عمييا  إنماالتعميمية؛ فالعادات العقمية ليست امتلبؾ المعمومات 
الذكية يقود المتعمـ إلى إنتاج المعرفة، وليس  ىي نمط مف السموكياتو واستخداميا أيضًا، 

 استذكارىا أو إعادة إنتاجيا عمى نمط سابؽ.

إلا أنو بالنظر لواقع التعميـ في المدارس الثانوية الصناعية في الوقت الحالي يُلبحظ 
 ،في مختمؼ النشاطات التعميمية والعمميةعادات العقؿ يفتقروف إلى استخداـ  طلببأف ال

، وىو ما أنيـ يحفظوف المصطمحات والمفاىيـ العممية دوف فيـ أو استيعاب إضافة إلى
لاحظو الباحث خلبؿ زيارتو لبعض مدارس التعميـ الثانوي الصناعي، وما أكدتو مناقشة بعض 
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وجود قصور في تجريب واستخداـ مداخؿ ونماذج المعمميف والموجييف، الذيف أشاروا إلى 
يقاظ عقمو  التدريس الحديثة التي تسيـ في بنصفيو الأيمف  –تحقيؽ إيجابية المتعمـ، وا 

والسمو بميارات وقدرات التفكير العميا لديو مف خلبؿ المواقؼ التعميمية المختمفة.  -والأيسر
 وما يترتب عمى ذلؾ مف تدني فيـ المتعمميف لممفاىيـ الأساسية، وانصرافيـ عف التعمـ . 

فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو  لذا جاءت الدراسة الحالية لمتعرؼ عمى
 في تنمية التحصيؿ وبعض عادات العقؿ لدى طلبب المرحمة الثانوية الصناعية.

 أىمية الدراسة
 تبرز أىمية الدراسة الحالية في النقاط التالية : 

تعد استجابة لدعوات الإصلبح التربوي بضرورة الاىتماـ بنماذج ومداخؿ وطرؽ التدريس  -2
يقاظ عقمو بنصفيوال الأيمف               حديثة التي تسيـ في تحقيؽ إيجابية المتعمـ وا 

 والأيسر.
توجو نظر القائميف عمى التعميـ الثانوي الصناعي إلى ضرورة مواكبة روح العصر  -3

دخاؿ تطبيقاتيا في التعميـ الصناعي.  والاىتماـ بنتائج أبحاث الدماغ، وا 
ميـ الفني والصناعي إلى أىمية عادات العقؿ واستخداـ توجو نظر القائميف عمى التع -4

 أنشطة ومداخؿ تعميمية مناسبة تساعد عمى تنميتيا لدى المتعمميف .
تمقي الضوء عمى نموذج مارزانو وأبعاده المختمفة وأىمية استخدامو في التدريس لطلبب  -5

 المرحمة الثانوية الصناعية.
وذج مارزانو في تدريس المواد العممية لطلبب التعميـ تقدـ دليلًب إجرائياً لكيفية استخداـ نم -6

 الثانوي الصناعي.
تقدـ اختباراً لقياس عادات العقؿ، يمكف الاستفادة منو في مجاؿ تقويـ طلبب التعميـ  -7

 الثانوي الصناعي.
 أىداؼ الدراسة 

 ىدفت الدراسة الحالية إلى: 
تنمية التحصيؿ لدى طلبب تعرؼ فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في  -2

 الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي.
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تعرؼ فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في تنمية بعض عادات العقؿ لدى  -3
 طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي.

    تعرؼ العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي وعادات العقؿ لدى طلبب الصؼ الأوؿ -4
 الثانوي الصناعي.

 راسة أسئمة الد
 أجابت الدراسة الحالية عف الأسئمة التالية : 

ما فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى  -2
 طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي؟

ما فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية بعض عادات العقؿ لدى طلبب  -3
 الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف التحصيؿ الدراسي وعادات العقؿ لدى  -4
 طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي؟

 مصطمحات الدراسة
 نموذج أبعاد التعمـ

يعرؼ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو بأنو " نموذج تدريسي يتضمف عدة خطوات  
أنماط لمتفكير، تتمثؿ في: اكتساب اتجاىات إجرائية متتابعة، تركز عمى التفاعؿ بيف خمسة 

دراكات إيجابية مف المتعمـ، واكتساب المعرفة الجديدة وتكامميا واتساقيا مع المعرفة القائمة  وا 
فعلًب، وتعميؽ المعرفة وتدقيقيا لموصوؿ إلى نيايات ونتائج جديدة، واستخداـ المعرفة استخداماً 

مية المنتجة التي تحدث خلبؿ التعمـ وتسيـ في نجاحو ذا معنى، وتنمية استخداـ العادات العق
(Marzano, 1992,). 

ولغرض ىذه الدراسة يعرؼ بأنو: نموذج تدريسي يتضمف الممارسات والإجراءات  
التدريسية التي يتبعيا المعمـ والطلبب أثناء دراسة وحدة " عناصر الدائرة الكيربية 

تيعاب وفيـ وتعميؽ المعرفة العممية، وتكامميا، والإلكترونية"، والتي تعمؿ عمى اكتساب واس
واستخداميا عمى نحو لو معنى مف قِبؿ المتعمـ في إطار مف البيئة الإيجابية لمتعمـ، واستخداـ 

 العادات العقمية المنتجة.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 5132أبريل   ـ   جسء ثاني -ـ  العذد الثالث   13لمجلذ ا    434
 

 

 عادات العقؿ
عرؼ كوستا وكاليؾ عادات العقؿ بأنيا " نزعة الفرد إلى التصرؼ بطريقة ذكية عند  

                      مة ما، عندما تكوف الإجابة أو الحؿ غير متوفر في أبنيتو المعرفية، مواجية مشك
                         إذ قد تكوف المشكمة عمى ىيئة موقؼ محير، أو لغز، أو موقؼ غامض، وتشير ضمنًا 
                       إلى توظيؼ السموؾ الذكي عندما لا يعرؼ الفرد الإجابة أو الحؿ المناسب

(Costa & Kallick, 2004, 60) 

( عادات العقؿ بأنيا "مجموعة الميارات والاتجاىات والقيـ 79، 3119وعرؼ نوفؿ ) 
التي تمكف الفرد مف بناء تفضيلبت مف الأداءات أو السموكيات الذكية، بناءًا عمى المثيرات 

ية ذىنية، أو أداء سموؾ مف مجموعة والمنبيات التي يتعرض ليا، بحيث تقوده إلى انتقاء عمم
خيارات متاحة أمامو لمواجية مشكمة ما، أو قضية، أو تطبيؽ سموؾ بفاعمية، والمداومة عمى 

 ىذا النيج".

ولغرض ىذه الدراسة، تعرؼ عادات العقؿ بأنيا: مجموعة السموكيات الذكية التي  
عند مواجيتو لمشكمة  –و السابقة في ضوء مياراتو وميولو واتجاىاتو وخبرات –يتبعيا المتعمـ 

ما، أو موقؼ محير، وقدرتو عمى توظيفيا بفاعمية؛ بيدؼ الحصوؿ عمى حموؿ إنتاجية، 
 وتقدر بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار المعد ليذا الغرض.

 

 

 حدود الدراسة 
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود التالية:

لصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي بمدرسة قنا الثانوية الميكانيكية، مجموعة مف طلبب ا -2
( طالبًا، تـ تقسيميـ لمجموعتيف 87تخصص الصناعات الكيربية، بمغ عددىـ )
 متساويتيف، إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة.
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والإلكترونية " مف مقرر أساسيات اليندسة الكيربية  الكيربية الدوائر وحدة " عناصر -3
 ؿ الثانوي الصناعي، وذلؾ للؤسباب التالية :لمصؼ الأو 

تشتمؿ ىذه الوحدة عمى مجموعة مف المفاىيـ والمبادئ الأساسية التي تمثؿ قاعدة لتعمـ  -أ 
 المواد العممية لتخصص الصناعات الكيربية.

شكوى بعض المعمميف مف صعوبة تعمـ محتوى الوحدة نظراً لوجود العديد مف  -ب 
 بيا. المصطمحات والمفاىيـ المجردة

 مناسبة تدريس موضوعات ىذه الوحدة وفقاً لنموذج أبعاد التعمـ. -ج 

( عادة عقمية، 27لعادات العقؿ والمكوف مف ) Costa & Kallickتصنيؼ  اعتماد -4
التفكير التحكـ في التيور، ، المثابرةوالاقتصار منو عمى العادات العقمية التالية: )

لمعارؼ السابقة في مواقؼ جديدة، التفكير تطبيؽ ا، التساؤؿ وطرح المشكلبتبمرونة، 
 التبادلي(.

 أدوات الدراسة
 أعد الباحث واستخدـ الأدوات التالية: 

              دليؿ المعمـ لتدريس وحدة "عناصر الدوائر الكيربية والإلكترونية" وفقاً لنموذج -2
 أبعاد التعمـ.

 اختبار تحصيمي في موضوعات وحدة الدراسة . -3

 ادات العقؿ.اختبار قياس ع -4

 منيج الدراسة
المنيج التجريبي استخدمت الدراسة المنيج الوصفي في إعداد أدوات الدراسة، و  

لمتعرؼ عمى فاعمية المتغير المستقؿ )التدريس وفقاً لنموذج أبعاد التعمـ( في المتغيريف 
 التابعيف )التحصيؿ وعادات العقؿ(.

 الاطار النظري لمدراسة
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 تعمـ لمارزانوأولًا: نموذج أبعاد ال
قاـ مارزانو وزملبؤه بمراجعة الأبحاث التربوية في مجاؿ عمـ النفس المعرفي،  

والمناىج، والقياس والتقويـ، والتي أجريت عمى مدار ثلبثيف عاماً حوؿ عمميات التعمـ 
والتفكير، وتوصموا مف خلبؿ ذلؾ إلى إطار تعميمي لتنظيـ مخرجات التعمـ في خمس فئات 

منيا يمثؿ نوع مف التفكير ضروري لنجاح عممية التعمـ، وأطمؽ عمى ىذا الإطار رئيسة، كؿ 
 نموذج أبعاد التعمـ.

 الفمسفة التي يقوـ عمييا نموذج أبعاد التعمـ
يستند نموذج أبعاد التعمـ إلى الفمسفة البنائية التي تؤكد عمى أف المعرفة السابقة  

يتشكؿ بمجيود عقمي نشط مف جانب المتعمـ،  شرط لحدوث التعمـ الجديد، وأف أي تعمـ جديد
حيث إف المتعمـ يبني أي معمومة جديدة عمى أساس خبراتو ومعارفو السابقة، كما ترى أف 

 المعنى يبنى ذاتياً مف قبؿ المتعمـ نفسو، ولا يتـ نقمو مف المعمـ إلى المتعمـ.

عندما يواجو مشكمة ما ويرى مارزانو أف التعمـ يعد بمثابة نشاط مستمر يقوـ بو الفرد  
أو ميمة تمس حياتو، فتتولد لديو طاقة ذاتية تجعمو مثابراً في سبيؿ الوصوؿ إلى حؿ ىذه 

 (.349، 3118المشكمة أو إنجاز تمؾ الميمة )عرنكي وقطامي، 

 

 

 أبعاد التعمـ عند مارزانو
أثناء  تضمف نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو خمسة أنماط مف التفكير يمر بيا المتعمـ 

 تعممو، أطمؽ عمييا أبعاد التعمـ، وىي :

 الاتجاىات الإيجابية نحو التعمـ.  -2
 اكتساب وتكامؿ المعرفة. -3
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 تعميؽ المعرفة وصقميا. -4
 الاستخداـ ذو المعنى لممعرفة. -5
 عادات العقؿ المنتجة. -6

           وفيما يمي شرح لكؿ بعد مف ىذه الأبعاد، وما يجب عمى المعمـ فعمو لتحقيؽ 
 بعد:كؿ 

 الاتجاىات الإيجابية نحو التعمـ -0
              تؤثر الاتجاىات والإدراكات عند مارزانو في قدرة المتعمـ عمى التعمـ بالسمب
دراكات إيجابية عف التعمـ مف العناصر الميمة  أو الإيجاب، ويعد تكويف وترسيخ اتجاىات وا 

 في التعمـ الفعاؿ.

جانبيف يتـ مف خلبليما  (Marzano, et al, 1997, 11)وقد حدد مارزانو وزملبؤه 
 تنمية الاتجاىات والإدراكات الإيجابية نحو التعمـ، ىما:

                     : فمناخ التعمـ الجيد الذي يشمؿ معمـ، وأقراف، وفصؿمناخ التعمـ - أ
دراسي، ووسائؿ تعميمية مناسبة، ويُشعر الطلبب بأنيـ مقبوليف مف معممييـ 

                    ف لو تأثير إيجابي في اتجاىات المتعمـ نحو عممية التعمـ وأقرانيـ، يكو 
 (.91، :311)صالح، 

 

ومف الأداءات التي يجب عمى المعمـ مراعاتيا لتنمية الاتجاىات الإيجابية نحو 
 : (Marzano, 1990, 59)مناخ التعمـ ما يمي 

 لدييـ.تسمية جميع المتعمميف بأسمائيـ الأولى، أو المفضمة  -
 التواصؿ البصري مع المتعمميف. -
 التحرؾ عف قصد نحو المتعمميف، والاقتراب منيـ، وتشجيعيـ. -
 إعادة صياغة الأسئمة بأسموب مختمؼ في حالة عجز البعض عف الإجابة. -
 تعزيز إجابات المتعمميف. -
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 إتاحة الوقت الكافي للئجابة عف الأسئمة. -
 عمـ بالراحة.إعادة ترتيب الفصؿ الدراسي بما يشعر المت -
 تحديد وتنظيـ فترات الراحة عند الحاجة إلييا. -
يمكف أف تتكوف لدى المتعمميف اتجاىات إيجابية نحو المياـ  المياـ الصفية:  - ب

                       الصفية، إذا ما شعروا أف ىذه المياـ ذات قيمة ومعنى بالنسبة ليـ، 
 ,Marzano)بيا بما يتناسب مع قدراتيـ لدييـ القدرة عمى أداء المياـ المكمفيف  وأف

1990, 60) . 
ومف الأداءات التي يجب عمى المعمـ مراعاتيا لتنمية الاتجاىات الإيجابية نحو المياـ 

 (:37، 9::2التعميمية، ما يمي )مارزانو وآخروف، 

 التخطيط لجعؿ المياـ التعميمية في مستوى فيـ المتعمميف. -
 مع ميوؿ واىتمامات المتعمميف.جعؿ المياـ التعميمية تتناسب  -
 تجزئة المياـ المركبة إلى مياـ صغيرة. -
 تقديـ تغذية راجعة إيجابية لممتعمميف. -
 توفير المصادر والوقت والأجيزة والإرشادات الضرورية لإنجاز الميمة. -
 تقديـ التوجييات والتمميحات التي تساعد المتعمـ لموصوؿ للبستجابة الصحيحة. -

 المعرفة اكتساب وتكامؿ -5
ينبغي عمى المعمـ أف يستخدـ الاستراتيجيات التي تساعد المتعمـ عمى إكتساب 
المعرفة الجديدة، وربطيا بالمعرفة السابقة، وتنظيـ تمؾ المعمومات وتشكيميا، بحيث تصبح 

 .(Marzano, et.al, 1993, 8)جزءًا مف الذاكرة طويمة المدى 

 يكتسبيما المتعمـ، وىما:وىناؾ نوعاف مف المعرفة التي ينبغي أف 
: وىي الناتجة عف فيـ مكونات البناء المعرفي، بما يتضمنو مف حقائؽ المعرفة التقريرية -أ

ومفاىيـ ومبادئ ونظريات، حيث يقوـ المتعمـ بربط المعرفة السابقة بالمعارؼ الجديدة، 
 . (Jones, 1997, 4)والقياـ بالاستنتاجات والتفسيرات 

ا النوع مف المعرفة خلاؿ عدة مراحؿ ىي ويكتسب المتعمـ ىذ
(Marzano, 1992 ,   42-67): 
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: وفي ىذه المرحمة يستخدـ المتعمـ ما لديو مف معمومات سابقة لتفسير بناء المعنى -
المعمومات الجديدة، وىناؾ العديد مف الاستراتيجيات التي تساعد عمى بناء المعنى مثؿ: 

 العصؼ الذىني، التدريس التبادلي .
: ومف الأساليب التي تساعد المتعمـ عمى تنظيـ معرفتو: استخداـ المنظمات تنظيـال -

 المتقدمة، والتمثيلبت الفيزيقية والرمزية، والأنماط التنظيمية.
: ويتـ ذلؾ بتمثيؿ المعرفة في الذاكرة طويمة المدى بصورة تسيؿ استدعائيا، التخزيف -

ى ذلؾ: استراتيجية الرموز والبدائؿ، وتذكرىا، ومف الأساليب التي تساعد المتعمـ عم
 واستراتيجية الربط.

وىي التي يكتسبيا المتعمـ نتيجة قيامو بعدة عمميات مرتبة في  المعرفة الإجرائية: -ب
 (.25، 3116خطوات، قد تكوف خطية أو غير خطية )مارزانو، 

ىي  ويتـ اكتساب وتكامؿ المعرفة الإجرائية لدى المتعمـ خلبؿ عدد مف المراحؿ 
 ( :93 -81، 9::2)مارزانو وآخروف، 

: وفي ىذه المرحمة يستخدـ المتعمـ بعض الطرؽ مثؿ: المماثمة، بناء المعرفة الإجرائية -
 والنمذجة بصوت عاؿ، والنمذجة باستخداـ خرائط التدفؽ.

وتعني فيـ كافة العمميات والميارات المتضمنة في المعرفة  تشكيؿ المعرفة الإجرائية: -
 ، ويتـ فييا تعديؿ النموذج المبدئي لمميارة أو العممية.الإجرائية

: وتعني ممارسة الميارة أو العممية حتى يصؿ المتعمـ إلى مرحمة دمج المعرفة الإجرائية -
 ما، يستطيع عندىا أف يؤدييا بسيولة نسبية.

 تعميؽ المعرفة وثقميا -3
نما يعاد تنظيميا إف المعرفة المكتسبة لا تبقى ساكنة في الذاكرة طويمة المدى ، وا 

وتغييرىا باستمرار نتيجة الخبرات أو المعمومات أو المواقؼ التعميمية الجديدة، بما يؤدي 
 .(Marzano, et.al, 1997, 3)لاستخدامات ورؤية جديدة ليا 

وىناؾ عدد مف العمميات العقمية التي يمكف أف تستثير التفكير، وتؤدي إلى تعميؽ  
: المقارنة، التصنيؼ، الاستقراء، الاستنباط، تحميؿ الأخطاء، بناء الدليؿ المعرفة وثقميا، أىميا

 .(Jones, 1997, 6-7)المدعـ، التجريد، تحميؿ وجية النظر 
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 الاستخداـ ذو المعنى لممعرفة -4
إف اكتساب المتعمـ لممعرفة وصقميا ليس ىدفاً في حد ذاتو، بؿ اليدؼ استخداـ ىذه 

لنسبة لو عند قيامو ببعض المياـ المرتبطة بحياتو اليومية المعرفة بصورة ذات معنى با
(MCREL, 2007, 2). 

ويوجد مجموعة مف المياـ، التي يمكف أف يقوـ الفرد مف خلبليا بالاستخداـ ذي  
المعنى لممعرفة، مثؿ: اتخاذ القرار، التحقؽ )البحث(، الاستقصاء التجريبي، حؿ المشكمة، 

 . (Marzano, 1998, 87)الاختراع 

 عادات العقؿ -5
تؤثر عادات العقؿ في كؿ ما يؤديو المتعمـ؛ لذا ينبغي تييئة المواقؼ، والأنشطة 
التعميمية التي تتطمب منو ممارسة ميارات التفكير المختمفة لمتوصؿ إلى المعمومات الجديدة 

 ,Costa & Kallick, 2005)التي يمكف توظيفيا، واستخداميا في مواقؼ ومشكلبت حياتية 

65). 

( عدد مف العادات العقمية، التي يرى ضرورة 292، 3116وقد حدد مارزانو )
اكتسابيا مف قبؿ المتعمـ خلبؿ عممية التعمـ ىي: التفكير والتعمـ القائـ عمى تنظيـ الذات، 

 والتفكير الناقد، والتفكير والتعمـ الإبداعي.

 

 التدريس باستخداـ نموذج أبعاد التعمـ
( أنو يوجد ثلبث صور أو نماذج لمتخطيط لأبعاد 3128، 3116ذكر مارزانو ) 

التعمـ، يمكف أف يستخدميا المعمـ لتدريس محتوى معيف، ويؤكد النموذج الأوؿ منيا عمى 
                الاىتماـ بالمعرفة والتركيز عمييا، ويتـ التدريس وفقاً ليذا النموذج في ثلبث خطوات

 كما يمي :

التي بيا و  ات المراد تدريسيا والخطوات والعمميات المرتبطةيحدد المعمـ المعموم -2
 .سيكوف التركيز عمييا في الدرس
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 يختار المعمـ المياـ التي تسيـ في تعميؽ المعرفة وصقميا وتحديد الأنشطة -3
                والتعزيزات بحيث يسيـ ذلؾ في فيـ الطلبب لممعمومات الموجودة في

 . الأولى الخطوة
تسيـ في تدعيـ  والتي (5عمـ مياـ ذات معنى للبستخداـ والتطبيؽ )البعد يختار الم -4

 . وتعميؽ الفيـ لممعمومات والإجراءات الموجودة في الخطوة الأولى

( وىو 3عندما يستخدـ المعمـ ىذا النموذج يكوف تركيزه وىدفو عمى البعد رقـ)و 
)المعرفة     ا المعموماتة بيلمقدمباكتساب المعمومات )المعرفة التقريرية(، ولمطريقة ا الخاص
 (، ويقدـ4 يختار المعمـ أنشطة توسع وتنقي المعرفة )البعد ذلؾ ولتحقيؽ ،ية(الإجرائ

 (.5المعمومات بصورة ذات معنى بدرجة أكبر ) البعد 

 ج:النموذ خصائص
 .)وليس الحقائؽ المنفصمة( تمثؿ نقطة الارتكاز المفاىيـ والمبادئ -
 د عمى أنشطة تعميؽ وتنقية المعرفة بصورة أكبر مف التأكيد عمىيتـ التركيز والتأكي -

 .المياـ والأعماؿ ذات المغزى في الاستخداـ
 .ذات معنى ليتأكدوا مف فيميـ لممعرفةاـ بمي طلببقوـ الي -

، لأنو أكثر مناسبة لممحتوى ةالحالي لدراسةوىذا النموذج ىو الذي تـ استخدامو في ا
لممرحمة جربة مف حيث الحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات، وكذلؾ مناسبتو الوحدة المستيدفة بالت في

 الثانوية الصناعية.

 العلاقة بيف أبعاد التعمـ 
 شكاؿ التعمـ، تحدث في إطار مفأيفترض نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ أف جميع 

 أو تكفو، (، التي إما أف تنمي التعمـ2دراكات الايجابية عف التعمـ )البعد الاتجاىات والإ
 (، وىذاف6وكذلؾ فإف التعمـ يتأثر بمدى استخداـ المتعمـ لعادات العقؿ المنتجة، )البعد 

البعد ييا )( بحيث يوسعيا وينق3)البعد  البعداف يعملبف في تناغـ مع اكتساب المعرفة وتكامميا
 (.372 ،9::2( )مارزانو وآخروف، 5( ويستخدميا استخداماً ذا معنى )البعد 4

 : عادات العقؿثانياً 
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 ماىية عادات العقؿ
تعد عادات العقؿ مف المفاىيـ الحديثة نسبيًا في مجاؿ التربية الحديثة وعمـ النفس،  

وقد اختمؼ المختصوف في وضع تعريؼ محدد ليا وفقاً لمنظورىـ، واتجاىاتيـ نحوىا؛ لذا فقد 
( بأنيا " 429، 3115ظيرت ليا عدة تعريفات تفسر معناىا، فقد عرفيا أبو المعاطي )

استراتيجيات ذىنية تنظـ عمؿ العقؿ وآلياتو، وتضبط سموؾ البدف وأفعالو، مف خلبؿ حسف 
توظيؼ الفرد لممعمومات، وتوجييو لمعمميات المعرفية والعقمية، وىي بذلؾ تعمؽ الفكر 

ي الإنساني، وتنقؿ النظرة لمذكاء مف المستوى الكمي والنظري والأحادي إلى المستوى الكيف
 والعممي والمتعدد" .

( بأنيا "الاتجاىات العقمية وطرؽ التصرؼ لدى الفرد 7، :311وعرفيا فتح الله ) 
التي تعطي سمة واضحة لنمط سموكياتو، وتقوـ ىذه الاتجاىات عمى استخداـ الفرد لمخبرات 

 السابقة والاستفادة منيا لموصوؿ إلى تحقيؽ اليدؼ المطموب".

، يمكف استخلبص أف عادات العقؿ ىي: سموكيات نمطية ومف التعريفات السابقة 
واعية ومستمرة، تظير لمواجية مشكمة ما، باستخداـ استراتيجيات ذىنية مبنية عمى المعرفة 

 والاتجاه والقيـ، وتقود إلى فعؿ إنتاجي لتحقيؽ اليدؼ المنشود.

 

 وصؼ عادات العقؿ
كما أورد ذلؾ قطامي و  وفقاً لتصنيؼ "كوستا وكاليؾ" يمكف وصؼ عادات العقؿ

(، وعلبمي 279 -275 ،:311وقطامي وثابت )(،  225 -222 ،3116وعمور )
 :عمى النحو التالي( 33-:2، 3124)

وعدـ الاستسلبـ أماـ يا، تعني الالتزاـ بالميمة الموكولة لمفرد إلى حيف اكتمال: و ةالمثابر  -2
وامتلبؾ  ،جيات لمعالجتيااستراتي والقدرة عمى تحميؿ المشكلبت وتطوير ،الصعوبات

شعور                 المشكمة التي يتبعيا ذخيرة مختزنة مف الاستراتيجيات البديمة لحؿ
 ة. بالراح
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عمى التأني والتفكير والإصغاء لمتعميمات قبؿ  أف يمتمؾ الفرد القدرة أي :بالتيور التحكـ -3
استراتيجيات لمتعامؿ مع وتطوير  ، وفيـ التوجيياتأو حؿ المشكمة أف يبدأ بالميمة

الاقتراحات لتحسيف الأداء والاستماع لوجيات  الميمة، والقدرة عمى وضع خطة وقبوؿ
إلى أف يتـ فيميا تماماً، وتكويف  ما حوؿ فكرة فوري نظر الآخريف، وتأجيؿ إعطاء حكـ

 .رؤية مسبقة أو خطة قبؿ البدء بالعمؿ

 للآخريف واحتراـ أفكارىـ والتجاوب الإصغاء ىي قدرة الفرد عمى: الإصغاء بتفيـ وتعاطؼ -4
إعادة صياغة مفاىيـ ومشكلبت وعواطؼ  معيـ بصورة  سميمة وملبئمة، والقدرة عمى

ضافة معافٍ   .أمثمة عمييا          لتوضيحيا وتقديـ  وأفكار الآخريف بشفافية وا 

 ووجيات نظر متعددةوخيارات وحموؿ  ىي قدرة الفرد عمى التفكير ببدائؿ: لتفكير بمرونةا -5
 .لمتكيؼ مع المواقؼ المختمفة مختمفة مع طلبقة في الحديث وقابميةو 

 قدرة الفرد عمى تخطيط استراتيجية مف أجؿي ى )فوؽ المعرفي(: التفكير حوؿ التفكير -6
 ستراتيجياتو أثناء عممية حؿا  المعمومات اللبزمة، وعمى أف يكوف واعياً لخطواتو و  إنتاج

 .يتأمؿ في مدى إنتاجية تفكيره وتقويمو وأف المشكلبت،

تقاف وتفحص : كفاح مف أجؿ الدقةال -7 ىي قدرة الفرد عمى العمؿ المتواصؿ بحرفية وا 
ومراجعة وتفحص ما تـ  ،صحتيا، ومراجعة متطمبات المياـ لمتأكد مف المعمومات

بغي الالتزاـ العمؿ يتفؽ مع المعايير، ومراجعة القواعد التي ين والػتأكد مف أف ،إنجازه
 .بيا

ىي القدرة عمى طرح أسئمة وتوليد عدد مف البدائؿ لحؿ : لتساؤؿ وطرح المشكلاتا -8
عندما تعرض عميو، مف خلبؿ الحصوؿ عمى معمومات مف  عندما تحدث أو المشكلبت

 .عمى اتخاذ القرار والقدرة مصادر متعددة،

 فرد عمى استخلبص المعنى مفي قدرة ال: ىدةجدي عمى أوضاع سابقةتطبيؽ المعارؼ ال -9
ومف ثـ تطبيقو عمى وضع جديد والربط بيف فكرتيف مختمفتيف، أو  والسير قدماً، ما تجربة
عمى توضيح ما يفعمو حالياً بمقارنتو بتجارب مشابية مرت بو في الماضي،  قدرتو ىي



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

 5132أبريل   ـ   جسء ثاني -ـ  العذد الثالث   13لمجلذ ا    444
 

 

لتكوف  بالإشارة إلى تمؾ التجارب، والقدرة عمى استرجاع المخزوف المعرفي والتجارب أو
 .أو توضيحو مصادر بيانات لدعـ ما يقوؿ

 سواءً  ،قدرة الفرد عمى توصيؿ ما يريد بدقة: ىي التفكير والتوصيؿ بوضوح ودقة -:
الرئيسة  ياً مستخدماً لغة دقيقة لوصؼ الأعماؿ وتحديد الصفاتيشف ـكاف ذلؾ كتابياً أ

والدقة حياؿ  ر شمولية،التشابيات والاختلبفات، والقدرة عمى صنع قرارات أكث وتمييز
في التعميـ ودعـ  الأفعاؿ، والقدرة عمى استخداـ مصطمحات محددة، والبعد عف الإفراط

 .الفرضيات ببيانات مقبولة مف خلبؿ الأقواؿ والأفعاؿ الدالة

ي إتاحة أكبر عدد ممكف مف الفرص : ىجمع البيانات باستخداـ جميع الحواس -21
والسمع والممس والتجربة والحركة والشـ والتذوؽ، فمعظـ  الحواس مثؿ البصر لاستخداـ

أو             والثقافي والمادي يُشتؽ مف البيئة مف خلبؿ ملبحظة الأشياء التعمـ المغوي
 .الحواس استيعابيا عف طريؽ

ىي قدرة الفرد عمى التفكير مف عدة زوايا، وعمى تصور : لإبداع والتصور والابتكارا -22
ومواقؼ متنوعة وتقمصو للؤدوار والحموؿ البديمة، والقدرة عمى  مختمفة في أدوار نفسو

 .عادية غير التفكير بأفكار

والاستمتاع بيا، وبإيجاد  القدرة عمى الفاعمية في الاستجابة ىي :الاستجابة بدىشة -23
 .التعمـ والتقصي والاىتماـ الحموؿ ومواصمة التعمـ والشعور بالانبيار والسرور في

الاستعداد لتجربة إستراتيجيات وأساليب وأفكار  يى :قداـ عمى مخاطر مسئولةالإ -24
ار فرضية جديدة حتى لو كاف الشؾ بواخت ،بسبب التجريب واكتشاؼ وسائط فنية ،جديدة
 .لمواجية التحدي الذي تفرضو عممية حؿ المشكلبت الفرص واستغلبؿ ،حياليا

السموكيات التي تدعو إلى السرور  ـ نماذج مفي قدرة الفرد عمى تقديى :إيجاد الدعابة -25
عدـ التطابؽ والمفارقات والثغرات  والضحؾ، مف خلبؿ التعمـ مف حالات والمتعة

 ر.البيجة والسرو  ـيوامتلبؾ القدرة عمى تف
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 العمؿ ضمف مجموعات، مع القدرة عمى تبرير الأفكار قدرة الفرد عمى :التفكير التبادلي -26
مع                 إستراتيجيات الحموؿ والتفاعؿ والتعاوف والعمؿ واختبار مدى صلبحية

 .المجموعة

 الفرد عمى التعمـ المستمر وامتلبؾ الثقة وحب درة: قالاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر -27
لمحصوؿ عمى طرؽ أفضؿ مف أجؿ التحسيف والنمو  المتواصؿ والبحث الاستطلبع

 .والتعمـ وتحسيف الذات

 ويف عادات العقؿمراحؿ تك
        ( أف تكويف العادة العقمية يسير وفقاً لعدة 76 -75، 3122ذكرت السواح ) 

 مراحؿ ىي:

: حيث يفكر الشخص في الشيء، ويركز انتباىو عميو؛ وقد يكوف ذلؾ بسبب التفكير -2
 فضولو أو أىميتو بالنسبة إليو.

              لأخرى التي مف حيث يتـ ربط موضوع التفكير بجميع الموضوعات ا التسجيؿ: -3
 نفس النوع.

                حيث يكرر الفرد نفس السموؾ، وبنفس الأحاسيس سواء كاف ذلؾ إيجابياً  التكرار: -4
 أـ سمبياً.

بسبب تكرار التسجيؿ تصبح الفكرة أقوى، فيخزنيا العقؿ بعمؽ في ممفاتو  التخزيف: -5
 النوع.ويضعيا أماـ الفرد كمما واجو موقفاً مف نفس 

بسبب التكرار المستمر والمرور بالخطوات السابقة يعتقد العقؿ البشري أف ىذه  العادات: -6
العادة جزءًا ميماً مف سموكيات الفرد، وىنا لا يستطيع الفرد تغييرىا بمجرد التعمـ، أو 
الرغبة في التغيير، أو بقوة الإرادة، بؿ يجب عميو أف يغير المعنى الذي كونو في الفكرة 

ساسية، وبرمجة نفسو عمى الفكر الجديد وتكرار ذلؾ أكثر مف مرة، وبذلؾ فيو يمر الأ
                    بنفس الخطوات التي كوف بيا العادات السمبية لكي يضع مكانيا

 عادات إيجابية.

 أىمية عادات العقؿ
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أي خبرة ترجع أىمية عادات العقؿ إلى كونيا تساعد عمى تنمية الميارة العقمية وتعمـ  
يحتاجيا المتعمموف في المستقبؿ، ومف ثـ فيي تؤدي إلى فيـ أفضؿ لمعالـ مف حوليـ، كما 
أنيا تساعد عمى تنظيـ عممية التعمـ وتوجييا بكفاءة مع مواقؼ الحياة اليومية في ضوء 
اختيار الإجراء المناسب لمموقؼ التعميمي الذي يمر بو المتعمـ، وتشجيع المتعمميف عمى 

الإرادة تجاه استخداـ القدرات والميارات العقمية في جميع الأنشطة التعميمية والحياتية،  امتلبؾ
حتى يصبح التفكير لدى المتعمـ عادة لا يمؿ مف ممارستيا، واكتساب القدرة عمى مزج قدرات 

)حساـ                   التفكير الناقد والإبداعي والتنظيـ الذاتي لموصوؿ إلى أفضؿ أداء
 (.3، 3119يف، الد

 دور المعمـ في تنمية عادات العقؿ
 مساعدة المتعمميف عمى فيـ ماىية عادات العقؿ، ويمكف لممعمـ القياـ بذلؾ مف خلاؿ: -0

 إدارة حمقة نقاش حوؿ كؿ عادة مف عادات العقؿ المختمفة. -
 مشاركة خبرات المتعمميف الشخصية التي ليا علبقة بعادات العقؿ. -
 عمميف بدقة، وتصنيفيا تحت العادات العقمية المناسبة ليا.ملبحظة سموكيات المت -
 تكميؼ المتعمميف بتصميـ بعض الصور التي تعبر عف مدى فيميـ لعادات العقؿ. -
 تحديد العادات العقمية التي يتسـ بيا مف يتخذوه قدوة ليـ. -

، مساعدة المتعمميف عمى تحديد وتطوير الاستراتيجيات المرتبطة بتنمية عادات العقؿ -5
 وذلؾ مف خلاؿ :

توجيو نظر المتعمميف )بشكؿ فردي( عمى تحديد عادات العقؿ التي يريدوف تنميتيا  -
 خلبؿ الفصؿ الدراسي.

استخداـ طريقة التفكير بصوت مرتفع، لتوضيح الاستراتيجيات الفعالة في تنمية  -
 عادات معينة مف عادات العقؿ.

              تخداـ عادات العقؿ، وذلؾخمؽ بيئة تعمـ صفية ومدرسية تشجع عمى تنمية واس -3
 مف خلاؿ:

 تصميـ نموذج لعادات العقؿ. -
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 مزج عادات العقؿ بأنشطة الحياة اليومية والأنشطة الدراسية خلبؿ الفصؿ الدراسي. -
 عرض الصور والممصقات التي تعبر عف أىمية عادات العقؿ المنتجة. -
               عدتيـ في إنياء الميمةتحديد المتعمميف لعادات العقؿ الأكثر فائدة في مسا -

 المكمفيف بيا.
توفير الدعـ الإيجابي لممتعمميف الذيف يظيروف تجاوباً فعالًا مع عادات العقؿ، وذلؾ  -4

 مف خلاؿ:
ملبحظة المتعمميف لزملبئيـ وىـ يستخدموف عادات العقؿ أثناء أدائيـ بعض المياـ  -

 المكمفيف بيا.
             اتي لقدراتيـ عمى استخداـ عادات معينة في تكميؼ المتعمميف بعمؿ تقييـ ذ -

 مواقؼ معينة.
إعداد تقرير خاص بكؿ متعمـ، يحدد مدى تقدـ المتعمـ مف حيث استخدامو لعادات  -

 العقؿ، ويوفر التغذية الراجعة لو.
 

 الاجراءات التجريبية لمدراسة 
 تالية:، وقد تـ ذلؾ وفقاً لمخطوات الإعداد أدوات الدراسة:أولًا 
 تحميؿ المحتوى -0

تـ تحميؿ محتوى موضوعات الدراسة بغرض الاستفادة منو في إعداد أدوات الدراسة، 
 وذلؾ وفقاً للئجراءات التالية :

حُمؿ المحتوى بيدؼ تحديد المفاىيـ، والمبادئ والتعميمات، والميارات، ووضعت في  –أ 
 قائمة لتحكيميا.

خلبؿ عرض القائمة المعدة عمى مجموعة مف معممي ب _ تـ التحقؽ مف صدؽ التحميؿ مف 
              المواد العممية لتخصص الصناعات الكيربية، وقد جاءت آراؤىـ لتؤكد 

 صدؽ التحميؿ. 
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ولمتأكد مف ثبات التحميؿ حُمؿ المحتوى نفسو مف قِبَؿْ باحث آخر في ضوء معنى كؿ  –ج 
، والمبدأ والتعميـ، والميارة. وت لإيجاد نسبة  Cooperـ تطبيؽ معادلة كوبر مف المفيوـ
(، وىي درجة مرتفعة تشير إلى ثبات 6:.1الاتفاؽ بيف التحميميف ووجد أنيا تساوي )

 التحميؿ.

 إعداد دليؿ المعمـ  -5
مقرر  مف( والإلكترونية الكيربية الدوائر أُعد دليؿ المعمـ لتدريس وحدة )عناصر 
التعمـ،  أبعاد لنموذج وفقاً  الصناعي الثانوي الأوؿ ؼالص لطلبب الكيربية اليندسة أساسيات

 بحيث اشتمؿ الدليؿ عمى ما يمي:

مقدمة عف نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ، تتضمف التعريؼ بالنموذج، وشرح مبسط  -أ 
 لأبعاد التعمـ الخمسة لمنموذج.

 تعريؼ بعادات العقؿ المستيدؼ تنمينيا، وطبيعتيا. -ب 
 قيا مع نياية تدريس الوحدة.الأىداؼ العامة المراد تحقي -ج 
وقد احتوى كؿ درس مف ، لنموذج أبعاد التعمـالدراسة مصاغة وفقاً  وحدةدروس  -د 

 :الدروس الواردة بالدليؿ عمى العناصر التالية
 .الأىداؼ التعميمية لكؿ درس، مصاغة في صورة إجرائية 
 .الأنشطة والوسائؿ التعميمية 
  نموذج أبعاد التعمـ.إجراءات السير في الدرس وفقاً لمراحؿ 
 . التقويـ 

وبعد الوصوؿ إلى الصورة المبدئية لدليؿ المعمـ تـ عرضو عمى مجموعة مف 
المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ التدريس وبعض موجيي ومعممي المواد العممية 
لتخصص الصناعات الكيربية؛ للئفادة مف توجيياتيـ حوؿ الدقة العممية لما جاء بالدليؿ 

ة صياغة الدروس لنموذج أبعاد التعمـ، وبعد الأخذ بتوجييات السادة المحكميف أصبح ومطابق
 .)*(دليؿ المعمـ في صورتو النيائية 

                                                 
(*)

 (  2ممحؽ )   
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 إعداد الاختبار التحصيمي: -3
 تـ إعداد الاختبار التحصيمي وفقاً لمخطوات التالية:

 اليدؼ مف الاختبار -
الأوؿ الثانوي الصناعي  ىدؼ الاختبار التحصيمي إلى قياس تحصيؿ طلبب الصؼ

اليندسة               لموضوعات )عناصر الدوائر الكيربية والإلكترونية( مف مقرر أساسيات 
 الكيربية. 

 مفردات الاختبار -
ف الاختبار التحصيمي المعد مف ) ( مفردة مف نوع الاختيار مف متعدد، وقد 45تكوَّ

 الدراسة ككؿ.روعي أف تشتمؿ مفردات الاختبار محتوى موضوعات 

 

 

 صدؽ الاختبار -
عُرض الاختبار في صورتو المبدئية عمي مجموعة محكميف متخصصيف في 
المناىج وطرؽ التدريس، وبعض موجيي ومعممي التعميـ الثانوي الصناعي؛ بيدؼ التأكد مف 
الدقة العممية لمفردات الاختبار، وصلبحيتيا لقياس مستوى تحصيؿ الطلبب مف جانب، ومف 

آخر كنمط مف أنماط صدؽ الاختبار )صدؽ المحكميف(، وتـ الأخذ بآراء السادة جانب 
 المحكميف وتعديؿ صياغة بعض مفردات الاختبار في ضوء توجيياتيـ.

 ثبات الاختبار: -
( طالباً مف غير مجموعة 45طبؽ الاختبار عمى مجموعة استطلبعية، بمغ عددىا )

، وجد Kuder& Richardsonودر ريتشاردسوف الدراسة، وبحساب معامؿ الثبات بطريقة  ك
 ( وىو معامؿ ثبات مرتفع.1.96أنو )

 زمف الاختبار:  -
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حُسب زمف الاختبار مف خلبؿ حساب متوسط الزمف الذي استغرقتو المجموعة  
( دقيقة . وبذلؾ يكوف الاختبار في صورتو 56الاستطلبعية في الإجابة عف الاختبار، وكاف )

 .)*( النيائية

 عداد اختبار عادات العقؿإ -4
 مخطوات التالية:ل اً وفقعادات العقؿ  اختبارتـ إعداد  

 تحديد ىدؼ الاختبار - 
لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي إلى قياس بعض العادات العقمية ىدؼ الاختبار  

 التفكير بمرونة، التساؤؿ وطرح في التيور، المثابرة، التحكـ :والمتمثمة فيالصناعي 
 . التفكير التبادلي ، المعارؼ السابقة في مواقؼ جديدة وتطبيؽ ،المشكلبت

 

 

 مفردات الاختبار صياغة -
بعد الاطلبع عمى مجموعة مف الدراسات السابقة التي اىتمت بقياس العادات العقمية  

(، 3122( ، )الجفري، 3119(، ) نوفؿ، 3116، )قطامي،  (3114)كوستا وكاليؾ، مثؿ، 
ـ الباحث بصياغة مفردات الاختبار في صورتيا الأولية، حيث تكوف مف ( قا3124)الطمحي، 

 مف قبؿ.العقمية التي تـ تحديدىا  عبارة مرتبطة بالعادات( 41)

 ؿعادات العق اختبارتقدير درجات تصحيح  -
متدرج مف ثلبث استجابات عمى طريقة ليكرت  لتقدير درجات الاختبار تـ إتباع نظاـ

وقد أعطيت العبارات ليعبر عف مدى ممارسة الطالب لعادات العقؿ،  (نادرًا – أحيانًا – دائمًا)
"دائمًا"  ( ثلبث درجات في حالة)التي تدؿ عمى ممارستو لإحدى عادات العقؿ المنتجةالموجبة 

العكس بالنسبة لمعبارات و عبارة، لكؿ  "نادراً"،، درجة في حالة "أحيانًا" ، درجتاف في حالة 
 .السالبة

                                                 
(*)

 ( . 3ممحؽ )   
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 ختبارلاصدؽ ا -
 تـ التأكد مف صدؽ الاختبار بطريقتيف كما يمي: 

 عمى مجموعة مف خبراء المناىج وطرؽ التدريس ختباررض الاعُ : حيث صدؽ المحكميف -أ
، وتـ الأخذ ببعض مدى تمثيؿ العادات العقمية التي تـ تحديدىاالتأكد مف النفس بيدؼ  وعمػـ

 الملبحظات التي أبداىا السادة المحكموف. 

عمى مجموعة مف  : بعد الأخذ بآراء المحكميف طبؽ الاختبار صدؽ الاتساؽ الداخمي -ب 
طالباً مف غير مجموعة الدراسة ( 45)طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي عددىا 

الأصمية، وحسب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عادة مف عادات العقؿ المتضمنة 
( وىي 1.94:  1.63ت معاملبت الارتباط بيف )بالاختبار والدرجة الكمية لو، وقد تراوح

، وبالتالي تكوف 44(  ودرجة حرية 1.16معاملبت ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى )
 فقرات الاختبار صادقة وتقيس ما وضعت لقياسو .

 

 
 لاختبارحساب ثبات ا - 

ما م ،(1، 92يساوي )ووجد أنو  ،كرونباخ الفاحُسب معامؿ ثبات الاختبار بطريقة 
 لو درجة ثبات مرتفعة. ختبارالا أفيدؿ عمى 

 : ختبارحساب زمف الا -
أف الزمف المناسب لانتياء جميع  لبختبارتبيف مف خلبؿ التجريب الاستطلبعي ل

 دقيقة. (51مف الإجابة عف مفرداتو ىو)  الطلبب

 للاختبارلصورة النيائية ا -
 مكوناً  *في صورتو النيائية رختباأصبح الابعد التأكد مف صدؽ الاختبار وثباتو،  

( 1:)   عادات العقؿ ختباروبذلؾ تكوف الدرجة النيائية لا، وجاىز لمتطبيؽ، ( عبارة41مف )

                                                 
 (4ممحؽ ) *
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عادات           اختبار( يوضح مواصفات 2( درجة، وجدوؿ )41درجة، والدرجة الصغرى )
 .العقؿ 

 (0جدوؿ )
 مواصفات اختبار عادات العقؿ

 المجموع العبارات الايجابية العبارات السمبية اتالعبار  العادة العقمية ـ
 6 6، 3، 2 5، 4 6-2 المثابرة 2
 6 21، :، 8 9، 7 21-7 التحكـ في التيور 3
 6 26، 24 25، 23، 22 26-22 التفكير بمرونة 4
 6 31، :2، 29، 27 28 31-27 التساؤؿ وطرح المشكلبت 5
تطبيؽ المعارؼ السابقة في  6

 مواقؼ جديدة
32-36 32 ،35 33 ،34 ،36 6 

 6 41، 38، 37 :3، 39 41-36 التفكير التبادلي 7

 ثانيا: التصميـ التجريبي لمدراسة
التصميـ التجريبي القائـ عمى نظاـ المجموعتيف إحداىما  الدراسة الحالية تاستخدم 

وحدة درست طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي مف  ( طالباً 49تجريبية وتكونت مف )
نفس ، درست طالباً ( 49والأخرى ضابطة وتكونت مف )لدراسة وفقاً لنموذج أبعاد التعمـ، ا

 .بالطريقة التقميدية المعتادةموضوعات وحدة الدراسة 

 الدراسة اً: تجربة لثاث
 : الدراسة وفقاً لما يميتـ تنفيذ إجراءات تجربة  

واختبار عادات  بار التحصيمي،: وىي الاختالتطبيؽ القبمي لأدوات القياس في الدراسة –أ 
وذلؾ بيدؼ التأكد مف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  ؛، لمجموعتي الدراسةالعقؿ

المجموعة الضابطة، ودرجات طلبب المجموعة التجريبية طلبب إحصائية بيف درجات 
بيف متوسطات درجات  اً إحصائي دالةالتطبيؽ القبمي عدـ وجود فروؽ  ت نتائجثبتأوقد 

 .وعادات العقؿ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في كؿ مف التحصيؿ  كؿ مف طلبب

حيث قاـ أحد المعمميف : " وحدة " عناصر الدوائر الكيربية والإلكترونيةتدريس  –ب 
وذلؾ باستخداـ دليؿ المعمـ المعد  بالتدريس لممجموعة التجريبية وفقاً لنموذج أبعاد التعمـ

، بينما درست المجموعة الضابطة نفس الموضوعات ليذا الغرض، بعد تدريبو عمى ذلؾ
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مف خلبؿ الطريقة التقميدية المتبعة في التدريس، وقد استغرؽ تدريس الوحدة ستة أسابيع 
 .بواقع أربع حصص أسبوعياً 

 طُبؽ: بعد الانتياء مف عممية التدريس التطبيؽ البعدي لأدوات القياس في الدراسة –ج 
فاعمية لمجموعتي الدراسة، وذلؾ لمعرفة  عادات العقؿواختبار ختبار التحصيمي الا

التابعة  تالمتغيرا في( التدريس باستخداـ نموذج أبعاد التعمـالمستقؿ ) المتغير
 (عادات العقؿ –)التحصيؿ 

 :الدراسة وتفسيرىانتائج رابعاً : 
لمارزانو  ما فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـللئجابة عف السؤاؿ الأوؿ والذي نصو "  -2

اتباع ما تـ ، " في تنمية التحصيؿ الدراسي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الصناعي؟
 يمي: 

الضابطة و  التجريبية، لمجموعتي الدراسة لبختبار التحصيميي لعدرصد نتائج التطبيؽ الب -أ
يجاد يحساب قيـ )ت( لمفرؽ بيف متوسطو   الإحصائيةالدلالة  درجات المجموعتيف وا 
 :( 3تضح ذلؾ مف جدوؿ )ويا، لي

 (5جدوؿ )
 بيانات التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي عمى طلاب المجموعتيف 

عدد  البياف
المتوسط  الدرجة الطالبات

 الحسابي
الانحراؼ 
 مستوى الدلالة قيمة )ت( يالمعيار 

المجموعة 
 38 التجريبية

34 
5556 3550 

دالة عند  04536
المجموعة  (1510مستوى)

 5598 05556 38 الضابطة

 طلببف متوسطي درجات يب إحصائيًا داؿ( وجود فرؽ 3يتضح مف جدوؿ )
قيمة  إفحيث  ،يميصلبختبار التحالتطبيؽ البعدي لالضابطة( في  - المجموعتيف )التجريبية

وىذا الفرؽ لصالح  ،(1.12) مستوى قيمة دالة إحصائيا عند ي( وى25.47)ت( تساوي )
وىذا يدؿ عمى تفوؽ طلبب وفقاً لنموذج أبعاد التعمـ. يبية التي درست المجموعة التجر طلبب 
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المجموعة التجريبية في تحصيؿ موضوعات وحدة "عناصر الدوائر الكيربية والإلكترونية" 
الذيف درسوا ىذه الموضوعات باستخداـ نموذج أبعاد التعمـ عمى طلبب المجموعة الضابطة 

 ؿ الطريقة التقميدية .الذيف درسوا نفس الموضوعات مف خلب

 حساب نسبة الكسب المعدؿ لطلاب المجموعتيف: -ب
تـ حساب نسبة الكسب المعدؿ باستخداـ معادلة بلبؾ لطلبب المجموعتيف لمتعرؼ  

( 4عمى فاعمية نموذج أبعاد التعمـ في تحصيؿ الطلبب لموضوعات وحدة الدراسة، وجدوؿ )
 يوضح البيانات المتعمقة بذلؾ .

 

 

 

 

 (3)جدوؿ 

 البيانات المتعمقة بحساب نسبة الكسب المعدؿ لطلاب المجموعتيف في الاختبار التحصيمي

الدرجة  البياف
 الكمية

المتوسط 
 القبمي

المتوسط 
 البعدي

نسبة الكسب 
 المعدؿ

مستوى 
 الدلالة

 المجموعة التجريبية
34 

 مقبوؿ 0555 5556 7545

 غير مقبوؿ 1553 05556 7534 المجموعة الضابطة

( السابؽ أف نسبة الكسب المعدؿ لممجموعة التجريبية بمغت 4يتضح مف جدوؿ ) 
(، 2.3( وىي نسبة مقبولة تربوياً حيث إنيا أكبر مف الحد الذي حدده بلبؾ لمفاعمية )2.33)

( ، وىي نسبة ضعيفة 1.64بينما نسبة الكسب المعدؿ لطلبب المجموعة الضابطة ىي )
لي يمكف التسميـ بفاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تدريس وغير مقبولة تربوياً، وبالتا

 موضوعات أساسيات اليندسة الكيربية مقارنةً بالطريقة التقميدية.
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 والبشػير صالح وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات السابقة مثؿ دراسة
، ( 3121)الحجايػا  ، دراسػة(3118)  الرحيمػي ودراسة ،(3117)  حسانيف ، ودراسة(3116)

 باسػتخداـ التػدريس نتائجيا أف كشفت التي الدراسات مف (، وغيرىا3124ودراسة الطمحي )
بالطريقػة  بالتػدريس الطلبب مقارنػةً  أكثر فاعمية في تحصػيؿ نمػوذج أبعاد التعمـ لمارزانو

  المعتادة.

 ويرجع الباحث النتائج السابقة إلى ما يمي:

لتعمـ عمى أىمية توفير البيئة الصفية الإيجابية الداعمة لمتعمـ، مما يؤكد نموذج أبعاد ا -
 شجع الطلبب وساعدىـ عمى التحصيؿ بشكؿ جيد.

 مفاىيـ ومخططات معرفية خرائط شكؿ في درس بداية كؿ في والأفكار المفاىيـ تقديـ -
 يؿالتحصػ تنميػة في ساعد السابقة والخبرات الحالي خبرات الدرس بيف العلبقة توضح

 الفيـ عممية تسييؿ في أساسيا دوراً  المفاىيـ خرائط تمعب لػدى الطلبب، حيث
 والاستيعاب.

يعتمد نموذج أبعاد التعمـ عمى تصميـ مواقؼ تعميمية تساعد الطلبب عمى التفكير في  -
 ، مما يحقؽ قدراً أكبر مف الفيـ والاستفادة مف ىذه المعرفة.االمعرفة التي يتعمموني

اـ نموذج أبعاد التعمـ يتيح لممتعمـ بناء معرفتو بنفسو في ضوء خبراتو التعمـ باستخد -
يجاد  وتحديػد أوجو وتصنيفيا والمعمومات المعارؼ بيف المشتركة العلبقات السابقة وا 

 البنية المعرفية في الموجودة والأفكار بالمعمومات ومقارنتيا بينيا فيما الشبو الاختلبؼ
 مـ ذي معنى.الطلبب، مما يؤدي إلى تع لدى

بداء الرأي  - يتيح التدريس وفقًا لنموذج أبعاد التعمـ الفرصة لمطلبب لممناقشة وا 
 والملبحظات وتقديـ التفسيرات، وربط المعمومات وتحميميا .

ذوي  الطػلبب عمؿ الطلبب معاً في مجموعات تعاونية غير متجانسة ساعد في ػتعمـ -
 المرتفع. لتحصيؿا ذوي أقرانيـ مف والمتوسط المنخفض التحصيؿ

 تنمية في التعمـ أبعاد نموذج استخداـ فاعمية ماللئجابة عف السؤاؿ الثاني والذي نصو "  -5
 اتباع الآتي: " تـ الصناعي؟ الثانوي الأوؿ الصؼ طلبب لدى العقؿ عادات بعض
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لمفرؽ بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في  "ت"ساب قيمة ح -أ
يجاد الدلالة الإحصائية ليا ،يؽ البعدي لاختبار عادات العقؿالتطب ( 5وجدوؿ )، وا 

 يوضح البيانات المتعمقة بذلؾ.
 (4) جدوؿ

 بيانات التطبيؽ البعدي لاختبار عادات العقؿ

 البياف
عدد 
 الطلبب

 الدرجة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 يالمعيار 

 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 49 المجموعة التجريبية
:1 

86.97 7.33 
38.54 

دالة عند مستوى 
 5.49 52.67 49 المجموعة الضابطة 1.12

  

 

 ( لصالح1.12عند مستوى ) اإحصائيً داؿ السابؽ وجود فرؽ  (5) يتضح مف جدوؿ
حيث بمغت قيمة "ت" ، لاختبار أبعاد التعمـالمجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي  طلبب

نموذج باستخداـ  أساسيات اليندسة الكيربيةعمى أف تدريس ، مما يدؿ (38.34المحسوبة )
لمتبعة التقميدية اأفضؿ مف الطريقة  تنمية بعض عادات العقؿ بصورةإلي أبعاد التعمـ قد أدى 

 .في التدريس لممجموعة الضابطة

 حساب نسبة الكسب المعدؿ لطلاب المجموعتيف: -ب
لبؾ لطلبب المجموعتيف لمتعرؼ تـ حساب نسبة الكسب المعدؿ باستخداـ معادلة ب 

عمى فاعمية نموذج أبعاد التعمـ في تنمية بعض عادات العقؿ مقارنةً بالطريقة التقميدية، 
 ( يوضح ذلؾ:6وجدوؿ )

 (5جدوؿ )

 البيانات المتعمقة بحساب نسبة الكسب المعدؿ لطلاب المجموعتيف في اختبار عادات العقؿ



 حسف محمد حويؿد /     ـ لمارزانو لتدريس أساسياتفاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعم 
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الدرجة  البياف
 الكمية

المتوسط 
 القبمي

المتوسط 
 البعدي

نسبة الكسب 
 المعدؿ

 مستوى الدلالة

 المجموعة التجريبية
91 

 مقبوؿ 0504 75586 38553

 غير مقبوؿ 1518 40556 39518 المجموعة الضابطة

( السابؽ أف نسبة الكسب المعدؿ لممجموعة التجريبية ىي 6يتضح مف جدوؿ ) 
إذا وقعت نسبة الكسب المعدؿ بيف  ( وىي نسبة مقبولة تربويا، حيث ذكر بلبؾ أنو2.25)
وقعت نسبة  ، أما إذاالطريقة أو البرنامج قد حقؽ فعالية مقبولةأف  ( فيذا يشير إلى2.3: 2)

، بينما نسبة الكسب الكسب المعدؿ بيف الصفر والواحد الصحيح فإنو يمكف الحكـ بعدـ الفعالية
ير مقبولة تربوياً، وبالتالي (، وىي نسبة ضعيفة وغ1.18المعدؿ لممجموعة الضابطة ىي )

يمكف التسميـ بفاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية عادات العقؿ لدى طلبب الصؼ 
 الأوؿ الثانوي الصناعي مقارنة بالطريقة التقميدية.

مع نتائج بعض الدراسات السابقة التي توصمت إلى فاعمية  النتيجة ىذه وتتفؽ
 ،(:311)الله  فػتح في تنمية بعض عادات العقؿ مثؿ دراسػة استخداـ نموذج أبعاد التعمـ

( والتي أكدت جميعيا فاعمية نموذج أبعاد 3124ودراسة الطمحي ) (،3122الجفري ) ودراسة
التعمـ في تنمية بعض عادات العقؿ لدى الطلبب بصورة أفضؿ مف الطريقة التقميدية في 

 .التدريس

 ويرجع الباحث النتائج السابقة إلى:
 ،بالعمؿ بأنفسيـ وقياميـ إيجابية الطلبب خلبؿ تعمميـ باستخداـ نموذج أبعاد التعمـ -

في مناخ تعميمي توليد الأفكار الجديدة  في لمتعمميفاشتراؾ او والبحث عف المعرفة، 
العػادات العقمية لدييـ، حيث  ىػذه تنميػة عمى ساعد ،فيو النقد وينتفي يةالحر ب يتسـ
 بيئة إلى معظميػا، وتحتاج في مكتسبة عادات الدراسات مف دالعدي أكدت وكما إنيا

 وتعمميا. بتنميتيا تسمح مناسبة

 التسػاؤؿ والاستفسار نشاط الطلبب وقياميـ بالعديد مف المياـ التعميمية شجعيـ عمى -
والتقصي والبحث عف حموؿ جديدة لممشكلبت، وممارسة بعض العادات العقمية 
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وعدـ التيور واستخداـ المعمومات السابقة مما أدى إلى  كالمثابرة وتحمؿ المسئولية،
 دييـ.العادات العقمية لىذه سيف مستوى تح

وتقبؿ وجيات  طلببالتفاىـ بيف الساعد عمى مجموعات متعاونة عمؿ الطلبب في  -
 الطلبب وتنمية التفكير التبادلي لدييـ. خرى وتكويف علبقات صحية بيفالنظر الأ

 بيف إحصائياً  دالة ارتباطية علبقة توجد ىؿ الثالث والذي نصو "للئجابة عف السؤاؿ  -3
 : حُسب "الصناعي؟ الثانوي الأوؿ الصؼ طلبب لدى العقؿ وعادات الدراسي التحصيؿ

درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي للبختبار معامؿ الارتباط بيف 
وذلؾ باستخداـ معادلة دات العقؿ، التحصيمي ودرجاتيـ في التطبيؽ البعدي لاختبار عا

( وىي قيمة دالة 1.82وقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط )"بيرسوف" العامة للبرتباط 
(، ويدؿ ذلؾ عمى أف تنمية بعض العادات العقمية لدى 1.12إحصائياً عند مستوى )

 طلبب المجموعة التجريبية قد صاحبو ارتفاع في التحصيؿ الدراسي. 

ج ىذه الدراسة مع نتائج عدد مف الدراسات التي توصمت إلى وجود وبذلؾ تتفؽ نتائ
 (.3124الطمحي )علبقة ارتباطية موجبة بيف التحصيؿ وعادات العقؿ مثؿ دراسة 

 التوصيات
 في ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج، يمكف التوصية بما يمي: 

ـ نموذج أبعاد التعمـ تدريب معممي التعميـ الثانوي الصناعي أثناء الخدمة عمى استخدا -2
وأبحاث توعيتيـ بالاستراتيجيات الحديثة، القائمة عمى النظرية البنائيػة و  في التدريس

 الدماغ، وأىمية استخداميا في التدريس . 

تضميف كتب المرحمة الثانوية الصناعية أنشطة متنوعة، وتدريبات تعاونية، وخرائط  -3
المعرفية العميا، والتي ينبغي استخداميا  مفاىيـ، وأسئمة تثير التفكير في المستويات

 أثناء تنفيذ الأنشطة.

الاستفادة مف دليؿ المعمـ المعد في الدراسة ليسترشد بو المعمموف بالتعميـ الثانوي  -4
 الصناعي في صياغة دروس مشابية وفقاً لنموذج أبعاد التعمـ.

تخداـ الاستراتيجيات ، مف خلبؿ اسالتركيز عمى المتعمـ وجعمو محور العممية التعميمية -5
 الحديثة في تدريس المواد العممية بالمرحمة الثانوية الصناعية.
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تنظيـ خبرات المحتوى بطريقة تساعد المتعمـ تطوير مناىج التعميـ الثانوي الصناعي و  -6
 ، وتنمية عادات العقؿ المنتجة لديو.عمى بناء المعرفة بنفسو

 البحوث المقترحة
 :ة يمكف اقتراح القياـ بالدراسات التالية استكمالًا لمدراسة الحالي 

 المتعػددة الذكاءات وتنمية التحصيؿ في التعمـ أبعاد نموذج فاعمية استخداـ دراسة -2
 طلبب المرحمة الثانوية الصناعية. لػدى

المقارنة بيف فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في التدريس وبعض النماذج الأخرى   -3
 بنائية مثؿ دورة التعمـ في تنمية التحصيؿ والدافعية لمتعمـ.القائمة عمى النظرية ال

أثر استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية عمميات العمـ والتفكير التأممي لدى طلبب  -4
 التعميـ الثانوي الصناعي.

لبستراتيجيات التدريسية القائمة معممي التعميـ الثانوي الصناعي لواقع استخداـ  تقويـ -5
 .المواد العمميةلبنائية في تدريس مقررات عمى النظرية ا

 المراجع
(. برنامج قائـ عمى نموذج أبعاد التعمـ لتنمية ميارات القراءة الابتكارية 3121إبراىيـ، سيد )

لدى طلبب المرحمة الثانوية. رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة عيف 
 شمس.

ت التعمـ التعاونية في تنمية القدرة (. مدى فعالية مجموعا3115أبو المعاطي، يوسؼ جلبؿ )
عمى الاستدلاؿ الرمزي والمفظي وبعض العادات العقمية لدى طلبب 

 -424( 67، )مجمة كمية التربية بالمنصورةالمرحمة المتوسطة. 
452. 

(. أثر استخداـ غرائب صور ورسوـ الأفكار 3122الجفري، سماح بنت حسيف صالح )
في تنمية التحصيؿ وبعض عادات العقؿ الإبداعية لتدريس مقرر العموـ 

لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة مكة المكرمة. رسالة 
 دكتوراه. كمية التربية، جامعة أـ القرى.
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 النحوية المفاىيـ تنمية في لمػتعمـ مارزانو نموذج استخداـ أثر5 (3121)الحجايا، قاسـ 
رسالة دكتوراه،  اسػية،سالأ المرحمػة طمبة لدى الشفوي التعبير وميارات

 .جامعة عماف العربية، الأردف

التقويـ في تنمية  -الاستجابة -(. فاعمية استراتيجية البداية3119حساـ الديف، ليمى )
التحصيؿ وعادات العقؿ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الإعدادي في مادة 

 ، المؤتمر العممي الثاني عشر: التربية العممية والواقع العموـ
 .51 -2الجمعية المصرية لمتربية العممية،  ،المجتمعي

 عمى الفيزياء تدريس في التعمـ أبعاد موذجن وفؽ معد برنامج فاعمية (.3117) حسانيف، محمد
 لدى الفيزياء تعمػـ نحو والاتجاه المركب والتفكير المفاىيـ اكتساب
كمية التربية، جامعة ، الثانوي، رسالة دكتوراه  الأوؿ الصؼ طلبب

 .نياالم

مجمة شبكة العموـ (. تكامؿ عادات العقؿ والمحافظة عمييا. 3116الحيمواني، ياسر عبد الله )
 .226-225( 7، )النفسية

(. أثر استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس العموـ في 3118الرحيمي، مريـ )
التحصيؿ وتنمية الذكاءات المتعددة لدى طالبات الصؼ الثاني 

 لمدينة المنورة، رسالة دكتوراه. كمية التربية، جامعة أـ القرى.المتوسط با

 ، عماف: دار الشروؽ.3. طنظريات التعمـ(. 3117الزغموؿ، عماد عبد الرحيـ)

عمى  A-A-Iاستقصي  –اسأؿ  –(. أثر استخداـ استراتيجية حمؿ 3117سعيد، أيمف حبيب )
خلبؿ مادة تنمية عادات العقؿ لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي مف 

، المؤتمر العممي العاشر الجمعية المصرية لمتربية العمميةالكيمياء، 
4:2- 575 . 

(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية بعض عادات العقؿ المنتجة لدى 3122السواح، منار )
 مجمة العموـ التربويةمجموعة مف الطالبات المعممات برياض الأطفاؿ. 

2:(4 )66-:8. 
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(. فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية ميارات التفكير الناقد 3118السيد، دعاء )
واتخاذ القرار مف خلبؿ تدريس الفمسفة لطلبب المرحمة الثانوية العامة، 

 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة عيف شمس.

ت (. استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تنمية الميارا3116صالح، ماجدة والبشير، ىدى )
والمفاىيـ المرتبطة ببعض الخبرات التعميمية المتطمبة لطفؿ الروضة. 

 .346 -293( 218) دراسات في المناىج وطرؽ التدريس

(. فعالية استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية :311صالح، مدحت محمد حسف )
لدى التفكير الاستدلالي والتحصيؿ في مادة العموـ والاتجاه نحو المادة 

مجمة التربية تلبميذ الصؼ الأوؿ المتوسط بالمممكة العربية السعودية. 
 .239 -84( 2)23 العممية

(. فعالية استخداـ نموذج )مارزانو( لأبعاد التعمـ في زيادة 3124الطمحي، محمد دخيؿ )
التحصيؿ الدراسي وتنمية بعض عادات العقؿ في مادة التربية 

يذ الصؼ الخامس الابتدائي في مدينة الاجتماعية والوطنية لدى تلبم
 الطائؼ. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة أـ القرى.

 . عماف: دار الفكر.الدماغ والتعميـ والتفكير(. 3118عبيدات، ذوقاف؛ أبو السميد، سييمة )

. نموذج مارزانو لتعميـ التفكير لمطمبة الجامعييف(. 3118عرنكي، رغدة وقطامي، يوسؼ )
 مركز ديبونو لتعميـ التفكير. عماف:

لتنمية  (. برنامج مقترح قائـ عمى نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو3122العرياف، محمد محمود )
ميارات التفكير العممي لدى طلبب الصؼ التاسع الأساسي بغزة. رسالة 

 ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة.

تدريس الفيزياء باستخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ  فعالية(. 3125عسيري، فاطمة أحمد )
في تنمية الفيـ والاتجاه نحو المادة لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي. 

 رسالة ماجستير. كمية التربية، جامعة الممؾ خالد.
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(. أثر برنامج إثرائي قائـ عمى عادات العقؿ في التفكير 3124علبمي، عمي بف حمد )
ة الرياضية لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط بمكة الإبداعي والقو 

 المكرمة. رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة أـ القرى.

(. فعالية نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في تنمية الاستيعاب المفاىيمي :311فتح الله، مندور )
وبعض العادات العقمية لدى تلبميذ الصؼ السادس مف التعميـ الابتدائي 

. مجمة التربية العمميةظة عنيزة بالمممكة العربية السعودية. بمحاف
الجمعية المصرية لمتربية العممية، كمية التربية، جامعة عيف شمس 

23(3 )94- 236. 

(. درجة إدراؾ القائميف عمى عمميات التعمـ في الأردف لأدوارىـ الجديدة 3122القداح، محمد )
المجمة الأردنية في تيـ ليا. في القرف الحادي والعشريف ودرجة ممارس

 .6: -88( 2)8 العموـ التربوية

 . عماف: دار ديبونو لمنشر والتوزيع.ثلاثوف عادة عقؿ(. 3116قطامي، يوسؼ )

 .والتطبيؽ النظريػػة :عادات العقؿ لطفؿ الروضة(. :311) امي، يوسؼ؛ ثابت، فدوىطق
 .ديبونو لمنشر والتوزيع دارعماف: 

. عادات العقؿ والتفكير بيف النظرية والتطبيؽ(. 3116)أميمة قطامي، يوسؼ؛ عمور، 
 .دار الفكرعماف: 

شعاؿ عادات العقؿ(.3114كوستا، آرثر وكاليؾ، بينا ) . ترجمة: مدارس الظيراف تفعيؿ وا 
الأىمية بالمممكة العربية السعودية، الدماـ: دار الكتاب التربوي لمنشر 

 والتوزيع.

 نادية شريؼ. القاىرة: دار قباء.عبد الحميد وصفاء الأعسر و 

، ترجمة جابر عبد الحميد وصفاء أبعاد التعمـ: دليؿ المعمـ(. 9::2مارزانو، ر. وآخروف ) 
 الأعسر ونادية شريؼ، القاىرة: دار قباء 

 . ترجمة: جابرأبعاد التعمـ بناء مختمؼ لمفصؿ المدرسي(. 3116مارزانو، ر. وآخروف )

. بيقات عممية في تنمية التفكير باستخداـ عادات العقؿتط(. 3119نوفؿ، محمد بكر )
 عماف: دار الميسرة.
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