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 ممخص الدراسة
عر ف عمى فاعمية استخدام استراتيجية ىدفت ىذه الدراسة بشكل رئيسي إلى : الت

سكامبر في تدريس العموم عمى تنمية الدافعية لمتعمم لدى الطلاب الموىوبين في الصف 
 الخامس الابتدائي بمدينة عرعر .

 وقد ارتكزت ىذه الدراسة عمى الفرض التالي :وقد ارتكزت ىذه الدراسة عمى الفرض التالي :

ن طددلاب ن طددلاب لا توجددد فددرول دالددة إًصددائياً لممتوسددط البعدددي فددي مليدداس الدافعيددة لمددتعم م بدديلا توجددد فددرول دالددة إًصددائياً لممتوسددط البعدددي فددي مليدداس الدافعيددة لمددتعم م بددي
 المجموعة التجريبي ة ، وطلاب المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر الملياس اللبمي .المجموعة التجريبي ة ، وطلاب المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر الملياس اللبمي .

وبُغيددة تًليددل أىددداف الدراسددة واختبددار فرضددياتيا ، إددام الباًددث بفعددداد مليدداس لمدافعيددة وبُغيددة تًليددل أىددداف الدراسددة واختبددار فرضددياتيا ، إددام الباًددث بفعددداد مليدداس لمدافعيددة               
لمددتعم م ، وبعددد أن ت ك ددد الباًددث مددن صدددل وثبددات أداة الدراسددة ، طب ددل المددني  شددبو التجريبددي لمددتعم م ، وبعددد أن ت ك ددد الباًددث مددن صدددل وثبددات أداة الدراسددة ، طب ددل المددني  شددبو التجريبددي 

م عمددى التصددميم ق اللبمددي / البعدددي ت لمجمددوعتين عمددى عي نددة عشددوائي ة بسدديطة مددن تلاميددذ م عمددى التصددميم ق اللبمددي / البعدددي ت لمجمددوعتين عمددى عي نددة عشددوائي ة بسدديطة مددن تلاميددذ اللددائاللددائ
الصف الخامس بمديندة عرعدر فدي المممكدة العربيدة السدعودية ، ًيدث تدم  تلسديم تمدإ العي ندة إلدى الصف الخامس بمديندة عرعدر فدي المممكدة العربيدة السدعودية ، ًيدث تدم  تلسديم تمدإ العي ندة إلدى 
مجموعتين ق ضابطة وتجريبي دة ت متكدافئتين مدن ًيدث العددد والعمدر الزمندي ، ثدم  طب دل الباًدث مجموعتين ق ضابطة وتجريبي دة ت متكدافئتين مدن ًيدث العددد والعمدر الزمندي ، ثدم  طب دل الباًدث 

افعيددة لمددتعم م عمددى تلاميددذ المجمددوعتين إبميدداً ، وت ك ددد مددن تكافؤىمددا فددي نتددائ  التطبيددل افعيددة لمددتعم م عمددى تلاميددذ المجمددوعتين إبميدداً ، وت ك ددد مددن تكافؤىمددا فددي نتددائ  التطبيددل مليدداس الدمليدداس الد
اللبمدددي ، بعدددد ذلدددإ تدددم تددددريس المجموعدددة التجريبيدددة باسدددتخدام اسدددتراتيجية سدددكامبر ، بينمدددا تدددم  اللبمدددي ، بعدددد ذلدددإ تدددم تددددريس المجموعدددة التجريبيدددة باسدددتخدام اسدددتراتيجية سدددكامبر ، بينمدددا تدددم  
تدددريس المجموعددة الضددابطة بالطريلددة المعتددادة ، وبعددد انتيدداي الخط ددة الزمني ددة المًددد دة لتدددريس تدددريس المجموعددة الضددابطة بالطريلددة المعتددادة ، وبعددد انتيدداي الخط ددة الزمني ددة المًددد دة لتدددريس 

دد ددالوً دة المختددارة، أعدداد الباًددث تطبيددل مليدداس الدافعيددة لمددتعم م عمددى تلاميددذ مجمددوعتي الدراسددة دة المختددارة، أعدداد الباًددث تطبيددل مليدداس الدافعيددة لمددتعم م عمددى تلاميددذ مجمددوعتي الدراسددة الوً
ت تمميددذاً ، ت تمميددذاً ، 6666،بعددد ذلددإ جمددح الباًددث بيانددات تلاميددذ مجمددوعتي الدراسددة البددال  عددددىم الكمددي ق،بعددد ذلددإ جمددح الباًددث بيانددات تلاميددذ مجمددوعتي الدراسددة البددال  عددددىم الكمددي ق

ت تمميددذاً فددي كددل مجموعددة ،وأخضددعيا لممعالجددة اتًصددائي ة مُسددتخدماً : معامددل أل ددا ت تمميددذاً فددي كددل مجموعددة ،وأخضددعيا لممعالجددة اتًصددائي ة مُسددتخدماً : معامددل أل ددا 0606بواإددح قبواإددح ق
ت ، واختبدار ق ت ت ، ومربدح إيتدا ،  والمتوسدطات الًسدابية ، ت ، واختبدار ق ت ت ، ومربدح إيتدا ،  والمتوسدطات الًسدابية ، alpha  cronbach ق ق   كرونبداخكرونبداخ

 والانًرافات المعيارية .    والانًرافات المعيارية .    

مت الدراسة إلدى وجدود فدرول دالدة إًصدائياً مدن ًيدث المتوسدط البعددي فدي درجدات              مت الدراسة إلدى وجدود فدرول دالدة إًصدائياً مدن ًيدث المتوسدط البعددي فدي درجدات توص  توص 
لضددابطة لصددال  لضددابطة لصددال  مليدداس الدافعيددة لمددتعمم بددين تلاميددذ المجموعددة التجريبي ددة ، وتلاميددذ المجموعددة امليدداس الدافعيددة لمددتعمم بددين تلاميددذ المجموعددة التجريبي ددة ، وتلاميددذ المجموعددة ا

 المجموعة التجريبي ة .المجموعة التجريبي ة .
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 مقدمة الدراسة :
وىب الله د سبًانو وتعالى د  اتنسان العلل وجعمو مركز الت كير والت مل والتدبر، 
والتًميل واتخاذ اللرارات وبو ميز عن سائر الكائنات الًية ، إال تعالى : "  والله أخرجكم من 

السمح والأبصار والأفئدة لعمكم تشكرون " قالنمل :  بطون أمياتكم لا تعممون شيئا  وجعل لكم
 ت . 78

من الأمور البدييية التي لا تًتاج إلى ت كيد أو إثبات، ىو أن الثروة البشرية أعم 
ن عا ، وأكثر فائدة من جميح الثروات المادية الأخرى، إذا ما أًسن إعدادىا واستثمارىا في 

دليل عمى ذلإ ما وصمت إليو اليابان وكوريا الجنوبية تطوير اتنتاج وزيادتو وتنويعو، وأكبر 
عمى سبيل المثال لا الًصر، من تلدم تكنولوجي وعممي، لم ي تمن امتلاكيما لثروات مادية 
أو مالية، فيما إياسا  بدول أخرى من الدول غير الغنية في ثرواتيا الطبيعية، لكنيما وصمتا 

د البشرية واستثمارىا بشكل صًي ، وبخاصة إلى ما ىو عميو ب ضل ًسن إعدادىا لمموار 
الموىوبون منيا الذين يمتمكون طاإات مبدعة إادرة عمى اتضافة والابتكار والاختراع 

 ت .76م،ص6986والتوصل إلى ًمول وأفكار جديدة قالطواب،

ت  أن مستلبل الدول وتلدميا في امتلاإ 5م،ص6989وفي ىذا السيال يرى معوض ق
نولوجيا المتطورة، يعتمد إلى ًد كبير عمى مدى اىتمام ىذه الدول بالموىوبين ناًية العمم والتك

 ورعايتيم، وتوفير المناخ المناسب تطلال إدراتيم اتبداعية .

اجاتيا كما ىو الًال  إن الطلاب الموىوبين فئة خاصة تستًل رعاية تتناسب وً
ن ًرمان ىذه ال ئة من ًلوإيا ىو  ظمم ليس لمموىوبين فًسب لم ئات الخاصة الأخرى، وا 

نما لًاضر الأمة ومستلبميا.  وا 

عانتيم عمى تلديم اتسيامات الجادة  كما أن صناعة الموىبة ورعاية الموىوبين وا 
والميمة في ًاضر المجتمح ومستلبمو ليس بش ن ثانوي أو اختياري بالنسبة لمشعوب التي تعد 

التلدم لا تكون بالتمني أو المصادفة أو أمر تلدميا وت وإيا أول أولوياتيا، ذلإ أن صناعة 
بمجرد مرور الزمن، بل تلوم عمى صناعة متميزة لرعاية الموىبة واتبداع موجية عمى بصيرة، 

 .وذات رؤية واضًة تلامس ًاجات المجتمح ومتطمباتو
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ومن الاستراتيجيات الًديثة التي ظيرت في الآونة الأخيرة ، التي تنادي بتنمية 
ر استراتيجية سكامبر والتي تيدف إلى تنمية ميارات الت كير لدى المتعممين ، ميارات الت كي

 ت .Eberle,2008,p5إضافة إلى تنمية الخيال الابتكاري ، والدافعية لمتعمم . ق

للد كان الاعتلاد السائد إديما  أن الدافعية لمتعمم لدى الطمبة الموىوبين والمت وإين 
العامة لدى الطالب ، إلا أن العديد من الباًثين اللدماي  فطرية، وترتبط باللدرة العلمية

والمًدثين إد أثبتوا من خلال نتائ  الدراسات الوافرة التي أجروىا بيذا الصدد أن الدافعية 
لمتعمم، ىي أساسا  نتيجة لبيئة البيت الثرية، ولمتدريب، وتت ثر بالت اعل الاجتماعي المبكر، 

المنظم والمبرم  بشكل خاص لتمبية اًتياجات الطمبة الموىوبين  والسنوات العديدة من التعميم
والمت وإين ، مما دعا إلى الاىتمام بتطوير البرام  الخاصة التي تستثير إابمياتيم واستعداداتيم 

 لمتعمم وبالتالي رفح مستوى التًصيل وتلدير الذات لدييم.

في تسميط الأضواي   Hollingworthلينغورت وإد أسيمت دراسات المربية ليتاىو
عمى فئة الطمبة الموىوبين والمت وإين كفًدى ال ئات التي تنتمي لمجتمح ذوي الًاجات 

 الخاصة من الناًيتين التربوية واترشادية، وإدمت أدلة وشواىد ساطعة عمى ما يمي:

وجود ًاجات اجتماعية وعاط ية لمطمبة الموىوبين والمت وإين تختمف عن ًاجات 
 رين.الطمبة الآخ

عدم ك اية المناى  الدراسية العادية وعدم استجابة المناخ المدرسي العام لتمبية ًاجات 
 الطمبة الموىوبين والمت وإين وعدم المبالاة تجاىيم.

وجود فجوة بين مستويات النمو العلمي والعاط ي لمطمبة الموىوبين والمت وإين، ًيث 
 اط ي.يتلدم النمو العلمي بسرعة أكبر من النمو الع

%ت أو أكثر من وإت المدرسة دون فائدة تذكر بالنسبة لمطمبة الذين تبم  56ضياع ق
 ت.444م،ص4664ت ف كثر قجروان،646نسبة ذكائيم ق

وتظير أىمية الدافعية من الوجية التربوية من ًيث كونيا ىدفا  تربويا  في ًد ذاتيا، 
نة لدييم تجعميم يلبمون عمى ممارسة فاستثارة دافعية الطلاب وتوجيييا وتوليد اىتمامات معي

ركية .  نشاطات معرفية ووجدانية وً
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ومن ىنا ففن الدافعية ت ع د  من الأىداف التربوية اليامة التي ينشدىا أي نظام تربوي، 
وليا آثار ىامة عمى تعمم الطالب وسموكو، وتشمل ىذه الآثار توجيو السموإ نًو أىداف 

المبادرة والمثابرة لدى المتعمم وزيادة إدرتو عمى معالجة معينة، وزيادة الجيد والطاإة و 
 مت. 4664المعمومات وبالتالي تًسن الأداي قبليعي، 

ومن خلال تجربة الباًث في العمل بمجال رعاية الموىوبين في مدارس مدينة عرعر 
ت وجد أن استراتيجية سكامبر تعد من الاستراتيجيات اللميمة التي من ش نيا أن تنمي إدرا

الت كير بشكل عام والت كير فول المعرفي بشكل خاص، إلى جانب تنميتيا لمدافعي ة نًو التعم م 
مة الابتدائية .  لدى تلاميذ المرً

وباستعراض الباًث لمدراسات السابلة التي تناولت : استراتيجية سكامبر، والدافعي ة 
ة السعودي ة دراسات تناولت فاعمية لمتعمم، لم يجد الباًث  د عمى ًد عممو د في المممكة العربي  

استخدام استراتيجية سكامبر في تدريس العموم عمى تنمية الدافعية لمتعمم لدى تلاميذ الصف 
 الخامس الابتدائي . 

وشعورا  من الباًث بضرورة وأىمي ة ىذا الموضوع، ففن الدراسة الًالي ة سوف تتناول د 
اتيجية سكامبر في تدريس العموم عمى تنمية الدافعية بمشيئة الله تعالى د فاعمية استخدام استر 

لمتعمم لدى عينة من الطلاب الموىوبين بالصف الخامس الابتدائي في مدينة عرعر بالمممكة 
 العربي ة السعودي ة 

 مشكمة الدراسػة :مشكمة الدراسػة :
يرى الباًث أن الراصدد لواإدح الميددان التربدوي عمومداً د فدي المممكدة العربيدة السدعودية د يرى الباًث أن الراصدد لواإدح الميددان التربدوي عمومداً د فدي المممكدة العربيدة السدعودية د 

الموىبة خصوصاً يجد ىناإ ضع اً وندرة في الاستراتيجيات التي تزود الطدلاب بد دوات الموىبة خصوصاً يجد ىناإ ضع اً وندرة في الاستراتيجيات التي تزود الطدلاب بد دوات   وميدانوميدان
تمكددنيم مددن الت كيددر  بعلميددة مسددتنيرة واعيددة، وتكسددبيم مناعددة مددن الوإددوع فددي أسددر ضددغوطات تمكددنيم مددن الت كيددر  بعلميددة مسددتنيرة واعيددة، وتكسددبيم مناعددة مددن الوإددوع فددي أسددر ضددغوطات 
ملاياتددددو . وتلددددوييم لمتغمددددب عمددددى المشددددكلات والصددددعوبات التددددي تعتددددرض طددددريليم  ملاياتددددو . وتلددددوييم لمتغمددددب عمددددى المشددددكلات والصددددعوبات التددددي تعتددددرض طددددريليم المجتمددددح واا المجتمددددح واا

رىم بميددارات الت كيددر المختم ددة وميددارات الاتصددال المتنوعددة والعمددل رىم بميددارات الت كيددر المختم ددة وميددارات الاتصددال المتنوعددة والعمددل الأكدداديمي والمينددي ،وتبصددالأكدداديمي والمينددي ،وتبصدد
بدددروح ال ريدددل الواًدددد مدددن دون إلغددداي الطدددرف الآخدددر ، ًيدددث أن النسدددبة الكبيدددرة مدددن مناىجندددا بدددروح ال ريدددل الواًدددد مدددن دون إلغددداي الطدددرف الآخدددر ، ًيدددث أن النسدددبة الكبيدددرة مدددن مناىجندددا 
ومناشدددطنا التعميميدددة تركدددز عمدددى موروثدددات الماضدددي وبعدددض ممدددا اسدددتجد فدددي الًاضدددر ، أمدددا ومناشدددطنا التعميميدددة تركدددز عمدددى موروثدددات الماضدددي وبعدددض ممدددا اسدددتجد فدددي الًاضدددر ، أمدددا 

 المستوى المطموب . المستوى المطموب .   المستلبل فلا نجد لو إلا إشارات لا ترإى إلىالمستلبل فلا نجد لو إلا إشارات لا ترإى إلى
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يتض  مم ا سبل أن ىناإ ًاجة إلى تطبيل الاستراتيجيات الًديثة التي تنمدي اللددرات يتض  مم ا سبل أن ىناإ ًاجة إلى تطبيل الاستراتيجيات الًديثة التي تنمدي اللددرات 
العلمي ددة لدددى التلاميدددذ ، ويدد تي فددي ملددددمتيا إسددتراتيجية سددكامبر ، ونظدددراً لندددرة اسددتخداميا فدددي العلمي ددة لدددى التلاميدددذ ، ويدد تي فددي ملددددمتيا إسددتراتيجية سددكامبر ، ونظدددراً لندددرة اسددتخداميا فدددي 

سدددعودي ة فدددي ال تدددرة سدددعودي ة فدددي ال تدددرة الدراسدددات الميداني دددة التدددي أجريدددت عمدددى البيئدددة المدرسدددي ة بالمممكدددة العربي دددة الالدراسدددات الميداني دددة التدددي أجريدددت عمدددى البيئدددة المدرسدددي ة بالمممكدددة العربي دددة ال
السابلة تجدراي ىدذه الدراسدة كمدا اتضد  ذلدإ لمباًدث مدن خدلال المعمومدات التدي ًصدل عمييدا السابلة تجدراي ىدذه الدراسدة كمدا اتضد  ذلدإ لمباًدث مدن خدلال المعمومدات التدي ًصدل عمييدا 
من المراكز البًثي ة المتخص صة ، ولًاجة تطبيل مثل ىذه الاستراتيجيات في مدارسنا لاختبار من المراكز البًثي ة المتخص صة ، ولًاجة تطبيل مثل ىذه الاستراتيجيات في مدارسنا لاختبار 

يئدددة المدرسدددي ة يئدددة المدرسدددي ة مددددى فاعميتيدددا فدددي تنميدددة ميدددارات الت كيدددر فدددول المعرفدددي والدافعيدددة لمدددتعمم فدددي البمددددى فاعميتيدددا فدددي تنميدددة ميدددارات الت كيدددر فدددول المعرفدددي والدافعيدددة لمدددتعمم فدددي الب
 بالمممكة العربي ة السعودي ة.بالمممكة العربي ة السعودي ة.

فددفن الباًددث يًددد د مشددكمة دراسددتو فددي بًددث :فاعميددة اسددتخدام اسددتراتيجية سددكامبر فددي فددفن الباًددث يًددد د مشددكمة دراسددتو فددي بًددث :فاعميددة اسددتخدام اسددتراتيجية سددكامبر فددي 
تدريس العموم عمى تنمية الدافعية لمتعمم لدى عينة من الطلاب الموىدوبين فدي الصدف الخدامس تدريس العموم عمى تنمية الدافعية لمتعمم لدى عينة من الطلاب الموىدوبين فدي الصدف الخدامس 

 الابتدائي بمدينة عرعر.الابتدائي بمدينة عرعر.

 فروض الدراسة : فروض الدراسة : 
 اليّة اختبار صحة الفرض الصفري التالي : اليّة اختبار صحة الفرض الصفري التالي : تحاول الدراسة الحتحاول الدراسة الح

  لا توجد فرول دالة إًصائيا  لممتوسط البعدي في ملياس الدافعية لمتعم م بين طلاب
 المجموعة التجريبي ة ، وطلاب المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر الملياس اللبمي .

 أىداؼ الدراسة :

 دريس العموم عمى تنمية التعر ف عمى فاعمية استخدام استراتيجية سكامبر في ت
 الدافعية لمتعمم لدى الطلاب الموىوبين في الصف الخامس الابتدائي بمدينة عرعر .

 أىمي ة الدراسة :

 تبرز أىمي ة الدراسة الحالي ة من خلال النقاط التالية :  -
  إثارة نتائ  ىذه الدراسة لاىتمام اللائمين عمى التربية والتعميم من مشرفين ومعممين

 ز عمى أىداف تربوي ة أخرى خلاف التًصيل الدراسي . لمتركي

  ت سيم الدراسة الًالية في توعية العاممين بالًلل التربوي ب ىمية إدخال أدوات
                      واستراتيجيات ًديثة في المواإف التعميمية التعممية داخل المدرسة 

 كفستراتيجية سكامبر.
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 وير مشرفي رعاية الموىوبين بالدور الذي تمعبو إسيام نتائ  ىذه الدراسة في تن
إستراتيجية سكامبر في رعاية المواىب الممي زة من التلاميذ في المجالات العممي ة التي 

 يميمون إلييا. 

  إعطاي مؤش ر لملائمين عمى التربية والتعميم بالوزارة بالمممكة العربي ة السعودي ة تعادة
 ي الوإت الراىن بطريلة تنمي الت كير لدى التمميذ .صياغة برام  رعاية الموىوبين ف

  تساعد الدراسة الًالية في تطوير برام  مؤسسات إعداد المعممين ، من خلال تدريبيم
 عمى أجود الأساليب والطرائل التدريسية الًديثة . 

 ادة إعطاي مؤش ر لملائمين عمى التربية والتعميم بالوزارة بالمممكة العربي ة السعودي ة تع
صياغة النماذج والاستراتيجيات والطرائل التدريسية المستخدمة من إبل معمم العموم ، 

 بما يواكب ًاجات ومتطمبات النمو المعرفي والمياري والوجداني لدى الطلاب . 

 حدود الدراسة : 

لدراسة أثر استخدام إستراتيجية سكامبر في تدريس العموم عمى تنمية الدافعية لمتعمم ، 
 رت ًدود الدراسة عمى ما يمي : اإتص

دة الدراسية الثانية قالأنظمة البيئيةت من كتاب العموم لمصف الخامس  .6 اختيار الوً
الابتدائي قال صل الدراسي الأولت التابح لوزارة التربية والتعميم ، والملرر لمعام 

 ىد بالمممكة العربية السعودية .6404/6405الدراسي 

سيطة من التلاميذ المسجمين بمركر رعاية الموىوبين ، والذين اختيار عي نة عشوائي ة ب .4
اجتازوا ملياس اللدرات العلمي ة ، والذي تم تطبيلو في بداية العام الدراسي ، ويمثمون 

ت طالبا  في كل صف 06ص ين دراسيين من ص وف الخامس الابتدائي ، بمعدل ق
 ، وتم الاختيار عشوائيا  . 

                 ل ال صل الدراسي الأو ل من العام الدراسي إجراي تجربة الدراسة خلا .0
 ىد . 6405/  6404

 . 95,6، وثلة   65,6اختبار فروض الدراسة عند مستوى دلالة   .4

 مصطمحػات الدراسة :

 :SCAMPERػ استراتيجية سكامبر  
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سكامبر كممة وص ية تصف عممية البًث عن الأفكار الجديدة بمرح ، كما أنيا 
 SCAMPERن الأًرف الأولى لمجموعة من الكممات التي تشكل في مجمميا كممة مكونة م

باتنجميزية ، وتمثل ىذه الكممات مجموعة من الأسئمة د م تاح اتستراتيجية د وكل مجموعة من 
 ت Eberel,2008,p2الأسئمة تعبر بًرف من الأًرف السبعة . ق

ت، COMBINEربط قت، SUBSTITUTEوىي اختصار لمكممات التالية: بدل ق
  PUT  TO  OTHERق   ت، استخدامات بديمةMODIFYت، عدل قADAPTتكييف ق

USESت، اًذف قELELIMINATEالترتيب  إعادة أو ت، الاسترجاع
 ت.REARRANGEق

ويعرف الباًث إستراتيجية سكامبر إجرائيا  ب نيا : أداة لمت كير ولتنمية اتبداع تستخدم    
جديدة أو بديمة وأداة تدعم الت كير فول المعرفي، وتساعد عمى طرح  لممساعدة في توليد أفكار

 الأسئمة التي تتطمب الت كير المتعمل .
 ػ الدافعية لمتعم م :

ت عر ف الدافعي ة لمتعم م عمى أنيا : " مجموعة من العوامل داخمية وخارجية والتي تدفح 
ستمتاع في الميام والخبرات التعميمية المتعمم للاندماج بدرجة عالية من النشاط والرغبة في الا

 ت .Spinath&Spinath,2005,p88الجديدة " ق
مت ب نيا : " ًالة خاصة من الدافعية العامة ، وتشير إلى 4668كما يعرفيا غباري ق

ًالة داخمي ة عند المتعمم ، تدفعو إلى الانتباه لمموإف التعميمي ، واتإبال عميو بنشاط موجو ، 
 . 56ًتى يتًلل التعمم " ص والاستمرار فيو

                  أم ا الباًث فيعر ف الدافعية لمتعم م إجرائيا  ب نيا : مجموعة من المشاعر
قداخمية وخارجية ت تلود طالب الصف الأول المتوسط للانخراط في أنشطة التعم م المختم ة ، 

عمى تًليليا، وىي ضرورة  وتجعمو أكثر ًماسا  ومثابرة لموصول إلى أىداف معينة ، والعمل
أساسية لًدوث التعمم، وتلاس بالدرجة التي يًصل عمييا الطالب في ملياس الدافعية المعد 

 من إبل الباًث .

 الإطار النظري:
 : SCAMPERػ مفيوم استراتيجية سكامبر 

 :  SCAMPERتعني كممة سكامبر 
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ىذه الأسموب م كران أمريكيان د اصطلاًا : الانطلال، أو الجري، والعدو، بمدرح وإد و ضح 
 6996ت في   Bob Eberleت و بوب إبرلي ق Alex Osbornىما : قألكس أوسبورن 

وىي طريلة تساعدنا عمى الت كير في تغييرات يمكن أن نًدثيا عمى منت  لمخروج بمنت  
 كاإتراًات مباشرة أو كنلاط بداية لمتطوير. جديد، نستطيح أن نستخدم ىذه التغييرات

الميارات التي  كل ًرف من الًروف السبعة يشير إلى الًرف الأول من الكممات أوأن 
 تشكل في مجمميا   ق إائمة توليد الأفكار ت .

 : SCAMPERاستراتيجية سكامبر  ػ أىداؼ

 ت :Eberle,2008,p4تسعى استراتيجية سكامبر إلى تًليل الأىداف التالية ق

 . خيال واتبداعبناي اتجاىات إيجابية نًو الت كير وال .6
 . تنمية الخيال ، وخاصة الخيال اتبداعي .4

 .زيادة فترات الانتباه ، وبناي روح الجماعة لدى المتدربين  .0

 إثارة ًب الاستطلاع ، وتًمل المخاطر والًدس . .4

مساعدة المتدربين عمى تعميم الخبرات المكتسبة في مواإف ًياتيو مختم ة، بعد تلديميا  .5
  ليم في سياإات متنوعة

   . إيجاد مستويات عالية من الطموح والآمال وتعزيز م يوم الذات لدى المتدربين .6

 : SCAMPERالعمميات التي تتضمنيا استراتيجية سكامبر ـ 
من العمميات التي تتضمنيا استراتيجية سكامبر ، وتسيم في تنمية الت كير الابتكاري ما 

 :  ت كما يميEberle,2008,p3أشار إليو ق

 

 

 : العمميات المعرفية : وتتضمن ما يمي : أولا  
 طلاإة الت كير : ويمكن التعبير عنيا بالنلاط التالية :  .6

 ًرية انسياب الأفكار وتدفليا .  -

 توليد أكبر عدد من الأفكار .  -

 إيجاد عدد كبير من الردود المناسبة .  -
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 مرونة الت كير : ويمكن التعبير عنيا بالنلاط التالية :  .4

 عديل في أنواع الت كير . التغيير والت -

 إضافة آراي مختم ة . -

 البًث عن الخطط البديمة . -

 الأصالة : ويمكن التعبير عنيا بالنلاط التالية :  .0

 إنتاج اتجابات غير العادية أو غير المتوإعة .  -

 الًداثة والت رد .  -

 ثانيا  : العمميات الانفعالية )الوجدانية( : وتتضمن ما يمي : 

 : ويتضمن النلاط التالية : ًب الاستطلاع  .6
 الرغبة اللوية والممًة لمعرفة الأشياي .  -

 التساؤل وكثرة النلاش .  -

 اللدرة عمى الت كير بعمل .  -

 الاستعداد لمتعامل مح المخاطر المتوإعة : ويمكن التعبير عنيا بالنلاط التالية :  .4

 ًرية التخمين وعدم الخوف من الخط  .  -

 .  الت مل ، التنبؤ ، التوإح -

 ًب المجيول والمغامرات .  -

 ت ضيل التعليد : ويمكن التعبير عنيا بالنلاط التالية :  .0

 الرغبة في ترتيب ًالات ال وضى .  -

 الرغبة في العمل مح كثرة الت اصيل والمشكلات المعلدة .  -

 الاستعداد للبول التًدي .  -

 الًدس : ويمكن التعبير عنو بالنلاط التالية :  .4

 ن اذ البصيرة .  -

 الًس الباطني .  -

دراكيا باستللال عن العمميات المنطلية .   فيم الأفكار أو المعمومات وا 

 :  SCAMPERالتدريس وفقا  لاستراتيجية سكامبر  ػ خطوات

ت خطوات التدريس وفلا  لاستراتيجية سكامبر في 76م،ص4664ًددت مريم الرويثي ق    
 النلاط التالية :
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إشتيا : يلوم المعمم بمشاركة الطلاب بتًديد المشكمة تًديد المشكمة قالموضوعت ومنا .6
أو المنت  المرغوب بفنتاجو عن طريل تجميح المعمومات والًلائل عن المشكمة 
المختارة ، من خلال الوسائل المسموعة أو المرئية أو الملروية ، وذلإ لمت كد من 

 إلمام جميح المتعممين وفيميم المشكمة المختارة . 
المشكمة وصياغتيا : يتم في ىذه الخطوة إعادة صياغة المشكمة المختارة إعادة بمورة  .4

بتًديدىا بشكل يمك ن من البًث عن ًمول ليا ، ويمكن الاستعانة بالوسائل الك يمة 
 بذلإ ، كالأفلام الوثائلية والرسوم والصور ًول المشكمة . 

رس ، وتتم بناي عرض الأفكار والًمول : تعتبر ىذه الخطوة الجزي الرئيس في الد .0
عمى المخطط المعروض أمام المتعمم باستخدام الأسئمة التً يزية المنشطة للإبداع 
بداعات ، والت كيد عمى أنو ليس  ثارة ما لدييم من ممكات وا  لً زىم عمى الت كير ، وا 
بالضرورة استخدام كافة مكونات سكامبر في النشاط الواًد إنما يعتمد عمى ًسب 

 المشكمة . طبيعة الموإف أو 

استمطار الأفكار وتلويميا : يطمب المعمم من الطلاب كتابة الأفكار والًمول التي  .4
                  تم التوصل إلييا ، واختيار أفضميا وفلا  لمعايير معينة تت ل عمييا المجموعة 
 ق كالأصالة ، التكم ة ، إمكانية التطبيل ، اللبول الاجتماعي ، .....ت عمى أن يلوم

ة اتعلانات أو الأركان المًددة في ال صل ليسيل تداوليا  المسجل بتدوينيا في لوً
 . 

 مفيوم الدافعية : ـ 
مت الدافعي ة ب نيا : "عامل داخمي يستثير سموإ اتنسان، ويوجيو 6988يعر ف موراي ق

نما نستنتجو من  سموكو ، ويًلل فيو التكامل ، ونًن لا نممإ أن نلاًظو ملاًظة مباشرة ، وا 
 . 48، أو ن ترض وجوده ًتى يمكننا ت سير سموكو" ص

كما ت عر ف الدافعي ة ب نيا : "عممي ة داخمي ة تنشط لدى ال رد ، وتلوده وتًافظ عمى توجيو 
نًو تًليل أىدافو ، وىذه العممي ة الداخمي ة ىي التي ت ستخدم تنجاز أىدافو وفاعمي ة سموكو ، 

من اختيار أىداف معي نة ، والعمل عمى تًليليا" وىي طاإة ىدفيا تمكين ال رد 
 ت .Baron,1999,p45ق
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ت الدافعي ة لمتعم م ب نيا : "ًالة داخمي ة تًر إ Larousse,1994بينما يعر ف لاروس ق
أفكار ومعارف المتعم م ، وبنائو المعرفي ، ووعيو وانتباىو ، وتم   عميو لمواصمة الأداي في 

 ت .  608م،ص4666ًالة توازن معرفي" قفروجة، المجال الدراسي لموصول إلى

 وظائؼ الدافعي ة : ـ 
 ت ثلاثة وظائف أساسي ة لمدافعي ة ىي : 75م،ص4666ًد د خمي ة ق

وظي ة تنشيطي ة : ًيث تعمل الدافعي ة عمى تعبئة طاإة ال رد ، وتً زه نًو اليدف ،  .1
 وتستمر ىذه الطاإة معب ة إلى أن يًل ل ال رد ىدفو . 

توجييي ة : ًيث توجو الدافعي ة سموإ ال رد ، وما ينوي الليام بو نًو تًليل اليدف  وظي ة .2
 . 

 وظي ة المًافظة عمى استمرار السموإ ، ًتى ت شبح الًاجة ، ويتًل ل اليدف .  .3

ت ، وبني يونس 69م،ص4666كما أشار كل من : إطامي وناي ة إطامي ق
 ة : ت ، إلى الوظائف التالية لمدافعي  45م،ص4667ق

 تعمل الدافعي ة عمى إثارة التعم م لدى المتعم م .  .6
 ت عد الدافعي ة مثيرا  داخميا  ، يًر إ سموإ ال رد ، ويوجيو لموصول إلى ىدف ما .  .4

 ت سيم الدافعي ة في إطلال الطاإة ، واستثارة النشاط من خلال الًوافز التي ت لد م لممتعم م .0

 عارف ، لتًليل اليدف المرجو .تيس ر الدافعي ة لم رد الًصول عمى الم .4

 ػ مكونات الدافعي ة :  

 ت إلى وجود مكونين لمدافعي ة ىما : Shultz,1993,p221يشير شولتز ق

: وىو إيمان المتعم م ب نو إادر عمى النجاح في أداي ميمة معي نة ، ويستخدم  توق ع النجاح .6
  في ذلإ الاستراتيجيات ، والميارات اللازمة لتًليل النجاح .

: وعي عبارة عن تلويم المتعم م لمميام ، والميارات التي يلوم بيا ، مما  القيمة الأساسي ة .4
 يساعده عمى تعم م ميارات جديدة . 

 ت المكونات التالية لمدافعي ة : 68م،ص6997بينما يًد د خمي ة ق
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ال عمى : وتعني الالتزام والجدي ة في أداي ما يكمف بو ال رد من أعم الشعور بالمسئولية .6
أكمل وجو ، وبذل المزيد من الجيد والانتباه لتًليل ذلإ ، ًيث الدإة والت اني في العمل 

 . 
ؽ لتحقيؽ مستوى طموح مرتفع .4 : ويعني بذل الجيد لمًصول عمى  السعي نحو التفو 

أعمى تلديرات ، والرغبة في الاطلاع ، ومعرفة كل ما ىو جديد ، وابتكار ًمول جديدة 
 لممشكلات . 

: وتعني السعي نًو بذل الجيد لمتغم ب عمى العلبات التي إد تواجو الشخص في  مثابرةال .0
أدائو لبعض الأعمال ، والسعي نًو ًل المشكلات الصعبة ، والاستعداد لمواجية ال شل 

 بصبر ، إلى أن يكتمل العمل الذي يؤديو ال رد . 

في مواعيدىا ، والالتزام : وتعني الًرص عمى ت دية الواجبات  الشعور بأىمي ة الزمن .4
بجدول زمني لكل ما ي عمو ال رد ، سواي فيما يتعم ل ب دائو لبعض الأعمال والانزعاج من 

 عدم الالتزام بالمواعيد .

: ويعني رسم خطة للأعمال التي ينوي ال رد الليام بيا ، والشعور ب ن  التخطيط لممستقبل .5
 ع في المشكلات . ذلإ من ش نو تنظيم ًياة ال رد ، وت ادي الوإو 

 أساليب إثارة الدافعي ة لدى الطلاب :ـ 
يرى الباًث ىنا ب ن ارت اع مستوى الدافعي ة لمتعم م أو انخ اضو يرتبط ارتباطا  وثيلا  

 بنوعين من العوامل ىما : 

: مصدرىا المتعم م ن سو ، ًيث يلدم عمى التعم م مدفوعا  برغبة داخمي ة  عوامل داخمي ة .6
، ومن أمثمة ىذه العوامل الداخمي ة : التًدي ، وال ضول ، ومستوى الطموح  ترضاي ذاتو

 . 
: مصدرىا خارجي ، مثل : المدرسة ، المعم م ، جماعة الرفال ، الأسرة ،  عوامل خارجي ة .4

 فلد يلبل المتعم م عمى التعم م إرضاي لممعم م أو الوالدين أو إدارة المدرسة .

إلى عرض مجموعة من الأساليب ، والتي يمكن من  وسوف يتطر ل الباًث فيما يمي
 خلاليا استثارة الدافعي ة لمتعم م عند الطلاب .
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ت مجموعة من الأسس والمبادئ لاستثارة الدافعي ة 496م،ص4664فلد وضح الزيات ق
 لمتعم م لدى الطلاب ، من أىميا ما يمي : 

 .  Learning oriented environmentإإامة بيئة متمركزة ًول المتعم م   .6
 إشباع ، وتوظيف ًاجات الطلاب ، ودوافعيم الداخمي ة .  .4

 جعل المادة التعميمي ة شي لة ومثيرة لمطلاب .  .0

تاًة ال رصة ليم عمى تًم ل المسئولي ة .4             مساعدة كل طالب عمى وضح أىدافو ، وا 
 تجاه تًليليا . 

عطائيم ا .5 ل رصة واللدر المناسب من تزويد الطلاب بتغذية راجعة عن أنشطتيم ، وا 
 التوجيو لتعديل سموكيم . 

ت فيرى إمكاني ة استثارة الدافعي ة لمتعم م لدى الطلاب من 67م،ص4666أم ا الم رجي ق
 خلال الأساليب التالية : 

التشجيح بالًوافز المادي ة والمعنوي ة ، مثل : الدرجات ، والجوائز ، والمدح والثناي،والوضح  .6
ة الشرف   . عمى لوً

 تنمية إدرات التعم م الذاتي ، وتًم ل مسئولي ة عممي ة التعم م ، وتنمية الاستللالي ة في التعم م .4

ياتو ، والأًداث الجارية .  .0  ربط موضوعات الدراسة ببيئة المتعم م ، وً

أن تكون لدى المعممين ، واتدارة المدرسي ة دافعي ة عالية ، فالمعم م الذي ي تلد إلى الدافعي ة  .4
تعميمية لا يستطيح بث الدافعي ة لمتعم م في ن وس متعمميو ، فكما يلولون : " فاإد  في

الشيي لا يعطيو " ، فتصر ف المعم م كنموذج لممتعممين ، كاتإبال عمى المطالعة 
 الخارجي ة ، والجموس معيم في المكتبة ، وىذا يساىم كثيرا  في تنمية الميل لمتعم م . 

ييئة الًافزة عند بدي الًصة أو عند الانتلال إلى عناصر الدرس استخدام أساليب الت   .5
مثل : عرض إصص المخترعين ، والأسئمة التي تدفح إلى العصف الذىني ، والعروض 

 العممي ة المثيرة لمدىشة . 

تغيير البيئة التعميمي ة ، واستخدام الأساليب والطرل التعميمي ة المختم ة ، مثل : التنويح في  .6
  ريس ، أو وسائل التواصل ، أو أنماط الأسئمة الًافزة لمت كير.طرل التد

 خطوات استراتيجية سكامبر في التدريس:
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أثناي مراجعة الأدبيات السابلة واتطار النظري يمخص الباًث خطوات تطبيل استراتيجية 
 سكامبر في التدريس في النلاط التالية:

م بمشاركة المتعممين بتًديد مشكمة تًديد مشكمة الدرس ومناإشتيا: ًيث يلوم المعم .6
الدرس عن طريل تجميح المعمومات والبيانات عنو بمساعدة التلاميذ، والت كد من 

 إلماميم ب بعاده.

إعادة بمورة المشكمة وصياغتيا: ًيث يتم تًديد المشكمة بدإة بشكل أسئمة تً ز عمى  .4
 دة في صياغة الأسئمة.وضح ًمول ابتكارية ليا، ويمكن الاست ادة من الوسائط المتعد

عرض الأفكار والًمول المبتكرة: ًيث يشجح المعمم التلاميذ عمى ابتكار ًمول  .0
 وبدائل لأسئمة المشكمة، من خلال تً يز الطلاإة، وتشجيح التلاميذ واًترام ًموليم.

استمطار الأفكار وتلويميا: ًيث يطمب المعمم من التلاميذ كتابة الأفكار والًمول  .4
 توصل إلييا وتصني يا وتلييميا لموصول إلى أفضل الًمول.التي تم ال

 ثانياً : الدراسػات السابقػة :ثانياً : الدراسػات السابقػة :
ت دراسدددددددددددة اسدددددددددددتيدفت إيددددددددددداس فاعميدددددددددددة ت دراسدددددددددددة اسدددددددددددتيدفت إيددددددددددداس فاعميدددددددددددة Kolminres,1993أجدددددددددددرى كولميندددددددددددارس قأجدددددددددددرى كولميندددددددددددارس ق

اسددددددددتراتيجية سددددددددكامبر ومليدددددددداس لملمددددددددل فددددددددي تنميددددددددة ميددددددددارات الت كيددددددددر اتبددددددددداعي لمطددددددددلاب اسددددددددتراتيجية سددددددددكامبر ومليدددددددداس لملمددددددددل فددددددددي تنميددددددددة ميددددددددارات الت كيددددددددر اتبددددددددداعي لمطددددددددلاب 
طالبددددة فددددي مخددددديم كشدددد ي تدددددريبي ترفييدددددي ، طالبددددة فددددي مخددددديم كشدددد ي تدددددريبي ترفييدددددي ، ت طالبدددداً و ت طالبدددداً و 5454الموىددددوبين فكريدددداً ، بمغددددت العيندددددة قالموىددددوبين فكريدددداً ، بمغددددت العيندددددة ق

واعتمددددددد الباًددددددث عمددددددى المددددددني  شددددددبو التجريبددددددي ، ًيددددددث تملددددددت مجموعددددددة المعالجددددددة تدددددددريباً واعتمددددددد الباًددددددث عمددددددى المددددددني  شددددددبو التجريبددددددي ، ًيددددددث تملددددددت مجموعددددددة المعالجددددددة تدددددددريباً 
عمدددددى ًدددددل المشدددددكلات وفلددددداً لاسدددددتراتيجية سدددددكامبر بوصددددد يا ألعابددددداً خياليدددددة مسددددداندة لأنشدددددطة عمدددددى ًدددددل المشدددددكلات وفلددددداً لاسدددددتراتيجية سدددددكامبر بوصددددد يا ألعابددددداً خياليدددددة مسددددداندة لأنشدددددطة 

فاعميدددددة فاعميدددددة   إضدددددافية ، تدددددم اسدددددتخدام مليددددداس تدددددورانس لمت كيدددددر الابتكددددداري ، وأسددددد رت النتدددددائ  إلدددددىإضدددددافية ، تدددددم اسدددددتخدام مليددددداس تدددددورانس لمت كيدددددر الابتكددددداري ، وأسددددد رت النتدددددائ  إلدددددى
 سكامبر في تنمية ميارات الت كير اتبداعي الم ظي .سكامبر في تنمية ميارات الت كير اتبداعي الم ظي .

ت إلى تنمية اتبداع لدى معممي العموم Cheng,2001كما ىدفت دراسة شين  ق
مة الابتدائية ، وركزت عمى تطوير إدرات المعممين في مادة العموم ، وتعزيز ثلتيم  بالمرً

ت معمما  أثناي الخدمة ، واعتمد 86عينة قبالمناى  والمعامل والمختبرات والأنشطة ، وبمغت ال
الباًث في تصميمو لمبرنام  التدريبي عمى نظريات اتبداع باستخدام استراتيجيات ذات توليد 
للأفكار الجديدة ، ومنيا استراتيجية سكامبر لتعزيز التوجييات اتبداعية ق الثلة والليم 

                ، والمرونة ، والأصالة ت ،والاىتمام ت ، وإدرات الت كير اتبداعي ق الطلاإة 
وأس رت النتائ  إلى تًليل أىداف إيجابية لمبرنام  من خلال الأنشطة الملدمة ، من زيادة ثلة 
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 المعممين ب ن سيم وإدراتيم اتبداعية واتجاىيم نًو مادة العموم .  

ر ر مت إلددددددى التعددددددرف عمددددددى فاعميددددددة برنددددددام  سددددددكامبمت إلددددددى التعددددددرف عمددددددى فاعميددددددة برنددددددام  سددددددكامب46664666وىدددددددفت دراسددددددة البدددددددارين قوىدددددددفت دراسددددددة البدددددددارين ق
فددددي تنميددددة اللدددددرة اتبداعيددددة ، وم يددددوم الددددذات لدددددى عينددددة أردنيددددة مددددن طمبددددة ذوي صددددعوبات فددددي تنميددددة اللدددددرة اتبداعيددددة ، وم يددددوم الددددذات لدددددى عينددددة أردنيددددة مددددن طمبددددة ذوي صددددعوبات 

ق ق                       ت طالبددددددددداً وطالبدددددددددة ، موزعدددددددددة فدددددددددي مجمدددددددددوعتين ت طالبددددددددداً وطالبدددددددددة ، موزعدددددددددة فدددددددددي مجمدددددددددوعتين 9797الدددددددددتعمم ، وبمغدددددددددت العيندددددددددة قالدددددددددتعمم ، وبمغدددددددددت العيندددددددددة ق
تجريبي ددددة وضدددددابطةت ، ًيدددددث تدددددم تطبيددددل ألعددددداب سدددددكامبر الخياليدددددة بعددددد تعدددددديميا عمدددددى البيئدددددة تجريبي ددددة وضدددددابطةت ، ًيدددددث تدددددم تطبيددددل ألعددددداب سدددددكامبر الخياليدددددة بعددددد تعدددددديميا عمدددددى البيئدددددة 

أدوات ، كاختبدددددددار تدددددددورانس الم ظدددددددي لمت كيدددددددر اتبدددددددداعي ، أدوات ، كاختبدددددددار تدددددددورانس الم ظدددددددي لمت كيدددددددر اتبدددددددداعي ، الأردنيدددددددة ، وتدددددددم اسدددددددتخدام عددددددددة الأردنيدددددددة ، وتدددددددم اسدددددددتخدام عددددددددة 
ومليدددداس بيددددرس / ىدددداريس لليدددداس م يددددوم الددددذات لدددددى الأط ددددال ، وأسدددد رت النتددددائ  عمددددى أن ومليدددداس بيددددرس / ىدددداريس لليدددداس م يددددوم الددددذات لدددددى الأط ددددال ، وأسدددد رت النتددددائ  عمددددى أن 
برنددددددام  سدددددددكامبر ذو فعاليدددددددة فددددددي تنميدددددددة الت كيدددددددر الابتكدددددداري ، ومياراتدددددددو ، وم يدددددددوم الدددددددذات برنددددددام  سدددددددكامبر ذو فعاليدددددددة فددددددي تنميدددددددة الت كيدددددددر الابتكدددددداري ، ومياراتدددددددو ، وم يدددددددوم الدددددددذات 

 لدى ذوي صعوبات التعمم بالبيئة الأردنية . لدى ذوي صعوبات التعمم بالبيئة الأردنية . 

مت إلدددددى التعدددددرف عمدددددى أثدددددر برندددددام  سدددددكامبر مت إلدددددى التعدددددرف عمدددددى أثدددددر برندددددام  سدددددكامبر 46674667سدددددة الًسددددديني قسدددددة الًسددددديني قبينمدددددا ىددددددفت درابينمدددددا ىددددددفت درا
بوصدددد يا ألعابدددداً خياليددددة فددددي تنميددددة الت كيددددر اتبددددداعي لدددددى تلاميددددذ الصددددف الرابددددح الابتدددددائي بوصدددد يا ألعابدددداً خياليددددة فددددي تنميددددة الت كيددددر اتبددددداعي لدددددى تلاميددددذ الصددددف الرابددددح الابتدددددائي 

ت تمميددددذاً ، موزعدددددة عمدددددى ثدددددلاث مجموعدددددات ت تمميددددذاً ، موزعدددددة عمدددددى ثدددددلاث مجموعدددددات 9696بالمممكددددة العربيدددددة السدددددعودية ، بمغدددددت العيندددددة قبالمممكددددة العربيدددددة السدددددعودية ، بمغدددددت العيندددددة ق
ت واعتمددددددد الباًددددددث عمددددددى مليدددددداس ت واعتمددددددد الباًددددددث عمددددددى مليدددددداس   44، ضددددددابطة ، ضددددددابطة   66بطريلددددددة عشددددددوائية ق تجريبيددددددة ، ضددددددابطة بطريلددددددة عشددددددوائية ق تجريبيددددددة ، ضددددددابطة 

تدددددددورانس لمت كيدددددددر اتبدددددددداعي بجزأيدددددددو الم ظدددددددي والشدددددددكمي باتبددددددداع المدددددددني  شدددددددبو التجريبدددددددي ، تدددددددورانس لمت كيدددددددر اتبدددددددداعي بجزأيدددددددو الم ظدددددددي والشدددددددكمي باتبددددددداع المدددددددني  شدددددددبو التجريبدددددددي ، 
وأسدددددددد رت النتددددددددائ  إلددددددددى أن برنددددددددام  سددددددددكامبر ذو فعاليددددددددة فددددددددي تنميددددددددة الت كيددددددددر الابتكدددددددداري وأسدددددددد رت النتددددددددائ  إلددددددددى أن برنددددددددام  سددددددددكامبر ذو فعاليددددددددة فددددددددي تنميددددددددة الت كيددددددددر الابتكدددددددداري 

 ومياراتو لدى تلاميذ الصف الرابح الابتدائي . ومياراتو لدى تلاميذ الصف الرابح الابتدائي . 

ى تلصي إيجابيات استخدام الأًداث ت إلThompson,1989ىدفت دراسة تومبسون ق
المتناإضة ، وىي واًدة من طرل التدريس المً زة لمدافعية في تدريس العموم ، وىي رفح 
مة الابتدائية إاموا  دافعية التعمم لدى الطمبة ، وإد طبلت الدراسة عمى عينة من طمبة المرً

أن الأًداث المتناإضة  بمعالجة خمسة أًداث متناإضة وت سير نتائجيا ، وأظيرت النتائ 
واًدة من الاستراتيجيات التعميمية المستخدمة في مساعدة الطلاب عمى تعمم المبادئ العممية 

ل المشكلات .    الأساسية ، وتطوير الميارات الأساسية في التساؤل وً

ت : نللا  عن قالم رجي Moneta and Siv,2002أما دراسة مونيتا وسيف ق
دراسة الدافعية الداخمية والخارجية ، والأداي الأكاديمي ، والابتكار  ىدت فلد ىدفت إلى6448،

لدى طلاب جامعة ىون  كون  ، ًيث إام الباًثان بدراسة آثار الدافعية الداخمية والخارجية 
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ت سنة ، وإد أظيرت النتائ  أن عناإ علاإة بين 44-68عمى عينة تتراوح أعمارىا ما بين ق
تكار ، وذلإ خلال تجربة معممي ة لأداي واجب معي ن ، كما أظيرت الدافعي ة الداخمية والاب

العام              النتائ  أن ىناإ علاإة سمبية بين الدافعي ة الداخمي ة ، ومتوسط معدل 
 الدراسي .   

مت إلى معرفة العلاإة بين الدافعية والًل 4666وىدف البًث الذي أجراه ًجاج ق
معرفة علاإة مكونات الدافعية بالًل اتبداعي لممشكلات لدى اتبداعي لممشكلات ، وكذلإ 

مة الثانوية الموىوبين والمت وإين بمديرية التربية والتعميم باللاىرة ، بم   عينة من طلاب المرً
طالبا  وطالبة ، وإام الباًث بتطبيل أداتين من تصميمو ىما : ملياس مكونات  668عددىم 

ت ، ًيث تم  التوصل إلى عدة نتائ  من أىميا : وجود علاإة الدافعية ، وملياس ًل المشكلا
ارتباطية موجبة دالة إًصائيا  بين درجات أفراد العينة في ًل المشكلات ، ودرجاتيم عمى 
ب الاستطلاع ، والاعتماد عمى الذاتت ، وىذا يعني أن الطالب  أبعاد الدافعية قاتصرار ، وً

 د الدافعية ، يكون ًمو لممشكلات ًلا  إبداعيا  . الذي يًصل عمى درجات مرت عة في أبعا

مت إلى استلصاي أثر برنام  تعميمي إائم عمى 4664وىدفت دراسة كوثر الًراًشة ق
وم عمى تنمية ميارات الت كير الناإد والدافعية نًو التعمم لدى استراتيجية التخيل في تدريس العم

طالبات الصف السابح الأساسي في مًافظة الم رل بالأردن ، وتكونت عينة الدراسة من 
مجموعتين :               ت طالبة جرى اختيارىن بطريلة إصدية ، وزعت عشوائيا  في64ق

باستخدام استراتيجية التخيل ، والثانية ضابطة  ت طالبة درست06الأولى تجريبية تكونت من ق
ت طالبة درست باستخدام الطريلة الاعتيادية ، ولتًليل أىداف الدراسة إامت 06تكونت من ق

الباًثة بفعداد اختبار للياس ميارات الت كير الناإد ، وملياس لمدافعية نًو التعمم ، واستخدمت 
عالجة البيانات إًصائيا  ، وأظيرت نتائ  لم ANCOVAالباًثة تًميل التباين المصاًب 

الدراسة فرإا  دالا  إًصائيا  بين متوسطي درجات طالبات مجموعتي الدراسة في اختبار ميارات 
الت كير الناإد وملياس الدافعية نًو التعمم لصال  الطالبات المواتي درسن باستخدام استراتيجية 

 التخيل .

 اسػة الحػالي ػة :علاقة الدراسػات السابقػة بالدر ـ 
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اىتم الباًث بعرض الدراسات السابلة العربي ة منيا والأجنبي ة التي ليا علاإة بمتغيرات 
النلاط                الدراسة الًالي ة ق استراتيجية سكامبر ، الدافعي ة لمتعم م ت ، وتوص ل إلى

 التالية : د

 مبر في تددريس العمدوم عمدى تنميدة مبر في تددريس العمدوم عمدى تنميدة عدم وجود دراسة بًثت فاعمي ة استخدام استراتيجية سكاعدم وجود دراسة بًثت فاعمي ة استخدام استراتيجية سكا
 الدافعي ة لمتعم مالدافعي ة لمتعم م

  اسدددددددتخدمت معظدددددددم الدراسدددددددات السدددددددابلة المدددددددني  شدددددددبو التجريبدددددددي ،كدراسدددددددة كولميندددددددارس اسدددددددتخدمت معظدددددددم الدراسدددددددات السدددددددابلة المدددددددني  شدددددددبو التجريبدددددددي ،كدراسدددددددة كولميندددددددارس
مت ، مت ، 46674667مت ، ودراسددددة الًسدددديني قمت ، ودراسددددة الًسدددديني ق46664666ت  ، ودراسدددة البدددددارين قت  ، ودراسدددة البدددددارين قKolminres,1993قق

                                    مت ، وكانددددددددددت أدوات جمددددددددددح المعمومددددددددددات والبيانددددددددددات فدددددددددديمت ، وكانددددددددددت أدوات جمددددددددددح المعمومددددددددددات والبيانددددددددددات فددددددددددي46644664ودراسددددددددددة الًراًشددددددددددة قودراسددددددددددة الًراًشددددددددددة ق
                                  تمددددددددددددددإ الدراسددددددددددددددات مًصددددددددددددددورة فددددددددددددددي اختبددددددددددددددارات تددددددددددددددورانس لمت كيددددددددددددددر الابتكدددددددددددددداري ، تمددددددددددددددإ الدراسددددددددددددددات مًصددددددددددددددورة فددددددددددددددي اختبددددددددددددددارات تددددددددددددددورانس لمت كيددددددددددددددر الابتكدددددددددددددداري ، 

 ..والاختبارات التًصيميةوالاختبارات التًصيمية

 اسددتخدمت بعددض الدراسددات المددني  الوصدد ي، كدراسددة شددين  قاسددتخدمت بعددض الدراسددات المددني  الوصدد ي، كدراسددة شددين  قCheng,2001 ت ، ودراسددة ت ، ودراسددة
تمدإ تمدإ مت  وكانت الملاييس والاستبانات أدوات جمح المعمومات والبيانات فدي مت  وكانت الملاييس والاستبانات أدوات جمح المعمومات والبيانات فدي 46664666ًجاج قًجاج ق

 الدراسات . الدراسات . 

 . تناولت الدراسات السابلة جميح المراًل الدراسي ة .تناولت الدراسات السابلة جميح المراًل الدراسي ة 

  : تت  ل الدراسة الًالية مح الدراسات السابلة فيما يمي : تت  ل الدراسة الًالية مح الدراسات السابلة فيما يمي 

 تختمؼ الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فيما يمي : تختمؼ الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فيما يمي : 

المني  المت بح في الدراسدة الًالي دة ىدو المدني  شدبو التجريبدي ، وىدو مدني  ات بعتدو كثيدر المني  المت بح في الدراسدة الًالي دة ىدو المدني  شدبو التجريبدي ، وىدو مدني  ات بعتدو كثيدر  ..66
 ن الدراسات السابلة .  ن الدراسات السابلة .  مم

مدة الابتدائيدة ، وىدذا مدا ًددث فدي بعدض  ..44 مدة الابتدائيدة ، وىدذا مدا ًددث فدي بعدض يتم تطبيدل الدراسدة الًالي دة عمدى تلاميدذ المرً يتم تطبيدل الدراسدة الًالي دة عمدى تلاميدذ المرً
 الدراسات السابلة . الدراسات السابلة . 
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تناولددت الدراسددة الًالي ددة فاعمي ددة اسددتخدام إسددتراتيجية سددكامبر فددي تدددريس العمددوم عمددى تناولددت الدراسددة الًالي ددة فاعمي ددة اسددتخدام إسددتراتيجية سددكامبر فددي تدددريس العمددوم عمددى  ..00
خدامس الابتددائي بمديندة خدامس الابتددائي بمديندة تنمية الدافعيدة لمدتعم م لددى عيندة مدن الموىدوبين فدي الصدف التنمية الدافعيدة لمدتعم م لددى عيندة مدن الموىدوبين فدي الصدف ال

 عرعر ، وىذا ما لم تتناولو أي دراسة من الدراسات السابلة . عرعر ، وىذا ما لم تتناولو أي دراسة من الدراسات السابلة . 

 الاختلاف في مجتمح ، وعي نة الدراسة . الاختلاف في مجتمح ، وعي نة الدراسة .  ..44

 الاختلاف في ملياس الدافعي ة لمتعم م الذي إام الباًث بتصميمو .الاختلاف في ملياس الدافعي ة لمتعم م الذي إام الباًث بتصميمو . ..55

  : استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة ما يمي : استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة ما يمي 

 وتًديد فرضياتيا .وتًديد فرضياتيا .صياغة مشكمة الدراسة ، صياغة مشكمة الدراسة ،  ..66

 أسموب اختيار عي نة الدراسة . أسموب اختيار عي نة الدراسة .  ..44

 التعر ف عمى أساليب تصميم أدوات الدراسة . التعر ف عمى أساليب تصميم أدوات الدراسة .  ..00

 إثراي وت صيل اتطار النظري لمدراسة . إثراي وت صيل اتطار النظري لمدراسة .  ..44

 تصميم ملياس الدافعي ة لمتعم م .تصميم ملياس الدافعي ة لمتعم م . ..55

دة المختارة وفلاً لاستراتيجية سكامبر . ..66 دة المختارة وفلاً لاستراتيجية سكامبر .إعداد دليل المعمم والطالب في تدريس الوً  إعداد دليل المعمم والطالب في تدريس الوً

 ًصائي ة المناسبةًصائي ة المناسبةاختيار الأساليب اتاختيار الأساليب ات ..77

 منيج الدراسة :

استخدم الباًث المني  شبو التجريبي اللائم عمى تصميم المجموعات التجريبية 
ذات اللياس اللبمي والبعدي، وىو من  equivalent group Designوالضابطة المتكافئة 

ن مجموعتين التصميمات التجريبي ة الأكثر شيوعا  في ميادين البًث التربوي ، ويلوم عمى تكوي
إًداىما تجريبي ة قتدرس باستخدام إستراتيجية سكامبرت ، والأخرى ضابطةقتدرس باستخدام 

 الطريلة المعتادةت ، ًيث سيتم تطبيل ملياس الدافعية لمتعمم عمى المجموعتين إبميا  وبعديا  .

 

 

 مجتمع الدراسة : 
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في الصف الخامس  يتكو ن مجتمح الدراسة الًالي ة من جميح التلاميذ الموىوبين
بمدارس مدينة عرعر الًكومي ة في منطلة الًدود الشمالية بالمممكة العربية السعودية لمعام 

 ىد ،ق ال صل الدراسي الأول ت .  6404/6405الدراسي 

 عينة الدراسة : 
نت عينة الدراسة من ق ت تمميذا  من التلاميذ المسجمين بمركر رعاية الموىوبين ، 66تكو 

تازوا ملياس اللدرات العلمي ة ، والذي تم تطبيلو في بداية العام الدراسي ، ويمثمون والذين اج
ت طالبا  في كل صف ، وتم 06ص ين دراسيين من ص وف الخامس الابتدائي ، بمعدل ق

 الاختيار عشوائيا  . 

 أسباب اختيار العينة:
ميذ في ىذا الصف تم اختيار العينة من الصف الخامس الابتدائية نظرا  لأن سنة التلا

ت عاما  يمتاز بالنمو في اللدرات وت ت  في الميول أكثر من الص وف الأولية، 66وىو متوسط ق
 كما تظير المواىب أكثر، وبالتالي يسيل اكتشافو تمإ المواىب ورعايتيا.

 التصميم التجريبي : 
ىما تجريبي ة يلوم التصميم التجريبي لمدراسة الًالي ة عمى أساس تكوين مجموعتين إًدا

قتدرس باستخدام إستراتيجية سكاميرت ، والأخرى ضابطة قتدرس باستخدام الطريلة 
المعتادةت،ًيث سيتم تطبيل ملياس الدافعية لمتعمم عمى المجموعتين إبميا ، ثم  يتم إدخال العامل 

دة ا لدراسية التجريبي قإستراتيجية سكامبرت عمى المجموعة التجريبي ة فلط من خلال تدريس الوً
الثانية ق الأنظمة البيئية ت من كتاب العموم لمصف الخامس الابتدائي قال صل الدراسي الأولت 
دة الدراسية ولكن باستخدام الطريلة المعتادة ،وبعد  ،بينما تدرس المجموعة الضابطة ن س الوً

دة الدراسية لكمتا المجموعتين،يتم تطبيل ملياس الدافعية لمتعمم عمى  الانتياي من تدريس الوً
 .  المجموعتين بعديا  

 

 

 متطمبات الدراسة : 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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 لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ، والتحقؽ من فرضياتيا، اتبع الباحث الخطوات التالية : 

 اختيار المحتوى العممي ) الوحدة الدراسية ( :اختيار المحتوى العممي ) الوحدة الدراسية ( : ..00
دة الثانية قالأنظمة البيئيةت الملررة عمى طلاب الصف الخامس  تم اختيار الوً

ىد ، وإد 6404/6405ي كتاب العموم قال صل الدراسي الأولت من العام الدراسي الابتدائي ف
دة الدراسية لعدة أسباب منيا :   وإح الاختيار عمى ىذه الوً

 اشتماليا عمى العديد من الموضوعات المرتبطة بًياة اتنسان . -
ذ ، مما يزيد اشتماليا عمى العديد من الأنشطة والتدريبات التي يمكن أن يلوم بيا التلامي -

 من دافعيتيم لمتعمم ، واكتسابيم ميارات ًل المشكلات .

 إعداد دليل المعمم :إعداد دليل المعمم : ..55

دة الدراسية  إام الباًث بفعداد دليل لممعمم ، للاسترشاد بو في عممية تدريس الوً
المختارة وفلا  لاستراتيجية سكامبر ، وذلإ من خلال دراسة الأدبيات والدراسات المرتبطة 

 سكامبر ، والتي سبل عرضيا في ىذه الدراسة ، واشتمل الدليل عمى ما يمي :باستراتيجية 

براز أىمي ة استخدام استراتيجية  - ملدمة : تضمنت تشخيص واإح تدريس العموم ،وا 
 سكامبرفي تدريس العموم ، والدور النشط وال ع ال لمطالب في العممية التعميمي ة. 

 فمس ة الدليل .  -

 أىداف الدليل .  -

 وجزة عن استراتيجية سكامبر .نبذة م -

 خطوات السير في الدرس وفلا  لاستراتيجية سكامبر .  -

دة قالأنظمة البيئيةت .  -  الأىداف التعميمية العامة لتدريس وً

دة وفلا  لاستراتيجية سكامبر . -  إرشادات عامة لممعمم بش ن تدريس الوً

دة الثانية قالأنظمة الب -  يئيةت . الخطة الزمنية لتوزيح موضوعات الوً

دة وفلا  لاستراتيجية سكامبر، وتتضمن :  -  الخطط التدريسية لموضوعات الوً

  . الأىداف اتجرائية لمدرس . الأىداف اتجرائية لمدرس 

  . الم اىيم المتضمنة في الدرس . الم اىيم المتضمنة في الدرس 

 . خطة السير في التدريس ، وفلاً لاستراتيجية سكامبر .خطة السير في التدريس ، وفلاً لاستراتيجية سكامبر 

دة.إائمة ب ىم المراجح قالكتب ، والدراساتت التي يمكن الاستعانة بيا في تدريس إائمة ب ىم المراجح قالكتب ، والدراساتت التي يمكن الاستعانة بيا في تدريس  - دة.الوً  الوً

   إعداد دليل الطالب :إعداد دليل الطالب : ..66



 فايز بن سعد زيد العنزي/  أ   SCAMPER فاعمية استخدام استراتيجي ة سكامبر
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دة المختارة قالأنظمة البيئيةت وفلا    إام الباًث بفعداد دليل لمطالب لتدريس الوً
لاستراتيجية سكامبر ، بلصد جعل الطالب أكثر فاعمي ة وتركيزا  أثناي الدرس ، وإد اشتمل دليل 

 الطالب عمى ما يمي : 

كامبر، وتعميمات ىامة يجب عمى الطالب ملدمة : تضمنت نبذة موجزة عن استراتيجية س -
 مراعاتيا والتلي د بيا . 

 مجموعة من الأنشطة والتدريبات والتجارب العممي ة .  -

مواإف وأسئمة لتطوير المعرفة المكتسبة ، بيدف التدريب عمى الت كير في المواإف  -
المواإف  المختم ة ، واإتراح ًمول غير تلميدية ، وتلديم أفكار جديدة ، مرتبطة بيذه

 والميام . 

أسئمة استلصائية ، تساعد الطالب عمى اكتساب المعرفة ، واإتراح العديد من الأفكار  -
 التي يمكن أن تسيم في تنمية ميارات الت كير فول المعرفي .

 أسئمة تلويمية متنوعة .  -

 ضبط دليمي المعمم والطالب : ضبط دليمي المعمم والطالب :  ..44

وفلا  لمعايير  إستراتيجية سكامبر بعد الانتياي من إعداد وتصميم دليمي المعمم والطالب 
، تم  عرضيما عمى مجموعة من الخبراي والمتخصصين في مجال تدريس العموم ، لبيان مدى 
صلاًيتيما وملايمتيما لما أعدا لو ، وفي ضوي ذلإ أجري الباًث بعض التعديلات اللازمة 

 . عمييما ، ًتى أصبًا جاىزان لمتن يذ ، والتطبيل

 عي لمدليمين : عي لمدليمين : التطبيؽ الاستطلاالتطبيؽ الاستطلا ..55
سكامبر عمى عينة  لاستراتيجيةإام الباًث بتطبيل بعض الدروس المعد ة وفلا  

 عباس بن الله عبد بمدرسةمن تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، ت 68ًجميا قاستطلاعية 
وذلإ بيدف التعر ف  السعودية العربية بالمممكة الشمالية الًدود بمنطلة عرعر بمدينة الابتدائية

 مى ما يمي : ع

 مدى استجابة الطلاب لتطبيل الدراسة .  -
 مدى ملايمة أسموب وتنظيم وعرض الأنشطة .  -

 بعض الصعوبات التي يمكن أن تعترض تطبيل التجربة عمى الطلاب . -

 وقد توص ل الباحث من خلال التطبيؽ الاستطلاعي لمدليمين إلى : 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ت اعل الطلاب مح الأنشطة التي تضمنيا الدليلان .  -
 فيم الطلاب لمًتوى الأنشطة التي إ دمت ليم .  -

ينبغي ضبط مجموعات الأنشطة بشكل جيد ، ًتى يسيل السير في الدرس كما ىو  -
 مخطط لو . 

 .  ينبغي الاىتمام بالاستماع إلى آراي وأفكار الطلاب منخ ضي التًصيل -

 المدة الزمنية لتطبيؽ الدليمين :  .6

ت 66  عدد الًصص المخصص لمتدريس قت درسا  ، ًيث بم66تضمن الدليلان ق
ت 4ت دإيلة ، وبذلإ استغرإت عممي ة تطبيل الدروس ق45ًصة دراسية ، مدة الًصة الواًدة ق

 .  ت ًصص في كل أسبوع4أسابيح قشيرت ، بواإح ق

 أدوات الدراسة : 
 استخدم الباًث في دراستو الًالية ملياس الدافعي ة لمتعمم : وىو من إعداد الباًث

 خصائص السيكومترية لمقياس الدافعي ة لمتعم م : ػ ال
 إام الباًث بًساب الصدل بطريلتين ىما : د: صدؽ المقياس ـ 

والدددذي يعتمدددد عمدددى ال ًدددص الددددإيل، والمدددنظم لمبندددود التدددي تشدددك ل والدددذي يعتمدددد عمدددى ال ًدددص الددددإيل، والمدددنظم لمبندددود التدددي تشدددك ل : :   صػػػدؽ المحكمػػػينصػػػدؽ المحكمػػػين -66
مًتوى الملياس ، لتًديد ملدار شمولو لمسموإ الدذي يليسدو ، ومدن أجدل ذلدإ إدام الباًدث مًتوى الملياس ، لتًديد ملدار شمولو لمسموإ الدذي يليسدو ، ومدن أجدل ذلدإ إدام الباًدث 

المليدداس عمددى مجموعددة مددن الخبددراي والأكدداديميين فددي مجددال عمددم الددن س ، وعمددم المليدداس عمددى مجموعددة مددن الخبددراي والأكدداديميين فددي مجددال عمددم الددن س ، وعمددم بعددرض بعددرض 
داتيم 4646المناى  وطرل التدريس ، بم  عددىم قالمناى  وطرل التدريس ، بم  عددىم ق داتيم ت خبيراً وأكاديمياً للاسترشداد بدارائيم وملترً ت خبيراً وأكاديمياً للاسترشداد بدارائيم وملترً

بش ن مًتوى الملياس ، ومدى ملايمة العبارات لمملياس والمجالات والأبعاد التدي أدرجدت بش ن مًتوى الملياس ، ومدى ملايمة العبارات لمملياس والمجالات والأبعاد التدي أدرجدت 
 فييا .فييا .

ات التًكددديم مدددن السدددادة المًكمدددين، تدددم  إدخدددال بعدددض التعدددديلات ، ات التًكددديم مدددن السدددادة المًكمدددين، تدددم  إدخدددال بعدددض التعدددديلات ، وبعدددد ورود اسدددتمار وبعدددد ورود اسدددتمار 
عادة صياغة بعض العبارات . عادة صياغة بعض العبارات .واا  واا

تم الت كد من صدل الاتسال  صدؽ التكوين الفرضي ) الاتساؽ الداخمي ( : .2
الداخمي لملياس الدافعي ة لمتعم م عن طريل ًساب معامل الارتباط بين درجة كل فلرة من 

 الكمي ة لمملياس ، وكانت النتائ  كالتالي :فلرات الملياس ، والدرجة 

 (0جدول رقم )



 فايز بن سعد زيد العنزي/  أ   SCAMPER فاعمية استخدام استراتيجي ة سكامبر
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حساب معاملات الاتساؽ الداخمي بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة 
 الكمية لممقياس .

 الارتباط ال لرة الارتباط ال لرة الارتباط ال لرة الارتباط ال لرة الارتباط ال لرة الارتباط ال لرة

6 6.64 9 6.64 67 6.64 45 6.65 00 6.66 46 6.65 

4 6.66 66 6.65 68 6.60 46 6.64 04 6.64 44 6.60 

0 6.66 66 6.66 69 6.64 47 6.66 05 6.66 40 6.66 

4 6.60 64 6.66 46 6.66 48 6.64 06 6.65 44 6.66 

5 6.64 60 6.64 46 6.64 49 6.66 07 6.68 45 6.65 

6 6.66 64 6.66 44 6.64 06 6.64 08 6.66 46 6.64 

7 6.64 65 6.64 40 6.65 06 6.60 09 6.66 47 6.60 

8 6.69 66 6.66 44 6.66 04 6.66 46 6.60 48 6.66 

نلاًظ من الجدول السابل أن جميح إيم معاملات الاتسال الداخمي موجبة ومرت عة 
ت ما بين ق  ت ، وىي ذات دلالة إًصائية عند مستوى دلالة6.69ت إلى ق6.66وتراوً

  .ت، مما يشير إلى تمت ح ملياس الدافعي ة لمتعم م بدرجة عالية من صدل الاتسال الداخمي6.65ق

تم الت كد من ثبات ملياس الدافعي ة لمتعم م بطريلة أل ا كرونباخ، وكانت  ثبات المقياس :ـ 
 النتائ  كالتالي:

 (5جدول رقم )
 قيمة ألفا كرونباخ  لمقياس الدافعي ة لمتعم م

 أل ا كرونباخ الملياس

 6.90 الدافعي ة لمتعم م

 

 

ت 6.90نلاًظ من الجدول السابل أن إيمة أل ا كرونباخ لملياس الدافعي ة لمتعم م بمغت ق
 وىي إيمة مرت عة ، مما يشير إلى تمت ح ملياس الدافعي ة لمتعم م بدرجة عالية من الثبات .

 سابعا  : المعالجة الإحصائية : 



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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 راسة تم استخدام الأساليب اتًصائية الآتية:لمتًلل من فروض الد

التجريبيةت  –. المتوسطات الًسابية والانًرافات المعيارية لدرجات المجموعتين قالضابطة 6
 في اللياسين اللبمي والبعدي 

اختبدددددددار ق ت ت لعينتدددددددين مسدددددددتلمتين لمملارندددددددة بدددددددين متوسدددددددطات درجدددددددات المجمدددددددوعتين اختبدددددددار ق ت ت لعينتدددددددين مسدددددددتلمتين لمملارندددددددة بدددددددين متوسدددددددطات درجدددددددات المجمدددددددوعتين  ..44
 اللبمي والبعدي.اللبمي والبعدي.  التجريبيةت في اللياسينالتجريبيةت في اللياسين  –قالضابطة قالضابطة 

مربدددددح إيتدددددا لليددددداس ًجدددددم الأثدددددر لممتغيدددددر المسدددددتلل قاسدددددتخدام إسدددددتراتيجية سدددددكامير فدددددي مربدددددح إيتدددددا لليددددداس ًجدددددم الأثدددددر لممتغيدددددر المسدددددتلل قاسدددددتخدام إسدددددتراتيجية سدددددكامير فدددددي  ..00
تدددددريس العمددددومت عمددددى المتغيددددر التددددابح قالدافعي ددددة لمددددتعم مت  لدددددى الطددددلاب الموىددددوبين بالصددددف تدددددريس العمددددومت عمددددى المتغيددددر التددددابح قالدافعي ددددة لمددددتعم مت  لدددددى الطددددلاب الموىددددوبين بالصددددف 

 الخامس الابتدائي في مدينة عرعر بالمممكة العربية السعودية .الخامس الابتدائي في مدينة عرعر بالمممكة العربية السعودية .

 لتجريبية : تكافؤ المجموعتين الضابطة وا -
إبل البدي في تطبيل المعاممة التجريبية قاستخدام استراتيجية سكامبر في تدريس العمومت 
عمى المجموعة التجريبية، تم الت كد أولا  من تكافؤ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، 

ية والسبب في ذلإ ىو الت ك د من أن طلاب المجموعة الضابطة وطلاب المجموعة التجريب
عمى ن س الدرجة من ًيث الدافعي ة لمتعم م، ًتى إذا ظير لاًلا  أن المجموعة التجريبية 
ت و إت في الدافعي ة لمتعم م، نستطيح أن نعزو ىذا الت و ل إلى المعاممة التجريبية قاستخدام 

 استراتيجية سكامبر في تدريس العمومت وليس إلى أي سبب آخر .

طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية في ملياس  لذا تمت الملارنة بين درجات
 الدافعي ة لمتعم م، وتم الًصول عمى النتائ  التالية :

 
 

 (3جدول رقم )
 لممجموعتين الضابطة والتجريبية نتائج اختبار )ت( لممقارنة بين درجات الدافعي ة لمتعم م في القياس القبمي  

 الدلالة درجات إيمة ت الانًراف سطالمتو  تجانس التباين العدد المجموعة اللياس
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إيمة 
 لي ين

الدلالة 
 اتًصائية

 اتًصائية الًرية المعياري  الًسابي

الدافعية 
 لمتعمم

 06 الضابطة
6.66 6.90 

96.47 66.95 
6.65 58 6.95 

 66.84 96.40 06 التجريبية

عتين التجريبية والضابطة تم أولا  الت كد من تجانس التباين بين درجات طلاب المجمو 
ت أن إيمة اختبار 0في الدافعي ة لمتعم م بواسطة اختبار لي ين، ويلاًظ من نتائ  الجدول رإم ق

ت، مما يشبر إلى وجود 6.65ت وىي غير دالة إًصائيا  عند مستوى دلالة ق6.66لي ين بمغت ق
ة التجريبية في تجانس في التباين بين درجات طلاب المجموعة الضابطة وطلاب المجموع

 الدافعي ة لمتعم م .

ت وىي غير دالة إًصائيا  6.65ت أن إيمة قتت بمغت ق0كما تشير نتائ  الجدول رإم ق
ت، لذا يمكن اللول بعدم وجود فرول ذات دلالة إًصائية بين 6.65عند مستوى دلالة ق

عي ة لمتعم م،  متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية في الداف
أي أن ىناإ تكافؤ في الدافعي ة لمتعم م بين طلاب المجموعة الضابطة وطلاب المجموعة 
التجريبية إبل البدي في التجربة ، ولذا في ًالة ظيور ت و ل لطلاب المجموعة التجريبية لاًلا  

ة المستخدمة في التطبيل البعدي، ففنو يمكن إرجاع وعزو ىذا الت و ل إلى المعاممة التجريبي
 قاستخدام استراتيجية سكامبر في تدريس العمومت .

 عرض ومناقشة النتائج : عرض ومناقشة النتائج :  -
ددمت                  ة ال ددروض، وعددرض النتددائ  التددي توص   ً ددمت يتندداول الباًددث فددي ىددذا ال صددل اختبددار صدد ة ال ددروض، وعددرض النتددائ  التددي توص   ً يتندداول الباًددث فددي ىددذا ال صددل اختبددار صدد

 إلييا الدراسة ، ثم  مناإشة وت سير ىذه النتائ  ، وذلإ عمى النًو التالي :إلييا الدراسة ، ثم  مناإشة وت سير ىذه النتائ  ، وذلإ عمى النًو التالي :

 الفرض الصفري : الفرض الصفري :  -
جدد فددرول دالددة إًصددائياً لممتوسدط البعدددي فددي مليدداس الدافعي دة لمددتعم م بددين طددلاب جدد فددرول دالددة إًصددائياً لممتوسدط البعدددي فددي مليدداس الدافعي دة لمددتعم م بددين طددلاب لا تو لا تو " " 

 المجموعة التجريبي ة ، وطلاب المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر الملياس اللبمي " . المجموعة التجريبي ة ، وطلاب المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر الملياس اللبمي " . 
لمتًلل مدن صدًة ىدذا ال درض ، تدم ًسداب المتوسدطات الًسدابية فدي الليداس البعددي لمتًلل مدن صدًة ىدذا ال درض ، تدم ًسداب المتوسدطات الًسدابية فدي الليداس البعددي 

لضددابطة وطددلاب المجموعددة التجريبيددة، وتمددت الملارنددة لضددابطة وطددلاب المجموعددة التجريبيددة، وتمددت الملارنددة لدافعيددة الددتعم م، لدددى طددلاب المجموعددة الدافعيددة الددتعم م، لدددى طددلاب المجموعددة ا
                            بدددددين ىدددددذه المتوسدددددطات الًسدددددابية باسدددددتخدام اختبدددددار قتت لممجمدددددوعتين المسدددددتلمتين، وكاندددددتبدددددين ىدددددذه المتوسدددددطات الًسدددددابية باسدددددتخدام اختبدددددار قتت لممجمدددددوعتين المسدددددتلمتين، وكاندددددت

 ::النتائ  كالتاليالنتائ  كالتالي
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 (4جدول رقم )
نتائج اختبار )ت( لممقارنة بين درجات الدافعي ة لمتعم م في القياس البعدي 

 والتجريبيةلممجموعتين الضابطة 

 العدد المجموعة اللياس
 المتوسط

 الًسابي

 الانًراف

 المعياري 
 إيمة ت

 درجات

 الًرية

 الدلالة

 اتًصائية

 الدافعية لمتعم م

 66.66 89.80 06 الضابطة 

69.84 58 6.66 

 60.75 640.06 06 التجريبية 

لاب المجموعددددة لاب المجموعددددة بمدددد  المتوسددددط الًسددددابي لدددددرجات الليدددداس البعدددددي لمدافعي ددددة لمددددتعم م لطددددبمدددد  المتوسددددط الًسددددابي لدددددرجات الليدددداس البعدددددي لمدافعي ددددة لمددددتعم م لطدددد
ت ت 69.8469.84ت، وإيمدة قتت تسداوي قت، وإيمدة قتت تسداوي ق640.06640.06ت ولطلاب المجموعدة التجريبيدة قت ولطلاب المجموعدة التجريبيدة ق89.8089.80الضابطة قالضابطة ق

ت بدددين متوسدددطات ت بدددين متوسدددطات 60656065، وتشدددير إلدددى وجدددود فدددرول ذات دلالدددة إًصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة ق، وتشدددير إلدددى وجدددود فدددرول ذات دلالدددة إًصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة ق
درجدددددات الليددددداس البعددددددي لمدافعي دددددة لمدددددتعم م لطدددددلاب المجموعدددددة الضدددددابطة وطدددددلاب المجموعدددددة درجدددددات الليددددداس البعددددددي لمدافعي دددددة لمدددددتعم م لطدددددلاب المجموعدددددة الضدددددابطة وطدددددلاب المجموعدددددة 

 ول لصال  طلاب المجموعة التجريبية .ول لصال  طلاب المجموعة التجريبية .التجريبية، وال ر التجريبية، وال ر 

                              وىددددددذا يعنددددددي وجدددددددود فاعميددددددة لممتغيدددددددر المسددددددتلل قاسددددددتخدام اسدددددددتراتيجية سددددددكامبر فددددددديوىددددددذا يعنددددددي وجدددددددود فاعميددددددة لممتغيدددددددر المسددددددتلل قاسددددددتخدام اسدددددددتراتيجية سددددددكامبر فدددددددي
                                تدددريس العمددومت عمددى المتغيددر التددابح قالدافعي ددة لمددتعم مت  لدددى طددلاب الصددف الخددامس الابتدددائيتدددريس العمددومت عمددى المتغيددر التددابح قالدافعي ددة لمددتعم مت  لدددى طددلاب الصددف الخددامس الابتدددائي

 بمدينة عرعر .بمدينة عرعر .

                                    يدددددددددر المسدددددددددتلل قاسدددددددددتخدام اسدددددددددتراتيجية سدددددددددكامبر فدددددددددييدددددددددر المسدددددددددتلل قاسدددددددددتخدام اسدددددددددتراتيجية سدددددددددكامبر فددددددددديولمعرفددددددددة ًجدددددددددم التددددددددد ثير لممتغولمعرفددددددددة ًجدددددددددم التددددددددد ثير لممتغ
 ت، تم ًساب ًجم الأثر باستخدام قمربح إيتات وكانت نتائجو كالتالي :ت، تم ًساب ًجم الأثر باستخدام قمربح إيتات وكانت نتائجو كالتالي :  تدريس العمومتدريس العموم

 

 

 
 (5جدول رقم )

نتائج حساب حجم الأثر )مربع إيتا( لاستخدام استراتيجية سكامبر في تدريس 
 العموم عمى الدافعي ة لمتعم م
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 ًجم الأثر مربح إيتا درجات الًرية إيمة ت المتغير التابح ر المستللالمتغي

استخدام استراتيجية سكامبر في تدريس 

 العموم

 كبير 6.78 85 69.84 الدافعي ة لمتعم م

ت وىي إيمة 6.78تم إياس ًجم الأثر من خلال مؤشر قمربح إيتات وبمغت إيمتو ق
 ت .6.64الًد الأدنى لوجود ت ثير كبير ىو ق كبيرة وفلا  لمعيار كوىين ، والذي ذكر أن

من جميح النتائ  السابلة، تم رفض ىذا ال رض الذي نص عمى عدم وجود فرول ذات 
ت بين متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة 6065دلالة إًصائية عند مستوى دلالة ق

م استراتيجية سكامبرت قتدرس باستخدام الطريلة المعتادةت والمجموعة التجريبية قتدرس باستخدا
 في اللياس البعدي لمدافعي ة لمتعم م لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي بمدينة عرعر .

 ممخ ص النتائج : 
من خلال عرض ومناإشة النتائ  وت سيرىا في ال صل الرابح يمكن بيان أىم النتائ  

 التي توص ل إلييا الباًث من ىذه الدراسة ، وىي كما يمي : 

  ول دالة إًصائيا  لممتوسط البعدي في ملياس الدافعية لمتعمم بين تلاميذ توجد فر
المجموعة التجريبي ة وتلاميذ المجموعة الضابطة ، لصال  المجموعة التجريبي ة ، وي عزى 

  ىذا ال رل إلى استخدام استراتيجية سكامبر في التدريس

 

 

 

 

 ثانيا  : التوصيػػات :
مت إ لييا ىذه الدراسة ، تبي ن لمباًث أن لاستراتيجية في ضوي النتائ  التي توص 

سكامبر دور كبير في تنمية الدافعية لمتعمم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي  ، مما إد 
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بما   ي سيم في إعداد جيل عمى درجة عالية من الت كير ، ولذا يوصي الباًث في ىذه الدراسة
 يمي : 

سكامبر في تدريس العموم لتلاميذ الصف ضرورة استخدام المعممين استراتيجية 
 الخامس الابتدائي ، لما ليا من أثر إيجابي في تنمية الدافعي ة لمتعم م لدييم . 

تدريب معممي العموم بصورة مكث ة ، ومستمرة إبل وأثناي الخدمة عمى استخدام النماذج 
 والاستراتيجيات الًديثة في التدريس ، ومنيا إستراتيجية سكامبر . 

عادة النظر في مًتوى الملررات الدراسية في جميح المراًل التعميمية من إبل إ
اللائمين عمى تصميم وتطوير المناى  التعميمية ، وتضمينيا مواإف وأنشطة عممي ة تسم  

 لمطلاب بممارسة أنماط مختم ة من الت كير  .

التي تناولت تضمين مراكز مصادر التعم م في المدارس الكتب والدراسات والدوريات 
إستراتيجية سكامبر ، والتي توض   فمس تيا ، وأىميتيا ، وخطواتيا ، وكي ي ة استخداميا في 

 التدريس .

 

 

 

 

 

 

 ثالثا  : الػمقترحػات :

 في ضوء نتائج الدراسة الحالية يقترح الباحث ما يمي : 
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تدريس  إجراي دراسات مماثمة لمتعر ف عمى فاعمي ة استخدام إستراتيجية سكامبر في
متين المتوسطة والثانوية لمبنين والبنات .  العموم عمى تنمية الدافعي ة لمتعم م في المرً

إجراي دراسات مماثمة لمتعر ف عمى فاعمي ة إستراتيجية سكامبر في تدريس العموم عمى 
كير نوات  تعم م أخرى ، كالاتجاه نًو المادة الدراسي ة ، وتنمية الميول العممي ة ، وأنماط الت 

 المختم ة كالت كير العممي والاستدلالي ، والاًت اظ بالتعم م .

إجراي دراسات مماثمة لمتعر ف عمى فاعمي ة استراتيجية سكامبر في تدريس العموم 
 لمطلاب الموىوبين والمت وإين ، وكذلإ الطلاب منخ ضي التًصيل الدراسي .

تراتيجية سكامبر في تدريس إجراي دراسات وص ي ة عن : واإح أو معوإات استخدام اس
 .العموم في مراًل التعميم المختم ة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 -:المراجع 
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 . 446د  688مت . ص ص 4664. ق
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تنمية التفكير الابداعي باستخدام  مت . 4667ًسيني ، عبدالناصر الأشعل . قال .9
المؤتمر العممي اتإميمي لمموىبة ق رعاية الموىبة ..  برنامج سكامبر.

 669مت . ص ص 4667عودية  . قالس -تربية من أجل المستلبل ت
– 764 

فاعمية استراتيجية سكامبر لتعميم العموم فى  مت .4664الرويثي ، مريم عالي . ق .66
دائية تنمية ميارات التفكير الابتكاري لدى موىوبات المرحمة الابت

. رسالة ماجستير غير منشورة . كمية التربية . جامعة بالمدينة المنورة
  طيبة . المدينة المنورة . المممكة العربية السعودية . 

من . ق .66 أساليب الكشؼ عن الموىوبين مت . 4664جروان ، فتًي عبد الرً
 . دار ال كر لمطباعة والنشر والتوزيح . عم ان  .  ورعايتيم

من .جدددروان، فتًدددجدددروان، فتًددد ..6464 من .ي عبدددد الدددرً . دار . دار   44طط  الموىبػػػة والتفػػػوؽ والإبػػػداع .الموىبػػػة والتفػػػوؽ والإبػػػداع .ت .ت .46644664قق  ي عبدددد الدددرً
 ال كر لمطباعة والنشر والتوزيح . عم ان .ال كر لمطباعة والنشر والتوزيح . عم ان .

. دار غريددب لمطباعددة . دار غريددب لمطباعددة   الدافعيػػة لجنجػػازالدافعيػػة لجنجػػازمت . مت . 46664666خمي ددة ، عبددد المطيددف مًمددد . قخمي ددة ، عبددد المطيددف مًمددد . ق ..6060
 والنشر والتوزيح . اللاىرة . مصروالنشر والتوزيح . اللاىرة . مصر

نة بين طػلاب الجامعػة نة بين طػلاب الجامعػة دراسة ثقافية مقار دراسة ثقافية مقار مت . مت . 69976997خمي ة ، عبد المطيف مًمد . قخمي ة ، عبد المطيف مًمد . ق ..6464
مػػن المصػػريين والسػػودانيين فػػي الدافعيػػة لجنجػػاز وعلاقتيػػا بػػبعض مػػن المصػػريين والسػػودانيين فػػي الدافعيػػة لجنجػػاز وعلاقتيػػا بػػبعض 

ت . ت . 6666. جامعة اللاىرة . مصر . مجمة عمم الن س . السنة ق. جامعة اللاىرة . مصر . مجمة عمم الن س . السنة ق  المتغيراتالمتغيرات
ص ص ص ص                                                     مت . مت . 69976997ت . قديسددمبرت . قديسددمبر4444العددد قالعددد ق

 ..  ..0909دد دد   66

. قترجمدة . قترجمدة   الموىػوبين والمتفػوقينالموىػوبين والمتفػوقين  تعمػيمتعمػيممت . مت . 46664666ريم ، سيم يا ودافيس ، جاري . قريم ، سيم يا ودافيس ، جاري . ق ..6565
 : عطوف مًمود ياسينت . المركز العربي . دمشل . : عطوف مًمود ياسينت . المركز العربي . دمشل . 

التربيػػة الخاصػػة لمموىػػوبين والمعػػوقين وسػػبل التربيػػة الخاصػػة لمموىػػوبين والمعػػوقين وسػػبل مت . مت . 46604660الزعبددي ، أًمددد مًمددد . قالزعبددي ، أًمددد مًمددد . ق ..6666
رشادىم رشادىمرعايتيم وا   . مكتبة الرشد . الرياض . . مكتبة الرشد . الرياض .   رعايتيم وا 

تبػاطي تبػاطي سيكولوجية الػتعمم بػين المنظػور الار سيكولوجية الػتعمم بػين المنظػور الار مت . مت . 46644664الزيات ، فتًي مصط ى . قالزيات ، فتًي مصط ى . ق ..6767
 . دار النشر لمجامعات . اللاىرة . مصر .. دار النشر لمجامعات . اللاىرة . مصر .  44. ط. ط  والمنظور المعرفيوالمنظور المعرفي
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تعميم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول مت.4660زيتون، ًسن. ق .68
 .دارعالم الكتب. اللاىرة المفكرة

  التعميم الابتدائي بالمممكة العربية السعوديةالتعميم الابتدائي بالمممكة العربية السعوديةىدت . ىدت . 64456445زيدان ، مًمد مصط ى . قزيدان ، مًمد مصط ى . ق ..6969
 . .   . دار الشرول . جدة. دار الشرول . جدة

تطػػور قػػدرات التفكيػػر الابتكػػاري مػػن الصػػؼ تطػػور قػػدرات التفكيػػر الابتكػػاري مػػن الصػػؼ ت . " ت . " 69866986الطددواب، سدديد مًمددود . قالطددواب، سدديد مًمددود . ق ..4646
"، "، الخػػامس الابتػػدائي لػػدى عينػػة مػػن تلاميػػذ الإسػػكندريةالخػػامس الابتػػدائي لػػدى عينػػة مػػن تلاميػػذ الإسػػكندرية  الثالػػث حتػػىالثالػػث حتػػى

ت،الجمعيدة المصدرية لمدراسدات ت،الجمعيدة المصدرية لمدراسدات 55الكتاب السنوي في عمدم الن س،المجمدد قالكتاب السنوي في عمدم الن س،المجمدد ق
 الن سية . اللاىرة .الن سية . اللاىرة .

ولوجية ذوي الاحتياجػات الخاصػة ولوجية ذوي الاحتياجػات الخاصػة سػيكسػيكمت . مت . 46664666اللريطي ، عبدد المطمدب أمدين . قاللريطي ، عبدد المطمدب أمدين . ق ..4646
 . دار ال كر العربي . اللاىرة . . دار ال كر العربي . اللاىرة .   وتربيتيموتربيتيم

. دار المسيرة لمنشر . دار المسيرة لمنشر   الدافعية النظرية والتطبيؽالدافعية النظرية والتطبيؽم أت . م أت . 46684668غباري ، ثائر أًمد . قغباري ، ثائر أًمد . ق ..4444
 والتوزيح . عم ان . الأردن .والتوزيح . عم ان . الأردن .

التوافؽ النفسي الاجتماعي وعلاقتو بالدافعيػة لمػتعمم التوافؽ النفسي الاجتماعي وعلاقتو بالدافعيػة لمػتعمم مت . مت . 46664666فروجة ، بمًاج . قفروجة ، بمًاج . ق ..4040
. رسددالة ماجسددتير غيددر . رسددالة ماجسددتير غيددر   المراىػػؽ المتمػػدرس فػػي التعمػػيم الثػػانويالمراىػػؽ المتمػػدرس فػػي التعمػػيم الثػػانويلػػدى لػػدى 

منشورة . كمية الآداب والعموم اتنسدانية . جامعدة مولدود معمدري . تيدزي منشورة . كمية الآداب والعموم اتنسدانية . جامعدة مولدود معمدري . تيدزي 
 أوزو . الجزائر .أوزو . الجزائر .

. دار ال كر لمطباعدة . دار ال كر لمطباعدة   تعميم التفكير لممرحمة الأساسيةتعميم التفكير لممرحمة الأساسيةمت . مت . 69946994إطامي ، ناي و . قإطامي ، ناي و . ق ..4444
 والنشر والتوزيح . عم ان . والنشر والتوزيح . عم ان . 

. دار . دار   سػػيكولوجية الػػتعمم الصػػفيسػػيكولوجية الػػتعمم الصػػفيمت . مت . 46664666وإطددامي ، ناي ددة . قوإطددامي ، ناي ددة . قإطددامي ، يوسددف إطددامي ، يوسددف  ..4545
 الشرول لمنشر والتوزيح . عم ان . الأردن .الشرول لمنشر والتوزيح . عم ان . الأردن .

عميمػي عميمػي أثر برنامج تأثر برنامج تمت . مت . 46604660الطيطي ، مسمم يوسف ورواشدة ، إبراىيم فيصدل . قالطيطي ، مسمم يوسف ورواشدة ، إبراىيم فيصدل . ق ..4646
لمػػتعمم المسػػػتند إلػػػى الػػػدماغ فػػػي الدافعيػػة لمػػػتعمم لػػػدى طمبػػػة الصػػػؼ لمػػتعمم المسػػػتند إلػػػى الػػػدماغ فػػػي الدافعيػػة لمػػػتعمم لػػػدى طمبػػػة الصػػػؼ 

دراسػػػات عربيػػػة فػػػي التربيػػػة وعمػػػم دراسػػػات عربيػػػة فػػػي التربيػػػة وعمػػػم  الخػػػامس الأساسػػػي فػػػي العمػػػوم.الخػػػامس الأساسػػػي فػػػي العمػػػوم.
مت . مت . 46604660ت .  قت .  ق00ت . الجددزيقت . الجددزيق4444. السددعودية .العددددق. السددعودية .العددددق  ""ASEP""الػػنفسالػػنفس

 ..  0909د د   6060ص ص ص ص 
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من ندددور الددددين . ق ..4747 من ندددور الددددين . قكمنددتن ، عبدددد الدددرً الطويدددل الطويدددل . دار . دار   رحمػػػة مػػػع الموىبػػػةرحمػػػة مػػػع الموىبػػػةمت . مت . 46644664كمنددتن ، عبدددد الدددرً
 لمنشر والتوزيح . الرياض . لمنشر والتوزيح . الرياض . 

. قترجمدة : . قترجمدة :   تعميم ذوي الاحتياجات الخاصةتعميم ذوي الاحتياجات الخاصةمت . مت . 46654665ووكر ، جوزيف وآخرون . قووكر ، جوزيف وآخرون . ق ..4848
 أًمد الشامي وآخرون ت . مركز الأىرام لمترجمة . اللاىرة . أًمد الشامي وآخرون ت . مركز الأىرام لمترجمة . اللاىرة . 
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 ة .ة ..دارال كر العربي . الأسكندري.دارال كر العربي . الأسكندري

. دورية التطوير التربدوي . دورية التطوير التربدوي   الدافعية لمتعممالدافعية لمتعمممت . مت . 46664666الم رجي ، خمي ة عمي موسى . قالم رجي ، خمي ة عمي موسى . ق ..0606
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