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 مستخمص البحث :
ىدفت الد راسة الحالي ة إلى تحديد مستوى مقروئي ة كتاب الر ياضي ات لمص ؼ  الأو ؿ 
المتوس ط )الفصؿ الد راسي  الث اني(، وبحث علاقتو بمستوى تحصيؿ الط البات في مدينة 

، تضم ف تطبيؽ اختبار ا لت تم ة )الإغلاؽ(؛ كأداة  لقياس الر ياض، باعتماد منيج  وصفي  ارتباطي 
؛ لقياس مستوى تحصيؿ الط البات، بحيث ضم ت عينة الد راسة  المقروئي ة، واختبار  تحصيمي 

ع ت عمييا )4( طالبة ، و)327) ( أسئمة . وبعد استخداـ الأساليب 4( نصوص مف الكتاب، و ض 
لعظمى مف نتائج الط البات الإحصائية المناسبة ، كانت أبرز الن تائج: وقوع الغالبي ة ا

، واستيعابو 42.22) 6( في المستوى المستقؿ؛ حيث استطاعت الط البات قراءة الن ص 
يف  دوف مساعدة المعم مات، ويمي ذلؾ نسبة المقروئي ة في المستوى  م عتم دات  عمى أنفس 

ع مستوى 6(، ما يعني إجمالا  ارتفا61.47(، ث ـ المستوى الإحباطي  )77.53الت عميمي  )
مقروئي ة الكتاب، وم لاءمتو مستوى أغمب الط البات ، وارتفاع مستوى مقروئي ة كؿ  فصؿ  مف 
فصوؿ الكتاب بشكؿ  عا ـ، ما دؿ  إجمالا  عمى م لاءمة كؿ  فصؿ  مستوى أغمب الط البات، و 

متوس ط  ( بيف2.234وجود علاقة  ارتباطي ة  ذات دلالة  إحصائي ة  ضعيفة  جد ا؛ حيث بمغت )
أداء الط البات في اختبار الت تم ة )الإغلاؽ(، ومتوس ط تحصيميف  في ماد ة الر ياضي ات لمص ؼ  

(، وبحساب م عامؿ الت حديد "التباي ف المفس ر"، 05.0الأو ؿ المتوس ط عند مستوى الد لالة )
د  أن و ضعيؼ  جد ا بقيمة  بمغت ) أف  الارتباط ضعيؼ  جد ا، وليست لو (، ما يعني 2.221و ج 

أىمي ة  عممي ة . وقد أوصت الد راسة باستخداـ اختبار الت تم ة )الإغلاؽ( في قياس مقروئي ة كتب 
الر ياضي ات؛ كونو الأداة الأنسب، والأكثر ملاءمة ، ومناسبة  لمثؿ ىذا، كما تثبت ذلؾ، وتؤك ده 

لي ة، وات فقت مع نتائجيا في ىذا الجانب. الاىتماـ دراسات  سابقة  أفادت منيا الد راسة الحا
بتنمية الجوانب الن فسي ة لمط البات، وخاصة فيما يت صؿ بالد وافع، والميوؿ، والات جاىات نحو 
، ومتوق ع  عمى مستويات الت عم ـ  إيجابي  كبير  الر ياضي ات، وتعم ميا؛ لما لذلؾ مف مف تأثير  

تقاف الميارات ، وا   . الر ياضي ة، وزيادة الت حصيؿ في ماد ة الر ياضي ات الر ياضي 
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يعد الكتاب المدرسي ىو الممثؿ الرسمي لممناىج التعميمية المدرسية باعتباره واحدا  مف 
أىـ عناصر المنيج المدرسي، والذي ناؿ شيرة واسعة وربما تعر ض لمنقد اللاذع في حالة فشؿ 

ؼ التعميمية باعتبار الكتاب المدرسي سفير المنيج لموصوؿ إلى المتعمميف في تحقيؽ الأىدا
عقوؿ وخبرات الطلاب. وقد إرتبط تطوير المنيج بتطوير الكتاب المدرسي باعتباره الأداة 

 الأسرع في إحداث الت طوير والوصوؿ لمطلاب .

فالمتأمؿ لمكتاب المدرسي سوؼ يتضح لو أىميتو البالغة باعتباره حجر الأساس 
مي ة الت عميمي ة لزمف طويؿ، حيث ظؿ  الكتاب المدرسي  م تمت ع ا بمكانة  مرموقة ؛ فيو مصدر  لمعم

مف مصادر تعم ـ الت مميذ، وتقويمو، ومراجعتو، واستزادتو تحصيمي ا، وىو سيؿ الاستعماؿ، وقميؿ 
مف  -عمى الأقؿ  -ى الت كمفة مقارنة  بالبدائؿ التكنولوجي ة الأخرى. كما إن و ي قد ـ الحد  الأدن

محتوى المنيج المطموب، ويمكف التحك ـ بعناصره الأربعة، وىي الأىداؼ، والمحتوى، والت قويـ، 
، والص ور،  ثرائو، بالر سوـ وأنشطة الت دريس، وأساليبو، ومف الس يؿ تطويره، والت حك ـ بإخراجو، وا 

قد ركز العديد مف الباحثيف ( ،  و 25ـ، ص2222وجعمو ماتع ا، ومثير ا، وشائق ا. )عميمات، 
والقائميف عمى تطوير المناىج الدراسية عمى تحسيف مقروئية الكتاب المدرسية لموصوؿ لفيـ 

 كامؿ وفي أسرع وقت وبأقؿ جيد لدى الطلاب.

وقد اكتسبت مقروئي ة الكتاب المدرسي أىمي ة  كبيرة  عند كثير  مف الت ربوي يف؛ لموقوؼ 
، وقد  عمى مستوى صعوبة المواد ، عدادىا بما يتناسب مع تفعيؿ الت لاميذ لمكتاب المدرسي  وا 

( المقروئية بانيا "الد رجة ال تي ت عب ر عف وضوح الماد ة 34ـ، ص2222عر ؼ إبراىيـ )
المكتوبة، والق درة عمى مقروئي ة القارئ لمفرداتيا، وتراكيبيا، والق درة عمى فيميا، واستيعابيا، كما 

د رجة ال تي ت عب ر عف اىتماـ القارئ، ودافعي تو نحو الماد ة المقروءة، ومستوى إن يا تشير إلى ال
 الر ضا الن اتج عف تقدير الت مميذ، والمعم ـ لمستوى سيولتيا، وصعوبتيا". 

سػماعيؿ ) سػماعيؿ )أما مستوى المقروئيّة فقد عرفيػا بوقحػوص، وام ـ( بأنّػو "مػدى اسػتيعاب ـ( بأنّػو "مػدى اسػتيعاب 22272227أما مستوى المقروئيّة فقد عرفيػا بوقحػوص، وام
لدرجتػو فػي اختبػار التّتمّػة )الإغػلاؽ(، الػّذي يتكػوّف مػف ثلاثػة لدرجتػو فػي اختبػار التّتمّػة )الإغػلاؽ(، الػّذي يتكػوّف مػف ثلاثػة التّمميذ النّصػوص المقػروءة، وفقػًا التّمميذ النّصػوص المقػروءة، وفقػًا 

 مستوياتٍ متدرّجةٍ، ىي: مستوياتٍ متدرّجةٍ، ىي: 
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: وىػػو المسػػتوى الػّػذي يسػػتطيع عنػػده التّمميػػذ قػػراءة الػػنّصّ، واسػػتيعابو، : وىػػو المسػػتوى الػّػذي يسػػتطيع عنػػده التّمميػػذ قػػراءة الػػنّصّ، واسػػتيعابو، المســتوى المســتقل  المســتوى المســتقل   -11
معتمػػدًا عمػػى نفسػػو دوف مسػػاعدة المعمدػػـ، ويتحػػدّد بحصػػوؿ التّمميػػذ عمػػى درجػػةٍ ت قػػدّر بػػأكثر معتمػػدًا عمػػى نفسػػو دوف مسػػاعدة المعمدػػـ، ويتحػػدّد بحصػػوؿ التّمميػػذ عمػػى درجػػةٍ ت قػػدّر بػػأكثر 

 ( في اختبار التّتمّة )الإغلاؽ(.( في اختبار التّتمّة )الإغلاؽ(.222266مف )مف )

: وىػػو المسػػتوى الػّػذي يسػػتطيع عنػػده التّمميػػذ أف يقػػرأ الػػنّصّ، ويسػػتوعبو : وىػػو المسػػتوى الػّػذي يسػػتطيع عنػػده التّمميػػذ أف يقػػرأ الػػنّصّ، ويسػػتوعبو المســتوى الت عميمــي  المســتوى الت عميمــي   -22
-4242بمسػػاعدة المعمدػػـ، ويتحػػدّد ىػػذا المسػػتوى بحصػػوؿ التّمميػػذ عمػػى درجػػة ت قػػدّر مػػا بػػيف )بمسػػاعدة المعمدػػـ، ويتحػػدّد ىػػذا المسػػتوى بحصػػوؿ التّمميػػذ عمػػى درجػػة ت قػػدّر مػػا بػػيف )

 6( في اختبار التّتمّة )الإغلاؽ(. 6( في اختبار التّتمّة )الإغلاؽ(. 2222

لمسػػتوى الػّػذي يعجػػز فيػػو التّمميػػذ عػػف قػػراءة الػػنّصّ، واسػػتيعابو لمسػػتوى الػّػذي يعجػػز فيػػو التّمميػػذ عػػف قػػراءة الػػنّصّ، واسػػتيعابو : وىػػو ا: وىػػو االمســتوى الإحبــاطي  المســتوى الإحبــاطي   -33
6( فػػي اختبػػار 6( فػػي اختبػػار 4242حتػّػى بمسػػاعدة المعمدػػـ، ويتحػػدّد بحصػػوؿ التّمميػػذ عمػػى درجػػةٍ أقػػؿّ مػػف )حتػّػى بمسػػاعدة المعمدػػـ، ويتحػػدّد بحصػػوؿ التّمميػػذ عمػػى درجػػةٍ أقػػؿّ مػػف )

   773773التّتمّة )الإغلاؽ(". صالتّتمّة )الإغلاؽ(". ص

وىذا التّعريؼ، ىو ما تبنّتو الباحثة إجرائياً في قياس مستوى مقروئيّة كتاب الرّياضػيّات وىذا التّعريؼ، ىو ما تبنّتو الباحثة إجرائياً في قياس مستوى مقروئيّة كتاب الرّياضػيّات 
ر عمػػى طالبػػات الصّػػؼّ الأوّؿ المتوسّػػط، خػػلاؿ الفصػػؿ الدّراسػػيّ الثػّػاني بالمممكػػة العربيّػػة ر عمػػى طالبػػات الصّػػؼّ الأوّؿ المتوسّػػط، خػػلاؿ الفصػػؿ الدّراسػػيّ الثػّػاني بالمممكػػة العربيّػػة المقػػرّ المقػػرّ 

 السّعوديّة.السّعوديّة.

ولممقروئي ة أىم ية  لدى المتعم ـ ت كمف في الر صيد المعرفي ، والعممي ، والم غوي الذي يؤى مو 
معنى لمعنصر، إلى قراءة واعية ، وعميقة ، ومتفح صة ، وقائمة عمى الفيـ، عبر إدراؾ ال

 ولمد لالة، ولمعلاقة.

وتوجد العديد مف العوامؿ المؤث رة في المقروئي ة، يمكف تصنيفيا تحت فئتيف أساسيتيف 
ىما عوامؿ تخص النص المقروء وعوامؿ أخرى تخص القارئ. وىذا ما أكده أبو صميط 

ر  الأكبر  في ( "القارئ والنص ىما العاملاف الفاعلاف الم ذاف يقوماف بالدو 25، ص 2223)
 عممي ة الت فاعؿ ما بيف الت لاميذ، والكتب الد راسي ة".

وتختمؼ قراءة الر ياضي ات عف القراءة العام ة، إذ تتطم ب قراءتيا دق ة ، ونظاما ، ومرونة ، 
وتركيزا ؛ فقد نجد الش خص الذي يقرأ صحيفة ، أو رواية  يوج و قميلا  مف الانتباه لمت فاصيؿ، أو قد 

عمى المعنى، أو قد ينصرؼ عنو ذىني ا، أم ا عند قراءة جزء  مف أحد كتب الر ياضي ات؛  يمر  
 فيجب عمى القارئ معرفة المعنى الد قيؽ لكؿ  مصطمح رياضي ، ودلالة كؿ  رمز  رياضي .
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ومف أى ـ مصادر الص عوبات في الر ياضي ات ضعؼ ق درة الت لاميذ عمى القراءة بصفة  
ب جعؿ مواد  الت واصؿ، والات صاؿ الت عميمي ة في مستوى قدرة الت مميذ عمى القراءة، عام ة ، لذا يج

د؛ فالقراءة عممي ة  م ي م ة  تربوي ا، وىي سبيؿ  معرفة الإنساف   مع محاولة معالجة الض ع ؼ  إف و ج 
القدرة عمى  محيط و، كما إن يا سبيؿ  تكويف  معرفة  مستمر ة . ومف العوامؿ ال تي تحد  مف نمو

قراءة لغة الر ياضي ات لدى الت لاميذ عدـ اعتبار غالب المعم ميف تدريس ميارات القراءة 
الر ياضي ة نشاطا  فعمي ا ، وأساسي ا  ضمف إستراتيجي اتيـ داخؿ الص فوؼ، وىو ما قد يعود إلى 

، مفاده أف  قراءة الر ياضي ات نشاط  غير مي ـ في ت عم ـ الموضوعات شيوع افتراض  غير صحيح 
 الر ياضي ة.

(، 2277وقد حظيت مقروئي ة الكتب المدرسي ة بدراسات  عدة ، منيا دراسة المالكي  )
 ، حيث ىدفت إلى تحديد مستوى مقروئي ة كتاب الر ياضي ات المطو ر لمص ؼ  الخامس الابتدائي 

ـ( إلى 2272قثامي  )فأشارت إلى تدن ي مستويات مقروئي تة بشكؿ  عا ـ. كما توصمت دراسة ال
وقوع مستوى مقروئي ة كتاب الر ياضي ات لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط في المممكة العربي ة الس عودي ة 

، بنسبة ) ـ( 62272(. وأظيرت ن تائج دراسة  الش ميوب وزميلاىا )14في المستوى الت عميمي 
، لجميع كتب الر ياضي   ات المطو رة لمص فوؼ وقوع مستوى المقروئي ة في المستوى الت عميمي 

 الث لاثة العميا لممرحمة الابتدائي ة، في المممكة العربي ة الس عودي ة .

أف  ىناؾ  (Mullis; Martin & Foy, 2013)كما بينت دراسة موليز، وزميلاه 
اختلاف ا في الت حصيؿ الر ياضي  بيف الط لا ب في ضوء مستوى القراءة ،مف متدن ية  إلى جي دة، 

كثر الق ر اء ضعفا  مستوى منخفضا  في الر ياضي ات قياسا  بأفضؿ الق ر اء؛ بسبب عدـ وحق ؽ أ
فيميـ بنود  الر ياضي ات، التي تتطم ب مزيدا  مف القراءة. وتؤكد ذلؾ دراسة إماـ، وزميمو 

(Imam; Mastura & Jamil, 2013)  ،عمى وجود علاقة ارتباطية بيف ميارات فيـ القراءة
ب في ماد ة الر ياضي ات، حيث يؤدي التحسف في مقروئية النص إلى زيادة وتحصيؿ الط لا  

 التحصيؿ الرياضي والعكس صحيح.

وترى الباحثة أف  كتاب الر ياضي ات المطو ر لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط يحوي مفاىي ـ جديدة  
ئي تو، ومدى لـ ت قد ـ في مراحؿ  دراسي ة  سابقة ، ولذا فقد آثرت اختيار معرفة مستوى مقرو 

ملاءمتو مستوى الت مميذات، وخبراتيف  الس ابقة، مع الت أكيد عمى أف  تطوير كتب الر ياضي ات لـ 
 ، ، ومقن ف  ، ومثمر  يكف مف أجؿ إحلاؿ الجديد مكاف القديـ؛ فحسب، ولكنو جاء؛ كتغيير  إيجابي 
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، بناء  عمى أساس أف محتوى المنتج المطو ر ق د يكوف أكثر قدرة  عمى فرضو المنطؽ الت ربوي 
 المساعدة في تحقيؽ أىداؼ الت عم ـ الر ياضي  مف محتويات منتجات الت طوير الس ابقة.

إف  مف شأف الالتزاـ بما سبؽ، رفع مستوى الت حصيؿ لدى المتعم ـ، إذ ترى الباحثة أف  
ة  تساعد المتعم ـ موضوع الت حصيؿ الد راسي  قد أصبح محؿ  اىتماـ المرب ي باعتباره سمة  أساسي  

عمى الت فاعؿ مع مواقؼ الحياة، وتمك نو مف حؿ  المشكلات، وقد أكدت عديد  مف الد راسات 
الس ابقة عمى وجود علاقة  طردية  وثيقة  بيف القدرة القرائي ة، والت حصيؿ؛ كدراسة المطرفي  

 ـ(.2224ـ(، ودراسة الم بودي  )2225)

مرات، والن دوات مثؿ "المؤتمر الر ابع لمجمعي ة واستجابة  لتوصيات جممة  مف المؤت
ـ("، ال ذي كاف بعنواف "القراءة وتنمية التفكير"، حيث رك ز 2221المصري ة لمقراءة والمعرفة )

عمى الت غييرات العالمي ة، والت ربوي ة، وتعميـ الر ياضي ات، وأوصى بإعداد مواد  قرائي ة  متنو عة  ذات 
ـ("، 2225، وكذلؾ المؤتمر الت اسع لمجمعي ة المصر ية لمقراءة والمعرفة )مستوى  تعميمي  مناسب  

ال ذي كاف بعنواف "كتب تعميـ القراءة في الوطف العربي  بيف الإنقرائي ة والإخراج"، وأوصى 
 بضرورة العمؿ عمى كشؼ صعوبات كتب القراءة.

 مشكمة الد راسة وأسئمتها:
ئيسة في عممي ة الت عم ـ، والت عميـ؛ فيو أداة تقديـ الخبرة ي ع د  الكتاب المدرسي  الأداة الر  

لكؿ  مف المعم ـ، والمتعم ـ، وليذا يحتاج إلى الض بط عند تأليفو، مع الأخذ بكثير  مف المعايير 
مة، ومف ضمف ىذه المعايير معيار "مقروئي ة الكتاب"؛ فمف الملاحظ ضعؼ  ذات الص 

                ممي  لماد ة الر ياضي ات، مما قد يأثر ذلؾ عمى النتائجالط البات في قراءة الن ص  الع
 التحصيمية ليف . 

واستناد ا إلى ما توصم ت إليو الد راسات الس ابقة، ال تي ت ـ الرجوع إلييا في ىذا المجاؿ، 
كة واستجابة  إلى توصياتيا، وفي ظؿ  قم ة الد راسات، ال تي تناولت مقروئي ة الكتب في الممم

العربي ة الس عودي ة بالمقارنة مع الد راسات العربي ة، والأجنبي ة في موضوع المقروئي ة؛ فإف  الحاجة 
رة في المممكة  إلى إجراء دراسات  ميداني ة  تحد د مستوى مقروئي ة كتب الر ياضي ات المدرسي ة المقر 

ة .  العربي ة الس عودي ة تبدو ممح 
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لد راسة في محاولة الإجابة عمى الس ؤاؿ الر ئيس الآتي: ما وعميو؛ فقد ح د د ت  مشكمة ا
مستوى مقروئي ة كتاب الر ياضي ات المطو ر لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط؟ وما علاقتو بتحصيؿ 

 الط البات في مدينة الر ياض؟ وقد انبثؽ مف ىذا الس ؤاؿ الر ئيس، الس ؤالاف الفرعي اف الت الياف:

ل المتوس ط؟ما مستوى مقروئي ة كتاب الما مستوى مقروئي ة كتاب ال - ر لمص ف  الأو  ياضيات المطو  ل المتوس ط؟ر  ر لمص ف  الأو  ياضيات المطو   ر 

ل المتوسـط بتحصـيل  - ـف  الأو  ر لمص  ياضـي ات المطـو  ل المتوسـط بتحصـيل ما علاقة مستوى مقروئي ـة كتـاب الر  ـف  الأو  ر لمص  ياضـي ات المطـو  ما علاقة مستوى مقروئي ـة كتـاب الر 
ياض؟ ياض؟الط البات في مدينة الر   الط البات في مدينة الر 

 أهداف الد راسة: 

 تمث مت أهداف الد راسة الحالي ة، فيما يمي:

 ؼّ الأوّؿ المتوسط.ؼّ الأوّؿ المتوسط.تحديد مستوى مقروئيّة كتاب الرّياضيّات المطوّر لمصّ تحديد مستوى مقروئيّة كتاب الرّياضيّات المطوّر لمصّ  -

تحديد مستوى تحصيؿ الطالبات في كتاب الرّياضيّات المطػوّر لمصّػؼّ الأوّؿ المتوسػط تحديد مستوى تحصيؿ الطالبات في كتاب الرّياضيّات المطػوّر لمصّػؼّ الأوّؿ المتوسػط  -
 في مدينة الرّياض.في مدينة الرّياض.

 تحديد علاقة مستوى مقروئيّة ىذه الكتاب بمستوى تحصيؿ ىؤلاء الطالبات.تحديد علاقة مستوى مقروئيّة ىذه الكتاب بمستوى تحصيؿ ىؤلاء الطالبات. -

 ::  مواد وطرق البحثمواد وطرق البحث
 :  منهج الد راسة

؛ لملاءمتو طبيعتيا، مف حيث أىدافيا، اعتمدت الد راسة المنيج الوصفي  الارتباطي  
 وأسئمتيا، وعي نتيا، وبياناتيا.

 :  عي نة الد راسة
نت عي نة الد راسة من فئتين، هما:  تكو 

والتي ت ـ اختيارىا بطريقة  عشوائي ة  عنقودي ة  مف  الفئة الأولى: "فئة عي نة الط البات": 
حكومي ة الت ابعة لوزارة الت ربية والت عميـ، في طالبات الص ؼ  الأو ؿ المتوس ط، في المدارس ال

( 327ىػ(. وقد تكو نت العي نة مف )7471ىػ/7474مدينة الر ياض، في العاـ الد راسي  )
 ( مدارس متوس طة بمنطقة الر ياض.2طالبة ، في )
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، والتي ت ـ اختيارىا مف عدد  مف الن صوص، مف كتاب الفئة الث انية: فئة عي نة الن صوص 
ر ياضي ات لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط )الفصؿ الد راسي  الث اني(، طبعة ال
( نصوص  عممي ة  موز عة  عمى 4ىػ(، وبمغ عدد الن صوص المختارة )7471ىػ/7474)
 . ( أسئمة  4)

 : أدوات الد راسة
 أولا : اختبار الت تم ة )الإغلاق(: 

؛ كأداة  لقياس مستوى Cloze Testاستخدامت الباحثة اختبار الت تم ة )الإغلاؽ( 
مقروئي ة الكتاب، والذي يعتمد عمى تقديـ نصوص  عممي ة  لمط البات محذوفة  منيا بعض 
الكممات بطريقة  م نظ مة ، وي ط م ب  منيف  توق ع كؿ  كممة ، ووضعيا مف الفراغ المناسب. ولمت أك د 

المح ك ميف المختص يف في  اختبار الت تم ة )الإغلاؽ(، تـ استطلاع أراء عدد  مف مف صدؽ
، لموقوؼ عمى مدى صدقيا، وقد أبدى المحك موف  مناىج و طرؽ تدريس الر ياضي ات والعموـ

 بناء خطوات لطالبات الص ؼ  الأو ؿ المتوس ط، وات ساؽ الاختبار موافقتيـ عمى ملاءمة نصوص

 شروط اختبار الت تم ة )الإغلاؽ(. مع الاختبار

ة الاستطلاعية لاختبار الت تم ة )الإغلاؽ(؛ حيث ط ب ؽ اختبار الت تم ة ثـ ن ف ذ ت  الت جرب
( 21ضم ت ) -مف خارج عي نة الد راسة-)الاغلاؽ(  عمى عي نة  استطلاعية  مف الط البات 

( المتوس طة بمدينة الر ياض؛ ت ـ حساب صدؽ الات ساؽ الداخمي  715طالبة  مف المدرسة )
 الاختبار، فقرات مف كؿ  فقرة   مؿ ارتباط بيرسوف بيف درجاتللاختبار مف خلاؿ حساب معا

(، والتي وقعت ما بيف القيمتيف SPSSالبرنامج الإحصائي  ) عبر الكم ي ة للاختبار، والد رجة
(، ما يشير إلى صدؽ الاختبار، وقابميتو لمت طبيؽ عمى عي نة الط البات 2.42–2.22)

 الأساسي ة.

لت تم ة )الإغلاؽ(، تـ تطبيؽ الاختبار، ث ـ إعادة تطبيقو ولمت أك د مف ثبات اختبار ا
عمى العي نة  الاستطلاعي ة بعد أسبوعيف، وقد ت ـ حساب الث بات باستخداـ معامؿ ارتباط سبيرماف 

براوف لمعلاقة بيف الت طبيقيف  براوف، ومعامؿ ألفا كرونباخ، حيث قيمة معامؿ ارتباط سبيرماف
(، 2.432(، وأف  قيمة معامؿ ألفا كرونباخ تساوي )2.422غلاؽ( ىي )في اختبار الت تم ة )الإ

، ومناسب  لمت طبيؽ عمى عي نة البحث.  وىذا داؿ  في المجم ؿ عمى معامؿ ثبات  مقبوؿ 

 ثانيا : الاختبار الت حصيمي  
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قامت الباحثة بإعداد الاختبار الت حصيمي  في الر ياضي ات بيدؼ قياس تحصيؿ 
و ؿ المتوس ط في الر ياضي ات في الفصؿ الد راسي الث اني، وقد حددت الباحثة طالبات الصؼ الأ

مستويات بموـ المعرفي ة الخمسة الأولى، وىي: الت ذك ر، والفيـ، والت طبيؽ، والت حميؿ، والت ركيب؛ 
نظر ا لطبيعة الأىداؼ الواردة في كتاب الر ياضي ات لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط، في الفصؿ 

ض ع  أىداؼ  لممستوى الس ادس مف تصنيؼ 7471ىػ/7474سي  الث اني )الد را ىػ(، حيث لـ ت و 
، وىو مستوى الت قويـ.  بموـ

، ثـ إعداد مفردات الاختبار  تـ إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار الت حصيمي 
( م ، بالاعتماد عمى نوع الأسئمة الموضوعي ة، القائـ عمى )الاختيار مف متعد د  ع الت حصيمي 

 مراعاة شروط الاختبارات الموضوعية. 

ولمت أك د مف صدؽ الاختبار تـ عرضو عمى عدد مف الخبراء، والمختص يف في 
، وبناء عمى آراء الس ادة المحك ميف، وملاحظاتيـ،  المناىج وطرؽ تدريس الر ياضي ات، والعموـ

للاختبار، بعد تطبيقو عمى  تـ إجراء الت عديلات المطموبة. ثـ تـ قياس صدؽ الات ساؽ الد اخمي  
 كؿ  فقرة ، والد رجة بيف درجات العي نة  الاستطلاعي ة  مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف

(، ما يشير إلى 2.52–2.12الكم ي ة للاختبار والتي تراوحت قيـ معاملات الارتباط بيف )
 تي تمث ؿ عينة الد راسة.صدؽ الاختبار، وقابميتو لمت طبيؽ عمى طالبات البحث الأساسي ة، ال  

كما تـ حساب معاملات الصعوبة والتمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار واستبعاد 
 الفقرات شديدة السيولة وشديدة الصعوبة.

كما ت ـ حساب معامؿ ثبات الاختبار الت حصيمي  باستخداـ طريقة تطبيؽ الاختبار 
عادة تطبيقو عمى العي نة نفسيا بعد أسبوعيف، و  قد ت ـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معامؿ وا 

ارتباط سبيرماف براوف، ومعامؿ ألفا كرونباخ؛ حيث أظيرت النتائج أف  قيمة م عامؿ ارتباط 
(، وأف  قيمة 2.441سبيرماف براوف لمعلاقة بيف الت طبيقيف في الاختبار الت حصيمي  قد بمغت )

و ما يؤك د إجمالا  تمت ع الاختبار الت حصيمي  (، وى2.342م عامؿ ألفا كرونباخ تساوي القيمة )
، ومناسب  لمت طبيؽ.  بم عامؿ ثبات  مقبوؿ 

 : المناقشة
ل:   أولا : إجابة الس ؤال الأو 
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"ما يتضم ف ىذا الجزء عرض نتائج الد راسة المتعم قة بالإجابة عف الس ؤاؿ الفرعي  الأو ؿ: 
ر لمص   ياضيات المطو  ل المتوس ط؟"مستوى مقروئي ة كتاب الر  وللإجابة عف ىذا  ف  الأو 

الس ؤاؿ، ت ـ استخراج المتوس طات الحسابي ة، والن سب المئوي ة لكؿ  درجات أفراد العي نة في اختبار 
(، مستوى مقروئي ة كتاب الر ياضي ات لمص ؼ  الأو ؿ 7الت تمة )الإغلاؽ(، حيث ي بي ف جدوؿ )

ا مقروئي ة كؿ  فصؿ  منفرد ا، عمى الن حو المتوس ط )الفصؿ الد راسي  الث اني(،   -الأتي :وأيض 

 ( 0جدول )
ل المتوس ط والن تيجة الكم ي ة  ياضي ات لمص ف  الأو   مستوى مقروئي ة فصول كتاب الر 

 الن سبة المئوي ة )مستوى عدد الط البات الفصؿ
 المقروئي ة(

 416 327 الخامس

 246 327 الس ادس

 346 327 الس ابع

 426 327 مفالث ا

 326 327 الن تيجة الكم ي ة لمكتاب

6(؛ أي إن و 32( أف  مستوى مقروئي ة الكتاب إجمالا  قد بمغت )7ويتبي ف مف الجدوؿ )
يقع في المستوى المستقؿ، كما ي لاح ظ  أف  مستوى مقروئي ة كؿ نص  قد كانت عند المستوى 

ا.  المستق ؿ  أيض 
تائج عي نة الد راسة مف الط البات عمى المستويات الث لاثة (، توزيع ن2وي بي ف الجدوؿ )

 لمقروئي ة كتاب الر ياضي ات:
 ( 1جذٔل )

ٚبضٛ بد كبيلا    تٕسٚع عٛ ُخ انذ راسخ عهٗ انًستٕٚبد انث لاثخ نًقزٔئٛ خ كتبة انز 

 الن سبة المئوي ة عدد الط البات المستوى

 426 142 المستق ؿ  

 746 727 الت عميمي  

 26 42 باطي  الإح

 7226 327 المجموع

ح مف الجدوؿ ) 6( مف العي نة قد حصمت عمى درجة  54(، أف  ما نسبتو )2ويت ض 
6( مف عي نة الد راسة؛ فيما يخص  مستوى 62( مف الد رجة الكم ي ة، بينما كاف )42أكثر  مف )



 جامعة اسيوط –ية التربية المجمة العممية لكم 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 5132أبريل   ـ  جزء أول ـالثالث العدد  ـ 13 المجلد      111
 

ئي ة الكتاب، المقروئي ة عند المستوى الإحباطي. وبشكؿ  عا ـ يتضح ارتفاع مستوى مقرو 
 وم لاءمتو مستوى أغمب الط البات.

(، توزيع عي نة الدراسة عمى المستويات الث لاثة لمقروئية الفصؿ 7وي بي ف جدوؿ )
 الخامس لكتاب الر ياضيات، وفؽ الد رجات في اختبار الت تمة )الإغلاؽ(:

 (3جدول )
 توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لاثة لمقروئي ة الفصل الخامس 

 

 

ح مف الجدوؿ )  6( مف العي نة قد حصمت عمى درجة  أكثر53(، أف  نسبة )7ويت ض 
6( مف العي نة كاف مستوى مقروئي تيا عند المستوى 67( مف الد رجة الكم ي ة، وأف  نسبة )42مف )

. وبشكؿ  عا ـ يتضح ارتفاع مستوى مقروئي ة الفصؿ الخامس؛ أي إن و م لائ ـ لمستوى  الإحباطي 
 أغمب الط البات. 

ثة لمقروئي ة الفصؿ (، توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لا4وي بي ف جدوؿ )
 الس ادس لمكتاب، وفؽ الد رجات في اختبار المقروئي ة

 ( 4جدول )
 توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لاثة لمقروئي ة الفصل الس ادس

 الن سبة المئوي ة عدد الط البات المستوى

 226 442 المستقؿ  
 716 723 الت عميمي  
 756 772 الإحباطي  
 7226 327 المجموع

ح مف جدوؿ ) 6( مف العي نة حاصلات  عمى درجة أكثر مف 47(، أف  )4ويت ض 
6( مف العي نة كاف مستوى مقروئي تيف  عند المستوى 675( مف الد رجة الكم ي ة، وأف  )42)

 الن سبة المئوي ة   عدد الط البات المستوى

 426 221 المستقؿ  
 776 32 الت عميمي  

 76 22 الإحباطي  
 7226 327 المجموع
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، إضافة  إلى ارتفاع مستوى مقروئي ة الفصؿ الس ادس، ما يدؿ  عمى م لاءمتو مستوى  الإحباطي 
 ت. أغمب الط البا

(، توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لاثة لمقروئي ة الفصؿ 1وي بي ف جدوؿ )
 الس ابع لكتاب الر ياضي ات، وفؽ درجات الط البات في اختبار المقروئي ة:

 ( 5جدول )
 توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لاثة لمقروئي ة الفصل الس ابع

 ن سبة المئوي ةال عدد الط البات المستوى

 426 135 المستقؿ  

 726 25 الت عميمي  

 726 31 الإحباطي  

 7226 327 المجموع

 

6( مف العي نة قد حصمف عمى درجة  أكثر 52(، أف  ما نسبتو )1ويت ضح مف جدوؿ )

6( مف العي نة مستوى مقروئي تيف عند المستوى 672( مف الد رجة الكم ي ة، وأف  نسبة )42مف )

، وبشكؿ  عا ـ، ي لاح ظ  ارتفاع مستوى مقروئي ة الفصؿ الس ابع، ما يعني م لاءمتو الإحبا طي 

 مستوى أغمب الط البات. 

(، توزيع عي نة الدراسة عمى المستويات الث لاثة لمقروئي ة الفصؿ 2وي بي ف جدوؿ )

 .الث امف لكتاب الر ياضي ات، وفؽ درجاتيـ في اختبار المقروئي ة

 
 
 
 
 
 
 (6)جدول 

 توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لاثة لمقروئي ة الفصل الث امن 
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 الن سبة المئوي ة عدد الط البات المستوى

 316 144 المستق ؿ  

 226 744 الت عميمي  

 16 71 الإحباطي  

 7226 327 المجموع

أكثر 6( مف الط البات حصمف عمى درجة  51( أف  ما نسبتو )2ويت ضح مف جدوؿ )

، 61( مف الد رجة الكم ي ة، و)42مف ) 6( منيف  كاف مستوى مقروئي تيف  عند المستوى الإحباطي 

؛ فقد كاف مستوى مقروئي ة الفصؿ الث امف مرتفع ا، ما يعني ملاءمتو مستوى أغمب  وبشكؿ  عا ـ

 الط البات.

لممقروئي ة،  (، توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لاثة3ويتبي ف مف جدوؿ )

 بالن سبة إلى الكتاب بشكؿ  عا ـ، ولفصوؿ الكتاب كؿ  عمى حدة .

 ( 7جدول )
 توزيع عي نة الد راسة عمى المستويات الث لاثة لممقروئي ة 

 المستوى

الفصؿ 
 الخامس

الفصؿ 
 الس ادس

الفصؿ 
 الس ابع

الفصؿ 
 الث امف

الكتاب 
عدد  الن سبة كاملا  

 الط البات

عدد 
 الط البات

عدد 
 الط البات

عدد 
 الط البات

عدد 
 الط البات

 42.226 142 144 135 442 221 المستقؿ  

 77.536 727 744 25 723 32 التعميمي  

 1.476 42 71 31 772 22 الإحباطي  

 7226 327 327 327 327 327 المجموع

في ويظير بوضوح أف  الفصؿ الخامس ذو مقروئي ة  عالية ، حيث كاف عدد الط البات 
، والت عميمي  ) (، بينما ي عت بر الفصؿ الس ادس أقؿ  الفصوؿ في مستوى 327المستوييف المستقؿ 

 ( طالبة . 772المقروئي ة، حيث كاف عدد الط البات فيو في المستوى الإحباطي  )
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ح مما سبؽ عرضو أف  الغالبي ة العظمى مف نتائج الط البات ) 6( كانت 42.22يت ض 
، واستيعابو م عتم دات  عمى في المستوى المست ؛ حيث استطاعت الط البات قراءة الن ص  قؿ 

، دوف مساعدة المعم مات، ويمي ذلؾ نسبة المقروئي ة في المستوى الت عميمي   أنفسيف 
 6(.61.47(، بينما كانت الن سبة؛ فيما يخص  المستوى الإحباطي  )77.53)

المطو ر لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط،  وترجع الباحثة ذلؾ إلى تمي ز كتاب الر ياضي ات
بصورة  واضحة  عف سابقو، مف حيث وضوح الكممات، وتباعد الأسطر، ومساحة الص فحة، 
إضافة  إلى جودة الورؽ. كما استخدـ الكتاب مفردات  سيمة ، وواضحة ، مف خلاؿ الب عد عف 

، وىما  الكممات الغامضة، مع شرح م فص ؿ  لبعض العبارات الر ياضي ة، ال تي تحتاج إلى توضيح 
العاملاف الفاعلاف الم ذاف يقوماف بالدور  الأكبر في عممية الت فاع ؿ ما بيف الط البات، والكتاب 
الد راسي ، وليما تأثير  كبير  في تعييف مدى مقروئي تو، ومدى م لاءمتو الط البات في مستويات 

 تعميميف  المختمفة. 

6( في 42.22ويات المقروئي ة لدى الط البات )كما ترى الباحثة أف  ارتفاع مست
المستوى المستقؿ، قد يرجع إلى أف  كتاب الر ياضي ات المطو ر لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط قد 
تضم ف العناصر الث لاثة لنجاح عممي ة القراءة، وىي: الاستيعاب، والط لاقة، والت شويؽ؛ إذ ي شير 

 ، ، وربط الأفكار الواردة في الن ص  المقروء الاستيعاب إلى فيـ الط البة  الكممات  والج م ؿ 
بخبراتيا، كما ت شير الط لاقة إلى المدى ،ال ذي تستطيع بو الط البة قراءة نص  بسرعة ، ويؤك د 
عامؿ الس رعة في القراءة عمى عناصر الإدراؾ الحس ي  لمماد ة المقروءة مف حيث الس يولة، ال تي 

ثارة تراىا الطالبة، ىذا إلى جا نب أف  الكتاب المدرسي  قد ت ـ تصميمو عمى أساس الت شويؽ، وا 
، وىو ما قد ي فس ر إجمالا  ىذه  الماد ة المقروءة دافعي ة  الط البات، واىتماميف  بيا، وجذبو ليف 

 الن تيجة.

 

ـ( حوؿ كتاب 2274ات فقت نتائج الد راسة الحالي ة مع نتائج كؿ  مف دراسة آؿ رقيب  )
مت إلى أف  "لغتي ا لخالدة"، لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط، في المممكة العربي ة الس عودي ة، ال تي توص 

6(.و دراسة 13.3نتائج الت لاميذ في معرفة مستوى المقروئي ة تقع في المستوى الت عميمي  بنسبة )
ا في ـ( حوؿ كتاب الر ياضي ات المطو ر لمص فوؼ الث لاثة العمي2272الش ميوب، وزميلاىا )
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مت إلى أف  نتائج مستوى المقروئي ة  المرحمة الابتدائي ة، في المممكة العربي ة الس عودي ة، ال تي توص 
ـ( حوؿ كتاب 62272(. و دراسة القثامي  )15.2في المستوى التعميمي، حيث بمغت )

مت إلى الر ياضي ات المطو ر لمص ؼ  الأو ؿ المتو سط، في المممكة العربي ة الس عودي ة، ال   تي توص 
، بنسبة  مقدراىا ) 6(. وتختمؼ 14أف  مستوى مقروئي ة الكتاب كاف في المستوى الت عميمي 

ـ( حوؿ كتاب 2277الد راسة الحالي ة، مف حيث نتائجيا، مع كؿ  مف دراسة المالكي  )
مت إلى الر ياضي ات المطو ر لمص ؼ  الخامس الابتدائي  في المممكة العربي ة الس عودي ة، ال ت ي توص 

 .  تدن ي مستويات المقروئي ة بشكؿ  عا ـ، حيث ظيرت قيـ المقروئي ة في المستوى الإحباطي 

 : ثانيا : إجابة الس ؤال الث اني

ر لمص ف  والذي ينص عمى  ياضي ات المطو  "ما علاقة مستوى مقروئي ة كتاب الر 
ياض؟"  ل المتوسط بتحصيل الط البات في مدينة الر  لإجابة عف ىذا الس ؤاؿ، ت ـ استخداـ ولالأو 

م عامؿ ارتباط بيرسوف، وم عامؿ الت حديد؛ لإيجاد قيمة الارتباط بيف متوس ط أداء الط البات في 
اختبار المقروئي ة )الإغلاؽ(، ومتوس ط تحصيميف  في ماد ة الر ياضي ات، حيث اعتمدت الباحثة 

، ـ( لتصنيؼ القيـ الم7535تصنيؼ ىنكؿ، وزملائو ) ح تممة لمعامؿ ارتباط بيرسوف إلى فئات 
وترجمتيا لفظي ا إلى مستويات  مف الق وة، والض عؼ. وكاف الحكـ عمى مستوى الارتباط، مف 

تو، أو ضعفو، وفؽ الت صنيؼ الت الي لقيمو:  حيث قو 

 (: قيمة  ارتباط  منخفضة  جد ا.2.72أقؿ  مف -)صفر 
 نخفضة .(: قيمة  ارتباط  م2.12أقؿ  مف –2.72) 

 (: قيمة  ارتباط  متوس طة .2.32أقؿ  مف –2.12) 

 (: قيمة  ارتباط  عالية .2.52أقؿ  مف  –2.32) 

 (: قيمة  ارتياط  عالية  جد ا.7.22–2.52) 

( قيـ الارتباط بيف متوس طات درجات الط البات في اختبار 4ويوض ح جدوؿ )
 مي، وذلؾ عمى الن حو الت الي:المقروئي ة، ومتوس طات درجاتيف  في الاختبار الت حصي

 (8جدول )
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قيم م عامل الارتباط البسيط لبيرسون بين أداء الط البات في اختبار المقروئي ة 
 والاختبار الت حصيمي

(            01.0(   )**(دال ة  عند مستوى الد لالة )05.0)*(دال ة  عند مستوى الد لالة ) 
ح مف جدوؿ ) (327)ف= لاقة  ارتباطي ة  موجبة  ضعيفة  جد ا لجميع ( أف  ىناؾ ع4يت ض 

             بيف Rالن صوص الأربعة، حيث تراوحت قيـ الارتباط البسيط لبيرسوف 
(، وىي قي ـ 2.224–2.221(، كما تراوحت قيـ م عامؿ الت حديد بيف )2.722 –2.231)

عممي ة . أم ا بالن سبة إلى العي نة الكم ي ة لجميع  صغيرة  جد ا، لا ت فس ر، وليست ليا أىم ي ة  
ح مف الجدوؿ ) ( أن و توجد علاقة  ارتباطي ة  ذات 4الن صوص الر ياضي ة )المقروئي ة الكمية(؛ فيت ض 

( بيف أداء الط البات في اختبار الت تم ة 2.234دلالة  إحصائي ة  ضعيفة  جد ا؛ حيث بمغت )
وئي ة،  وتحصيميف  في ماد ة الر ياضي ات لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط )الإغلاؽ( الخاص  بالمقر 

(، عند مستوى الد لالة  . وبحساب م عامؿ الت حديد "التبايف 05.0)الاختبار الت حصيمي 
د  أف م عامؿ (، ما يعني أف  الارتباط 2.221الت حديد ضعيؼ  جدا  بمغ القيمة )  المفس ر"، و ج 

 جد ا، وليست لو أىم ي ة  عممي ة .ضعيؼ  

ترى الباحثة أف  مف أسباب العلاقة الض عيفة بيف مستوى الط البات في اختبار الت تمة 
)الإغلاؽ(، ودرجة تحصيميف  في الرياضيات عدـ ترابط المعمومات، والمفاىيـ الر ياضي ة في 

ظري ات الر ياضي ة دوف فيميا بشكؿ  ذىف الط البة، والت ركيز عمى حفظ  المعمومات، والقواعد، والن  

 الفصؿ
متوس ط 
 التحصيؿ

متوس ط 
 المقروئي ة

معامؿ 
ارتباط 
بيرسوف 
R 

قيمة 
 المعنوي ة

معامؿ 
الت حديد 

2R 

 مستوى
 الارتباط

الفصؿ 
 الخامس

2.44 72.27 2.254** 2.224 2.272 
داؿ ** 

 منخفض  جد ا

لفصؿ ا
 الس ادس

4.23 4.72 2.722** 2.222 2.224 
داؿ ** 

 منخفض  جد ا

الفصؿ 
 الس ابع

4.72 77.27 2.773** 2.222 2.274 
داؿ ** 

 منخفض  جد ا

الفصؿ 
 الث امف

4.52 3.57 2.231* 2.244 2.222 
داؿ * منخفض  

 جد ا

 2.221 2.242 *2.234 73.45 71.27 المجموع
داؿ * منخفض  

 جد ا
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، ىماؿ إثارة الت فكير، ودعـ الت عمـ الر ياضي  بالت طبيؽ العممي  ، وا  وقد يكوف              صحيح 
الس بب عدـ كفاية، أو عدـ مناسبة معمومات الط البات الس ابقة عف موضوعات الر ياضي ات، بما 

 يا في زيادة الت حصيؿ الحالي .يجعميف  قادرات  عمى توظيفيا، أو توظيؼ بعض

، وباسمة العريمي  ) ( إلى أن و إذا كانت 731ـ، ص2224وقد أشار أمبوسعيدي 
المعارؼ، والخبرات الس ابقة الموجودة في البنية المعرفي ة لمط لا ب ضعيفة ؛ فإن و يصعب 

، الأمر ال ذي ي ب ن ى عميو ضعؼ العلاقة ا لارتباطي ة بيف توظيفيا في زيادة الت حصيؿ الحالي 
مستوى مقروئي ة الن صوص، والت حصيؿ. وقد يعود الارتباط الضعيؼ جد ا، كما ترى الباحثة، 
في ظؿ  ارتفاع مستوى مقروئي ة الن صوص الر ياضي ة، وحسف صياغة، وتصميـ الكتاب 

وؿ، والات جاه المدرسي  إلى عوامؿ  نفسي ة  متعم قة  بالط البات، وخاص ة  ما يت صؿ بالد وافع، والمي
( أف  ارتفاع مستوى المقروئي ة قد يعود 42ـ، ص2222نحو الر ياضي ات. وىنا يؤك د إبراىيـ )

إلى اختلاؼ الخبرات الم غوي ة، وكذلؾ مستوى الذ كاء، بينما قد يعود انخفاض الت حصيؿ إلى 
 د ة  دراسي ة .تدف  في الدوافع، والميوؿ، والاىتمامات، والات جاىات نحو الر ياضي ات؛ كما

 & Mullis; Martin)وتت فؽ ىذه الن تيجة، مع نتائج دراسة موليز، وميشيؿ، وفوي 

Foy, 2013)  ودراسة . حوؿ تأثير قدرة الق ر اء عمى الت حصيؿ في الر ياضي ات، والعموـ
ـ( حوؿ مقروئية كتاب العموـ لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط في المممكة العربي ة 2225المطرفي  )

ـ(، ال تي أك دت وجود 2223عودي ة، وعلاقتيا بالت حصيؿ، ونوع الت عميـ. دراسة أبي صميط )الس  
. كما تختمؼ  ارتباط  ضعيؼ  المستويات في اختبار الت تمة )الإغلاؽ(،  والت حصيؿ الد راسي 

، ال تي أك دت (Osterholm, 2012)الد راسة الحالي ة، في ىذا الجانب مع دراسة أوستيرىولـ 
ود علاقة  ارتباطي ة  قوي ة  بيف ارتفاع مستويات المقروئي ة مف جية ، وزيادة الت حصيؿ، وج

 واكتساب الميارات الر ياضي ة مف جية  أخرى.

 

 النتائج والتوصيات:
 من خلال عرض ومناقشة النتائج ، يمكن عرض أبرز الن تائج فيما يمي:

6( في المستوى المستقؿ؛ حيث 42.22وقوع الغالبي ة العظمى مف نتائج الط البات ) .7
يف  دوف مساعدة  ، واستيعابو م عتم دات  عمى أنفس  استطاعت الط البات قراءة الن ص 
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6(، ث ـ المستوى 77.53المعم مات، ويمي ذلؾ نسبة المقروئي ة في المستوى الت عميمي  )
متو مستوى 6(، ما يعني إجمالا  ارتفاع مستوى مقروئي ة الكتاب، وم لاء1.47الإحباطي  )

 أغمب الط البات. 
ارتفاع مستوى مقروئي ة كؿ  فصؿ  مف فصوؿ الكتاب بشكؿ  عا ـ، ما دؿ  إجمالا  عمى  .2

 م لاءمة كؿ  فصؿ  مستوى أغمب الط البات، وذلؾ كما يمي:
6( 642( مف الط البات عمى درجة  أكثر  مف )53الفصؿ الخامس: حصمت نسبة ) 

 6( منيف  عند المستوى الإحباطي. 7مستوى مقروئي ة ) مف الد رجة الكم ي ة، بينما كاف

6( 642( مف الط البات عمى درجة  أكثر  مف )47الفصؿ الس ادس: حصمت نسبة ) 
 6( منيف  عند المستوى الإحباطي. 75مف الد رجة الكم ي ة، بينما كاف مستوى مقروئي ة )

6( مف 42ثر  مف )6( مف الط البات عمى درجة  أك52الفصؿ الس ابع: حصمت نسبة ) 
 6( منيف  عند المستوى الإحباطي. 72الد رجة الكم ي ة، بينما كاف مستوى مقروئي ة )

6( مف 642( مف الط البات عمى درجة  أكثر  مف )51الفصؿ الث امف: حصمت نسبة ) 
 6( منيف  عند المستوى الإحباطي. 1الد رجة الكم ي ة، بينما كاف مستوى مقروئي ة )

( بيف 2.234رتباطي ة  ذات دلالة  إحصائي ة  ضعيفة  جد ا؛ حيث بمغت )وجود علاقة  ا .7
متوس ط أداء الط البات في اختبار الت تم ة )الإغلاؽ(، ومتوس ط تحصيميف  في ماد ة 

(، وبحساب م عامؿ 05.0الر ياضي ات لمص ؼ  الأو ؿ المتوس ط عند مستوى الد لالة )
د  أن و ضعيؼ  جد ا بقيمة  بمغت ) الت حديد "التباي ف (، ما يعني أف  2.221المفس ر"، و ج 

 الارتباط ضعيؼ  جد ا، وليست لو أىمي ة  عممي ة .

 : توصيات الد راسة

 بناء  عمى نتائج الد راسة الحالي ة؛ فإف  الباحثة توصي بما يمي:

ياضي ات؛ كونو الأداة استخداـ اختبار الت تم ة )الإغلاؽ( في قياس مقروئي ة كتب الر   .7
الأنسب، والأكثر ملاءمة ، ومناسبة  لمثؿ ىذا، كما تثبت ذلؾ، وتؤك ده دراسات  سابقة  

 أفادت منيا الد راسة الحالي ة، وات فقت مع نتائجيا في ىذا الجانب. 
الاىتماـ بتنمية الجوانب الن فسي ة لمط البات، وخاصة فيما يت صؿ بالد وافع، والميوؿ،  .2

، ومتوق ع  عمى والات ج إيجابي  كبير  اىات نحو الر ياضي ات، وتعم ميا؛ لما لذلؾ مف مف تأثير  
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تقاف الميارات الر ياضي ة، وزيادة الت حصيؿ في ماد ة  مستويات الت عم ـ الر ياضي ، وا 
 الر ياضي ات. 

رات الت أكيد في كتب، وأدل ة المعم ـ عمى ضرورة تركيز المعم ميف، والمعم مات أثنا .7 ء تنفيذ مقر 
الر ياضي ات المطو رة عمى أىم ي ة، وضرورة قياس مقروئي ة كتب الر ياضي ات؛ لما لذلؾ مف 

.  فائدة  في تحسيف الت عم ـ الر ياضي 
، مف سمسمة مقررات الر ياضي ات المطو رة، أو جزء   .4 تخصيص الوحدة الأولى مف كؿ  كتاب 

الرياضية الس ابقة لممرحمة الحالي ة، اللا زمة لمر بط  مف الوحدة، لمراجعة المفاىيـ، والعممي ات
، بما يحقؽ دور ربط المفاىيـ، والعمميات  ما بيف تعم  ـ رياضي  سابؽ ، وتعم  ـ رياضي  حالي 

 .الس ابقة؛ كحاقة  مت صمة  مف الت عم ـ الر ياضي  في تيسير الفيـ، ورفع مستويات الت حصيؿ

 

 

 

 

 

 

 

 : انًزاجع

ل و(. 4114ائشح تند فهد. )آل رقُة، ع .1 يستٕٖ يقزٔئٛ خ كتبة نغتٙ انخبنذح نهص ف  الأٔ 

. رسانح يتٕس ط  فٙ انًًهكخ انعزثٛ خ انس عٕدٚ خ ٔعلاقتّ ثُٕع انت عهٛى

  ٍ ياجسرُر غُر ينشىرج ، كه ُ ح انعهىو الاجرًاعُ ح، جايعح الإياو يحًد  ات

َاض.  سعىد  الإسلايُ ح، انر 

ً اٌ: دار انفكر 4. طتعهٛى انًٓبراد انقزائٛ خ ٔانكتبثٛ خو(. 4116ح. )إتراهُى، عثد انفر ا .4 . ع 

 نهط ثاعح.

، تاسًح. ) .3  ٍ ، عثد الله. انعرًَ  ٌ ل و(. 4114أيثى سعُد يقزٔئٛخ كتت الأحٛبء نهص ف  الأٔ 

ً بٌ ٔعلاقتٓب ثجعض انًتغٛ زاد ٘  ثسهطُخ ع  . انًجهح انررتىَح، انث بَٕ

 ٍ  تجايعح انكىَد.(، يجهس انن شر انعه33ًع)
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حقُثح  ذدرَثُ ح ، يقزٔئٛخ انكتت انًذرسٛ خ، و(. 4112تنٍ انص عة، وجُه تٍ قاسى. ) .4

َاض.  انر 

5. ( .  ٍ قٛبس يقزٔئٛ خ كتبة انكبئُبد انحٛ خ ٔانجٛئخ و(. 4111تىقحىص، خاند. إسًاعُم، عه

ر عهٗ طهجخ انًزحهخ انث بَٕٚ خ فٙ انجحزٍٚ . يجه ح يركس انثحىز انًقز 

 .133-111رتىَ ح، جايعح قطر، اند وحح، ص صانر  

ٙ  نذٖ و(. 4111راشد، حازو. ) .6 تًُٛخ ثعض يٓبراد انقزاءح يٍ خلال انًحتٕٖ انذ ُٚ

، جايعح عٍُ شًس، انجًعُ ح انًصرَ ح نهًناهج أثُبء الأقه ٛ بد الإسلايٛ خ

(، 113وطرق انر درَس. يجهح دراساخ فٍ انًناهج وطرق انر درَس، ع)

 .131-21ص ص

يستٕٖ و(. 4114انش ههىب، سًر. عثد انحًُد، عثد انن اصر. انر وَس، عثد انعسَس. ) .3

رح نهص فٕف انعهٛب نهًزحهخ الاثتذائٛ خ فٙ  ٚبضٛ بد انًطٕ  يقزٔئٛ خ كتت انز 

َاضُ اخ انًًهكخ انعزثٛ خ انس عٕدٚ خ ٍ  نر طىَر انر  . يركس انر ًُ س انثحث

 وانعهىو، جايعح انًهك سعىد، انر َاض.

. انقاهرج: دار انفكر تحهٛم انًحتٕٖ فٙ انعهٕو الإَسبَٛ خ(. 4114طعًُح، رشدٌ أحًد. ) .2

.  ٍ  انعرت

تقٕٚى ٔتطٕٚز انكتت انًذرسٛ خ نهًزحهخ الأسبسٛخ فٙ و(. 4116عهًُاخ، عثُر راشد. ) .1

  ٌ ً اٌ: دار انحايد.الأرد  . ع 

، عثد الله تٍ سهًاٌ. ) .11  ٍ ر نهص ف  يستٕٖ يقزٔئٛ خ كتبة ان(. 4114انقثاي ٚبضٛ بد انًطٕ  ز 

ل يتٕس ط . رسانح ياجسرُر غُر ينشىرج ، كه ُ ح انر رتُح، جايعح أو  الأٔ 

يح.  انقري، يك ح انًكر 

، ينً إتراهُى ) .11  ٌ رح فٙ انص ف  انخبيس و(. 4112انه ثىد إَقزائٛ خ انكتت انذ راسٛ خ انًقز 

ٙ  انت بسع "كتت تعهٛى انقزاءح  . انًؤتًز انعهً  ٙ ٙ  الاثتذائ فٙ انٕطٍ انعزث

(، ص 1"، جايعح عٍُ شًس، انقاهرج، ع)ثٍٛ الإَقزائٛخ ٔالإخزاج

 .333-311ص

، عثد انًهك يسفر. ) .14  ٍ ٙ  و(. 4113انًانك ٚبضٛ بد نهص ف  انخبيس الاثتذائ يقزٔئٛ خ كتبة انز 

. انجًعُ ح انًصرَ ح نهقراءج. يجه ح انقراءج ٔات جبْبد انط لا ة َحِٕ

 .116-33(، ص ص131وانًعرفح، يصر، ع)
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، غازٌ صلاح. ) .13  ٍ انعلاقخ ثٍٛ يقزٔئٛ خ كتبة انعهٕو ٔانت حصٛم َٕٔع و(. 4111انًطرف

ل انًتٕس ط فٙ انًًهكخ انعزثٛ خ انس عٕدٚ خ . انت عهٛـى نذٖ تلايٛذ انص ف  الأٔ 

 (.23يجه ح كه ُ ح انر رتُح، جايعح تنهـاء، ع)

ٍ  انر اسع نهجًعُ ح انًصرَ ح ن .14 كتت تعهٛى انقزاءح و(. 4111هقراءج وانًعرفح )انًؤذًر انعهً

ٙ  ثٍٛ الإَقزائٛ خ ٔالإخزاج  . َىنُى، انقاهرج. فٙ انٕطٍ انعزث
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