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 -ممخص الدراسة:
ى التعرؼ عمى فاعمية برنامج الكورت في تدريس عمـ النفس لتنمية ىدفت الدراسة إل

ميارات التفكير المتشعب والتوجو نحو اليدؼ لدى طلاب المرحمة الثانوية, ولقد تـ تطبيؽ 
( 06( طالب كمجموعة تجريبية,)06(طالبا  مف طلاب المدرسة الثانوية,)36الدراسة عمى )

 إلى :طالب كمجموعة ضابطة, وتوصمت الدراسة 

* فاعمية برنامج الكورت في تدريس عمـ النفس لتنمية ميارات التفكير المتشعب لدى طلاب 
المرحمة الثانوية,حيث بمغت نسبة الكسب المعدؿ بالنسبة لممجموعة التجريبية في ميارات 

إعادة –( في ميارات )إدراؾ علاقات جديدة4201–4202–42,1التفكير المتشعب ىي )
(وىي 4204ب(عمى التوالي وفي ميارة التفكير المتشعب ككؿ كانت )التركي -التصنيؼ 

 -,121 -1243نسبة مرتفعة وتدؿ عمى وجود كسب ذي دلالة إحصائية, وبمغ حجـ الأثر)
التركيب ( عمى  -إعادة التصنيؼ  –(بالنسبة لميارات )إدراؾ علاقات جديدة 1215

( وىي معدلات ذات أثر 0262ت)التوالي, وبالنسبة لميارات التفكير المتشعب ككؿ كان
مرتفعة جدا , مما يدؿ عمى أف التغير السابؽ يرجع إلى أثر برنامج الكورت في تنمية 

 ميارات التفكير المتشعب.

* فاعمية برنامج الكورت في تدريس عمـ النفس لتنمية التوجو نحو اليدؼ لدى طلاب 
( وىي 425لممجموعة التجريبية) المرحمة الثانوية, حيث بمغت نسبة الكسب المعدؿ بالنسبة

( 1252نسبة مقبولة تربويا  وتدؿ عمى وجود كسب ذات دلالة إحصائية, وبمغ حجـ الأثر)
وىي معدلات ذات أثر مرتفعة جدا , مما يدؿ عمى أف برنامج الكورت  ذا أثر كبير في 

 تنمية التوجو نحو اليدؼ.

 -مشكمة الدراسة:
لإعماؿ العقؿ التفكير والتييئة النفسية التي تنمى تعد مادة عمـ النفس مجالا  خصبا  

لدى الطالب القدرة عمي تفعيؿ كؿ ميكانزمات المعرفة التي لديو والخبرات التي اكتسبيا مف 
دراستو لعمـ النفس كقوة دافعة نحو تحقيؽ أىدافو, ومع ذلؾ نجد أف معممى عمـ النفس كغيرىـ 

ادة لا تحقؽ مايجب أف يصبو إليو مف أىداؼ ولا مف المعمميف يسمكوف في تدريسيـ سبلا  معت
تتناسب مع التطورات العممية الحديثة بؿ يمكف القوؿ أنيا تعيؽ تفكير الطلاب لنمطيتيا 
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قتصارىا عمي الحفظ والإستظيار بما يجعؿ الطالب يؤدي في الإمتحاف بشكؿ جيد لا بما  وا 
ولا  فى تنمية ميارات التفكير المتشعب ينمي لدي الطالب القدرات التفكيرية المختمفة ولا تفيد

 قدرات لدي الطلاب تسمح بتوجييـ نحو أىدافيـ. 

لذا قاـ الباحث باستطلاع رأى معممي عمـ النفس حوؿ قدرة طلاب المرحمة الثانوية 
عمى التفكير المتشعب,وكذلؾ قدرة الطلاب عمي التوجو نحو أىدفيـ التي يسعوف إلييا وكانت 

 تالي:آراء المعمميف كال

 % مف المعمميف إلى ضعؼ مستوى الطلاب فى التفكير المتشعب.46أشار  -

 % مف المعمميف إلى عدـ قدرة طلابيـ عمى التوجو نحو اليدؼ بؿ وتشتتيـ أحيانا  .46أيد   -

 % فقط مف المعمميف إلى أنيـ يستخدموف برامج وطرؽ تدريس حديثة.2,أشار  -

 ة إستخداـ برنامج الكورت في تدريس عمـ النفس% مف المعمميف لا يعرفوف كيفي62تبيف أف  -

ومف خلاؿ الإطلاع عمى الدراسات السابقة والتي أشارت إلى أىمية تنمية ميارات 
(, ودراسة ,66,) تغريد عمران التفكير المتشعب والتوجو نحو اليدؼ لدى الطلاب مثؿ دراسة

غادة مصطفي (,ودراسة 666,) عمرو صالح عبد الفتاح
 & Gracia,ودراسةChan (1996, ودراسة)Roces(1997دراسة)(,و 666,)محمد

Pintrich(1992والتي أظيرت أيضا انخفاض مستوى الطلاب فى) التفكير المتشعب 
 والتوجو نحو اليدؼ إذا ما تـ استخداـ إستراتيجيات تدريس وتعمـ تقميدية.

نفس كذلؾ قاـ الباحث باستطلاع رأى موجيي عمـ النفس حوؿ قياـ معممي عمـ ال
باستخداـ إستراتيجيات وأساليب تعمـ تتوافؽ والتوجيات الحديثة, بشكؿ يسمح بتنمية التفكير 
المتشعب لدى طلابيـ ليس عف طريؽ الحفظ ولكف مف خلاؿ برامج لتدريس وتعميـ التفكير, 
 وتنمى لدييـ التوجو نحو اليدؼ لدى طلاب المرحمة الثانوية, وكانت نتائج الاستطلاع

 كالتالي:

 مف المعمميف عمى إستخداـ أساليب التدريس التقميدية.42ركز ي % 

% مف المعمميف لا ييتموف بتنمية المستويات العميا مف التفكير ومف بينيا 42إف 
 التفكير المتشعب.

 .عدـ قياـ المعمميف بإستخداـ برنامج الكورت لتعميـ التفكير 
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وجود قصورا  فى أداء  ويتفؽ ذلؾ مع ما أشارت إليو بعض الدراسات والتي بينت
وعدـ قدرة عمي تطبيؽ برنامج الكورت في التدريس حيث يركزوافي تدريسيـ عمى  المعمميف

التمقيف لا تنمي لدي الطلاب قدرات لمتفكير بشكؿ عاـ والتفكير المتشعب بشكؿ خاص 
نخفاض وعي الطلاب بتوجييـ نحو أىدافيـ,مثؿ   De(,661,) لمياء صلاح الدين محمدوا 

Bono(2004 ,)دعاء (, 644,) يارا إبراهيم(,666,) سناء أحمد(,663,)ماجد الجلاد
 (.,64,) محمد مصطفي

وقد يكوف برنامج الكورت بتركيزه عمى توسعة مجالات الإدراؾ والتدريب عمي الإبداع 
مف الأساليب الحديثة التي يمكف أف تتغمب عمى الكثير مف نواحي القصور, ويكوف ليا الدور 

تنمية ميارات التفكير المتشعب والتوجو نحو اليدؼ لدى الطلاب دارسي عمـ  الفاعؿ في
 النفس بالمرحمة الثانوية.

وبناء  عميو تثير الدراسة الحالية السؤاؿ الرئيس التالي :"ما فاعمية برنامج الكورتفي 
 ة ".تدريس عمـ النفس لتنمية التفكير المتشعبوالتوجو نحو اليدؼ لدى طلاب المرحمة الثانوي

 أهداف الدراسة:
 -ىدفت الدراسة الحالية إلى:

 إعداد برنامج لمكورت في تدريس عمـ النفس. -

تعرؼ فاعمية البرنامج فى تدريس عمـ النفس لتنمية التفكير المتشعي لدى طلاب المرحمة  -
 الثانوية.

المرحمة  تعرؼ فاعمية برنامج الكورت فى تدريس عمـ النفس في التوجو نحو اليدؼ لدى طلاب -
 الثانوية.
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 -أهمية الدراسة:
 إلقاء الضوء عمى الوضع الراىف لإستخداـ الكورت في تدريس عمـ النفس فى المدرسة الثانوية. -

 لبرنامج الكورت تقدـ الدراسة برنامجا  لوحدات عمـ النفس بالمرحمة الثانوية مصاغا  وفقا   -
 النفس.يستفيد منو المعمموف والمشرفوف عمى مادة عمـ 

 مساعدة مصممي المناىج في تصميـ مقررات عمـ النفس وفقا لبرنامج الكورت. -

 توفر الدراسة اختبارا  لقياس ميارات التفكير المتشعب فى مقرر عمـ النفس بالمرحمة الثانوية. -

 التدريس مف خلاؿ برنامج الكورت. ضوء تقدـ الدراسة رؤية جديدة لتدريس عمـ النفس في -

 -دراسة:أسئمة ال
 -تحاوؿ الدراسة الإجابة عف الأسئمة التالية:

ما فاعمية استخداـ برنامج الكورت في تدريس عمـ النفس عمى تنمية ميارات التفكير  -
 المتشعب  لدى طلاب المرحمة الثانوية ؟

ما فاعمية استخداـ برنامج الكورت في تدريس عمـ النفس في تنمية التوجو نحو اليدؼ  لدى  -
 لمرحمة الثانوية ؟طلاب ا

 -منهج الدراسة:
 استخدـ الباحث كؿ مف المنيج الوصفي والمنيج شبو التجريبي.

 -حدود الدراسة:
 -اقتصرت الدراسة عمى:

مف برنامج الكورت لإرتباطيـ بشكؿ كبير بالتفكير المتشعب وكذلؾ  1, والكورت 4الكورت  -
 التوجو نحو اليدؼ.

 ية بأسيوط.مجموعة مف طلاب المرحمة الثانو  -

 -أدوات ومواد الدراسة:
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دليؿ المعمـ في وحدات)الدوافع والإنفعالات والعمميات المعرفية( مف مقرر عمـ النفس مصاغا  -
 وفقا  لبرنامج الكورت.)إعداد الباحث(

كراسة نشاط لمطالب في وحدات )الدوافع والإنفعالات والعمميات المعرفية(مف مقرر عمـ  -
 الكورت.     )إعداد الباحث(النفس وفقا لبرنامج 

 اختبارميارات التفكير المتشعب لدي طلاب المرحمة الثانوية. )إعداد الباحث( -

 مقياس "التوجو نحو اليدؼ")إعداد الباحث( -

 -مصطمحات الدراسة:
 برنامج الكورت: -4

وحدتي ولغرض الدراسة الحالية يعرؼ برنامج الكورتبأنو"برنامج تدريسي لعمـ النفس يقوـ عمي 
توسعة مجاؿ الإدراؾ والإبداع مف برنامج الكورت بما يسمح بتنمية التفكير المتشعب والتوجو 

 نحو اليدؼ لدي طلاب المرحمة الثانوية "

 التفكير المتشعب:مهارات  -5
وتعرؼ الدراسة الحالية التفكير المتشعب بأنو "عمميات عقمية تسمح لمطالب دارس 

عادة عمـ النفس بالإنطلاؽ في إتج اىات متعددة مف خلاؿ إدراؾ العلاقات الجديدة والتركيب وا 
 التصنيؼ.

 التوجه نحو الهدف: -0
بأنو " حالة داخمية تتمثؿ في إدراؾ  ولغرض الدراسة الحالية يعرؼ التوجو نحو اليدؼ

 طالب المرحمة الثانوية لمميمة التي يقوـ بيا وكيفية توجيو ىذه الحالة نحو إنجاز الميمة "

 

 

 ويتضمن مجتمع وعينة الدراسة الحالية كما يتضمن إعداد -جراءات الدراسة:إ
 .المواد والأدوات المستخدمة فيها والأساليب الإحصائية
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 : إعداد البرنامج:أول  
حيث قاـ الباحث بالاطلاع عمى الدراسات التي استخدمت برامج تدريبية ودراسات 

(,محمد عثماف 4665إدوارد دي بونو) دراسة مثؿ الكورت جاستخدمت برامج قائمة عمى برنام
(,دعاء 644,(,يارا إبراىيـ محمد )665,(,أحمد عبد المجيد عبد الحي )662,عبد الله)

(وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى كيفية إعداد برنامج يقوـ عمى الكورت في ,64,محمد مصطفي)
دؼ لدى طلاب تدريس عمـ النفس لتنمية بعض ميارات التفكير المتشعب والتوجو نحو الي

 المرحمة الثانوية. لذا قاـ الباحث بالإجراءات التالية لإعداد البرنامج:

 وذلك من خلال: تحديد وحدات البرنامج المستخدمة فى الدراسة -3

وضع وحدات برنامج الكورت الست في قائمة وكذلؾ وحدات مقرر عمـ النفس المقرر  - أ
 عمي طمبة المرحمة الثانوية.

رض القائمة فى صورتيا الأولية عمى مجموعة مف السادة المحكميف تحكيـ القائمة:تـ ع-ب
 لإبداء الرأى حوؿ مدي الوحدات المناسبة لمبرنامج.

وضع التصور النيائي لوحدات برنامج الكورت التي سيتـ إستخداميا في الدراسة والتي -ج
ات مقرر عمـ تناسب الطلاب لتنمية ميارات التفكير المتشعب والتوجو نحو اليدؼ وكذلؾ وحد

 النفس المناسبة لمبرنامج ولتحقيؽ أىدافو.

تحديد الهدف من البرنامج:يهدف هذا البرنامج إلى تنمية مهارات التفكير  -5
 من خلال برنامج الكورت. المتشعب لدى طلاب المدرسة الثانوية

التي  : تـ تقسيـ محتوى البرنامج إلى عدد مف الجمسات التدريبيةتحديد محتوى البرنامج -3
يدرس الطلاب مف خلاليا محتوى وحات العمميات المعرفية مف مقرر عمـ النفس بالمرحمة 
الثانوية في ضوء برنامج الكورت وذلؾ بيدؼ تنمية ميارات التفكير المتشعب والتوجو نحو 

 اليدؼ.

  بعػػدد الحصػػصبعػػدد الحصػػص  تشػػمؿتشػػمؿ  ةة( جمسػػ( جمسػػ4,4,))  إلػػىإلػػى  التػػدريبيالتػػدريبيالبرنػػامج البرنػػامج   تقسػػيـتقسػػيـ  تػػـتػػـ::  جمســات البرنــامججمســات البرنــامج  بنــاءبنــاء  -44
توسػػعة مجػػالات الادراؾ والتفكيػػر توسػػعة مجػػالات الادراؾ والتفكيػػر   وحػػدتيوحػػدتيخػػلاؿ خػػلاؿ   مػػفمػػفوحػػدة العمميػػات المعرفيػػة مصػػاغة وحػػدة العمميػػات المعرفيػػة مصػػاغة   راسػػيةراسػػيةالدالد

 الابداعي مف برنامج الكورت.الابداعي مف برنامج الكورت.
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 أساليب تنفيذ البرنامج:أساليب تنفيذ البرنامج:  -  55
 أسموب المناقشات والعصؼ الذىني والتعمـ التعاوني.أسموب المناقشات والعصؼ الذىني والتعمـ التعاوني. -

 ورش العمؿ في مجموعات لتنفيذ الأنشطة المطموبة في البرنامج .ورش العمؿ في مجموعات لتنفيذ الأنشطة المطموبة في البرنامج . -

الخػػػاص بتوسػػػعة مجػػػاؿ الإدراؾ ثػػػـ الإنتقػػػاؿ الػػػي الكػػػورت الخػػػاص الخػػػاص بتوسػػػعة مجػػػاؿ الإدراؾ ثػػػـ الإنتقػػػاؿ الػػػي الكػػػورت الخػػػاص   44البدايػػػة بكػػػورت البدايػػػة بكػػػورت  -
 بالإبداع. بالإبداع. 

بعػػػػد إعػػػػداد البرنػػػػامج فػػػػي صػػػػورتو الأوليػػػػة تػػػػـ عرضػػػػو عمػػػػى السػػػػادة بعػػػػد إعػػػػداد البرنػػػػامج فػػػػي صػػػػورتو الأوليػػػػة تػػػػـ عرضػػػػو عمػػػػى السػػػػادة : : تحكــــيم البرنــــامجتحكــــيم البرنــــامج  -  66
عمػػػـ عمػػػـ   ىىالمنػػػاىج وطػػػرؽ التػػػدريس وعمػػػـ الػػػنفس وبعػػػض مػػػوجيي ومدرسػػػالمنػػػاىج وطػػػرؽ التػػػدريس وعمػػػـ الػػػنفس وبعػػػض مػػػوجيي ومدرسػػػالمحكمػػػيف فػػػي مجػػػاؿ المحكمػػػيف فػػػي مجػػػاؿ 

 حظات وقاـ الباحث بتعديميا حيث:حظات وقاـ الباحث بتعديميا حيث:النفس وأظيرت نتائج تحكيميـ لمبرنامج بعض الملاالنفس وأظيرت نتائج تحكيميـ لمبرنامج بعض الملا

 ضػػػػافة بعػػػػض الأىػػػػداؼ التػػػػي اقترح ضػػػػافة بعػػػػض الأىػػػػداؼ التػػػػي اقترحقػػػػاـ الباحػػػػث بحػػػػذؼ واه المحكمػػػػوف وعػػػػدلت بعػػػػض المحكمػػػػوف وعػػػػدلت بعػػػػض   يػػػػايػػػػاقػػػػاـ الباحػػػػث بحػػػػذؼ واه
 . . الأىداؼ الأخرىالأىداؼ الأخرى

 .إضافة أىداؼ وجدانية وميارية.إضافة أىداؼ وجدانية وميارية 

 .زيادة الأنشطة المرتبطة بالكورت الخاص بالإبداع.زيادة الأنشطة المرتبطة بالكورت الخاص بالإبداع 

  أنشطة وحات برنامج الكورت.أنشطة وحات برنامج الكورت.تعديؿ في زمف بعض تعديؿ في زمف بعض 

 امج مف حيث الصياغة المغوية.امج مف حيث الصياغة المغوية.تعديؿ بعض أجزاء البرنتعديؿ بعض أجزاء البرن 

 لمتطبيق في صورته النهائية.لمتطبيق في صورته النهائية.  عممية التعديل أصبح البرنامج قابلاً عممية التعديل أصبح البرنامج قابلاً   إتمامإتماموبعد وبعد 

 اً: إعداد اختبار مهارات التفكير المتشعب:اً: إعداد اختبار مهارات التفكير المتشعب:نينيثاثا
بعد الاطلاع عمى البحوث والدراسات السابقة التي اىتمت بدراسة وتنمية التفكير 

ي تـ إعدادىا مسبقا , قاـ الباحث بإعداد اختبار المتشعب لدي الطلاب وكذلؾ القائمة الت
 لمتفكير المتشعب في مقرر "عمـ النفس"لممرحمة الثانوية وفقا  لمخطوات التالية:

تحديد اليدؼ مف الاختبار : ييدؼ اختبار التفكير المتشعب في ىذه الدراسة إلى  -1
شعب قياس مدى تمكف طلاب المرحمة الثانوية مف بعض ميارات التفكير المت

 المرتبطة بمقررعمـ النفس.
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 وىى :وىى :للإختبار للإختبار ثلاث أبعاد أساسية ثلاث أبعاد أساسية   تـ تحديدتـ تحديد: :   تحديد أبعاد الختبارتحديد أبعاد الختبار  -22

: وتتمثػػػؿ فػػػي قػػػدرة الطالػػػب عمػػػى إيجػػػاد علاقػػػات بػػػيف الاشػػػياء او : وتتمثػػػؿ فػػػي قػػػدرة الطالػػػب عمػػػى إيجػػػاد علاقػػػات بػػػيف الاشػػػياء او   إدراك علاقـــات جديـــدةإدراك علاقـــات جديـــدة -  أأ
 العناصر. العناصر. 

ائص ائص : وتعنى قدرة الطالبعمى إعادة تجميػع الاشػياء التػي ليػا نفػس الخصػ: وتعنى قدرة الطالبعمى إعادة تجميػع الاشػياء التػي ليػا نفػس الخصػ  إعادة التصنيفإعادة التصنيف -  بب
 في مجموعة واحدةفي مجموعة واحدة

:وتعنػػى القػػدرة عم وضػػع العناصػػر والأجػػزاء وربطيػػا معػػاً بطريقػػة تجعميػػا نمطػػاً معينػػاً :وتعنػػى القػػدرة عم وضػػع العناصػػر والأجػػزاء وربطيػػا معػػاً بطريقػػة تجعميػػا نمطػػاً معينػػاً التركيــب التركيــب   -جػػػجػػػ
 .وبنية لـ تكف موجودة في السابؽوبنية لـ تكف موجودة في السابؽ

 : :   تحديد مفردات الختبارتحديد مفردات الختبار  -33
 (مفردة, حيث أف كؿ ميارة مف ميارات التفكير المتشعب06يتكوف الاختبار مف)

 ف عددا  مف البدائؿ والمفردات تقيسيا والجدوؿ التالى يوضح ذلؾ .المحددة سمفا  تتضم
 ( 0جدول )

 توزيع مفردات اختبار مهارات التفكير المتشعب
 المفردات            

 الميارةالميارة
 المجمػوع  أرقاـ المفردات

 46 5,, 2,, ,,, 46, 43, 40, 46, 4, 1, 4 إدراؾ علاقات جديدة

 46 6,, 3,, 0,, 6,, 44, 41, 44, 5, 2, , إعادة التصنيؼ

 46 06, 4,, 1,, 4,, 45, 42, ,4, 6, 3, 0 التركيب

 06 06 المجموع

 حيث تمت مراعاة مايمى عند صياغة التعميمات : حيث تمت مراعاة مايمى عند صياغة التعميمات : ::  وضع تعميمات الختباروضع تعميمات الختبار  -44

 أف تكوف التعميمات سيمة وواضحة ومناسبة لممستوى العقمى لمطلاب .أف تكوف التعميمات سيمة وواضحة ومناسبة لممستوى العقمى لمطلاب .  -

 ..ياً يبيف لمطالب الاستخداـ الجيد لورقة الإجابةياً يبيف لمطالب الاستخداـ الجيد لورقة الإجابةأف تتضمف التعميمات مثالًا توضيحأف تتضمف التعميمات مثالًا توضيح  -

بعػػد الانتيػػاء مػػف إعػػداد اختبػػار التفكيػػر بعػػد الانتيػػاء مػػف إعػػداد اختبػػار التفكيػػر ::صــلاحية الصــورة المبدئيــة للاختبــار صــلاحية الصــورة المبدئيــة للاختبــار   تقــديرتقــدير  -55
المتشػعب فػي صػورتو المبدئيػػة تػـ عرضػو عمػػى مجموعػة مػف المحكمػيف مػػف أسػاتذة المنػاىج وطػػرؽ المتشػعب فػي صػورتو المبدئيػػة تػـ عرضػو عمػػى مجموعػة مػف المحكمػيف مػػف أسػاتذة المنػاىج وطػػرؽ 

لمحكمػػػػيف ملاحظػػػػاتيـ عمػػػػى بعػػػػض لمحكمػػػػيف ملاحظػػػػاتيـ عمػػػػى بعػػػػض التػػػػدريس وعمػػػػـ الػػػػنفس وبعػػػػض المػػػػوجييف وقػػػػد أبػػػػدى السػػػػادة االتػػػػدريس وعمػػػػـ الػػػػنفس وبعػػػػض المػػػػوجييف وقػػػػد أبػػػػدى السػػػػادة ا



 محمد محمد عمار عربي أسامة/ د  في تدريس عمم النفس فاعمية برنامج الكورت 
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المفردات , وقد تـ أجراء التعديلات اللازمة التى أشاروا إلييا, وبذلؾ أصبح الاختبار معػداً لمتطبيػؽ المفردات , وقد تـ أجراء التعديلات اللازمة التى أشاروا إلييا, وبذلؾ أصبح الاختبار معػداً لمتطبيػؽ 
 عمى العينة الاستطلاعية .عمى العينة الاستطلاعية .

ــار التفكيــر-66 ــة الســتطلاعية لختب ــار التفكيــرالتجرب ــة الســتطلاعية لختب بعػػد التأكػػد مػػف صػػلاحية الصػػورة بعػػد التأكػػد مػػف صػػلاحية الصػػورة : : المتشــعبالمتشــعب  التجرب
طالبػػػاً مػػػف طالبػػػاً مػػػف   1616تطبيقػػػو عمػػى مجموعػػػة مػػػف الطػػلاب عػػػددىا تطبيقػػػو عمػػى مجموعػػػة مػػػف الطػػلاب عػػػددىا   المبدئيػػة لإختبػػػار التفكيػػػر المتشػػعب تػػػـالمبدئيػػة لإختبػػػار التفكيػػػر المتشػػعب تػػػـ

 طلاب مدرسة منقباد الثانوية المشتركة بمحافظة اسيوط بيدؼ :طلاب مدرسة منقباد الثانوية المشتركة بمحافظة اسيوط بيدؼ :

تػػـ حسػػاب معامػػؿ السػػيولة تػػـ حسػػاب معامػػؿ السػػيولة تحديــد معــاممي الســهولة والصــعوبة لمفــردات الإختبــار :تحديــد معــاممي الســهولة والصــعوبة لمفــردات الإختبــار :  –أأ
  6.026.02) ) والصعوبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار وقػد تراوحػت معػاملات السػيولة والصػعوبة بػيف والصعوبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار وقػد تراوحػت معػاملات السػيولة والصػعوبة بػيف 

–  6.446.44  )).. 

 : :   حساب معامل صدق الختبارحساب معامل صدق الختبار  -ب ب 

حيث قاـ الباحث بالتأكد مف صدؽ الاختبار مف خلاؿ عرضو عمى مجموعة :صدق المحتوى*
مف السادة المحكميف في مجالي المناىج وطرؽ التدريس وعمـ النفس والذيف أكدوا عمى صلاحيتو 

 . لقياس ما أعد لقياسو
ا تـ التأكد مف أف الاختبار يميز بيف الأقوياء والضعفاء, حيث كم: صدق المقارنة الطرفية*

بما يؤكد قوة تمييز  25.,وىى اكبر مف  0.10تـ حساب النسبة الحرجة التى كانت تساوى 
 . الاختبار بيف الضعفاء والأقوياء

ــــار-جـــــجـــــ ــــات الختب ــــارحســــاب معامــــل ثب ــــات الختب حيػػػػث تػػػػـ حسػػػػاب ذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلاؿ معادلػػػػة كيػػػػودر حيػػػػث تػػػػـ حسػػػػاب ذلػػػػؾ مػػػػف خػػػػلاؿ معادلػػػػة كيػػػػودر ::حســــاب معامــــل ثب
, وممػػا يػػدؿ عمػػى أف الاختبػػار ذو معامػػؿ ثبػػات مرتفػػع , وممػػا يػػدؿ عمػػى أف الاختبػػار ذو معامػػؿ ثبػػات مرتفػػع   ,6.4,6.4عامػػؿ الثبػػات عامػػؿ الثبػػات وقد بمػػغ موقد بمػػغ موريتشاردسػػف,وريتشاردسػػف,

 ..  ( يوضح البيانات الإحصائية المتعمقة بمعامؿ ثبات الاختبار( يوضح البيانات الإحصائية المتعمقة بمعامؿ ثبات الاختبار,,وجدوؿ )وجدوؿ )
 
 
 
 ( 5جدول )

 البيانات الإحصائية المتعمقة بمعامل ثبات الختبار
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 معامؿ الثبات  متوسط درجات الاختبار       عدد الأسئمة     

06 526 6.4, 

تػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ التمييػػػز لمفػػػردات تػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ التمييػػػز لمفػػػردات   ::  تحديـــد معـــاملات التمييـــز لمفـــردات الختبـــارتحديـــد معـــاملات التمييـــز لمفـــردات الختبـــار  –د د 
( وىػػي معػػاملات ( وىػػي معػػاملات 6.456.45–  6.036.03باسػػتخداـ معادلػػة التمييػػز السػػابقة وقػػد تراوحػػت مػػا بػػيف ) باسػػتخداـ معادلػػة التمييػػز السػػابقة وقػػد تراوحػػت مػػا بػػيف )   الاختبػػارالاختبػػار

 تمييز جيدة .تمييز جيدة .

عمػى عمػى   تـ حساب متوسط الزمف الذي استغرقو الطػلاب فػي الإجابػةتـ حساب متوسط الزمف الذي استغرقو الطػلاب فػي الإجابػة: :   تحديد زمن الختبارتحديد زمن الختبار  -ــهه
دقيقػػة بالإضػػافة إلػػى دقيقػػة بالإضػػافة إلػػى   1616باسػػتخداـ المعادلػػة السػػابؽ ذكرىػػا, حيػػث بمػػغ ىػػذا الػػزمف باسػػتخداـ المعادلػػة السػػابؽ ذكرىػػا, حيػػث بمػػغ ىػػذا الػػزمف   مفػػردات الاختبػػارمفػػردات الاختبػػار

 دقيقة .دقيقة .  1212خمس دقائؽ لإلقاء التعميمات, وبذلؾ يصبح الزمف الكمى لتطبيؽ للاختبارخمس دقائؽ لإلقاء التعميمات, وبذلؾ يصبح الزمف الكمى لتطبيؽ للاختبار

بعد إجراء التعديلات عمى مفردات الاختبػار بعد إجراء التعديلات عمى مفردات الاختبػار   ::  الصورة النهائية لختبار التفكير المتشعبالصورة النهائية لختبار التفكير المتشعب**
ضػوء آراء السػػادة المحكمػيف ونتػػائج الدراسػة الاسػتطلاعية , والتأكػػد مػف ثبػػات وصػدؽ الاختبػػار ضػوء آراء السػػادة المحكمػيف ونتػػائج الدراسػة الاسػتطلاعية , والتأكػػد مػف ثبػػات وصػدؽ الاختبػػار فػي فػي 

 مفردة وصالح لمتطبيؽ.مفردة وصالح لمتطبيؽ.0606أصبح الاختبار في صورتو النيائية حيث يتكوف مف أصبح الاختبار في صورتو النيائية حيث يتكوف مف 

 -ثالثا : إعداد مقياس التوجه نحو الهدف :
ي عمـ النفس, لدى طلاب الثانوية دارس الدراسة بناء مقياس التوجو نحو اليدؼ تطمبت

 واتبع الباحث الخطوات التالية:

خػػلاؿ الاطػػلاع عمػػى الأدبيػػات العمميػػة خػػلاؿ الاطػػلاع عمػػى الأدبيػػات العمميػػة   مػػفمػػف  الأوليــة لممقيــاس:الأوليــة لممقيــاس:  ورةورةإعــداد الصــإعــداد الصــ   -33
  الباحػثالباحػثقػاـ قػاـ   ,,نحػو اليػدؼنحػو اليػدؼ  التوجػوالتوجػووالمصادر العممية لمبحث العممي والخاصة بموضػوع والمصادر العممية لمبحث العممي والخاصة بموضػوع 

 ..عبارةعبارة( ( 0000الصيغة الأولية لممقياس,حيث قاـ بصياغة )الصيغة الأولية لممقياس,حيث قاـ بصياغة )  بإعدادبإعداد

  تقػػدـتقػػدـالباحػػث فػػي صػػياغة الفقػػرات عمػػى الباحػػث فػػي صػػياغة الفقػػرات عمػػى   اعتمػػداعتمػػد::اغة الفقــرات اغة الفقــرات أســموب صــيأســموب صــي  تحديــدتحديــد -33
منػػو تحديػػد إجابتػػو باختيػػار مسػػتوى تطابقيػػا معػػو بػػػ )موافػػؽ, منػػو تحديػػد إجابتػػو باختيػػار مسػػتوى تطابقيػػا معػػو بػػػ )موافػػؽ,   ويطمػػبويطمػػبلمطالػػب لمطالػػب   عبػػاراتعبػػارات

 موافؽ إلى حد ما, غير موافؽ(.موافؽ إلى حد ما, غير موافؽ(.
وروعػي أف تكػػوف التعميمػات سػػيمة وواضػحة ومناسػػبة لممسػػتوى وروعػي أف تكػػوف التعميمػات سػػيمة وواضػحة ومناسػػبة لممسػػتوى   ::المقيــاسالمقيــاستعميمــات تعميمــات   وضــعوضــع  -33

 ..لتعميمات مثالًا توضيحياً يبيف لمطالب الاستخداـ الجيد لورقة الإجابةلتعميمات مثالًا توضيحياً يبيف لمطالب الاستخداـ الجيد لورقة الإجابةالعقمي لمطلاب وأف تتضمف االعقمي لمطلاب وأف تتضمف ا
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قاـ الباحث بتطبيؽ التجربة الاستطلاعية لمقيػاس قاـ الباحث بتطبيؽ التجربة الاستطلاعية لمقيػاس   إذإذ  ::الستطلاعية لممقياسالستطلاعية لممقياس  التجربةالتجربة-44
الثانوية, وكاف الغرض مف إجراء التجربة الاستطلاعية الثانوية, وكاف الغرض مف إجراء التجربة الاستطلاعية   المرحمةالمرحمة  طلابطلابنحو اليدؼ لدى نحو اليدؼ لدى   التوجوالتوجو

 ىوالتعرؼ عمى:ىوالتعرؼ عمى:
 ياسياسالمقالمق  صدقصدق  -أأ

تـ عػرض المقيػاس بشػكمو الأولػي, عمػى السػادة تـ عػرض المقيػاس بشػكمو الأولػي, عمػى السػادة   حيثحيث::الظاهري لممقياسالظاهري لممقياس  الصدقالصدق -33
وبعػػػػػد جمػػػػػع وبعػػػػػد جمػػػػػع   الخبػػػػػرة والاختصػػػػػاص فػػػػػي التربيػػػػػة وعمػػػػػـ الػػػػػنفسالخبػػػػػرة والاختصػػػػػاص فػػػػػي التربيػػػػػة وعمػػػػػـ الػػػػػنفس  ذويذويمػػػػػف مػػػػػف   المحكمػػػػػيفالمحكمػػػػػيف

الاستمارات تـ استخراج الصدؽ الظاىري )صدؽ الخبراء( لممقياس حيث تـ الاعتماد الاستمارات تـ استخراج الصدؽ الظاىري )صدؽ الخبراء( لممقياس حيث تـ الاعتماد 
ىػذا الإجػراء الإحصػائي ىػذا الإجػراء الإحصػائي   وجػبوجػبوبموبم%( مف آراء السػادة الخبػراء, %( مف آراء السػادة الخبػراء, 4242عمى نسبة اتفاؽ )عمى نسبة اتفاؽ )

%( ليصػبح المقيػاس %( ليصػبح المقيػاس 4242حصمت عمى نسبة اتفاؽ اقؿ مف )حصمت عمى نسبة اتفاؽ اقؿ مف )  التيالتي  العباراتالعباراتتـ استبعاد تـ استبعاد 
 ..عبارةعبارة( ( ,0,0بواقع )بواقع )

المقيػػاس عمػػى العينػػة الاسػػػتطلاعية المقيػػاس عمػػى العينػػة الاسػػػتطلاعية   تطبيػػػؽتطبيػػػؽ  تػػـتػػـ  حيػػثحيػػث: : الطرفيـــةالطرفيـــة  المقارنــةالمقارنــة  صــدقصــدق -33
( طالبػػػاً وذلػػػؾ بعػػػد تقسػػػيـ العينػػػة إلػػػى قسػػػميف متسػػػاوييف )عمػػػوي ( طالبػػػاً وذلػػػؾ بعػػػد تقسػػػيـ العينػػػة إلػػػى قسػػػميف متسػػػاوييف )عمػػػوي 1616عػػػددىا )عػػػددىا )  والبػػػالغوالبػػػالغ

وتػػـ بعػػد ذلػػؾ اسػػتخراج قيمػػة )ت( المحسػػوبة لاختبػػار دلالػػة وتػػـ بعػػد ذلػػؾ اسػػتخراج قيمػػة )ت( المحسػػوبة لاختبػػار دلالػػة   ,,فمي( وفقػػاً لػػدرجاتيـفمي( وفقػػاً لػػدرجاتيـوسػػوسػػ
  اتاتالفػػػػروؽ بػػػػيف متوسػػػػطات إجابػػػػات المجمػػػػوعتيف العميػػػػا والػػػػدنيا لكػػػػؿ فقػػػػرة مػػػػف فقػػػػر الفػػػػروؽ بػػػػيف متوسػػػػطات إجابػػػػات المجمػػػػوعتيف العميػػػػا والػػػػدنيا لكػػػػؿ فقػػػػرة مػػػػف فقػػػػر 

 ( يبيف معاملات التمييز لفقرات المقياس.( يبيف معاملات التمييز لفقرات المقياس.00المقياس, والجدوؿ )المقياس, والجدوؿ )
 (3)  جدول

 العميا والدنيا()ت( المحسوبة بين المجموعتين المتطرفتين ) قيمة

اف الفقػػرات المقبولػػة والتػػي اف الفقػػرات المقبولػػة والتػػي   ونجػػدونجػػد  لمقيػػاسلمقيػػاساا  عبػػاراتعبػػاراتالتائيػػة لالتائيػػة ل  القػػيـالقػػيـ( ( 00مػػف الجػػدوؿ )مػػف الجػػدوؿ )  يتبػػيفيتبػػيف
وتػـ وتػـ   مرفوضػةمرفوضػةبػر بػر دوف ذلػؾ تعتدوف ذلػؾ تعت  وماوماكانت قيمة )ت( المحسوبة ليا اكبر مف قيمة )ت( الجدولية كانت قيمة )ت( المحسوبة ليا اكبر مف قيمة )ت( الجدولية 

 حذفيا وذلؾ لعدـ احتوائيا عمى الصدؽ التمييزي.حذفيا وذلؾ لعدـ احتوائيا عمى الصدؽ التمييزي.

  رقـ
 العبارة

 رقـ "ت"قيمة
 العبارة 

 رقـ "ت"قيمة
 العبارة

 رقـ "ت"قيمة
 العبارة

 "ت"قيمة العبارة رقـ "ت"قيمة

4 0.43 , ,.60 0 0., 1 ,.4, 2 ,.06 
3 ,., 4 ,.11 5 ,.4, 6 0.42 46 ,.02 

44 ,.12 4, ,.65 40 ,.41 41 2.41 42 4.63 
43 ,.21 44 ,.64 45 ,.42 46 0.,, ,6 ,.1, 
,4 ,.41 ,, ,.45 ,0 1.,3 ,1 ,.,0 ,2 ,.06 
,3 ,.64 ,4 ,.40 ,5 ,.,, ,6 ,.11 06 0.,0 
04 4.61 
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المقيػاس عػف طريػؽ اسػتخداـ طريقػة المقيػاس عػف طريػؽ اسػتخداـ طريقػة   ثبػاتثبػات  بحسػاببحسػابقػاـ الباحػث قػاـ الباحػث   حيػثحيػث: : المقيـاس المقيـاس   ثباتثبات-بب
التجزئػة النصػفية لػدرجات المقيػاس بأسػموب )الفرديػػة والزوجيػة(, وتػـ بعػد ذلػؾ اسػتخراج معامػػؿ التجزئػة النصػفية لػدرجات المقيػاس بأسػموب )الفرديػػة والزوجيػة(, وتػـ بعػد ذلػؾ اسػتخراج معامػػؿ 

المقيػػػػػاس, اذ بمغػػػػػت قيمػػػػػة )ر( المحسػػػػػوبة المقيػػػػػاس, اذ بمغػػػػػت قيمػػػػػة )ر( المحسػػػػػوبة الارتبػػػػػاط البسػػػػػيط )بيرسػػػػػوف( بػػػػػيف درجػػػػػات نصػػػػػفي الارتبػػػػػاط البسػػػػػيط )بيرسػػػػػوف( بػػػػػيف درجػػػػػات نصػػػػػفي 
(, ولكػػي نحصػػؿ عمػػى تقػػدير غيػػر متحيػػز لثبػػات الاختبػػار بكاممػػو تػػـ اسػػتخداـ معادلػػة (, ولكػػي نحصػػؿ عمػػى تقػػدير غيػػر متحيػػز لثبػػات الاختبػػار بكاممػػو تػػـ اسػػتخداـ معادلػػة 6.456.45))

(, وىػػي قيمػػة دالػػة (, وىػػي قيمػػة دالػػة 6.546.54بػػراوف(, اذ بمغػػت قيمػػة معامػػؿ الثبػػات الكمػػي لممقيػػاس )بػػراوف(, اذ بمغػػت قيمػػة معامػػؿ الثبػػات الكمػػي لممقيػػاس )  -)سػػبيرماف )سػػبيرماف 
 احصائياً مما يدؿ عمى ثبات المقياس الجديد.احصائياً مما يدؿ عمى ثبات المقياس الجديد.

  ,,نحػو اليػدؼنحػو اليػدؼ  التوجػوالتوجػو  مقيػاسمقيػاس::حه )الصورة النهائيـة(حه )الصورة النهائيـة(المقياس وتصحيالمقياس وتصحي  وصفوصف  -55
  ويػتـويػتـ, , وسػمبيةوسػمبية  ايجابيػةايجابيػةعبػارات عبػارات   منيػامنيػا  عبػارةعبػارة((0404والذي تـ بناؤه في ىػذه الدراسػة يتػألؼ مػف )والذي تـ بناؤه في ىػذه الدراسػة يتػألؼ مػف )

( درجػػػات لمبػػػديؿ ( درجػػػات لمبػػػديؿ 00التػػػدرج, حيػػػث يػػػتـ مػػػنح )التػػػدرج, حيػػػث يػػػتـ مػػػنح )  ثلاثػػػيثلاثػػػيتصػػػحيح المقيػػػاس فػػػي ضػػػوء مقيػػػاس تصػػػحيح المقيػػػاس فػػػي ضػػػوء مقيػػػاس 
  لالاجػػػػات لمبػػػػديؿ )جػػػػات لمبػػػػديؿ )( در ( در 44عمػػػػى أحيانػػػػاً(, و)عمػػػػى أحيانػػػػاً(, و)  ينطبػػػػؽينطبػػػػؽ( درجػػػػات لمبػػػػديؿ )( درجػػػػات لمبػػػػديؿ ),,عمػػػػى(, و)عمػػػػى(, و)  ينطبػػػػؽينطبػػػػؽ))

 ينطبؽ عمى(, ىذا بالنسبة لمفقرات الايجابية وبالعكس بالنسبة لمفقرات السميبة.ينطبؽ عمى(, ىذا بالنسبة لمفقرات الايجابية وبالعكس بالنسبة لمفقرات السميبة.
 :تػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليب تػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليب   الأســــاليب الإحصــــائية المســــتخدمة فــــي الدراســــة:الأســــاليب الإحصــــائية المســــتخدمة فــــي الدراســــة

) المتوسػػط الحسػػابي )ـ(, الانحػػراؼ المعيػػاري )ع(, اختبػػار )ت( ) المتوسػػط الحسػػابي )ـ(, الانحػػراؼ المعيػػاري )ع(, اختبػػار )ت( الإحصػػائية ايتيػػةالإحصػػائية ايتيػػة
نسبة الكسػب المعػدؿ لػبلاؾ, حسػاب حجػـ نسبة الكسػب المعػدؿ لػبلاؾ, حسػاب حجػـ   لحساب الفروؽ بيف المتوسطات, حسابلحساب الفروؽ بيف المتوسطات, حساب

 لأثر مف خلاؿ معادلة كارؿ (لأثر مف خلاؿ معادلة كارؿ (

 -عينة الدراسة:
الثانويػة المشػتركة  الثانويػة المشػتركة    منقبػادمنقبػاد( طالبػاً مػف طػلاب مدرسػة ( طالبػاً مػف طػلاب مدرسػة 1616وكاف قواميا )وكاف قواميا )  ::الستطلاعيةالستطلاعية  العينةالعينة

 ( .( .22))  معياريمعياري( سنو وانحراؼ ( سنو وانحراؼ 43.443.4بمحافظة أسيوط بمتوسط عمر)بمحافظة أسيوط بمتوسط عمر)

(,تـ (,تـ 22))  معياريمعياري( سنو وانحراؼ ( سنو وانحراؼ ,.43,.43بمتوسط)بمتوسط)  اً اً طالبطالب( ( 3636بمغ عددىـ )بمغ عددىـ )  وقدوقدالأساسية:الأساسية:  العينةالعينة
 ..( طالب كمجموعة ضابطة( طالب كمجموعة ضابطة0606طالب كمجموعة تجريبية,و)طالب كمجموعة تجريبية,و)  0606تقسيميـ إلى تقسيميـ إلى 

الإجراءات التجريبية  بعد إعداد أدوات ومواد الدراسة,بدأ الباحث فى عمؿتجربة الدراسة:
 لمدراسة كالتالي:

 اختيار مجموعة الدراسة. -0
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وذلؾ لموقوؼ عمى المستوى المبدئي لعينة  :التطبيق القبمي لأدوات الدراسة -,
الدراسة قبؿ تطبيؽ برنامج الكورت في تدريس عمـ النفسفي التفكير المتشعب 

 والتوجو نحو اليدؼ.

قاـ الباحث بتطبيؽ التجربة  :القائم عمي برنامج الكورتتطبيق البرنامج  -0
أثناء دراستيـ الأساسية مف خلاؿ دراسة طلاب المجموعة التجريبية لبرنامج الكورت 

 لعمـ النفس.

قاـ الباحث بتطبيؽ أدوات الدراسة لموقوؼ :التطبيق البعدى لأدوات الدراسة -1
 عمى فاعمية البرنامج في تنمية ميارات التفكير المتشعب والتوجو نحو اليدؼ.

 الإطار النظري لمبحث:
 :برنامج الكورت في تدريس عمم النفس

حيث  4646ر عمي يد إدوارد دي بونو عاـ لتعميـ التفكي  Cortظير برنامج كورت 
يعتبر صاحب الفضؿ في تقديـ تكنيكات التفكير بصورة بسيطة وعممية ومفيدة وتتسـ بالسيولة 
نسبيا , والتي أصبحت فيما بعد أداة ىامة في العديد مف المنظمات نظرا  لقوة تأثيرىا وفعاليتيا 

 (4,42,662,عبيدات,سهيمة أبو السميدذوقان في تعميـ التفكير وتغيير سموكيات التفكير)

ولقد حاوؿ دي بونو تنظيـ برنامجو في صورة وحدات تيدؼ إلي تعميـ الطلاب 
ميارات التفكير بمساعدة مجموعة مف الأدوات المعرفية حتي يحقؽ تدريس التفكير أىدافو, 

المتعارؼ  ىذه الأدوات المعرفية لبرنامج الكورت تتيح لمطلاب الإبتعاد عف أنماط التفكير
عمييا, ومحاولة إدراؾ الأشياء بشكؿ أكثر وضوحا  وشمولا , بؿ وتنمي نظرية لإبداعية أعمؽ 

 (04,, 664,,عفت الطناويفي حؿ المشكلات)

 

 :وحدات برنامج الكورت
لقػد قسػـ دي بونػو برنامجػو إلػي سػتة وحػدات تشػمؿ جوانػب التفكيػر ,وتحػوي كػؿ وحػػدة لقػد قسػـ دي بونػو برنامجػو إلػي سػتة وحػدات تشػمؿ جوانػب التفكيػر ,وتحػوي كػؿ وحػػدة 

مجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ مجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ   :توسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعة:توسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعة44ورتورتعشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة دروس, والوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدات السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتة ىي)كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة دروس, والوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدات السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتة ىي)كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
:المعمومػػػػػػػػػػػػػػػات :المعمومػػػػػػػػػػػػػػػات 22:الإبػػػػػػػػػػػػػػػداع,كورت:الإبػػػػػػػػػػػػػػػداع,كورت11:التفاعػػػػػػػػػػػػػػػؿ,كورت :التفاعػػػػػػػػػػػػػػػؿ,كورت 00:التنظيـ,كػػػػػػػػػػػػػػػورت:التنظيـ,كػػػػػػػػػػػػػػػورت,,الإدراؾ,كػػػػػػػػػػػػػػػورتالإدراؾ,كػػػػػػػػػػػػػػػورت
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:الفعؿ ( وسنعرض فيما يمي لوحدات برنامج الكػورت التػي تػـ الأخػذ بيػا فػي :الفعؿ ( وسنعرض فيما يمي لوحدات برنامج الكػورت التػي تػـ الأخػذ بيػا فػي 33والعواطؼ,كورتوالعواطؼ,كورت
 الدراسة الحالية في تدريس عمـ النفس:الدراسة الحالية في تدريس عمـ النفس:

 :توسيع مجال الإدراك:0الكورت 
الإدراؾ لدي الطلاب وىو مف أىـ وحدات برنامج وييدؼ ىذا الكورت إلي توسيع 

الكورت حيث يمثؿ القاعدة التي تبني عمييا باقي الوحدات, ويمكف توظيؼ بعض أجزائو 
محمد عثمان والإستفادة منيا كؿ عمي حدة, حتي لو لـ يتـ استخداـ الأجزاء الأخري منيا)

 ات يمكف توضيحا كالتالي(.ويتكوف ىذا الكورت مف عشرة دروس أو أدو 2, 662,,عبد الله
(De bono(4664 ,04 , )دعاء محمد (, 406, 662,)ذوقان عبيدات,سهيمة أبو السميد

 ( ,44, 662,) فهيم مصطفي محمد(,12, 664,) فتحي جروان(, ,64,) مصطفي

ويقػوـ ىػذا ويقػوـ ىػذا : :     Plus,Minus,Interesting Pointsالأول:معالجـة الأفكـار:الأول:معالجـة الأفكـار:
التعامؿ مع الفكرة, وعدـ أخذ موقؼ تجاه الأفكار المختمفة إلا التعامؿ مع الفكرة, وعدـ أخذ موقؼ تجاه الأفكار المختمفة إلا الدرس عمي تعميـ الطلاب كيفية الدرس عمي تعميـ الطلاب كيفية 

 بعد النظر لجميع العناصر الإيجابية والسمبية في الموقؼ موضوع التفكير.بعد النظر لجميع العناصر الإيجابية والسمبية في الموقؼ موضوع التفكير.

وفػي ىػذا الػدرس يحػاوؿ وفػي ىػذا الػدرس يحػاوؿ : : Consider All Factorsالثاني:اعتبار جميع العوامل:الثاني:اعتبار جميع العوامل:
ر سػػواء أكانػػت ميمػػة أو ر سػػواء أكانػػت ميمػػة أو الطػػلاب التفكيػػر فػػي أكبػػر عػػدد مػػف العوامػػؿ المرتبطػػة بموضػػوع التفكيػػالطػػلاب التفكيػػر فػػي أكبػػر عػػدد مػػف العوامػػؿ المرتبطػػة بموضػػوع التفكيػػ

 ليست ميمة ظاىرة كانت أو كامنة. ليست ميمة ظاىرة كانت أو كامنة. 

وفػػي ىػػذا الػػدرس يضػػطر الطالػػب لإسػػتخداـ الدرسػػيف السػػابقيف, وفػػي ىػػذا الػػدرس يضػػطر الطالػػب لإسػػتخداـ الدرسػػيف السػػابقيف, : :  Rulesالثالــث:القوانينالثالــث:القوانين
 وىو يتيح لمطلاب الفرصة لفحص العوامؿ والقواعد الواجب النظر إلييا أثناء صنع القوانيف. وىو يتيح لمطلاب الفرصة لفحص العوامؿ والقواعد الواجب النظر إلييا أثناء صنع القوانيف. 

ويتػدرب الطػلاب عمػي ويتػدرب الطػلاب عمػي  Consequences & Sequelالرابع:المترتبـات والنتـائج الرابع:المترتبـات والنتـائج 
القػػدرة عمػػي إيجػػاد النتػػائج المحتممػػة مسػػتقبلًا عمػػي إتخػػاذ قػػرار عمػػي المػػدي القصػػير والمتوسػػط القػػدرة عمػػي إيجػػاد النتػػائج المحتممػػة مسػػتقبلًا عمػػي إتخػػاذ قػػرار عمػػي المػػدي القصػػير والمتوسػػط 

 والبعيد.والبعيد.

وىذا الدرس يساعد الطػلاب عمػي وىذا الدرس يساعد الطػلاب عمػي : : Aims,Goals,Objectivesالخامس:الأهداف:الخامس:الأهداف:
 التركيز عمي ما يقصدونو مف وراء مايقوموف بو .التركيز عمي ما يقصدونو مف وراء مايقوموف بو .

ىػػػػػذا الػػػػػدرس يػػػػػتعمـ الطػػػػػلاب كيفيػػػػػة التخطػػػػػيط, ىػػػػػذا الػػػػػدرس يػػػػػتعمـ الطػػػػػلاب كيفيػػػػػة التخطػػػػػيط,   وفػػػػػيوفػػػػػي: : Planningالســـــادس:التخطيط:الســـــادس:التخطيط:
 ويستخدـ الطلاب كؿ الدروس السابقة في تدريبيـ عمي التخطيط.ويستخدـ الطلاب كؿ الدروس السابقة في تدريبيـ عمي التخطيط.
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ويتػػدرب ويتػػدرب : : First Important Prioritiesالســابع:ترتيب الولويــات المهمــة الســابع:ترتيب الولويــات المهمــة 
الطلاب في ىذا الدرس عمي تصنيؼ الأولويات حسب درجة الأىمية بالنسبة لمموقػؼ موضػوع الطلاب في ىذا الدرس عمي تصنيؼ الأولويات حسب درجة الأىمية بالنسبة لمموقػؼ موضػوع 

 التفكير. التفكير. 

 & Alternativ,Possibilitiesالبـــدائل والإحتمـــالت والخيـــارات البـــدائل والإحتمـــالت والخيـــارات الثامن:الثامن:

Choices : : سػػػػتنباط البػػػػدائؿ سػػػػتنباط البػػػػدائؿ وتيػػػػدؼ إلػػػػي تفكيػػػػؾ الجمػػػػود وتوليػػػػد إحتمػػػػالات غيػػػػر سػػػػيمة, واه وتيػػػػدؼ إلػػػػي تفكيػػػػؾ الجمػػػػود وتوليػػػػد إحتمػػػػالات غيػػػػر سػػػػيمة, واه
 ..والتفسيرات وعدـ الجؤ إلي الافعاؿ الإنفعالية والعاطفيةوالتفسيرات وعدـ الجؤ إلي الافعاؿ الإنفعالية والعاطفية

القػرارات القػرارات وفي ىذا الدرس يتػدرب الطػلاب عمػي كيفيػة اتخػاذ وفي ىذا الدرس يتػدرب الطػلاب عمػي كيفيػة اتخػاذ :Decisionsالتاسع:القرارات التاسع:القرارات 
المناسػػػػػبة وتطبيػػػػػؽ دروس الاولويػػػػػات ودروس البػػػػػدائؿ والإحتمػػػػػالات والإختيػػػػػارات فػػػػػي الػػػػػدرس المناسػػػػػبة وتطبيػػػػػؽ دروس الاولويػػػػػات ودروس البػػػػػدائؿ والإحتمػػػػػالات والإختيػػػػػارات فػػػػػي الػػػػػدرس 

 الحالي.الحالي.

وفػي ىػذا الػدرس يوجػو وفػي ىػذا الػدرس يوجػو : : Other People Viewsالعاشـر: وجهـة النظـر الأخـري العاشـر: وجهـة النظـر الأخـري 
إىتماـ الطمبة لاعتبار وجيات نظر ايخريف, وىنا يتـ التأكيد عمػي الفػروؽ بػيف وجيػات النظػر إىتماـ الطمبة لاعتبار وجيات نظر ايخريف, وىنا يتـ التأكيد عمػي الفػروؽ بػيف وجيػات النظػر 

 المختمفة.المختمفة.

 الإبداع :0لكورت ا
 De Bono:(1995,16:)ويتكوف كورت الإبداع مف الدروس التالية

بداعي:  بداعي: الول:نعم ول  وا  حيث أف أى فكرة لا ينظر إلييا عمي أنيا صػحيحة أو خاطئػة, ولكػف حيث أف أى فكرة لا ينظر إلييا عمي أنيا صػحيحة أو خاطئػة, ولكػف الول:نعم ول  وا 
 يتـ النظر إلييا بحس إبداعي, فالإبداع يسعي إلي اكتشاؼ قنوات جديدة غير تقميدية.   يتـ النظر إلييا بحس إبداعي, فالإبداع يسعي إلي اكتشاؼ قنوات جديدة غير تقميدية.   

:وىػذا الػدرس يبنػي عمػي الػدرس :وىػذا الػدرس يبنػي عمػي الػدرس   Strpping Stoneلحجر المتـدحرج( لحجر المتـدحرج( الثاني:حجر الخطو )االثاني:حجر الخطو )ا
 السابؽ, حيث الأفكار الإبداعية تستخدـ لتطوير أفكار إبداعية جديدة.السابؽ, حيث الأفكار الإبداعية تستخدـ لتطوير أفكار إبداعية جديدة.

ويعنػي ىػذا الػدرس بقػدرة الطػلاب عمػي إنتػاج ويعنػي ىػذا الػدرس بقػدرة الطػلاب عمػي إنتػاج : : Random Inputالثالث: مدخلات عشوائية الثالث: مدخلات عشوائية 
 شوائية الغير مترابطة.شوائية الغير مترابطة.أفكار إبداعية مف خلاؿ الربط بيف بعض الكممات أو الأفكار العأفكار إبداعية مف خلاؿ الربط بيف بعض الكممات أو الأفكار الع

ويتطمػػب ىػػذا الػػدرس مػػف عقػػؿ ويتطمػػب ىػػذا الػػدرس مػػف عقػػؿ Concept Challengeالرابــع :تحــدي الفكــرة أو المفهــوم الرابــع :تحــدي الفكــرة أو المفهــوم 
الطالػػب الإتجػػاه نحػػو المعارضػػة لأي شػػل يؤخػػذ كمسػػممة وأف يكػػوف ىػػذا الإتجػػاه إيجػػابي ولػػيس الطالػػب الإتجػػاه نحػػو المعارضػػة لأي شػػل يؤخػػذ كمسػػممة وأف يكػػوف ىػػذا الإتجػػاه إيجػػابي ولػػيس 

 سمبي.سمبي.
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  ويتدرب الطالب في ىذا الػدرس عمػيويتدرب الطالب في ىذا الػدرس عمػي: : Dominant Ideaالخامس:الفكرة السائدة الأساسية الخامس:الفكرة السائدة الأساسية 
دراؾ ذاتػػو بحيػػث لا يكػػوف أسػػيراً ليػػذه الفكػػرة  دراؾ ذاتػػو بحيػػث لا يكػػوف أسػػيراً ليػػذه الفكػػرة القػػدرة عمػػي اكتشػػاؼ الفكػػرة السػػائدة لأي موقػػؼ, واه القػػدرة عمػػي اكتشػػاؼ الفكػػرة السػػائدة لأي موقػػؼ, واه

 السائدة, بؿ مف السيؿ اليروب والخروج بفكرة جديدة. السائدة, بؿ مف السيؿ اليروب والخروج بفكرة جديدة. 

ولا يكوف اليدؼ مػف ىػذا الػدرس معرفػة ولا يكوف اليدؼ مػف ىػذا الػدرس معرفػة : : Define the problemالسادس:تعريف المشكمة السادس:تعريف المشكمة 
دد مػػػف خلالػػػو تظيػػػر الأفكػػػار والحمػػػوؿ دد مػػػف خلالػػػو تظيػػػر الأفكػػػار والحمػػػوؿ المشػػػكمة بشػػػكؿ عػػػاـ ولكػػػف تعريػػػؼ المشػػػكمة بشػػػكؿ محػػػالمشػػػكمة بشػػػكؿ عػػػاـ ولكػػػف تعريػػػؼ المشػػػكمة بشػػػكؿ محػػػ

 الجديدة .الجديدة .

ويتػػػدرب الطػػػلاب عمػػػي معرفػػػة الخطػػػأ ومحاولػػػة ويتػػػدرب الطػػػلاب عمػػػي معرفػػػة الخطػػػأ ومحاولػػػة ::Remove Faultsالســـابع:إزالة الأخطـــاء الســـابع:إزالة الأخطـــاء 
 إزالتو.إزالتو.

ويتدرب الطلاب عمي وضع الأشػياء المنفصػمة مػع ويتدرب الطلاب عمي وضع الأشػياء المنفصػمة مػع ::Combinationالثامن: الربط )لتركيب( الثامن: الربط )لتركيب( 
 بعضيا البعض لإنتاج شل لو قيمو أكبر.  بعضيا البعض لإنتاج شل لو قيمو أكبر.  

وفي ىذا الدرس يتػدرب الطػلاب عمػي إعطػاء ترتيػب وفي ىذا الدرس يتػدرب الطػلاب عمػي إعطػاء ترتيػب :: Requirementsت ت التاسع : المتطمباالتاسع : المتطمبا
 لممتطمبات حسب الأىمية والمبدأ العاـ المطموب.لممتطمبات حسب الأىمية والمبدأ العاـ المطموب.

ويػػػتـ فػػػي ىػػػذا الػػػدرس تػػػدريب الطػػػلاب عمػػػي الحكػػػـ عمػػػي ويػػػتـ فػػػي ىػػػذا الػػػدرس تػػػدريب الطػػػلاب عمػػػي الحكػػػـ عمػػػي : : Evaluationالعاشـــر: التقيـــيم العاشـــر: التقيـــيم 
 الافكار, ومدي صلاحية الفكرة لممتطمبات وتقييـ المزايا والعيوب.الافكار, ومدي صلاحية الفكرة لممتطمبات وتقييـ المزايا والعيوب.

 

 

 نفس في التدريس ببرنامج الكورت:نفس في التدريس ببرنامج الكورت:دور معمم عمم الدور معمم عمم ال
في تنفيذ معمـ عمـ النفس لبرنامج الكورت لا يختمؼ كثيراً عما يتبعو باقى المعمميف مػف في تنفيذ معمـ عمـ النفس لبرنامج الكورت لا يختمؼ كثيراً عما يتبعو باقى المعمميف مػف               

 ( في التالي:( في التالي:,4,,4,, , 664,664,))إدوارد دي بونوإدوارد دي بونوأدوار كما لخصياأدوار كما لخصيا

يقػػوـ المعمػػـ بالتػػدريس مػػف خػػلاؿ برنػػامج الكػػورت فػػي وقػػت يمثػػؿ الػػدرس الواحػػد فيػػو يقػػوـ المعمػػـ بالتػػدريس مػػف خػػلاؿ برنػػامج الكػػورت فػػي وقػػت يمثػػؿ الػػدرس الواحػػد فيػػو  -11
 بحصة دراسية.بحصة دراسية.

 لممعمـ الحرية في تنظيـ خطوات سير الدرس مع إختياره لمتدريبات المناسبة لمدرس. لممعمـ الحرية في تنظيـ خطوات سير الدرس مع إختياره لمتدريبات المناسبة لمدرس.  -22
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تػػدخؿ المعمػػـ وتحكمػػو فػػي عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ حتػػي يحػػافظ عمػػي اليػػدؼ الاساسػػي تػػدخؿ المعمػػـ وتحكمػػو فػػي عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ حتػػي يحػػافظ عمػػي اليػػدؼ الاساسػػي  -33
 منيا.منيا.

مف الأفضؿ اف يقوـ المعمـ بتوزيع العمؿ عمػي الطػلاب فػي صػورة مجموعػات تتػراوح مف الأفضؿ اف يقوـ المعمـ بتوزيع العمؿ عمػي الطػلاب فػي صػورة مجموعػات تتػراوح  -44
 فرصة لتبادؿ وجيات النظر فيما بينيـ.فرصة لتبادؿ وجيات النظر فيما بينيـ.  ( طلاب يتيح ذلؾ لمطلاب( طلاب يتيح ذلؾ لمطلاب33-00مف)مف)

ضػػػػرورة تزويػػػػد الطػػػػلاب بكراسػػػػة تػػػػدريبات تحتػػػػوي عمػػػػي دروس الكػػػػورت ممػػػػا يجعػػػػؿ ضػػػػرورة تزويػػػػد الطػػػػلاب بكراسػػػػة تػػػػدريبات تحتػػػػوي عمػػػػي دروس الكػػػػورت ممػػػػا يجعػػػػؿ  -55
التػػػدريبات متاحػػػة ليػػػـ دائمػػػا وتعمػػػؿ عمػػػي جديػػػة الطػػػلاب وتزيػػػد مػػػف فاعميػػػة تطبيػػػؽ التػػػدريبات متاحػػػة ليػػػـ دائمػػػا وتعمػػػؿ عمػػػي جديػػػة الطػػػلاب وتزيػػػد مػػػف فاعميػػػة تطبيػػػؽ 

 البرنامج .البرنامج .

 إتاحة فرصة اكبر لمطلاب لممناقشة مما يزيد مف فرصة التفكير لدي الطلاب .إتاحة فرصة اكبر لمطلاب لممناقشة مما يزيد مف فرصة التفكير لدي الطلاب . -66

يكػػوف المعمػػـ مػػدرباً وموجيػػاً ومشػػجعاً لمطػػلاب بشػػكؿ دائػػـ ممػػا يعمػػؿ عمػػي توسػػيع يكػػوف المعمػػـ مػػدرباً وموجيػػاً ومشػػجعاً لمطػػلاب بشػػكؿ دائػػـ ممػػا يعمػػؿ عمػػي توسػػيع أف أف  -77
 مداركيـ.مداركيـ.

يمكف لممعمميف استخدامو كاملًا في تنمية التفكير,أو توظيؼ بعػض أجزائػو كػلًا عمػي يمكف لممعمميف استخدامو كاملًا في تنمية التفكير,أو توظيؼ بعػض أجزائػو كػلًا عمػي  -88
 حدة. حدة. 

 

 

 

 المضامين التربوية لمتدريس من خلال برنامج الكورت:المضامين التربوية لمتدريس من خلال برنامج الكورت:
, , 664,664,,,عبد المـنعم عابـدينعبد المـنعم عابـدينيتـ بتعميـ التفكير)يتـ بتعميـ التفكير)إف برنامج الكورت مف أفضؿ البرامج التي تإف برنامج الكورت مف أفضؿ البرامج التي ت      

(, حيػػػث يتػػػيح لمطػػػلاب التحػػػرر بػػػوعي تػػػاـ مػػػف أنمػػػاط التفكيػػػر المعتػػػادة, ورؤيػػػة الاشػػػياء (, حيػػػث يتػػػيح لمطػػػلاب التحػػػرر بػػػوعي تػػػاـ مػػػف أنمػػػاط التفكيػػػر المعتػػػادة, ورؤيػػػة الاشػػػياء 402402
 ((Kessel,2008,14بمدركات أوسع ,بؿ يجعؿ الطلاب مفكريف بشكؿ تباعدي )بمدركات أوسع ,بؿ يجعؿ الطلاب مفكريف بشكؿ تباعدي )

إدوارد إدوارد كورت مايمي:)كورت مايمي:)كذلؾ فمف الاىداؼ التربوية التي تتحقؽ مف خلاؿ التدريس وفقاً لبرنامج الكذلؾ فمف الاىداؼ التربوية التي تتحقؽ مف خلاؿ التدريس وفقاً لبرنامج ال
 (:(:442442, , 662,662,,,فهيم مصطفي محمدفهيم مصطفي محمد()(),4,4, , 46654665,,دي بونودي بونو

 تنمية ميارات التفكير العممي والإبداعي والمتشعب لدي الطلاب.تنمية ميارات التفكير العممي والإبداعي والمتشعب لدي الطلاب. -11



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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إكسػػاب الطػػلاب ادوات تفكيػػر مرنػػة وديناميكيػػة تسػػمعد عمػػي تحقيػػؽ الاىػػداؼ فػػي كػػؿ إكسػػاب الطػػلاب ادوات تفكيػػر مرنػػة وديناميكيػػة تسػػمعد عمػػي تحقيػػؽ الاىػػداؼ فػػي كػػؿ  -22
 جوانب المنيج.جوانب المنيج.

 تنمية ثقة الفرد في القدرة عمي التفكير.تنمية ثقة الفرد في القدرة عمي التفكير. -33

لػػب لكػػؿ مػػا يدرسػػو بحياتػػو اليوميػػو ممػػا يجعمػػو يقػػوـ بتطبيػػؽ مػػا تعممػػو فػػي لػػب لكػػؿ مػػا يدرسػػو بحياتػػو اليوميػػو ممػػا يجعمػػو يقػػوـ بتطبيػػؽ مػػا تعممػػو فػػي ربػػط الطاربػػط الطا -44
 الواقع.الواقع.

 الخروج مف روتيف التعميـ التقميدي القائـ عمي الحفظ والإستظيار.الخروج مف روتيف التعميـ التقميدي القائـ عمي الحفظ والإستظيار. -55

 نشاط الطالب وحماسو وفعاليتة أثناء التعمـ.نشاط الطالب وحماسو وفعاليتة أثناء التعمـ. -66

بعػض الاىميػة بعػض الاىميػة   ((0707, , 09980998ناديـا هايـل السـرور ووخـرون )ناديـا هايـل السـرور ووخـرون )ومف  ناحية أخري يحدد ومف  ناحية أخري يحدد                 
 تربوية مف استخداـ برنامج الكورت في التدريس فيما يمي:تربوية مف استخداـ برنامج الكورت في التدريس فيما يمي:الال

 توسيع دائرة الفيـ والإدراؾ لدي الطلاب.توسيع دائرة الفيـ والإدراؾ لدي الطلاب. -11

 تنمية التفكير كميارة يمكف تطبيقيا عمي أي موقؼ.تنمية التفكير كميارة يمكف تطبيقيا عمي أي موقؼ. -22

 مساعدة الطلاب عمي تنظيـ أفكارىـ.مساعدة الطلاب عمي تنظيـ أفكارىـ. -33

 تعميـ الطلاب كيفية جمع وتقييـ المعمومات بشكؿ فاعؿ .تعميـ الطلاب كيفية جمع وتقييـ المعمومات بشكؿ فاعؿ . -44

 بيا الحياة الواقعية.بيا الحياة الواقعية.تنمية الميارات العممية التي تتطمتنمية الميارات العممية التي تتطم -55

 يعمؿ عمي تنمية الميارات المعرفية لدي الطلاب.يعمؿ عمي تنمية الميارات المعرفية لدي الطلاب. -66

 التفكير المتشعب ومهاراته:التفكير المتشعب ومهاراته:
-انشػػػػػػعبانشػػػػػػعب-تعػػػػػػددت تعريفػػػػػػات التفكيػػػػػػر المتشػػػػػػعب , ففػػػػػػي المغػػػػػػة تػػػػػػأتي متشػػػػػػعب مػػػػػػف )شػػػػػػعبتعػػػػػػددت تعريفػػػػػػات التفكيػػػػػػر المتشػػػػػػعب , ففػػػػػػي المغػػػػػػة تػػػػػػأتي متشػػػػػػعب مػػػػػػف )شػػػػػػعب

انشػػعبت(وتعني انتشػػرت وتفرقػػت, ويقػػاؿ انشػػعب النيػػر أي تفرقػػت منػػو انيػػار وانشػػعب الطريػػؽ انشػػعبت(وتعني انتشػػرت وتفرقػػت, ويقػػاؿ انشػػعب النيػػر أي تفرقػػت منػػو انيػػار وانشػػعب الطريػػؽ 
ـــن منظـــورأي تفػػػرؽ)أي تفػػػرؽ) ـــن منظـــوراب ـــوم(.ويعرفػػػو(.ويعرفػػػو4,44,4, , 46664666,,اب ـــومعـــدنان يوســـف العت ( بانػػػو ( بانػػػو ,0,,0,, , 661,661,))  عـــدنان يوســـف العت

التفكيػػر الػػذي يتػػيح الفرصػػة لمطػػلاب لإسػػتخداـ عقػػوليـ فػػي اتجاىػػات متشػػعبة لإيجػػاد إجابػػات التفكيػػر الػػذي يتػػيح الفرصػػة لمطػػلاب لإسػػتخداـ عقػػوليـ فػػي اتجاىػػات متشػػعبة لإيجػػاد إجابػػات 
( بانو نمط مف انماط التفكير ( بانو نمط مف انماط التفكير ,4,4, , 666,666,))  ريم عبد العظيمريم عبد العظيممختمفة للأسئمة المطروحة, وتعرفو مختمفة للأسئمة المطروحة, وتعرفو 

ة, ويزيػد ميػارات الفػػرد فػي إصػدار الإسػػتجابات ة, ويزيػد ميػارات الفػػرد فػي إصػدار الإسػػتجابات يػؤدي إلػي انطػلاؽ التفكيػػر فػي إتجاىػات متعػػدديػؤدي إلػي انطػلاؽ التفكيػػر فػي إتجاىػات متعػػدد
 الإبداعية.الإبداعية.



 محمد محمد عمار عربي أسامة/ د  في تدريس عمم النفس فاعمية برنامج الكورت 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 5132أتريم    ـ  جزء أول ـانثانث انعدد   ـ 13 المجهد      333
 

كػػذلؾ فػػإف تػػدريب الطػػلاب عمػػي ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب والتطبيقػػات التربويػػة لممػػ  البشػػري كػػذلؾ فػػإف تػػدريب الطػػلاب عمػػي ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب والتطبيقػػات التربويػػة لممػػ  البشػػري 
أصبح مطمباً وىدفاً رئيساً في إنجاح عممية التعمـ, فخمؽ جيؿ مف المتعمميف المفكريف يتعامموف أصبح مطمباً وىدفاً رئيساً في إنجاح عممية التعمـ, فخمؽ جيؿ مف المتعمميف المفكريف يتعامموف 

لي التقنيػػػػة, يتطمػػػػب تزويػػػػدىـ بالميػػػػارات التعميميػػػػة لي التقنيػػػػة, يتطمػػػػب تزويػػػػدىـ بالميػػػػارات التعميميػػػػة بدرجػػػػة عاليػػػػة مػػػػف النجػػػػاح مػػػػع مجتمػػػػع عػػػػابدرجػػػػة عاليػػػػة مػػػػف النجػػػػاح مػػػػع مجتمػػػػع عػػػػا
المختمفة, وتضميف المناىج الدراسية المختمفة بالعديد مف ميارات التفكير المتشعب في مختمؼ المختمفة, وتضميف المناىج الدراسية المختمفة بالعديد مف ميارات التفكير المتشعب في مختمؼ 

 (.(.1616, , 666,666,, , ريم أحمد عبد العظيمريم أحمد عبد العظيمالموضوعات الدراسية وبمختمؼ المراحؿ التعميمية)الموضوعات الدراسية وبمختمؼ المراحؿ التعميمية)

 معوقات تعميم مهارات التفكير المتشعب:معوقات تعميم مهارات التفكير المتشعب:
( بعضاً مف المعوقات التي تقػؼ حػائلًا دوف تعمػيـ التفكيػر ( بعضاً مف المعوقات التي تقػؼ حػائلًا دوف تعمػيـ التفكيػر 4242,,  ,64,,64,))  زارع احمدزارع احمداحمد احمد يذكر يذكر 

 المتشعب بشكؿ جيد وىي كالتالي:المتشعب بشكؿ جيد وىي كالتالي:

الطػابع العػاـ السػائد فػػي وضػع المنػاىج والكتػب المدرسػػية المقػررة فػي التعمػيـ العػػاـ لا الطػابع العػاـ السػائد فػػي وضػع المنػاىج والكتػب المدرسػػية المقػررة فػي التعمػيـ العػػاـ لا  -11
ات ات يػػزاؿ متػػأثراً بػػالإفتراض السػػائد الػػذي مفػػاده أف عمميػػة تػػراكـ كػػـ ىائػػؿ مػػف المعمومػػيػػزاؿ متػػأثراً بػػالإفتراض السػػائد الػػذي مفػػاده أف عمميػػة تػػراكـ كػػـ ىائػػؿ مػػف المعمومػػ

والحقػػائؽ ضػػرورية وكافيػػة لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر لػػدي المتعممػػيف, وىػػذا مػػا يػػنعكس والحقػػائؽ ضػػرورية وكافيػػة لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر لػػدي المتعممػػيف, وىػػذا مػػا يػػنعكس 
عمػػي حشػػو عقػػوؿ الطػػلاب بالمعمومػػات والقػػوانيف والنظريػػات عػػف طريػػؽ التمقػػيف, كمػػا عمػػي حشػػو عقػػوؿ الطػػلاب بالمعمومػػات والقػػوانيف والنظريػػات عػػف طريػػؽ التمقػػيف, كمػػا 
ينعكس في بناء الإختبارات المدرسية والعامة والتدريبات المعرفية الصفية واللا صػفية ينعكس في بناء الإختبارات المدرسية والعامة والتدريبات المعرفية الصفية واللا صػفية 

 مستويات التفكير العميا مف تحميؿ ونقد وتقويـ.مستويات التفكير العميا مف تحميؿ ونقد وتقويـ.التي تثقؿ الذاكرة ولا تنمي التي تثقؿ الذاكرة ولا تنمي 

 

اختلاؼ وجيات النظر حوؿ تعريؼ مفيوـ التفكير المتشعب وتحديػد مكوناتػو بصػورة اختلاؼ وجيات النظر حوؿ تعريؼ مفيوـ التفكير المتشعب وتحديػد مكوناتػو بصػورة  -22
واضحة تسيؿ عممية تطوير نشاطات واستراتيجيات فعالة فػي تعميمػو ممػا يػؤدي ذلػؾ واضحة تسيؿ عممية تطوير نشاطات واستراتيجيات فعالة فػي تعميمػو ممػا يػؤدي ذلػؾ 

 فية تطبيقو.فية تطبيقو.بدوره إلي وجود مشكمة كبيرة تواجو الييئات التعميمية والإدارية في كيبدوره إلي وجود مشكمة كبيرة تواجو الييئات التعميمية والإدارية في كي

غالبػػاً مػػا يعتمػػد النظػػاـ التعميمػػي والتربػػوي فػػي تقػػويـ الطػػلاب عمػػي أختبػػارات مدرسػػية غالبػػاً مػػا يعتمػػد النظػػاـ التعميمػػي والتربػػوي فػػي تقػػويـ الطػػلاب عمػػي أختبػػارات مدرسػػية  -33
وعامػػة قواميػػا أسػػئمة تتطمػػب ميػػارات معرفيػػة متدنيػػة, كالمعرفػػة والفيػػـ, وكأنيػػا تمثػػؿ وعامػػة قواميػػا أسػػئمة تتطمػػب ميػػارات معرفيػػة متدنيػػة, كالمعرفػػة والفيػػـ, وكأنيػػا تمثػػؿ 
نيايػػة المطػػاؼ بالنسػػبة لممػػنيج المقػػرر وأىػػداؼ التربيػػة, وعميػػة فػػإف التعمػػيـ مػػف أجػػؿ نيايػػة المطػػاؼ بالنسػػبة لممػػنيج المقػػرر وأىػػداؼ التربيػػة, وعميػػة فػػإف التعمػػيـ مػػف أجػػؿ 

ـ مياراتػو شػعار جميػؿ قػد نػردده مػف الناحيػة النظريػة, أمػا عمػي أرض ـ مياراتػو شػعار جميػؿ قػد نػردده مػف الناحيػة النظريػة, أمػا عمػي أرض التفكير, او تعمالتفكير, او تعم
 الواقع فإف الممارسات الميدانية لا تعكس ىذا التوجو.الواقع فإف الممارسات الميدانية لا تعكس ىذا التوجو.
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 أهمية تنمية مهارات التفكير المتشعب لمطلاب دارسى عمم النفس:أهمية تنمية مهارات التفكير المتشعب لمطلاب دارسى عمم النفس:
اىميػػة تنميػػة ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب لػػدي الطػػلاب مػػف خػػلاؿ نتػػائج العديػػد اىميػػة تنميػػة ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب لػػدي الطػػلاب مػػف خػػلاؿ نتػػائج العديػػد   تظيػػرتظيػػر                    

  ودراسػػةودراسػػةSousa((2008 ,) ,)( ,ودراسػػة ( ,ودراسػػة 663,663,))  صــالح النجــارصــالح النجــار  محمــدمحمــدمثػػؿ دراسػػة مثػػؿ دراسػػة   الدراسػػاتالدراسػػاتمػػف مػػف 
  تعمػػيـتعمػػيـ  اسػػراتيجياتاسػػراتيجيات  اسػػتخداـاسػػتخداـ  خػػلاؿخػػلاؿ  مػػفمػػف  البشػػرىالبشػػرى  العقػػؿالعقػػؿ  كفػػاءةكفػػاءة  تنميػػةتنميػػة  عمػػيعمػػي( ( 662,662,))  خميــلخميــل  ســعادةســعادة
  حيػثحيػث( ( 6464, , 665,665,, , كمـالكمـال  مرفـتمرفـت))  أيضػاأيضػا  ذلؾذلؾ  وتؤكدوتؤكد, , الطلابالطلاب  تفكيرتفكير  تشعبتشعب  عميعمي  تساعدتساعد  وتعمـوتعمـ
  بػيفبػيف  قبؿقبؿ  مفمف  موجودةموجودة  تكفتكف  لـلـ  جديدةجديدة  وتفرعاتوتفرعات  اتصالاتاتصالات  حدوثحدوث  يدعـيدعـ  المتشعبالمتشعب  التفكيرالتفكير  افاف  تذكرتذكر

  لمعقػػؿلمعقػػؿ  يتػػيحيتػػيح  ممػػاممػػا  جديػػدةجديػػدة  مسػػاراتمسػػارات  عبػػرعبػػر  يسػػيريسػػير  افاف  الطػػلابالطػػلاب  لتفكيػػرلتفكيػػر  يسػػمحيسػػمح  وىػػذاوىػػذا, , العصػػبيةالعصػػبية  الخلايػػاالخلايػػا
ثراء  كفاءتوكفاءتو  رفعرفع  فيفي  تسيـتسيـ  جديدةجديدة  وقدراتوقدرات  إمكاناتإمكانات  لمعقؿلمعقؿ  يتيحيتيح  ممامما ثراءواه   أيضػاأيضػا  معػومعػو  ويتفػؽويتفػؽ, , إمكاناتػوإمكاناتػو  واه

  فػػػيفػػػي  يتمثػػػؿيتمثػػػؿ  المتشػػػعبالمتشػػػعب  التفكيػػػرالتفكيػػػر  ممارسػػػةممارسػػػة  أسػػػاسأسػػػاس  بػػػأفبػػػأف  ذكػػػرذكػػػر  والػػػذيوالػػػذي( ( 5,5,, , ,66,,66,))  عمـــرانعمـــران  تغريـــدتغريـــد
  إدخػػػػػاؿإدخػػػػػاؿ, , جديػػػػػدةجديػػػػػدة  رؤيرؤي  تقػػػػػديـتقػػػػػديـ, , التصػػػػػنيؼالتصػػػػػنيؼ  إعػػػػػادةإعػػػػػادة, , جديػػػػػدةجديػػػػػدة  علاقػػػػػاتعلاقػػػػػات  إدراؾإدراؾ, , التػػػػػأليؼالتػػػػػأليؼ,,  التركيػػػػػبالتركيػػػػػب))

  ودراسػػةودراسػػة, , البشػػريالبشػػري  العقػػؿالعقػػؿ  إمكانػػاتإمكانػػات  تنميػػةتنميػػة  فػػيفػػي  تسػػيـتسػػيـ  المتشػػعبالمتشػػعب  التفكيػػرالتفكيػػر  فتنميػػةفتنميػػة  ثػػـثػػـ  ومػػفومػػف( ( تحسػػيناتتحسػػينات
  لطػلابلطػلاب  تػدريبتػدريب  فػيفػي  المتشػعبالمتشػعب  التفكيػرالتفكيػر  أىميػةأىميػة  توصػمتتوصػمت  والتػيوالتػي((666,666,) ) زيـدزيـد  أبوأبو  عبدالفتاحعبدالفتاح  عمروعمرو
  المتشػػعبالمتشػػعب  التفكيػػرالتفكيػػر  تنميػػةتنميػػة  أىميػػةأىميػػة( ( 4141, , ,64,,64,))  زارعزارع  أحمــدأحمــد  ويػػذكرويػػذكر, , المشػػكمةالمشػػكمة  حػػؿحػػؿ  خطػػواتخطػػوات  عمػػيعمػػي

  بػؿبػؿ, , امامػوامامػو  تطػرحتطػرح  قضػيةقضػية  لأيػةلأيػة  الإجاباتالإجابات  مفمف  مجموعةمجموعة  توليدتوليد  عميعمي  الطلابالطلاب  يساعديساعد  حيثحيث    لمطلابلمطلاب
  ووفقدرتػػفقدرتػػ, , بيػػابيػػا  جػػاءجػػاء  أفأف  لأحػػدلأحػػد  يسػػبؽيسػػبؽ  لػػـلػػـ  جديػػدةجديػػدة  إجابػػاتإجابػػات  ابتكػػارابتكػػار  عمػػيعمػػي  الحػػالاتالحػػالات  بعػػضبعػػض  فػػيفػػي  قػػادرقػػادر  ىػػوىػػو

  فػػيفػػي, , الضػػيؽالضػػيؽ  الاسػػتدلاؿالاسػػتدلاؿ  التقػػاربيالتقػػاربي  التفكيػػرالتفكيػػر  عمػػيعمػػي  يغمػػبيغمػػب  ىنػػاىنػػا  ومػػفومػػف, , كبيػػرةكبيػػرة  والتوسػػعوالتوسػػع  الإكتشػػاؼالإكتشػػاؼ  عمػػيعمػػي
 ..والمرونةوالمرونة  الطلاقةالطلاقة  المتشعبالمتشعب  التفكيرالتفكير  عميعمي  يغمبيغمب  حيفحيف

 ::المتشعبالمتشعب  التفكيرالتفكير  تنميةتنمية  فيفي  الكورتالكورت  برنامجبرنامج  دوردور
  ةةقػػدر قػػدر   أظيػرواأظيػروا  الكػػورتالكػػورت  برنػامجبرنػامج  فػػيفػػي  المشػاركيفالمشػاركيف  الطػلابالطػلاب  أفأف  إلػػيإلػػي  الدراسػاتالدراسػات  نتػػائجنتػػائج  أظيػرتأظيػرت  لقػدلقػد          
  الطػػلابالطػػلاب  مػػفمػػف  وتجريػػداوتجريػػدا  تعقيػػداً تعقيػػداً   أكثػػرأكثػػر  بطريقػػةبطريقػػة  الأفكػػارالأفكػػار  ىػػذهىػػذه  عػػرضعػػرض  وعمػػيوعمػػي  الأفكػػارالأفكػػار  إنتػػاجإنتػػاج  عمػػيعمػػي  أكبػػرأكبػػر
  ومػفومػف  المتشػعبالمتشػعب  التفكيػرالتفكيػر  فػيفػي  كبيػركبيػر  أثػرأثػر  ذاتذات  الميػاراتالميػارات  وىػذهوىػذه  الكػورتالكػورت  برنػامجبرنػامج  فيفي  يشاركوايشاركوا  لـلـ  الذيفالذيف

  يػرييػري  كػذلؾكػذلؾ((663,663,))الجـلادالجـلاد  ماجـدماجـد  ودراسػةودراسػة(,(,665,665,))المجيـدالمجيـد  عبـدعبـد  أحمـدأحمـد  دراسػةدراسػة  الدراساتالدراسات  ىذهىذه  بيفبيف
De Bono((1991,,29 ) )لتنميػػةلتنميػػة  الكػػورتالكػػورت  برنػػامجبرنػػامج  تطبيػػؽتطبيػػؽ  عػػفعػػف  الناجمػػةالناجمػػة  التربويػػةالتربويػػة  الفوائػػدالفوائػػد  مػػفمػػف  أفأف  

  ميػػارةميػػارة  التفكيػػرالتفكيػػر  بػػأفبػػأف  اقتنػػاعاقتنػػاع  عمػػيعمػػي  يكونػػوايكونػػوا  بحيػػثبحيػػث  الطػػلابالطػػلاب  لػػديلػػدي  التفكيػػرالتفكيػػر  مسػػتويمسػػتوي  إرتفػػاعإرتفػػاع  ىػػوىػػو  التفكيػػرالتفكيػػر
 ..تنميتياتنميتيا  يمكفيمكف
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 ثالثاً:التوجه نحو الهدف:ثالثاً:التوجه نحو الهدف:
  حقيقػػػوحقيقػػػوتت  إلػػػىإلػػػى  يسػػػعىيسػػػعى  ومغػػػزىومغػػػزى  ىػػػدؼىػػػدؼ  لػػػولػػػو  ويكػػػوفويكػػػوف  إلاإلا  الإنسػػػافالإنسػػػاف  بػػػوبػػػو  يقػػػوـيقػػػوـ  نشػػػاطنشػػػاط  أيأي  يكػػػاديكػػػاد  لالا
شػػػباعو, شػػػباعو,واه   السػػػموكياتالسػػػموكيات  تمػػػؾتمػػػؾ  أداءأداء  إلػػػىإلػػػى  الفػػػردالفػػػرد  تػػػدفعتػػػدفع  التػػػيالتػػػي  ىػػػيىػػػي  والدافعيػػػةوالدافعيػػػة  كثيػػػرةكثيػػػرة  أدواتأدوات  خػػػلاؿخػػػلاؿ  مػػػفمػػػف  واه

 . . معيفمعيف  ىدؼىدؼ  تحقيؽتحقيؽ  نحونحو  وتوجيياوتوجييا  معيفمعيف  نشاطنشاط  لأداءلأداء  وتحفزىاوتحفزىا

  التحسػػفالتحسػػف  اواو  ,,  الميمػػةالميمػػة  عمػػىعمػػى  السػػيطرةالسػػيطرة  نحػػونحػػو  الفػػردالفػػرد  توجػػوتوجػػو""  بانػػوبانػػو  اليػػدؼاليػػدؼ  نحػػونحػػو  التوجػػوالتوجػػو  يعػػرؼيعػػرؼ
  وكيفيػػةوكيفيػػة  قدراتػػوقدراتػػو  ىنػػاىنػػا  الفػػردالفػػرد  يكتشػػؼيكتشػػؼ  اذاذ" "   القػػدرةالقػػدرة  ىػػذةىػػذة  وىػػدؼوىػػدؼ  ,,  لقدراتػػولقدراتػػو  لادراكػػولادراكػػو  نتيجػػةنتيجػػة  ,,  الشخصػػيالشخصػػي

  عاليػػةعاليػػة  كفػػاءةكفػػاءة  يعكػػسيعكػػس  وىػػذاوىػػذا  الييػػاالييػػا  يسػػعىيسػػعى  اواو  بيػػابيػػا  يتكمػػؼيتكمػػؼ  التػػيالتػػي  الميػػاـالميػػاـ  إنجػػازإنجػػاز  نحػػونحػػو  القػػدرةالقػػدرة  ىػػذةىػػذة  توجػػوتوجػػو
 (.(.2626, , 666,666,,,الياسريالياسري  كريمكريم  حيدرحيدر))لولو  شخصيشخصي  ونجاحونجاح

 أهمية تنمية التوجه نحو الهدف لدي الطلاب:أهمية تنمية التوجه نحو الهدف لدي الطلاب:
  كيفيػػةكيفيػػة  الشخصػػيةالشخصػػية  حيػػاتيـحيػػاتيـ  فػػىفػػى  ببالطػػلاالطػػلا  عمييػػاعمييػػا  يتػػدربيتػػدرب  أفأف  يجػػبيجػػب  التػػىالتػػى  اليامػػةاليامػػة  الأمػػورالأمػػور  مػػفمػػف

  وسػائؿوسػائؿ  أوأو  أنشػطةأنشػطة  أداءأداء  عمػىعمػى  الأمرالأمر  يقتصريقتصر  ألاألا  وو   الخطةالخطة  فىفى  الموضوعةالموضوعة  الأىداؼالأىداؼ  عمىعمى  التركيزالتركيز
  متابعتيػػػامتابعتيػػػا  فػػػىفػػػى  أوأو  أدائيػػػاأدائيػػػا  مػػػعمػػػع  أوأو  الأنشػػػطةالأنشػػػطة  ليػػػذهليػػػذه  الإعػػػدادالإعػػػداد  فػػػىفػػػى  سػػػواءسػػػواء  الأىػػػداؼالأىػػػداؼ  إلػػػىإلػػػى  النظػػػرالنظػػػر  بػػػدوفبػػػدوف

  الحػيالحػي  الكػائفالكػائف  بػوبػو  يقػوـيقػوـ  نشػاطنشػاط  أيأي  يكػاديكػاد  لالا  أنوأنو  فيفي  اليدؼاليدؼ  نحونحو  التوجوالتوجو  اىميةاىمية  تكمفتكمف  كذلؾكذلؾ  وتقويمياوتقويميا
شباعو  تحقيقوتحقيقو  إلىإلى  يسعىيسعى  ومغزىومغزى  ىدؼىدؼ  لولو  ويكوفويكوف  إلاإلا شباعوواه  ..واه

 

 

                    الســـيد الســـيد   هيـــامهيـــامنحػػػو اليػػػدؼ اىميػػػة فػػػي الطمػػػوح المينػػػي, حيػػػث اشػػػارت دراسػػػة نحػػػو اليػػػدؼ اىميػػػة فػػػي الطمػػػوح المينػػػي, حيػػػث اشػػػارت دراسػػػة   ولمتوجػػػوولمتوجػػػو
( إلي أف الطلاب المرتفعيف في أىداؼ التعمـ لدييـ مستوي طمػوح مينػي مرتفػع, ( إلي أف الطلاب المرتفعيف في أىداؼ التعمـ لدييـ مستوي طمػوح مينػي مرتفػع, ,66,,66,))  خميلخميل

) )                               و نحػو الػتعمـ والتوجػو نحػو الدرجػة فػي بعػدو نحػو الػتعمـ والتوجػو نحػو الدرجػة فػي بعػدوكذلؾ وجود تفاعػؿ داؿ بػيف التوجػوكذلؾ وجود تفاعػؿ داؿ بػيف التوجػ
تحديػػػد الأىػػػداؼ والخطػػػة ( والمجمػػػوع الكمػػػي ) لمسػػػتوى الطمػػػوح المينػػػي ( وىػػػو مػػػا يػػػدؿ عمػػػي تحديػػػد الأىػػػداؼ والخطػػػة ( والمجمػػػوع الكمػػػي ) لمسػػػتوى الطمػػػوح المينػػػي ( وىػػػو مػػػا يػػػدؿ عمػػػي 

 اىمية التوجو نحو اليدؼ في طموح الطلاب مينياً.اىمية التوجو نحو اليدؼ في طموح الطلاب مينياً.

تػػػاج تػػػاج وتظيػػر أىميػػة التوجػػو نحػػو اليػػدؼ فػػي تمتػػع الطػػلاب بالإسػػتقلالية وبمػػدي الإنوتظيػػر أىميػػة التوجػػو نحػػو اليػػدؼ فػػي تمتػػع الطػػلاب بالإسػػتقلالية وبمػػدي الإن  ىػػذاىػػذا            
لرابطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو نحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو اليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدؼ والإسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقلالية, حيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث اشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارت دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لرابطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو نحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو اليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدؼ والإسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقلالية, حيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث اشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارت دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

Pintrich&&Gracia((1991))أف لكػػػػػػػؿ مػػػػػػػف التوجػػػػػػػو الػػػػػػػذاتي نحػػػػػػػو اليػػػػػػػدؼ والشػػػػػػػعور أف لكػػػػػػػؿ مػػػػػػػف التوجػػػػػػػو الػػػػػػػذاتي نحػػػػػػػو اليػػػػػػػدؼ والشػػػػػػػعور   إلػػػػػػػيإلػػػػػػػي
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فػوؽ فػوؽ   اسػتراتيجياتاسػتراتيجياتالتوجػو الػذاتي نحػو اليػدؼ بالتوجػو الػذاتي نحػو اليػدؼ ب  ارتػبطارتػبط  كماكمابالاستقلالية أثر داؿ في قيمة اليػدؼ,بالاستقلالية أثر داؿ في قيمة اليػدؼ,
اف اف   إلػػيإلػػي  توصػػمتتوصػػمت  والتػػيوالتػػيGracia& Pintrich  ((1991 ) )فػػي ذلػؾ مػػع دراسػػة فػػي ذلػؾ مػػع دراسػػة   ويتفػػؽويتفػػؽالمعرفػة, المعرفػة, 

أثػػػر فػػػي قيمػػػو اليػػػدؼ أثػػػر فػػػي قيمػػػو اليػػػدؼ   وليػػػاوليػػػاالتوجػػػو الػػػذاتي نحػػػو اليػػػدؼ يػػػرتبط بالإسػػػتراتيجيات فػػػوؽ المعرفيػػػة التوجػػػو الػػػذاتي نحػػػو اليػػػدؼ يػػػرتبط بالإسػػػتراتيجيات فػػػوؽ المعرفيػػػة 
 النيائي. النيائي. 

 دور معمم عمم النفس في تنمية التوجه نحو الهدف لدي طلابه:دور معمم عمم النفس في تنمية التوجه نحو الهدف لدي طلابه:
إف ممارسػػة المعممػػيف لإسػػاليب تعامػػؿ معينػػة مػػع الطػػلاب ليػػا الأثػػر الفاعػػؿ فػػي إف ممارسػػة المعممػػيف لإسػػاليب تعامػػؿ معينػػة مػػع الطػػلاب ليػػا الأثػػر الفاعػػؿ فػػي   لاشػػؾلاشػػؾ

 التوجو نحو اليدؼ لدي ىؤلاء الطلاب مف عدمو.التوجو نحو اليدؼ لدي ىؤلاء الطلاب مف عدمو.تقوية تقوية 
إف ممارسػػة المعممػػيف لمضػػبط والػػتحكـ المفػػرط يػػؤدي إلػػي انحػػدار مسػػتوي التوجػػو إف ممارسػػة المعممػػيف لمضػػبط والػػتحكـ المفػػرط يػػؤدي إلػػي انحػػدار مسػػتوي التوجػػو   حيػػثحيػػث

  يسػاعديسػاعد  لمطػلابلمطػلابالمعممػيف المعممػيف   كذلكفمػديحكذلكفمػديح( ( Koestner,et al, 1984نحو اليدؼ لدي طلابيـ )نحو اليدؼ لدي طلابيـ )
نحػػػػػػػو نحػػػػػػػو   جػػػػػػػوجػػػػػػػوالتو التو عمػػػػػػػى تطػػػػػػػوير الشػػػػػػػعور بالكفايػػػػػػػة الذاتيػػػػػػػة لػػػػػػػدى الطمبػػػػػػػة ويزيػػػػػػػد مػػػػػػػف مسػػػػػػػتوى عمػػػػػػػى تطػػػػػػػوير الشػػػػػػػعور بالكفايػػػػػػػة الذاتيػػػػػػػة لػػػػػػػدى الطمبػػػػػػػة ويزيػػػػػػػد مػػػػػػػف مسػػػػػػػتوى 

 (.(.(Brophy,1983اليدؼاليدؼ
اف يدرؾ معمـ عمـ النفس للأساليب التي مػف خلاليػا ينمػي التوجػو نحػو اليػدؼ اف يدرؾ معمـ عمـ النفس للأساليب التي مػف خلاليػا ينمػي التوجػو نحػو اليػدؼ   ويمكفويمكف

طبػؽ مػف طبػؽ مػف   والتػيوالتػي( ( Roces,1997لمطلاب مف خلاؿ نتػائج العديػد مػف الدراسػات مثػؿ دراسػة )لمطلاب مف خلاؿ نتػائج العديػد مػف الدراسػات مثػؿ دراسػة )
 Motivated Strategies for Learningالاسػػتراتيجيات المحفػػزة لمػػتعمـالاسػػتراتيجيات المحفػػزة لمػػتعمـ  مقيػػاسمقيػػاسخلاليػػا خلاليػػا 

Questionnaire (MSLQ   وتػػػـوتػػػـوالتػػػي تنمػػػي الدافعيػػػة وتوجيػػػات الطػػػلاب نحػػػو الأىػػػداؼ والتػػػي تنمػػػي الدافعيػػػة وتوجيػػػات الطػػػلاب نحػػػو الأىػػػداؼ  
التوصؿ إلى فروؽ دالة بيف المجموعات في كؿ مف الكفاية الذاتية والدافعيػة الداخميػة والدافعيػة التوصؿ إلى فروؽ دالة بيف المجموعات في كؿ مف الكفاية الذاتية والدافعيػة الداخميػة والدافعيػة 

المحفػزة لمػتعمـ تتمثػؿ فػي: المثػابرة, ومػا فػوؽ المعرفػة, وسػؤاؿ المحفػزة لمػتعمـ تتمثػؿ فػي: المثػابرة, ومػا فػوؽ المعرفػة, وسػؤاؿ   لاسػتراتيجياتلاسػتراتيجياتالخارجية, وكانػت االخارجية, وكانػت ا
النتػػػائج بػػػأف المثػػػابرة أقػػػوى العناصػػػر ارتباطػػػا النتػػػائج بػػػأف المثػػػابرة أقػػػوى العناصػػػر ارتباطػػػا   وأظيػػػرتوأظيػػػرترتيػػػا, وطمػػػب المسػػػاعدة, رتيػػػا, وطمػػػب المسػػػاعدة, الػػػذات ومحاو الػػػذات ومحاو 

 الاىداؼ.الاىداؼ.  بتحقيؽبتحقيؽ

الإستراتيجيات التي يقوـ بيا المعمـ والتي تعمؿ عمي تنميػة قػدرة الطػلاب الإستراتيجيات التي يقوـ بيا المعمـ والتي تعمؿ عمي تنميػة قػدرة الطػلاب   فإنكؿفإنكؿ  وبالتاليوبالتالي              
رتيـ رتيـ عمػي المثػػابرة والتسػػاؤؿ الػػذاتي لػػدييـ, وتفعيػػؿ ميػارات طمػػب المسػػاعدة يػػؤدي إلػػي تنميػػة قػػدعمػي المثػػابرة والتسػػاؤؿ الػػذاتي لػػدييـ, وتفعيػػؿ ميػارات طمػػب المسػػاعدة يػػؤدي إلػػي تنميػػة قػػد

 عمي التوجو نحو اليدؼ.عمي التوجو نحو اليدؼ.

 ::الكورت وتنمية التوجه نحو الهدفالكورت وتنمية التوجه نحو الهدف  برنامجبرنامج
التوجػػػو نحػػػو اليػػػدؼ إلػػػي زيػػػادة إدراؾ الطالػػػب لكػػػؿ المتغيػػػرات التػػػى تحػػػيط بػػػو التوجػػػو نحػػػو اليػػػدؼ إلػػػي زيػػػادة إدراؾ الطالػػػب لكػػػؿ المتغيػػػرات التػػػى تحػػػيط بػػػو   يحتػػػاجيحتػػػاج

شػػأنيا إشػػغاؿ الطالػػب عػػف اليػػدؼ الحقيقػػى الػػذي شػػأنيا إشػػغاؿ الطالػػب عػػف اليػػدؼ الحقيقػػى الػػذي   مػػفمػػفوكػػذلؾ عػػدـ التفكيػػر فػػي الجوانػػب التػػي وكػػذلؾ عػػدـ التفكيػػر فػػي الجوانػػب التػػي 
فػػي تنميػػة التوجػػو فػػي تنميػػة التوجػػو   ورتورتلػػيس عمػػي دور برنػػامج الكػػلػػيس عمػػي دور برنػػامج الكػػيسػػعي إليو,ولقػػد اكػػدت العديػػد مػػف الدراسػػات يسػػعي إليو,ولقػػد اكػػدت العديػػد مػػف الدراسػػات 
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نحػػو اليػػدؼ ولكػػف عمػػي تنميػػة كثيػػرمف المتغيػػرات التػػي مػػف شػػأنيا تسػػييؿ توجػػو الطالػػب نحػػو نحػػو اليػػدؼ ولكػػف عمػػي تنميػػة كثيػػرمف المتغيػػرات التػػي مػػف شػػأنيا تسػػييؿ توجػػو الطالػػب نحػػو 
ميػػارات التفكيػػر الإسػػتدلالي مػػف خػػلاؿ ميػػارات التفكيػػر الإسػػتدلالي مػػف خػػلاؿ   تنميػػةتنميػػة  إلػػيإلػػيMoshe((2000 ) )  سػػةسػػةدرادرا  فتوصػػمتفتوصػػمتأىدافػػو, أىدافػػو, 

داخميػة تتػػاثر بمفيػػوـ الفػػرد داخميػة تتػػاثر بمفيػػوـ الفػػرد   التػدريس ببرنػػامج الكػػورت, وبمػا اف التوجػػو نحػػو اليػدؼ يعتبػػر حالػػةالتػدريس ببرنػػامج الكػػورت, وبمػا اف التوجػػو نحػػو اليػدؼ يعتبػػر حالػػة
( إلػػي أثػػر برنػػامج الكػػورت فػػي تنميػػة ( إلػػي أثػػر برنػػامج الكػػورت فػػي تنميػػة 661,661,))  خطــابخطــاب  ناصــرناصــرحػػوؿ نفسػػو فمقػػد توصػػمت دراسػػة حػػوؿ نفسػػو فمقػػد توصػػمت دراسػػة 

( حيػث ( حيػث 666,666,))  عبد الرءوفعبد الرءوف  عزتعزتمفيوـ الذات لدي الطلاب, وتوصؿ إلي نفس النتيجة أيضا مفيوـ الذات لدي الطلاب, وتوصؿ إلي نفس النتيجة أيضا 
ــد  احمــداحمــدوجػػد تػػاثير برنػػامج الكػػورت فػػي مفيػػوـ الػػذات لػػدي الطػػلاب, كػػذلؾ دراسػػة وجػػد تػػاثير برنػػامج الكػػورت فػػي مفيػػوـ الػػذات لػػدي الطػػلاب, كػػذلؾ دراسػػة  ــد المجي ــدعب ــد المجي   عب

( والتػػػػي توصػػػػمت إلػػػػي فعاليػػػػة برنػػػػامج الكػػػػورت فػػػػي تنميػػػػة قػػػػدرة الطػػػػلاب عمػػػػي حػػػػؿ ( والتػػػػي توصػػػػمت إلػػػػي فعاليػػػػة برنػػػػامج الكػػػػورت فػػػػي تنميػػػػة قػػػػدرة الطػػػػلاب عمػػػػي حػػػػؿ 665,665,))
المشػػكلات, وبالتػػالي ظيػػر تركيػػز الطػػلاب وتػػوجييـ نحػػو حػػؿ المشػػكمة وىػػو اليػػدؼ الحقيقػػي المشػػكلات, وبالتػػالي ظيػػر تركيػػز الطػػلاب وتػػوجييـ نحػػو حػػؿ المشػػكمة وىػػو اليػػدؼ الحقيقػػي 

( ( ,64,,64,))  محمـد مصـطفيمحمـد مصـطفي  دعـاءدعـاءبالنسبة ليـ, ومف الدراسػات التػي توصػمت لػذلؾ ايضػا دراسػة بالنسبة ليـ, ومف الدراسػات التػي توصػمت لػذلؾ ايضػا دراسػة 
ت اثػػػػر فعػػػػاؿ فػػػػي تحسػػػػيف ميػػػػارة حػػػػؿ المشػػػػكلات لػػػػدي ت اثػػػػر فعػػػػاؿ فػػػػي تحسػػػػيف ميػػػػارة حػػػػؿ المشػػػػكلات لػػػػدي والتػػػػي توصػػػػمت إلػػػػي اف لبنػػػػامج الكػػػػور والتػػػػي توصػػػػمت إلػػػػي اف لبنػػػػامج الكػػػػور 

 الطالبات.الطالبات.

القدرة عمػي حػؿ المشػكلات القدرة عمػي حػؿ المشػكلات   مثؿمثؿكؿ المتغيرات كؿ المتغيرات   فيفيذلؾ يبيف اىمية برنامج الكورت ذلؾ يبيف اىمية برنامج الكورت   كؿكؿ
 في توجو الطلاب نحو اليدؼ.في توجو الطلاب نحو اليدؼ.  أثرأثرمتغيرات ذا متغيرات ذا   وىيوىي  ذاتذاتوالتفكير الإستدلالي وكذلؾ مفيوـ الوالتفكير الإستدلالي وكذلؾ مفيوـ ال

 نتـائج الدراسةنتـائج الدراسة
 نتائج الدراسة وتفسيرها.نتائج الدراسة وتفسيرها.  -أأ

يمي عرض لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خػلاؿ التطبيػؽ القبمػي والتطبيػؽ البعػدى يمي عرض لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا مف خػلاؿ التطبيػؽ القبمػي والتطبيػؽ البعػدى   فيمافيما
 لكؿ مف اختبار ميارات التفكير المتشعب ومقياس التوجو نحو اليدؼ عمى مجموعتي الدراسة.لكؿ مف اختبار ميارات التفكير المتشعب ومقياس التوجو نحو اليدؼ عمى مجموعتي الدراسة.

عن السـاال الأول:والـذي يـنص عمـى فمـا فاعميـة اسـتخدام برنـامج الكـورت عن السـاال الأول:والـذي يـنص عمـى فمـا فاعميـة اسـتخدام برنـامج الكـورت   للإجابةللإجابة
ية مهـارات التفكيـر المتشـعب  لـدى طـلاب المرحمـة ية مهـارات التفكيـر المتشـعب  لـدى طـلاب المرحمـة في تدريس عمم النفس عمى تنمفي تدريس عمم النفس عمى تنم

 الثانوية ؟الثانوية ؟
 -قام الباحث بالخطوات التالية لموقوف عمى:قام الباحث بالخطوات التالية لموقوف عمى:

ختبــار مهــارات التفكيــر المتشــعب لــدى طــلاب المرحمــة ختبــار مهــارات التفكيــر المتشــعب لــدى طــلاب المرحمــة نتــائج التطبيــق القبمــي لإنتــائج التطبيــق القبمــي لإ  -أ أ 
 الثانوية.الثانوية.
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ختبػػار ختبػػار قػاـ الباحػػث بحسػاب قيمػػة "ت" لمفػػرؽ بػيف متوسػػطات درجػات الطػػلاب فػػي التطبيػؽ القبمػػي للاقػاـ الباحػػث بحسػاب قيمػػة "ت" لمفػػرؽ بػيف متوسػػطات درجػات الطػػلاب فػػي التطبيػؽ القبمػػي للا
يجاد دلالة الفروؽ والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ: يجاد دلالة الفروؽ والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:واه  واه

 (4جدول)
المتوسط الحسابي والنحراف المعياري وقيمة ف ت ف ومستوى الدللة لمفرقبين متوسطات طلاب 

  المجموعتين الضابطة والتجربيية في التطبيق القبمي لختبار مهارات التفكير المتشعب

 

 

 

 

 

 

إدخاؿ المتغير المستقؿ  سبؽ يتضح تكافؤ مجموعات الدراسة قبميا, مما يبيف أثر مما         
 بعد القياس البعدي مقارنة بالمجموعة الضابطة.  -إف وجد-عمى المجموعة التجريبية

 

 

الوقوف عمى نتائج التطبيق القبمى والبعدي لممجموعة التجريبية لدى  –ب 
 لاب الثانوية.ط

قيمة"ت" بيف متوسطيف مػرتبطيف ومتسػاوييف, وىػي الحالػة الثالثػة مػف قيمة"ت" بيف متوسطيف مػرتبطيف ومتسػاوييف, وىػي الحالػة الثالثػة مػف   قاـ الباحث بحسابقاـ الباحث بحساب          
 اختبار "ت" كما في الجدوؿ التالي: اختبار "ت" كما في الجدوؿ التالي: 

 (  5جدول ) 
المتوسط الحسابي وقيمة ف ت ف ومستوى الدللة الإحصائية بين متوسطات درجات طلاب 

 لاب الثانوية في التطبيق البعديالمجموعة التجريبية قبميا  وبعديا   لط

 الخواص
 

 المهارات

 ةالمجموعة الضابط
 31ن=        

 المجموعة التجريبية
 31ن=        

 مستوى الدللة  قيمةفتف  
 

 5ع 5م 0ع 0م

 غير داؿ 42,2 6.55 026 6265 124 إدراك علاقات جديدة

 غير داؿ 6262 6.50 023 6244 025 إعادة التصنيف

 غير داؿ 420 6264 024 6253 021 التركيب

 غير داؿ 62,6 124 4424 024 4421 التفكير المتشعب
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 لختبار التفكير المتشعب في كل مهارة عمى حدة والختبار ككل
 الخواص
 المهارات

 م المجموعة 
 التجريبية قبميا  

 31ن=   

 المجموعة
 التجريبية بعديا   

 31ن=     

 قيمة
 فت ف

 مستوى
 الدللة 

 دال **05,3 8,6 3,9 إدراك علاقات جديدة 

 دال **03,9 8,9 3,6 يفإعادة التصن

 دال **04,0 8,9 3,7 التركيب

 دال **05,5 56,4 00,0 التفكير المتشعب

               6.646.64**عند مستوى **عند مستوى 

–40264026-  4,204,20ومػػػػػػػػػف الجػػػػػػػػػدوؿ السػػػػػػػػػابؽ يتضػػػػػػػػػح أف قيمػػػػػػػػػة"ت" المحسػػػػػػػػػوبة ىػػػػػػػػػي)ومػػػػػػػػػف الجػػػػػػػػػدوؿ السػػػػػػػػػابؽ يتضػػػػػػػػػح أف قيمػػػػػػػػػة"ت" المحسػػػػػػػػػوبة ىػػػػػػػػػي)                  
  -إعػػادة التصػػنيؼ إعػػادة التصػػنيؼ   -(لميػػارات التفكيػػر المتشػػعب الفرعيػػة وىػػي )إدراؾ علاقػػات جديػػدة (لميػػارات التفكيػػر المتشػػعب الفرعيػػة وىػػي )إدراؾ علاقػػات جديػػدة 41244124

التركيب(عمى التوالي وىي أكبر مف "ت" الجدولية مما يعنى أف الفروؽ بػيف التطبيقػيف ذا دلالػة التركيب(عمى التوالي وىي أكبر مف "ت" الجدولية مما يعنى أف الفروؽ بػيف التطبيقػيف ذا دلالػة 
(كمػا (كمػا ,4,2,4,2إحصائيةوكذلؾ بالنسبةلاختبار التفكير المتشعب ككؿ والػذى بمغػت "ت "المحسػوبة )إحصائيةوكذلؾ بالنسبةلاختبار التفكير المتشعب ككؿ والػذى بمغػت "ت "المحسػوبة )

فيالجػػدوؿ السػػابؽ وىػػي أكبػػر مػػف "ت" الجدوليػػة وىػػو يؤكػػد أىميػػة اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورت فػػي فيالجػػدوؿ السػػابؽ وىػػي أكبػػر مػػف "ت" الجدوليػػة وىػػو يؤكػػد أىميػػة اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورت فػػي 
س عمـ النفس في تنمية ميارات التفكير المتشعب بكؿ الميارات الفرعية والتفكير المتشػعب س عمـ النفس في تنمية ميارات التفكير المتشعب بكؿ الميارات الفرعية والتفكير المتشػعب تدريتدري

 ككؿ كما ذكر سابقاً.ككؿ كما ذكر سابقاً.

 

   

ـــدى طـــلاب   -جــــ جــــ  ـــائج التطبيـــق البعـــدي لختبـــار مهـــارات التفكيرالمتشـــعب ل ـــدى طـــلاب نت ـــائج التطبيـــق البعـــدي لختبـــار مهـــارات التفكيرالمتشـــعب ل نت
 الثانوية:الثانوية:

لبعػػػدي لبعػػػدي قػػاـ الباحػػػث بمقارنػػػة نتػػائج طػػػلاب المجمػػػوعتيف ) الضػػػابطة والتجريبيػػة ( فػػػي التطبيػػػؽ اقػػاـ الباحػػػث بمقارنػػػة نتػػائج طػػػلاب المجمػػػوعتيف ) الضػػػابطة والتجريبيػػة ( فػػػي التطبيػػػؽ ا
لإختبػػار ميػػارات التفكيرالمتشػػعب حيػػث تػػـ حسػػاب قيمػػة " ت " لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطات درجػػات لإختبػػار ميػػارات التفكيرالمتشػػعب حيػػث تػػـ حسػػاب قيمػػة " ت " لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطات درجػػات 

 التطبيؽ البعدي لإيجاد مستوى الدلالة الإحصائية ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي:التطبيؽ البعدي لإيجاد مستوى الدلالة الإحصائية ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي:
 ( 6جدول ) 
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المتوسط الحسابي والنحراف المعياري وقيمة ف ت ف ومستوى الدللة الإحصائية بينمتوسطات 
 طلاب المجموعتين ) الضابطة والتجريبية ( لطلاب الثانوية في درجات

 التطبيق البعدي لختبار التفكير المتشعب في كل مهارة عمى حدة والختبار ككل
 الخواص

 
 المهارات

 المجموعة الضابطة
 31ن=   

 المجموعة التجريبية
 31ن=     

 قيمة
 فت ف

 مستوى
 الدللة

 5ع 5م 0ع 0م

**4321 4264 5.3 6253 122 جديدةإدراك علاقات 
 داؿ 

**4325 6266 526 6262 124 إعادة التصنيف
 داؿ 

**43.6 4264 526 6265 122 التقويم
 داؿ 

 مهارات التفكير 
 المتشعب

4122 026 ,321 1264 44222**
 داؿ 

           6.646.64**عند مستوى **عند مستوى   

( بالنسػبة ( بالنسػبة   43.643.6-43254325–43432121ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة " ت " المحسوبة ىػي )ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة " ت " المحسوبة ىػي )              
التركيػػػػب(عمى التركيػػػػب(عمى   -إعػػػػادة التصػػػػنيؼ إعػػػػادة التصػػػػنيؼ   -لميػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب الفرعيػػػػة )إدراؾ علاقػػػػات جديػػػػدة لميػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب الفرعيػػػػة )إدراؾ علاقػػػػات جديػػػػدة 

( لمتفكيػػر المتشػػعب ككػػؿ ,وىػػي أكبػػر مػػف قيمػػة "ت " الجدوليػػة وىػػذا يشػػير ( لمتفكيػػر المتشػػعب ككػػؿ ,وىػػي أكبػػر مػػف قيمػػة "ت " الجدوليػػة وىػػذا يشػػير 4422244222التػػوالي, وكانػػت)التػػوالي, وكانػػت)
مج الكػػورتفي التطبيػػؽ مج الكػػورتفي التطبيػػؽ إلػػى تفػػوؽ أداء المجموعػػة التجربييػػة مػػف طػػلاب الثانويػػة التػػي اسػػتخدمت برنػػاإلػػى تفػػوؽ أداء المجموعػػة التجربييػػة مػػف طػػلاب الثانويػػة التػػي اسػػتخدمت برنػػا

 البعدي لإختبار التفكير المتشعب ككؿ وفي ميارات التفكير المتشعب كلًا عمى حدة.البعدي لإختبار التفكير المتشعب ككؿ وفي ميارات التفكير المتشعب كلًا عمى حدة.

التعرف عمى فاعمية استخدام برنامج الكورت في تدريس عمم النفس في تنمية  -د
 بعض مهارات التفكير المتشعبمدى طلاب المجموعة التجريبية.

امج الكورت في تنمية ميػارات التفكيػر المتشػعب بمياراتػو امج الكورت في تنمية ميػارات التفكيػر المتشػعب بمياراتػو بحساب فاعمية برنبحساب فاعمية برن  قاـ الباحثقاـ الباحث              
التركيػػب(مف خػػلاؿ حسػػاب نسػػبة الكسػػب المعػػدؿ التركيػػب(مف خػػلاؿ حسػػاب نسػػبة الكسػػب المعػػدؿ   -إعػػادة التصػػنيؼ إعػػادة التصػػنيؼ   -)إدراؾ علاقػػات جديػػدة )إدراؾ علاقػػات جديػػدة 

 لبلاؾ والجدوؿ التالي يوضح نسبة الكسب المعدؿ لممجموعة التجريبية:لبلاؾ والجدوؿ التالي يوضح نسبة الكسب المعدؿ لممجموعة التجريبية:
 (  7جدول )   

 المعدل لطلاب المجموعة التجريبيةمتوسط التطبيق القبمى والتطبيق البعدي ونسبة الكسب 
 من طلاب الثانوية في اختبار التفكير المتشعب بمهاراته 
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 الخواص     
 المهارات

 م التطبيق
 القبمى

 م التطبيق
 البعدي

 النهاية
 العظمى 

 الكسب 
 المعدل

 دللة الكسب
 المعدل  

 مرتفع 42,1 46 523 026 إدراك علاقات جديدة

 مرتفع  4202 46 526 023 إعادة التصنيف

 مرتفع  4201 46 526 024 التركيب

 مرتفع  4204 06 321, 4424 مهارات التفكيرالمتشعب

ويتضح مف الجدوؿ أف نسػبة الكسػب المعػدؿ بالنسػبة لممجموعػة التجريبيػة فػي ميػارات ويتضح مف الجدوؿ أف نسػبة الكسػب المعػدؿ بالنسػبة لممجموعػة التجريبيػة فػي ميػارات                 
إعػػػادة إعػػػادة   -( فػػػي ميػػػارات )إدراؾ علاقػػػات جديػػػدة ( فػػػي ميػػػارات )إدراؾ علاقػػػات جديػػػدة 42014201–42024202–42,142,1التفكيػػػر المتشػػػعب ىػػػي )التفكيػػػر المتشػػػعب ىػػػي )

التركيػػب (عمػػى التػوالي بمػػا يػػدؿ عمػى أف الكسػػب فػػي ىػذه الميػػارات مرتفػػع , وفػػي التركيػػب (عمػػى التػوالي بمػػا يػػدؿ عمػى أف الكسػػب فػػي ىػذه الميػػارات مرتفػػع , وفػػي   -نيؼ نيؼ التصػالتصػ
( وىػي نسػبة مقبولػة تربويػػاً وتػدؿ عمػى وجػود كسػػب ( وىػي نسػبة مقبولػة تربويػػاً وتػدؿ عمػى وجػود كسػػب 42044204ميػارة التفكيػر المتشػعب ككػؿ كانػػت )ميػارة التفكيػر المتشػعب ككػؿ كانػػت )

 ذي دلالة إحصائية.ذي دلالة إحصائية.

التعرف عمى حجم الأثر لستخدام برنامج الكورتفي تدريس عمم النفس في  -هـ
 رات التفكير المتشعب لدى طلاب الثانوية.تنمية بعض مها

                                قػػػػػػػػػاـ الباحػػػػػػػػػث بحسػػػػػػػػػاب حجػػػػػػػػػـ الأثػػػػػػػػػر لاسػػػػػػػػػتخداـ برنػػػػػػػػػامج الكػػػػػػػػػورتفي تنميػػػػػػػػػة ميػػػػػػػػػارات قػػػػػػػػػاـ الباحػػػػػػػػػث بحسػػػػػػػػػاب حجػػػػػػػػػـ الأثػػػػػػػػػر لاسػػػػػػػػػتخداـ برنػػػػػػػػػامج الكػػػػػػػػػورتفي تنميػػػػػػػػػة ميػػػػػػػػػارات                 
مػػف خػػػلاؿ اسػػتخداـ معادلػػػة) كػػػارؿ( لقيػػاس حجػػػـ الأثػػر وكانػػػت النتػػائج كمػػػا فػػػي مػػف خػػػلاؿ اسػػتخداـ معادلػػػة) كػػػارؿ( لقيػػاس حجػػػـ الأثػػر وكانػػػت النتػػائج كمػػػا فػػػي   التفكيػػر المتشػػػعبالتفكيػػر المتشػػػعب

 ::الجدوؿ التاليالجدوؿ التالي
 

 (8جدول )
 دي والنحراف المعياري البعدي وحجم الأثر ودللته لدىالمتوسط الحسابي البع

 طلاب الثانوية
 الخواص     
 المهارات

 م التجريبية 
 بعدي

 م الضابطة 
 بعدي

 ع الضابطة 
 بعدي 

 حجم
 الأثر 

 دللة حجم
 الأثر 

 مرتفع 1243 6253 122 523 إدراك علاقات جديدة

 مرتفع ,121 6262 124 526 إعادة التصنيف

 مرتفع 1215 6265 122 526 بالتركي
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مهارات التفكير 
 المتشعب ككل

 مرتفع 0262 026 4122 321,

يتضػح مػػف الجػػدوؿ أف حجػػـ أثػػر برنػػامج الكػػورت عمػػى ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب يتضػح مػػف الجػػدوؿ أف حجػػـ أثػػر برنػػامج الكػػورت عمػػى ميػػارات التفكيػػر المتشػػعب                 
)إدراؾ )إدراؾ     (بالنسػػبة لميػػارات(بالنسػػبة لميػػارات12151215  -,121,121  -12431243لػػدى طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة كػػاف )لػػدى طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة كػػاف )

التركيػػػب( عمػػػى التػػػوالي, وبالنسػػػبة لميػػػارات التفكيػػػر التركيػػػب( عمػػػى التػػػوالي, وبالنسػػػبة لميػػػارات التفكيػػػر   -إعػػػادة التصػػػنيؼ إعػػػادة التصػػػنيؼ -علاقػػػات جديػػػدةعلاقػػػات جديػػػدة
 ( وىي معدلات ذات أثر مرتفعة جداً .( وىي معدلات ذات أثر مرتفعة جداً .02620262المتشعب ككؿ كانت)المتشعب ككؿ كانت)

مما سبؽ نجد أثراستخداـ برنامج الكورت في تدريس عمـ النفسفي تنمية ميارات مما سبؽ نجد أثراستخداـ برنامج الكورت في تدريس عمـ النفسفي تنمية ميارات -التفسير:التفسير:
 التفكير المتشعب ككؿ ومياراتو الفرعيةوقد أرجع الباحث ذلؾ إلى ما يمي :التفكير المتشعب ككؿ ومياراتو الفرعيةوقد أرجع الباحث ذلؾ إلى ما يمي :

 خػػلاؿ برنػػامج الكػػورت تػـ تفعيػػؿ الجانػػب التطبيقػػي فػي مسػػار تنميػػة التفكيػػر ممػػا خػػلاؿ برنػػامج الكػػورت تػـ تفعيػػؿ الجانػػب التطبيقػػي فػي مسػػار تنميػػة التفكيػػر ممػػا   مػفمػف
 ساعد عمي تنمية التفكير المتشعب. ساعد عمي تنمية التفكير المتشعب. 

  مػػف أساسػػيات برنػػامج الكػػورت قيػػاـ المعمػػـ بتشػػجيع الطػػلاب لإبػػراز وتوسػػيع قػػدراتيـ مػػف أساسػػيات برنػػامج الكػػورت قيػػاـ المعمػػـ بتشػػجيع الطػػلاب لإبػػراز وتوسػػيع قػػدراتيـ
الطبيعيػػة أدت بػػػدورىا لتنميػػة ميػػػارات التفكيػػر المتشػػػعب مػػف خػػػلاؿ إدراؾ العلاقػػػات الطبيعيػػة أدت بػػػدورىا لتنميػػة ميػػػارات التفكيػػر المتشػػػعب مػػف خػػػلاؿ إدراؾ العلاقػػػات 

 ة.ة.الجديدالجديد
  مػػنح برنػػامج الكػػورت الفرصػػة لمطػػلاب لتوسػػعة دائػػرة تفكيػػرىـ بشػػكؿ يتصػػؼ بالدقػػة مػػنح برنػػامج الكػػورت الفرصػػة لمطػػلاب لتوسػػعة دائػػرة تفكيػػرىـ بشػػكؿ يتصػػؼ بالدقػػة

 والشموؿ لكؿ جوانب موقؼ التفكير.والشموؿ لكؿ جوانب موقؼ التفكير.
  تـ تدريب الطلاب مف خلاؿ برنامج الكورت عمي التعامؿ مع الفكرة أو الموقؼ قبؿ تـ تدريب الطلاب مف خلاؿ برنامج الكورت عمي التعامؿ مع الفكرة أو الموقؼ قبؿ

اتخػاذ حكػـ سػػريع تجاىػو, فػلا يتخػػذوف القػرارات إلا بعػد النظػػر إلػي الموقػؼ وتحميمػػو اتخػاذ حكػـ سػػريع تجاىػو, فػلا يتخػػذوف القػرارات إلا بعػد النظػػر إلػي الموقػؼ وتحميمػػو 
كتشاؼ العناصر الإيجابيػة والسػمبية والمثيػرة فػي الموقػؼ وبالتػالي فػإف نظػرتيـ لػف كتشاؼ العناصر الإيجابيػة والسػمبية والمثيػرة فػي الموقػؼ وبالتػالي فػإف نظػرتيـ لػف لإلإ

 تكف أحادية لمموقؼ وبالتالي عمؿ عمي تنمية ميارات التفكير المتشعب.تكف أحادية لمموقؼ وبالتالي عمؿ عمي تنمية ميارات التفكير المتشعب.

  ساىمت وحدة التركيب مف كػورت الإبػداع فػي تػدريب الطػلاب عمػي تجميػع الأشػياء غيػر ساىمت وحدة التركيب مف كػورت الإبػداع فػي تػدريب الطػلاب عمػي تجميػع الأشػياء غيػر
ة الطػػلاب عمػػي ميػػارة التركيػػب كإحػػدي ة الطػػلاب عمػػي ميػػارة التركيػػب كإحػػدي المترابطػػة مػػع بعضػػيا الػػبعض وبالتػػالى تنميػػة قػػدر المترابطػػة مػػع بعضػػيا الػػبعض وبالتػػالى تنميػػة قػػدر 

 ميارات التفكير المتشعب.ميارات التفكير المتشعب.

  دراؾ علاقػػات جديػػدة وكػػذلؾ التركيػػب تحتػػاج إلػػي عػػدـ دراؾ علاقػػات جديػػدة وكػػذلؾ التركيػػب تحتػػاج إلػػي عػػدـ تنميػػة ميػػارات إعػػادة التصػػنيؼ واه تنميػػة ميػػارات إعػػادة التصػػنيؼ واه
تقبؿ ما ىػو معتػاد والإتجػاه نحػو تحػدي الػذات فػي إبػراز أفكػار جديػدة وىػو مػا يظيػر فػي تقبؿ ما ىػو معتػاد والإتجػاه نحػو تحػدي الػذات فػي إبػراز أفكػار جديػدة وىػو مػا يظيػر فػي 

 برنامج الكورت. برنامج الكورت. 
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 رات التفكيػر المتشػعب مػف خػلاؿ تػوفير بيئػة يػتـ فييػارات التفكيػر المتشػعب مػف خػلاؿ تػوفير بيئػة يػتـ فييػاساعد برنامج الكورت فى تنمية مياساعد برنامج الكورت فى تنمية ميا  
 إستخداـ الأنشطة التعميمية وتييئة البئة الصفية.إستخداـ الأنشطة التعميمية وتييئة البئة الصفية.

( والتػػي توصػػمت إلػػى ( والتػػي توصػػمت إلػػى 666,666,عــزت عبــد الــرءوف)عــزت عبــد الــرءوف)وتتفػػؽ ىػػذه النتػػائج مػػع دراسػػة كػػؿ مػػف وتتفػػؽ ىػػذه النتػػائج مػػع دراسػػة كػػؿ مػػف               
( والتػى توصػػمت ( والتػى توصػػمت 666,666,سـناء بركـة)سـناء بركـة)تنميػة ميػارات التفكيػر مػف خػلاؿ برنػامج الكػػورت, ودراسػة تنميػة ميػارات التفكيػر مػف خػلاؿ برنػامج الكػػورت, ودراسػة 

ماجــد ماجــد نميػػة ميػػارات التفكيػػر لػػدي الطػػلاب مػػف خػػلاؿ برنػػامج الكػػورت المحوسب,ودراسػػة نميػػة ميػػارات التفكيػػر لػػدي الطػػلاب مػػف خػػلاؿ برنػػامج الكػػورت المحوسب,ودراسػػة إلػػى تإلػػى ت
( والػذى توصػؿ إلػي فعاليػة الكػورت مػف خػلاؿ وحػدتي توسػعة مجػاؿ الإدراؾ ( والػذى توصػؿ إلػي فعاليػة الكػورت مػف خػلاؿ وحػدتي توسػعة مجػاؿ الإدراؾ 663,663,ذكي جلاد)ذكي جلاد)

 والتفاعؿ في تنمية التفكير.والتفاعؿ في تنمية التفكير.

والذى يـنص عمـى فمـا فاعميـة اسـتخدام برنـامج الكـورت فـي والذى يـنص عمـى فمـا فاعميـة اسـتخدام برنـامج الكـورت فـي -للإجابة عن السال الثاني:للإجابة عن السال الثاني:        
 تدريس عمم النفس في تنمية التوجه نحو الهدف لدى طلاب المرحمة الثانوية ؟تدريس عمم النفس في تنمية التوجه نحو الهدف لدى طلاب المرحمة الثانوية ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 -قام الباحث بالخطوات التالية لموقوف عمى:

 نتائج التطبيق القبمى لمقياس التوجه نحو الهدف لدى طلاب الثانوية. -أ 
  التطبيػؽ القبمػيالتطبيػؽ القبمػيقاـ الباحث بحساب قيمة "ت " لمفػرؽ بػيف متوسػطات درجػات الطػلاب فػي قاـ الباحث بحساب قيمة "ت " لمفػرؽ بػيف متوسػطات درجػات الطػلاب فػي                 

يجاد دلالة الفروؽ والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ: يجاد دلالة الفروؽ والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:لممقياس واه  لممقياس واه

 (9جدول)
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المتوسط الحسابي والنحراف المعياري وقيمة ف ت ف ومستوى الدللة الإحصائية لمفرقبين 
 متوسطات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية لدى طلاب الثانوية في التطبيق القبمي

 لمقياس التوجه نحو الهدف
 

 

 

 

 

ئياً ممػػػا يبػػػيف أثػػػر إدخػػػاؿ ئياً ممػػػا يبػػػيف أثػػػر إدخػػػاؿ سػػػبؽ يتضػػػح تكػػػافؤ مجموعػػػات الدراسػػػة قبميػػػاً وأنيػػػا غيػػػر دالػػػة إحصػػػاسػػػبؽ يتضػػػح تكػػػافؤ مجموعػػػات الدراسػػػة قبميػػػاً وأنيػػػا غيػػػر دالػػػة إحصػػػا  ممػػػاممػػػا
 المتغير المستقؿ عمى المجموعة التجريبية بعد القياس البعدي . المتغير المستقؿ عمى المجموعة التجريبية بعد القياس البعدي . 

لـدى طـلاب لـدى طـلاب   الوقوف عمى نتائج التطبيق القبمى والبعـدي لممجموعـة التجريبيـةالوقوف عمى نتائج التطبيق القبمى والبعـدي لممجموعـة التجريبيـة  –ب ب 
 ..المرحمة الثانويةالمرحمة الثانوية

ة مػف ة مػف قاـ الباحث بحساب قيمة"ت" بػيف متوسػطيف مػرتبطيف ومتسػاوييف, وىػي الحالػة الثالثػقاـ الباحث بحساب قيمة"ت" بػيف متوسػطيف مػرتبطيف ومتسػاوييف, وىػي الحالػة الثالثػ                  
 اختبار "ت" كما في الجدوؿ التالي:اختبار "ت" كما في الجدوؿ التالي:

 
 
 
 
 (01جدول )  

المتوسط الحسابي وقيمة ف ت ف ومستوى الدللة الإحصائية بين متوسطات درجات طلاب 
 المجموعة التجريبية قبميا  وبعديا   لطلاب الثانوية في التطبيق البعدي

 لمقياس التوجه نحو الهدف
 الخواص

 
 

 م المجموعة
 يا  التجريبية قبم 

 31ن=   

 م المجموعة
 التجريبية بعديا   

 31ن=     

 قيمة
 فت ف

 مستوى
 الدللة 

 الخواص
 
 

 المجموعة الضابطة
 31ن=        

 المجموعة التجريبية
 31ن=        

 قيمة    
 فتف   

 مستوى الدللة

 5ع     5م    0ع     0م  

 التوجه نحو 
 الهدف 

 داؿ غير 626,1 1234 03216 124 ,0322
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**44241 43245 03216 التوجه نحو الهدف
 داؿ 

               6.646.64**عند مستوى **عند مستوى         

ومػػػػف الجػػػػدوؿ يتضػػػػح أف قيمػػػػة"ت" المحسػػػػوبة لمقيػػػػاس التوجػػػػو نحػػػػو اليػػػػدؼ بمغػػػػت ومػػػػف الجػػػػدوؿ يتضػػػػح أف قيمػػػػة"ت" المحسػػػػوبة لمقيػػػػاس التوجػػػػو نحػػػػو اليػػػػدؼ بمغػػػػت               
يؤكد أىمية استخداـ برنامج الكورت فػي تػدريس يؤكد أىمية استخداـ برنامج الكورت فػي تػدريس ( وىي أكبر مف "ت" الجدولية وىو ( وىي أكبر مف "ت" الجدولية وىو 4424144241))

 عمـ النفس في تنمية التوجو نحو اليدؼ.عمـ النفس في تنمية التوجو نحو اليدؼ.

نتــائج التطبيــق البعــدي لمقيــاس التوجــه نحــو الهدفمــدى طــلاب المرحمــة نتــائج التطبيــق البعــدي لمقيــاس التوجــه نحــو الهدفمــدى طــلاب المرحمــة -جـــ جـــ 
 الثانوية :الثانوية :

قػػاـ الباحػػث بمقارنػػة نتػػائج طػػلاب المجمػػوعتيف )الضػػابطة والتجريبيػػة( فػػي التطبيػػؽ البعػػدي قػػاـ الباحػػث بمقارنػػة نتػػائج طػػلاب المجمػػوعتيف )الضػػابطة والتجريبيػػة( فػػي التطبيػػؽ البعػػدي 
دؼ حيػػػث تػػػـ حسػػػاب قيمػػػة " ت " لمفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات دؼ حيػػػث تػػػـ حسػػػاب قيمػػػة " ت " لمفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات لمقيػػػاس التوجػػػو نحػػػو اليػػػلمقيػػػاس التوجػػػو نحػػػو اليػػػ

 التطبيؽ البعدي لإيجاد مستوى الدلالة الإحصائية ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي.التطبيؽ البعدي لإيجاد مستوى الدلالة الإحصائية ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي.
 ( 00جدول )

المتوسط الحسابي والنحراف المعياري وقيمة ف ت ف ومستوى الدللة الإحصائية بين 
ريبية ( لطلاب الثانوية في التطبيق متوسطات درجات طلاب المجموعتين ) الضابطة والتج

 البعدي لمقياس التوجه نحو الهدف
 الخواص 

 
 

 المجموعة الضابطة
 31ن=   

 المجموعة التجريبية
 31ن=     

 قيمة
 فت ف

 مستوى
 الدللة

 5ع 5م 0ع 0م

 دال **07,85 7,5 76,08 6,98 45,30 التوجه نحو الهدف

                         6.646.64**عند مستوى **عند مستوى 

(وىػي أكبػر مػف "ت" الجدوليػة (وىػي أكبػر مػف "ت" الجدوليػة ,4425,4425جدوؿ يتضح أف قيمة"ت" المحسػوبة ىػي)جدوؿ يتضح أف قيمة"ت" المحسػوبة ىػي)ومف الومف ال
ممػػا يعنػػى أف الفػػروؽ بػػيف المجمػػوعتيف ذا دلالػػة إحصػػائياً ويؤكػػد أىميػػة اسػػتخداـ الكػػورت فػػي ممػػا يعنػػى أف الفػػروؽ بػػيف المجمػػوعتيف ذا دلالػػة إحصػػائياً ويؤكػػد أىميػػة اسػػتخداـ الكػػورت فػػي 

 تدريس عمـ النفس في تنمية التوجو نحو اليدؼ.تدريس عمـ النفس في تنمية التوجو نحو اليدؼ.

فـي تـدريس عمـم الـنفس فـي فـي تـدريس عمـم الـنفس فـي   اسـتخدام برنـامج الكـورتاسـتخدام برنـامج الكـورتالتعرف عمى فاعميـة التعرف عمى فاعميـة   -دد
 مدى طلاب المرحمة الثانوية.مدى طلاب المرحمة الثانوية.التوجه نحو الهدفالتوجه نحو الهدفمية مية تنتن
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 بحساب الفاعمية مف خلاؿ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ كالتالي.بحساب الفاعمية مف خلاؿ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ كالتالي.  قاـ الباحثقاـ الباحث              
 ( 05جدول ) 

 متوسط التطبيق القبمى والبعدي ونسبة الكسب المعدل لطلاب المجموعة
 التجريبية في مقياس التوجه نحو الهدف

 الخواص     
 تالمهارا

 م التطبيق
 القبمى 

 م التطبيق
 البعدي   

 النهاية
 العظمى  

 الكسب 
 المعدل 

 دللة الكسب
 المعدل  

 مرتفع 425 04 43245 03216 التوجه نحو الهدف

ويتضح مف الجدوؿ أف نسبة الكسب المعدؿ بالنسبة لممجموعة التجريبيػة فػي التوجػو ويتضح مف الجدوؿ أف نسبة الكسب المعدؿ بالنسبة لممجموعة التجريبيػة فػي التوجػو                     
سػػبة مقبولػػة تربويػػاً وتػػدؿ عمػػى وجػػود كسػػب ذات سػػبة مقبولػػة تربويػػاً وتػػدؿ عمػػى وجػػود كسػػب ذات ( وىػػي مرتفعػػة وىػػي ن( وىػػي مرتفعػػة وىػػي ن425425نحػػو اليػػدؼ ىػػي )نحػػو اليػػدؼ ىػػي )

 ..دلالة إحصائيةدلالة إحصائية
التعرف عمى حجم الأثر لسـتخدام برنـامج الكـورت فـي تنميـة التوجـه نحـو التعرف عمى حجم الأثر لسـتخدام برنـامج الكـورت فـي تنميـة التوجـه نحـو   -هـهـ

 لدى طلاب المرحمة الثانوية.لدى طلاب المرحمة الثانوية.  الهدفالهدف
قػػػاـ الباحػػػث بحسػػػاب حجػػػـ الأثػػػر لاسػػػتخداـ الكػػػورتفي تنميػػػة التوجػػػو نحػػػو اليػػػدؼ مػػػف خػػػلاؿ قػػػاـ الباحػػػث بحسػػػاب حجػػػـ الأثػػػر لاسػػػتخداـ الكػػػورتفي تنميػػػة التوجػػػو نحػػػو اليػػػدؼ مػػػف خػػػلاؿ 

 قياس حجـ الأثر وكانت النتائج كما يمى:قياس حجـ الأثر وكانت النتائج كما يمى:استخداـ معادلة) كارؿ( لاستخداـ معادلة) كارؿ( ل
 (  03جدول ) 

 المتوسط الحسابي البعدي والإنحراف المعياري البعدي وحجم الأثر ودللته لدى طلاب
 المرحمة الثانوية  

 الخواص     
 المهارات

 م التجريبية
 بعدى 

 م الضابطة
 بعدى  

 ع الضابطة 
 بعدى 

 دللة حجم  حجم الأثر
 الأثر

 مرتفع 4,85 6,98 45,30 76,08 حو الهدفالتوجه ن

( ( 12521252يتضػػح مػػف الجػػدوؿ أف حجػػـ أثػػر برنػػامج الكػػورتعمى التوجػػو نحػػو اليػػدؼ كػػاف )يتضػػح مػػف الجػػدوؿ أف حجػػـ أثػػر برنػػامج الكػػورتعمى التوجػػو نحػػو اليػػدؼ كػػاف )
وىػػي معػػدلات مرتفعػػة جػػداً.مما يػػدؿ عمػػى أف اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورت ذا أثػػر كبيػػر فػػي تنميػػة وىػػي معػػدلات مرتفعػػة جػػداً.مما يػػدؿ عمػػى أف اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورت ذا أثػػر كبيػػر فػػي تنميػػة 

 التوجو نحو اليدؼ.التوجو نحو اليدؼ.

 وقد ارجع الباحث ذلك إلى ما يمي:وقد ارجع الباحث ذلك إلى ما يمي:  -التفسير:التفسير:
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  س برنامج الكورت الأىػداؼ وىػي تعمػؿ عمػي توسػعة إدراؾ الموقػؼ مػف قبػؿ س برنامج الكورت الأىػداؼ وىػي تعمػؿ عمػي توسػعة إدراؾ الموقػؼ مػف قبػؿ مف درو مف درو
الطػػػلاب, وىػػػي أداة تنمػػػي لػػػدي الطػػػلاب ميػػػارة التركيػػػز عمػػػي اليػػػدؼ بشػػػكؿ مباشػػػر الطػػػلاب, وىػػػي أداة تنمػػػي لػػػدي الطػػػلاب ميػػػارة التركيػػػز عمػػػي اليػػػدؼ بشػػػكؿ مباشػػػر 

 والتوجو نحوه.والتوجو نحوه.

  ركزت وحدات برنامج الكورت عمي ميارة تفعيؿ الأشياء التي يتعامموا معيا سمح ليػـ ركزت وحدات برنامج الكورت عمي ميارة تفعيؿ الأشياء التي يتعامموا معيا سمح ليػـ
 ذلؾ بتوجيو أىدافيـ التفكيرية .ذلؾ بتوجيو أىدافيـ التفكيرية .

 برنامج الكورت عمي تنميػة قػدرة الطػلاب عمػي تصػنيؼ أىػدافيـ وتحديػد ترتيػب برنامج الكورت عمي تنميػة قػدرة الطػلاب عمػي تصػنيؼ أىػدافيـ وتحديػد ترتيػب   ساعدساعد
 الأىمية لكؿ ىذه الأىداؼ وبناء توجو ذاتي نحو الأىـ فالأقؿ أىمية.الأىمية لكؿ ىذه الأىداؼ وبناء توجو ذاتي نحو الأىـ فالأقؿ أىمية.

  ساعد عمي ذلؾ أيضا درس مف دروس برنػامج الكػورت وىػو ترتيػب الأولويػات والػذي ساعد عمي ذلؾ أيضا درس مف دروس برنػامج الكػورت وىػو ترتيػب الأولويػات والػذي
 وجو نحو أىميا.وجو نحو أىميا.ساعد عمي تركيز الإنتباه عمي ترتيب أولويات الأىداؼ والتساعد عمي تركيز الإنتباه عمي ترتيب أولويات الأىداؼ والت

  دراكيػػػػـ إلػػػػي أىػػػػدافيـ دراكيػػػػـ إلػػػػي أىػػػػدافيـ تنميػػػػة التوجػػػػو نحػػػػو اليػػػػدفظير نتيجػػػػة توسػػػػيع نظػػػػرة الطػػػػلاب واه تنميػػػػة التوجػػػػو نحػػػػو اليػػػػدفظير نتيجػػػػة توسػػػػيع نظػػػػرة الطػػػػلاب واه
 والتوجو نحوه .والتوجو نحوه .

 & Chan) , ,1996))Graciaوتتفػػػػػػػػػػؽ ىػػػػػػػػػػذه النتػػػػػػػػػػائج مػػػػػػػػػػع دراسػػػػػػػػػػةوتتفػػػػػػػػػػؽ ىػػػػػػػػػػذه النتػػػػػػػػػػائج مػػػػػػػػػػع دراسػػػػػػػػػػة

Pintrich),,,1992)) والتي توصػمت إلػى أىميػة الإسػتراتيجيات المعرفيػة ومػف بينيػا الكػورت فػي والتي توصػمت إلػى أىميػة الإسػتراتيجيات المعرفيػة ومػف بينيػا الكػورت فػي
,ويتفؽ أيضػػػا مػػػع دراسػػػات ,ويتفؽ أيضػػػا مػػػع دراسػػػات ي ليػػػا أثػػػر كبيػػػر فػػػي التوجػػػو نحػػػو اليػػػدؼي ليػػػا أثػػػر كبيػػػر فػػػي التوجػػػو نحػػػو اليػػػدؼتنميػػػة الدافعيػػػة الذاتيػػػة والتػػػتنميػػػة الدافعيػػػة الذاتيػػػة والتػػػ

تناولت اثر برنامج الكورت ليس عمي التوجو لميدؼ بشكؿ مباشر ولكف عمي متغيرات ليا الأثر تناولت اثر برنامج الكورت ليس عمي التوجو لميدؼ بشكؿ مباشر ولكف عمي متغيرات ليا الأثر 
( ( 661,661,))  ناصر خطابناصر خطابودراسة ودراسة ((666,666,))  عزت عبد الرءوفعزت عبد الرءوفدراسة دراسة عمي التوجو نحو اليدؼ مثؿ عمي التوجو نحو اليدؼ مثؿ 

الػػذات الأكػػاديمي ممػػا يػػؤثر عمػػي التوجػػو نحػػو الػػذات الأكػػاديمي ممػػا يػػؤثر عمػػي التوجػػو نحػػو والتػػي اظيػػرت أثػػر برنػػامج الكػػورت عمػػي مفيػػوـ والتػػي اظيػػرت أثػػر برنػػامج الكػػورت عمػػي مفيػػوـ 
 اليدؼ.اليدؼ.

 

 -التوصيات :
 البعد عف التمقيف والإلقاء في التدريس لطلاب المرحمة الثانوية وبخاصة مقرر عمـ النفس.البعد عف التمقيف والإلقاء في التدريس لطلاب المرحمة الثانوية وبخاصة مقرر عمـ النفس.  **

ضػػػرورة اسػػػتخداـ برنػػػامج الكػػػورت فػػػي تػػػدريس عمػػػـ الػػػنفس لمػػػا لػػػو مػػػف فعاليػػػة فػػػي ميػػػارات ضػػػرورة اسػػػتخداـ برنػػػامج الكػػػورت فػػػي تػػػدريس عمػػػـ الػػػنفس لمػػػا لػػػو مػػػف فعاليػػػة فػػػي ميػػػارات   **
 التفكير المختمفة.التفكير المختمفة.



 جامعة اسيوط –المجمة العممية لكمية التربية 
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عممػػيف أثنػػاء الخدمػػة عمػػى إسػػتراتيجيات التػػدريس التػػي تمكػػف الطػػلاب مػػف عممػػيف أثنػػاء الخدمػػة عمػػى إسػػتراتيجيات التػػدريس التػػي تمكػػف الطػػلاب مػػف * أىميػػة تػػدريب الم* أىميػػة تػػدريب الم
 استخداـ نشاطيـ الفكري والعقمي وتنمي لدييـ التفكير المتشعب والتوجو نحو اليدؼ.استخداـ نشاطيـ الفكري والعقمي وتنمي لدييـ التفكير المتشعب والتوجو نحو اليدؼ.

 تدريب الطلاب المعمميف بكميات التربية عمي استخداـ برنامج الكورت في التدريس.تدريب الطلاب المعمميف بكميات التربية عمي استخداـ برنامج الكورت في التدريس.  **

 تيجيات تنمي ميارات التفكير المتشعب.تيجيات تنمي ميارات التفكير المتشعب.أىمية الاىتماـ بالتدريس مف خلاؿ إستراأىمية الاىتماـ بالتدريس مف خلاؿ إسترا  **

* بمػػػػا اف الدراسػػػػة أعػػػػدت إختبػػػػاراً لميػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب فػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس, لػػػػذا يمكػػػػف * بمػػػػا اف الدراسػػػػة أعػػػػدت إختبػػػػاراً لميػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب فػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس, لػػػػذا يمكػػػػف 
 استخدامو في قياس  ميارات التفكير المتشعب لدي طلاب المرحمة الثانوية.  استخدامو في قياس  ميارات التفكير المتشعب لدي طلاب المرحمة الثانوية.  

, لػػذا يمكػػف , لػػذا يمكػػف * بمػا أف الدراسػػة أعػػدت مقياسػػاً لمتوجػػو نحػػو اليػػدؼ لػػدي طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة* بمػا أف الدراسػػة أعػػدت مقياسػػاً لمتوجػػو نحػػو اليػػدؼ لػػدي طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة
 استخدامو في قياس التوجو نحو اليدؼ لدي طلاب المرحمة الثانوية.استخدامو في قياس التوجو نحو اليدؼ لدي طلاب المرحمة الثانوية.

 -الدراسات والبحوث المقترحة:
بنػػػاءً عمػػػى نتػػػائج الدراسػػػة الحاليػػػة يقتػػػرح الباحػػػث بعػػػض الدراسػػػات التػػػي تجيػػػب عػػػف بنػػػاءً عمػػػى نتػػػائج الدراسػػػة الحاليػػػة يقتػػػرح الباحػػػث بعػػػض الدراسػػػات التػػػي تجيػػػب عػػػف                   

 -الأسئمة ايتية :الأسئمة ايتية :

يػػارات التفكيػػر الإبػػداعي يػػارات التفكيػػر الإبػػداعي * مػػاأثر اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورتفي تػػدريس عمػػـ الػػنفس فػػي تنميػػة م* مػػاأثر اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورتفي تػػدريس عمػػـ الػػنفس فػػي تنميػػة م
 وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب المرحمة الثانوية ؟وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب المرحمة الثانوية ؟

* مػػاأثر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التفكيػػر المتشػػعب فػػي تػػدريس عمػػـ الػػنفس فػػي تنميػػة ميػػارات * مػػاأثر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التفكيػػر المتشػػعب فػػي تػػدريس عمػػـ الػػنفس فػػي تنميػػة ميػػارات 
 التفكير الجمعي والتوجو نحو اليدؼ لطلاب المرحمة الثانوية ؟التفكير الجمعي والتوجو نحو اليدؼ لطلاب المرحمة الثانوية ؟

س فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر س فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر * مػػػا فاعميػػػة اسػػػتخداـ برنػػػامج الكػػػورت فػػػي تػػػدريس عمػػػـ الػػػنف* مػػػا فاعميػػػة اسػػػتخداـ برنػػػامج الكػػػورت فػػػي تػػػدريس عمػػػـ الػػػنف
 الإستدلالى والناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية التجارية ؟الإستدلالى والناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية التجارية ؟

* مػػاأثر اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورت فػػي تنميػػة ميػػارات التػػدريس الفعػػاؿ لػػدى الطػػلاب المعممػػيف * مػػاأثر اسػػتخداـ برنػػامج الكػػورت فػػي تنميػػة ميػػارات التػػدريس الفعػػاؿ لػػدى الطػػلاب المعممػػيف 
 شعبة عمـ النفس ؟شعبة عمـ النفس ؟

 ::المراجعالمراجع
حيػػػاء حيػػػاء السػػػابع والتاسػػػع,بيروت:دار إالسػػػابع والتاسػػػع,بيروت:دار إ  فف, الجػػػزءا, الجػػػزءا00(:لسػػػاف العػػػرب,ط (:لسػػػاف العػػػرب,ط 46664666))منظـــور منظـــور   ابـــنابـــن -11

 التراث العربي لمطباعة والنشر والتوزيع.التراث العربي لمطباعة والنشر والتوزيع.



 محمد محمد عمار عربي أسامة/ د  في تدريس عمم النفس فاعمية برنامج الكورت 
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ــــد -22 ــــداحم (:برنػػػػامج تػػػػدريبي مقتػػػػرح فػػػػي إكسػػػػاب معممػػػػي الػػػػدرايات (:برنػػػػامج تػػػػدريبي مقتػػػػرح فػػػػي إكسػػػػاب معممػػػػي الػػػػدرايات ,64,,64,))زارع احمــــد زارعزارع احمــــد زارع  احم
الإجتماعية ميارات استخداـ إسػتراتيجيات الػتعمـ المػنظـ ذاتيػاً وأثػره الإجتماعية ميارات استخداـ إسػتراتيجيات الػتعمـ المػنظـ ذاتيػاً وأثػره 

التفكيػػػػػػػػػر المتشػػػػػػػػػعب لػػػػػػػػػدي التفكيػػػػػػػػػر المتشػػػػػػػػػعب لػػػػػػػػػدي   تتعمػػػػػػػػػي التحصػػػػػػػػػيؿ وتنميػػػػػػػػػة ميػػػػػػػػػاراعمػػػػػػػػػي التحصػػػػػػػػػيؿ وتنميػػػػػػػػػة ميػػػػػػػػػارا
التربية,جامعػػػػػة أسػػػػػيوط,المجمد التربية,جامعػػػػػة أسػػػػػيوط,المجمد   تلاميذىـ,مجمػػػػػة كميػػػػػة التربية,كميػػػػػةتلاميذىـ,مجمػػػػػة كميػػػػػة التربية,كميػػػػػة

 . . 2222-44الثامف والعشروف,العدد الثاني,الثامف والعشروف,العدد الثاني,

(:فعاليػػة برنػػامج كػػورت فػػي تنميػػة القػػدرة عمػػي حػػؿ (:فعاليػػة برنػػامج كػػورت فػػي تنميػػة القػػدرة عمػػي حػػؿ 665,665,))عبــد المجيــد عبــد الحــيعبــد المجيــد عبــد الحــي  احمــداحمــد -33
المشػػػػػػػكلات فػػػػػػػي الدراسػػػػػػػات الإجتماعيػػػػػػػة لػػػػػػػدي تلاميػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػة المشػػػػػػػكلات فػػػػػػػي الدراسػػػػػػػات الإجتماعيػػػػػػػة لػػػػػػػدي تلاميػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػة 

 الإبتدائية,رسالة ماجستير,كمية التربية ,جامعة المنوفية.الإبتدائية,رسالة ماجستير,كمية التربية ,جامعة المنوفية.

(:برنػػػػامج كػػػػورت لمتفكيػػػػر ,دليػػػػؿ البرنامج,ترجمػػػػة وتعػػػػديؿ ناديػػػػا (:برنػػػػامج كػػػػورت لمتفكيػػػػر ,دليػػػػؿ البرنامج,ترجمػػػػة وتعػػػػديؿ ناديػػػػا 46654665))وودي بونــــدي بونــــ  إدواردإدوارد -44
 السرور وآخروف,دار الفكر لمطباعة والتوزيع,عماف ,الأردف.السرور وآخروف,دار الفكر لمطباعة والتوزيع,عماف ,الأردف.

(:التفكير المتجدد )اسػتخدامات التفكيػر الجػانبي(, ترجمػة:إيياب محمػد, مكتبػة (:التفكير المتجدد )اسػتخدامات التفكيػر الجػانبي(, ترجمػة:إيياب محمػد, مكتبػة 664,664,))ــــــــــــــ -55
 الأسرة, القاىرة.الأسرة, القاىرة.

لتعميـ التفكير:دليؿ البرنامج, ترجمة وتعديؿ :ناديا لتعميـ التفكير:دليؿ البرنامج, ترجمة وتعديؿ :ناديا أ(: سمسمة برنامج الكورت أ(: سمسمة برنامج الكورت 664,664,))  ــــــــــــــــــ -66
السػػػػػرور و ثػػػػػائر غػػػػػازي حسػػػػػيف, دار دي بونػػػػػو لمطباعػػػػػة والنشػػػػػر السػػػػػرور و ثػػػػػائر غػػػػػازي حسػػػػػيف, دار دي بونػػػػػو لمطباعػػػػػة والنشػػػػػر 

 والتوزيع, عماف, الأردف.والتوزيع, عماف, الأردف.

(فاعمية التدريس بإستخداـ بعض اسػتراتيجيات التفكيػر المتشػعب فػي (فاعمية التدريس بإستخداـ بعض اسػتراتيجيات التفكيػر المتشػعب فػي ,66,,66,))عمرانعمران  تغريدتغريد -77
تجاىػػاتي تجاىػػاتيتنميػػة مسػػتويات أداء تمميػػذات المرحمػػة الإعداديػػة واه ف نحػػو ف نحػػو تنميػػة مسػػتويات أداء تمميػػذات المرحمػػة الإعداديػػة واه

مادة التربية الأسرية.المؤتمر العممي الرابع عشر.مناىج التعميـ فػي مادة التربية الأسرية.المؤتمر العممي الرابع عشر.مناىج التعميـ فػي 
وطػػػػػرؽ وطػػػػػرؽ                 ضػػػػوء مفيػػػػػوـ الأداء.الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لممنػػػػػاىج ضػػػػوء مفيػػػػػوـ الأداء.الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لممنػػػػػاىج 

-166166,ص ص,ص ص,,عػػيف شػػمس,مجمدعػػيف شػػمس,مجمد  جامعػػةجامعػػة–التدريس,كميػػة التربيػػة التدريس,كميػػة التربيػػة 
222222.. 

ـــدر -88 ـــدرحي ـــريم الياســـري  حي ـــريم الياســـريك (: التوجػػػو التنافسػػػي للاعبػػػي كػػػرة القػػػدـ وعاقتػػػو بالسػػػموؾ (: التوجػػػو التنافسػػػي للاعبػػػي كػػػرة القػػػدـ وعاقتػػػو بالسػػػموؾ 666,666,))  ك
, مجمة العموـ التربوية الرياضية,العدد الثالث,المجمد الثاني.الجاالجا , مجمة العموـ التربوية الرياضية,العدد الثالث,المجمد الثاني.زـ  زـ
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(:أثػػػر برنػػػامج التفكيػػػر كػػػورت فػػػي تحسػػػيف ميػػػارة حػػػؿ (:أثػػػر برنػػػامج التفكيػػػر كػػػورت فػػػي تحسػػػيف ميػػػارة حػػػؿ ,64,,64,))  محمـــد مصـــطفيمحمـــد مصـــطفي  دعـــاءدعـــاء -99
المشػػػكلات لػػػدي طالبػػػات قسػػػـ تربيػػػة الطفػػػؿ بكميػػػة التربيػػػة بجامعػػػة المشػػػكلات لػػػدي طالبػػػات قسػػػـ تربيػػػة الطفػػػؿ بكميػػػة التربيػػػة بجامعػػػة 
أسػػػػػػػػػػػيوط,مجمة كميػػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػػة بأسػػػػػػػػػػػيوط,جامعة أسػػػػػػػػػػػيوط,المجمد أسػػػػػػػػػػػيوط,مجمة كميػػػػػػػػػػػة التربيػػػػػػػػػػػة بأسػػػػػػػػػػػيوط,جامعة أسػػػػػػػػػػػيوط,المجمد 

 يناير.يناير.  44,العدد,العدد5,5,

ــات -1111 ــاتذوق (: الػػدماغ والتعمػػيـ والتفكيػػر,دار دي بونػػو (: الػػدماغ والتعمػػيـ والتفكيػػر,دار دي بونػػو 662,662,))عبيــدات, ســهيمة أبــو الســميدعبيــدات, ســهيمة أبــو الســميد  ذوق
 لمنشر والتوزيع,عماف,الأردفلمنشر والتوزيع,عماف,الأردف

(:فاعميػة برنػامج قػائـ عمػي اسػتراتيجيات التفكيػر المتشػعب (:فاعميػة برنػامج قػائـ عمػي اسػتراتيجيات التفكيػر المتشػعب 666,666,))أحمد عبـد العظـيمأحمد عبـد العظـيم  ريمريم-4444
فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الكتابػػػة الإبداعيػػػة وبعػػػض عػػػادات العقػػػؿ لػػػدي فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الكتابػػػة الإبداعيػػػة وبعػػػض عػػػادات العقػػػؿ لػػػدي 

,مجمة القراءة والمعرفة,كمية التربية,جامعػة ,مجمة القراءة والمعرفة,كمية التربية,جامعػة تلاميذ المرحمة الإعداديةتلاميذ المرحمة الإعدادية
 ..,44,44-0000,سبتمبر, ,سبتمبر, 6161عيف شمس,العددعيف شمس,العدد

 (:عمـ الإبداع,عمـ القرف الحادي والعشريف. نقلا عف(:عمـ الإبداع,عمـ القرف الحادي والعشريف. نقلا عف662,662,))خميلخميل  سعادةسعادة-,4,4          

http:WWW.nashiri.net/component/content/article/16/2364---pdf 

رت المحوسػب فػي تنميػة التفكيػر الناقػد رت المحوسػب فػي تنميػة التفكيػر الناقػد (:فعالية برنامج كو (:فعالية برنامج كو 666,666,))حنون أحمد بركةحنون أحمد بركة  سناءسناء-4040        
,كمية ,كمية سػػػتيرسػػػتيرلػػدي طالبػػات تعمػػيـ العمػػػوـ بجامعػػة الأقصي,رسػػالة ماجلػػدي طالبػػات تعمػػيـ العمػػػوـ بجامعػػة الأقصي,رسػػالة ماج

 التربية ,جامعة الأزىر.التربية ,جامعة الأزىر.

(:التفكيػر وأىميتػو وأنواعػو ومعوقاتو,مجمػة مركػز البحػوث فػي (:التفكيػر وأىميتػو وأنواعػو ومعوقاتو,مجمػة مركػز البحػوث فػي 664,664,))المـنعم عابـدينالمـنعم عابـدين  عبدعبد-4141        
 ..55ايداب والعموـ التربوية,العدد ايداب والعموـ التربوية,العدد 

 (:عمـ النفس المعرفي, دار المسيرة لمنشر والتوزيع,عماف.(:عمـ النفس المعرفي, دار المسيرة لمنشر والتوزيع,عماف.661,661,))يوسف العتوميوسف العتوم  عدنانعدنان-4242        

العممػي الحػادي العممػي الحػادي   ؤتمرؤتمر(:تعميـ التفكير في برامج التربية العمميػة,الم(:تعميـ التفكير في برامج التربية العمميػة,الم664,664,))الطناويالطناوي  عفتعفت-4343        
عشػػػػػػػػػػر :التربيػػػػػػػػػػة العمميػػػػػػػػػػة....إلي أيػػػػػػػػػػف؟ ,الجمعيػػػػػػػػػػة المصػػػػػػػػػػرية لمتربيػػػػػػػػػػة عشػػػػػػػػػػر :التربيػػػػػػػػػػة العمميػػػػػػػػػػة....إلي أيػػػػػػػػػػف؟ ,الجمعيػػػػػػػػػػة المصػػػػػػػػػػرية لمتربيػػػػػػػػػػة 

 يوليو(.يوليو(.  0404-6,6,العممية,الإسماعيمية)العممية,الإسماعيمية)

(:أثػر تعمػيـ بعػض ميػارات التفكيػر لبرنػامج كػورت بطريقتػي (:أثػر تعمػيـ بعػض ميػارات التفكيػر لبرنػامج كػورت بطريقتػي 666,666,))ففعبد الـرءو عبد الـرءو   عزتعزت-4444      
دراؾ العلاقػػات  دراؾ العلاقػػات الػػدمج مقابػػؿ الفصػػؿ فػػي مػػادة الأحيػػاء عمػػي التفكيػػر الناقػػد واه الػػدمج مقابػػؿ الفصػػؿ فػػي مػػادة الأحيػػاء عمػػي التفكيػػر الناقػػد واه
بػػػػػػػيف المفػػػػػػػاىيـ ومفيػػػػػػػوـ الػػػػػػػذات الأكػػػػػػػاديمي لػػػػػػػدي طػػػػػػػلاب الصػػػػػػػؼ الأوؿ بػػػػػػػيف المفػػػػػػػاىيـ ومفيػػػػػػػوـ الػػػػػػػذات الأكػػػػػػػاديمي لػػػػػػػدي طػػػػػػػلاب الصػػػػػػػؼ الأوؿ 
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الثػػػػػػػانوي,المؤتمر العممػػػػػػػي الحػػػػػػػادي والعشػػػػػػػروف,الجمعية المصػػػػػػػرية لمتربيػػػػػػػة الثػػػػػػػانوي,المؤتمر العممػػػػػػػي الحػػػػػػػادي والعشػػػػػػػروف,الجمعية المصػػػػػػػرية لمتربيػػػػػػػة 
 يوليو. يوليو.   6,6,-4545ر الضيافة,جامعة عيف شمس,المجمد الثالث,ر الضيافة,جامعة عيف شمس,المجمد الثالث,العممية,داالعممية,دا

حػؿ المشػكلات حػؿ المشػكلات   أسػموبأسػموب(أثػر برنػامج إثرائػي قػائـ عمػي (أثػر برنػامج إثرائػي قػائـ عمػي 666,666,))صـالح عبـد الفتـاحصـالح عبـد الفتـاح  عمروعمرو-4545    
بإستخداـ الكمبيوتر في تدريس الأحياء عمي اكتساب ميارات حؿ المشكلات بإستخداـ الكمبيوتر في تدريس الأحياء عمي اكتساب ميارات حؿ المشكلات 
والتحصػػػيؿ المعرفػػػي والتفكيػػػر المتشػػػعب لػػػدي طػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي والتحصػػػيؿ المعرفػػػي والتفكيػػػر المتشػػػعب لػػػدي طػػػلاب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي 

 المنيا. المنيا.   جامعةجامعة–لممتفوقيف.رسالة دكتوراه,كمية التربية لممتفوقيف.رسالة دكتوراه,كمية التربية 

(المتغيػػرات التشػػكيمية لممربػػع والمكعػػب ودورىػػا فػػي تصػػميـ (المتغيػػرات التشػػكيمية لممربػػع والمكعػػب ودورىػػا فػػي تصػػميـ 666,666,))مصــطفي محمــدمصــطفي محمــد  غــادةغــادة-4646
–ألعػػاب لتنميػػة التفكيػػر المتشػػعب لمطفؿ.رسػػالة ماجسػػتير,كمية التربيػػة الفنيػػة ألعػػاب لتنميػػة التفكيػػر المتشػػعب لمطفؿ.رسػػالة ماجسػػتير,كمية التربيػػة الفنيػػة 

 حمواف.حمواف.  جامعةجامعة

 مفاىيـ وتطبيقات,دار الفكر,عماف. مفاىيـ وتطبيقات,دار الفكر,عماف. (:تعميـ التفكير:(:تعميـ التفكير:664,664,))عبد الرحمن جروانعبد الرحمن جروان  فتحيفتحي-6,6,

(: إسػػػتراتيجية تعمػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػر فػػػي مراحػػػؿ التعمػػػيـ (: إسػػػتراتيجية تعمػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػر فػػػي مراحػػػؿ التعمػػػيـ 662,662,))  مصـــطفي محمـــدمصـــطفي محمـــد  فهـــيمفهـــيم-4,4,
 ,ديسمبر.,ديسمبر.0101(,السنة (,السنة 422422العاـ,مجمة التربية بقطر,العدد)العاـ,مجمة التربية بقطر,العدد)

ــاءلميــاء-,,,, ــدين محمــد حســن  لمي ــدين محمــد حســنصــلاح ال (:فاعميػػة برنػػامج مقتػػرح فػػي الاقتصػػاد المنزلػػي (:فاعميػػة برنػػامج مقتػػرح فػػي الاقتصػػاد المنزلػػي 661,661,))صــلاح ال
تفكير العميا لدي تمميػذات الحمقػة الاعداديػة فػي ضػوء تفكير العميا لدي تمميػذات الحمقػة الاعداديػة فػي ضػوء بعض ميارات البعض ميارات ال  لتنميةلتنمية

 , معيد البحوث التربوية,جامعة القاىرة., معيد البحوث التربوية,جامعة القاىرة.جستيرجستيربرنامج الكورت,رسالة مابرنامج الكورت,رسالة ما

(:فاعمية استخداـ برنامج كورت فػي تنميػة ميػارات التفكيػر الإبػداعي (:فاعمية استخداـ برنامج كورت فػي تنميػة ميػارات التفكيػر الإبػداعي 663,663,))الجلادالجلاد  ماجدماجد-0,0,  
معمػػػوـ معمػػػوـ لػػدي طالبػػات المغػػة العربيػػة والدراسػػات الإسػػلامية فػػي شػػبكة عجمػػاف للػػدي طالبػػات المغػػة العربيػػة والدراسػػات الإسػػلامية فػػي شػػبكة عجمػػاف ل
  سػػػانيةسػػػانيةوالتكنولوجيا,مجمػػػة جامعػػػة اـ القػػػري لمعمػػػوـ التربويػػػة والإجتماعيػػػة والإنوالتكنولوجيا,مجمػػػة جامعػػػة اـ القػػػري لمعمػػػوـ التربويػػػة والإجتماعيػػػة والإن

 يوليو.يوليو.  ,,,عدد,عدد4545,مجمد ,مجمد 

(:دور التدريب في تحقيؽ التكامػؿ بػيف نصػفي المػ  الكػروييف (:دور التدريب في تحقيؽ التكامػؿ بػيف نصػفي المػ  الكػروييف 663,663,))صالح النجارصالح النجار  محمدمحمد-1,1,
الإعدادي,رسػػػالة دكتوراه,معيػػػػد الإعدادي,رسػػػالة دكتوراه,معيػػػػد   ثػػػػانيثػػػػانيلعينػػػة مػػػػف طػػػلاب وطالبػػػػات الصػػػؼ اللعينػػػة مػػػػف طػػػلاب وطالبػػػػات الصػػػؼ ال

 ,جامعة القاىرة.,جامعة القاىرة.الدراسات التربويةالدراسات التربوية

(:فعالية برنامج تدريبي قائـ عمي برنامج كورت لمتفكيػر فػي (:فعالية برنامج تدريبي قائـ عمي برنامج كورت لمتفكيػر فػي 662,662,))عثمان عبد اللهعثمان عبد الله  محمدمحمد-2,2,
تنميػػػة ميػػػػارات التفكيػػػر الإبػػػػداعي والقػػػػدرة عمػػػي حػػػػؿ المشػػػكلات لػػػػدي طمبػػػػة تنميػػػة ميػػػػارات التفكيػػػر الإبػػػػداعي والقػػػػدرة عمػػػي حػػػػؿ المشػػػكلات لػػػػدي طمبػػػػة 
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التمريض في الأردف,رسالة دكتوراه,كمية العموـ التربوية,جامعة عماف العربيػة التمريض في الأردف,رسالة دكتوراه,كمية العموـ التربوية,جامعة عماف العربيػة 
 لمدراسات العميا.لمدراسات العميا.

فػػي تنميػػة القػػدرة عمػػي فػػي تنميػػة القػػدرة عمػػي   شػػعبشػػعب(:أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التفكيػػر المت(:أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات التفكيػػر المت665,665,))كمــالكمــال  تتمرفــمرفــ-3,3,
حػػػؿ المشػػػػكلات الرياضػػػػية والاتجػػػػاه نحػػػو الرياضػػػػيات لػػػػدي تلاميػػػػذ المرحمػػػػة حػػػؿ المشػػػػكلات الرياضػػػػية والاتجػػػػاه نحػػػو الرياضػػػػيات لػػػػدي تلاميػػػػذ المرحمػػػػة 
الإبتدائيػػػة مختمفػػػي المسػػػتويات التحصػػػيمية ,مجمػػػة تربويػػػات الرياضػػػيات,كمية الإبتدائيػػػة مختمفػػػي المسػػػتويات التحصػػػيمية ,مجمػػػة تربويػػػات الرياضػػػيات,كمية 

 ..406406-5050,يناير,,يناير,4444التربية,جامعة بنيا,مجمدالتربية,جامعة بنيا,مجمد

برنػػامج تػػدريبي لميػػارات الإدراؾ, برنػػامج تػػدريبي لميػػارات الإدراؾ,   أثػرأثػر(:(:46644664))  الســرور وثــائر غــازي حســينالســرور وثــائر غــازي حســين  ناديــا هايــلناديــا هايــل-4,4,
التفكيػػػػػر الإبداعي,مجمػػػػػة دراسػػػػػات الجامعػػػػػة التفكيػػػػػر الإبداعي,مجمػػػػػة دراسػػػػػات الجامعػػػػػة   يػػػػػةيػػػػػةالتنظػػػػػيـ, والإبػػػػػداع فػػػػػي تنمالتنظػػػػػيـ, والإبػػػػػداع فػػػػػي تنم

 ..44,عدد,عدد1,1,الأردنية, عماف,الأردف, مجمد الأردنية, عماف,الأردف, مجمد 

(:أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ برنػػػػػػامج الكػػػػػػورت الجػػػػػػزء الاوؿ"توسػػػػػػعة مجػػػػػػاؿ (:أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ برنػػػػػػامج الكػػػػػػورت الجػػػػػػزء الاوؿ"توسػػػػػػعة مجػػػػػػاؿ 661,661,))خطــــــابخطــــــاب  ناصــــــرناصــــــر-5,5,
يـ" في تنمية التفكير الإبػداعي ومفيػوـ الػذات لػدي عينػة يـ" في تنمية التفكير الإبػداعي ومفيػوـ الػذات لػدي عينػة الإدراؾ"والثاني"التنظالإدراؾ"والثاني"التنظ

أردنيػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف الطػػػػػػػػػػلاب ذوي صػػػػػػػػػػعوبات التعمـ,مجمػػػػػػػػػػة دراسػػػػػػػػػػات العمػػػػػػػػػػوـ أردنيػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف الطػػػػػػػػػػلاب ذوي صػػػػػػػػػػعوبات التعمـ,مجمػػػػػػػػػػة دراسػػػػػػػػػػات العمػػػػػػػػػػوـ 
 ,الأردف. ,الأردف. 44,العدد,العدد0606التربوية,المجمد التربوية,المجمد 

طوليػو لمعلاقػو بػيف توجيػات الاىػداؼ والطمػوح المينػي طوليػو لمعلاقػو بػيف توجيػات الاىػداؼ والطمػوح المينػي   دراسودراسو( ( ,66,,66,))  السيد خميلالسيد خميل  هيامهيام-6,6,
سػػتير,كمية التربيػػة ,جامعػػة عػػيف سػػتير,كمية التربيػػة ,جامعػػة عػػيف , رسػػالة ماج, رسػػالة ماجوولػػدي عينػػو مػػف طػػلاب الجامعػػلػػدي عينػػو مػػف طػػلاب الجامعػػ

 شمس.شمس.

(:فاعمية برنػامج مقتػرح لتنميػة بعػض ميػارات التفكيػر الأساسػية (:فاعمية برنػامج مقتػرح لتنميػة بعػض ميػارات التفكيػر الأساسػية 644,644,))إبراهيم محمد إبراهيم محمد   يارايارا-0606
والتفكيػػػر الإبتكػػػػاري لػػػػدي طفػػػػؿ الروضػػػػة فػػػػي ضػػػػوء برنػػػػامج الكػػػػورت لتعمػػػػيـ والتفكيػػػر الإبتكػػػػاري لػػػػدي طفػػػػؿ الروضػػػػة فػػػػي ضػػػػوء برنػػػػامج الكػػػػورت لتعمػػػػيـ 

 التفكير,رسالة دكتوراه,كمية التربية,جامعة أسيوط.التفكير,رسالة دكتوراه,كمية التربية,جامعة أسيوط.
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