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 : الدراسة ممخص

 فػػي السػػمكة عظػػـ اسػػتراتيجية اسػػتخداـ اثػػر عػػف الكشػػؼ الػػ  الدراسػػة هػػذ  فتهػػد
 فػي الاساسي السادس الصؼ طالبات لدى الابداعي التفكير مهارات تنمية في العموـ تدريس
 السػادس الصػؼ طالبػات مػف طالبػة( 56) مػف الدراسػة عينػة تكونػت وقد،  الطائؼ محافظة
 لمديريػػة التابعػػة مسػػرة منطقػػة لمػػدارس التابعػػة ةالسػػابع الابتدائيػػة المدرسػػة فػػي الأساسػػي
 الدراسػػي العػػاـ مػػف الاوؿ الفصػػؿ فػػي درسػػف المػػواتي الطػػائؼ محافظػػة فػػي والتعمػػيـ التربيػػة
 طالبػػػة( 54) وضػػمت التجريبيػػة المجموعػػػة:  مجمػػوعتيف عمػػ  موزعػػات،  0545/0546
 درسػػػف ةطالبػػػ( 55) مػػػف وتكونػػػت وضػػػابطة،  السػػػمكة عظػػػـ اسػػػتراتيجية باسػػػتخداـ درسػػػف

 لمتفكيػػػر تػػػورانس اختبػػػار مػػػف المعربػػػة النسػػػخة الباحثػػػة واسػػػتخدمت،  الاعتياديػػػة بالطريقػػػة
 بهػا اهتمت التي الابداعي التفكير مهارات تنمية درجة لقياس( ب الشكمية الصورة) الابداعي
 . الاصالة و،  والمرونة،  الطلاقة:  وهي الدراسة

 بػػيف(، α1.16 ≤لػػة احصػػائية )فػػروؽ ذات دلا  وجػػود الدراسػػة نتػػائج ظهػػرتا و 
المتوسػػػطات الحسػػػابية لاسػػػتجابات مجمػػػوعتي الدراسػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة عمػػػ  درجػػػة 

) الطلاقػػػة ، و الاصػػػالة(،   المقيػػػاس الكميػػػة لمهػػػارات التفكيػػػر الابػػػداعي ، وعمػػػ  مهػػػارتي
تعممػػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة ، وكػػذلؾ  التػػيولصػػالا المجموعػػة التجريبيػػة 

المتوسػػطات  بػػيف( α1.16 ≤فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية) وجػػود عػػدـشػػارت النتػػائج الػػ  ا
الحسػػابية لاسػػتجابات مجمػػوعتي الدراسػػة التجريبيػػة والضػػابطة عمػػ  درجػػة مهػػارة التفكيػػػر 

 اسػتراتيجية حػوؿ الأبحػاث مػف مزيػد بػججراء البػاحثيف الدراسػةالمرونة . و اوصػت  داعيالاب
 .متعددة تعميمية ومراحؿ مختمفة تعميمية مواد و ىاخر  متغيرات عم  السمكة عظـ

) اثر ، استراتيجية عظـ السمكة ، التفكير الابداعي ، طالبػات  المفتاحية الكممات
 الصؼ السادس الاساسي (.
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Abstract 

This study aimed to explore the effect of using the strategy of 

bone fish in the teaching of science in the development of creative 

thinking skills, among students sixth grade in Taif city, The study 

sample consisted of 45 female students from the basic sixth grade in 

elementary school seventh of the area schools masra of the 

Directorate of Education in the Taif city who studied in the first 

semester of the academic year 1434/1435, The sample was divided 

on two groups: the experimental group included 23 students 

studied using a strategy of bone fish, While the control group 

included 22 students studied using the normal way, the researcher 

used the version Arabized of the Torrance Test of Creative 

Thinking (formal b) to measure the degree of development of 

creative thinking skills, which focused on by the study are: fluency, 

flexibility and originality.  

 The study results showed the presence of statistically 

significant differences  between the averages of the responses of the 

two groups of the study; experimental and control groups on the 

degree of the scale overall skills of creative thinking and two skills 

(fluency, and originality), and in favor of the experimental group 

that learned using the strategy of bone fish , as well as the results 

indicate a lack of statistically significant differences  between the 

averages of the responses of the two groups of the study; 

experimental and control groups on the degree of flexibility the 

skill of creative thinking. And recommended the study researchers 

to conduct more research on the strategy of the fish bone on the 

other variables and educational materials and different stages of 

learning.  

Keywords (effect, fish bone strategy, creative thinking, 
sixth grade students). 
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 المقدمة 
تعد العموـ إحدى المواد الدراسية المهمة فػي كػؿ نظػاـ تربػوي ، وتنبػي أهميػة العمػوـ 

لػدوؿ المتقدمػة إلػ  هػذ  مف كونها تساهـ بشكؿ كبير في تقدـ الأمـ وتطورهػا. وقػد تنبهػت ا
لػ  البحػث  النقطة منذ فترة زمنية طويمة ، فعممػت عمػ  تحسػيف منػاهج العمػوـ وتطويرهػا ، واب
 ، عف أساليب تدريس تناسػب طبيعػة العمػوـ. ونحػف بحاجػة ماسػة إلػ  تطػوير تػدريس العمػوـ
ة ويأتي التحسيف مف خلاؿ تػدريب المعمػـ وتأهيمػس لاسػتخداـ طرائػؽ وأسػاليب تػدريس متنوعػ

وحديثة تعمؿ عم  إبراز محتوى المنهاج بطريقة مشوقة وفعّالة، ومحاولة اسػتثارة تفكيػر كػؿ 
براز  في محتػوى المنهػاج  )امبػو سػعيديا البموشػي،  مف المعمـ و المتعمـ فيما يتـ عرضس واب

511: . ) 

                  ومػػػػػف ضػػػػػمف الاسػػػػػتراتيجيات التػػػػػي يمكػػػػػف أف يسػػػػػتخدمها المعمػػػػػـ فػػػػػي تػػػػػدريس
مػػػػػػػػوـ اسػػػػػػػػتراتيجية عظػػػػػػػػػـ السػػػػػػػػمكة والتػػػػػػػػػي تعتبػػػػػػػػر احػػػػػػػػػد المنظمػػػػػػػػات الشػػػػػػػػػكمية الع

               ( ، ويمكػػػف التعبيػػػر  عػػػف المنظمػػػات الشػػػكمية المتتاليػػػة Dalrymple, 2005المتتاليػػػة)
بأنها أداة تفكير مفيدة تتيا لمطمبة فرصػة تنظػيـ المعمومػات وتطػوير تفكيػرهـ ، وهػي بمثابػة 

لمفػػاهيـ تػروؽ لمعديػػد مػػف الطمبػة لمسػػاعدتهـ عمػ  التعامػػؿ مػػي تمثػيلات بصػػرية لمحقػائؽ وا
، كمػػػا تسػػػاعدهـ عمػػػ  (Gregory & Chapman, 2002)وتنظيمهػػػا   المعمومػػػات 

                          اسػػػػػػتيعاب ، وتمخػػػػػػيص ، وتركيػػػػػػب الأفكػػػػػػار المعقػػػػػػدة. كمػػػػػػا تفيػػػػػػدهـ عنػػػػػػدما يحتػػػػػػاجوف 
                   ومػػػػات مفقػػػػودة واكتشػػػػاؼ علاقػػػػاتانتقػػػػاء أفكػػػػار وتفاصػػػػيؿ هامػػػػة واستكشػػػػاؼ معم  إلػػػػ 

 Stevens)غير واضحة ، كما تدعـ هذ  الاستراتيجية أيضا التفكير غير الخطي والتمخيص 

& Goldberg, 2001) . 

                         وقػػػػػد قػػػػػاـ بوضػػػػػي اسػػػػػتراتيجية عظػػػػػـ السػػػػػمكة العػػػػػالـ اليابػػػػػاني كػػػػػارو إيشػػػػػيكاوا
ف رواد اليابانييف في مجاؿ الجودة ، وسميت بمخطط السبب ـ ( وهو م :0:9 – 0:06) 

والتأثير وسػبب تسػميتها هػو أف الشػكؿ النهػائي لهػذا المخطػط شػبيس لعظػاـ السػمكة بعػد أف 
تزيؿ عنها المحـ ، حيث أف رأس السػمكة يمثػؿ المشػكمة الأساسػية و كػؿ عظمػة فرعيػة مػف 

 (McClanahan & Wicks,1994ةالعمود الفقري يمثؿ العناصر الرئيسية لهػذ  المشػكم

. ) 
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( اسػتراتيجية عظػـ السػمؾ بانهػا راسػتراتيجية تدريسػية 7،ص 5114ويعرؼ جػابر )
تتضػػمف عػػدة خطػػوات إجرائيػػة متتابعػػة، تركػػز عمػػ  التفاعػػؿ بػػيف المػػتعمـ والمعمػػـ ، والمػػادة 

مػػتعمـ العمميػػة، لاكتسػػاب المعرفػػة الجديػػدة وتكاممهػػا، واتسػػاقها مػػي المعرفػػة القائمػػة لػػدى ال
( بأنهػا:ر إحػدى اسػتيراتيجيات 5105لموصوؿ إل  نهايات ونتائج جديدة ر.ويعرفهػا الدبسػي )

التعمـ الحديث المتمركز حوؿ التمميذ توفِّر الميؿ إل  العمؿ والنشػاط بجديػة كبيػرة نتيجػة فهػـ 
 الكيفية التي يعالج فيها المحتوى الدراسير.

عظػـ السػمكة نظريػة أوزوبػؿ المتعمقػة  ومف الأسػس الفكريػة والفمسػفية رسػتراتيجية
بػػالتعمـ ذي المعنػػ  والتػػي سػػاهمت فػػي ابتكػػار العديػػد مػػف الأدوات التعميميػػة منهػػا المنظمػػات 
الشكمية المتتالية والتي تضـ استراتيجية عظـ السػمكة. هػذا وقػد اسػتخمص بروممػي واخػريف 

(Bromley, et al,1995 أربعػة مبػادم مػف نظريػات الػتعمـ ذي المعنػ )   التػي  تػدعو إلػ
 استخداـ استراتيجية عظـ السمكة هي:

. عندما يرى المتعمـ كيفية ارتبػاط المفػاهيـ المكونػة لمظػاهرة العمميػة ، فػجف ذلػؾ سيسػهؿ 0
عميػػػس عمميػػػة الػػػتعمـ. كمػػػا أف فصػػػؿ المعمومػػػات الهامشػػػية والتركيػػػز عمػػػ  المعمومػػػات 

 الأساسية سيجعؿ عممية التعمـ أكثر سهولة .

ؿ المػػػتعمـ بتنظػػػيـ المعمومػػػات وتخزينهػػػا بطريقػػػة منظمػػػة ومرتبػػػة. لػػػذا فػػػجف . يقػػػوـ عقػػػ5
المعمومػػػات الجديػػػدة حػػػوؿ ظػػػاهرة أو مفهػػػوـ معػػػيف تبػػػدأ بأخػػػذ مكانهػػػا فػػػي مػػػا يعػػػرؼ 

(Schema(فعندما يتـ استدعاء المعمومػات السػابقة تبػدأ ، )Schema بتقػديـ إطػار )
 ها الصحيا.يتـ فيس استيعاب المعمومات الجديدة ووضعها في مكان

. إف تقديـ المعمومة عف طريؽ مػنظـ بصػري يحتػوي عمػ  الأفكػار الرئيسػية ، أسػهؿ فػي 4
تذكر  مف تقديمها في نص طويؿ ، بغض النظر عما إذا كاف هذا الػنص معروضػا عػف 

 طريؽ الصور أو الكممات.

يػػة . إف اسػػتخداـ كػػؿ مػػف المغػػة المنطوقػػة ، والمغػػة المصػػورة لتكػػويف المنظمػػات التخطيط5
يػػيدي إلػػ  تعمػػـ نشػػط وفعػػاؿ. ففػػي مخطػػط اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة يقػػوـ المػػتعمـ 

 باستخداـ كمتا المغتيف في سبيؿ تكويف البناء المعرفي وتنظيمس في عقمس.
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لمػتعمـ   وقدـ نوفاؾ نظريتس البنائية ارنسانية، والتي ارتكز فيها عم  مبػدأ )أوزوبػؿ(
 & Mintzes)تعمـ هػو مػا يعرفػس المػتعمـ نفسػسر   ذي المعن  رإف أكثر عامؿ ييثر عم  ال

Wandersee, 1998:47)  وتيكد نظريتس عم  عممية صني المعن ، وذلؾ بتكويف ارتباط ،
بػػيف المفػػاهيـ الجديػػدة والمفػػاهيـ السػػابقة الموجػػودة فػػي البنيػػة المعرفيػػة لممػػتعمـ، وتكػػويف 

عوبة بنػػاء مفػػرديف لممعنػػ  مفػػاهيـ ومعمومػػات جديػػدة تمامػػاا لأف وجهػػة النظػػر هػػذ  تػػرى صػػ
نفسس عند تقديـ المعمومات نفسها ، إف هذا الاهتمػاـ بػاردراؾ ولػيس الػتعمـ الصػـ، والتركيػز 
عم  صني المعن  وفهـ مفاهيـ العموـ، يعطي الفرصة لممتعمـ رعػادة بنػاء أفكػار  ومراجعتهػا 

تعمػـ المعرفػة وتػذكرها وتقييمها، فربط المعمومات الجديدة بالسػابقة يسػاعد عمػ  القػدرة عمػ  
وهػذا يػتلاءـ                    ((Wandersee & Ward,2002والتفكير وحؿ المشكلات

                         مػػػػػػي اسػػػػػػتراتيجية عظػػػػػػـ السػػػػػػمكة حيػػػػػػث تهػػػػػػدؼ لتحديػػػػػػد الاسػػػػػػباب التػػػػػػي ادت الػػػػػػ 
      ظهػػػور المشػػػكمة ويػػػتـ ذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ ربػػػط المعمومػػػات السػػػابقة لػػػدى المػػػتعمـ بجحػػػداثيات

  .الموقؼ الحالي
، حيػػػث  (Gardner, 1983)ويقػػػوـ كػػػؿ مػػػف نصػػػفي الػػػدماغ بوظػػػائؼ مختمفػػػة  

يسيطر النصؼ الأيسر مف الدماغ عم  حركة الجانب الأيمف مػف الجسػـ، إضػافة إلػ  ضػبط 
المغة والتحميؿ، ويركز التعميـ في المدارس عادة عم  معالجات هذا النصؼ مػف الػدماغ. أمػا 

الدماغ فيسيطر عم  حركة الجانب الأيسر مف الجسػـ إضػافة إلػ  تنظػيـ  النصؼ الأيمف مف
     الوظػػػػائؼ غيػػػػر المفظيػػػػة مثػػػػؿ تمييػػػػز الأنمػػػػاط، وضػػػػبط اريقػػػػاع، وكػػػػذلؾ معالجػػػػة الصػػػػور 

 (. 5115)السمطي، 
وتسػػتثير اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة نصػػفا الػػدماغ معػػا ، فعنػػدما تعػػرض المعمومػػات  

                     كػػػػػلا مػػػػػف نصػػػػػفي الػػػػػدماغ يقػػػػػوـ بمعالجػػػػػة تمػػػػػؾعمػػػػػ  الطمبػػػػػة سػػػػػمعيا وبصػػػػػريا فػػػػػجف 
نتاجػػا لممفػاهيـ وحػػؿ لممشػػكلات  المعمومػات بشػػكؿ متػػزامف ، ممػا يجعػػؿ الطمبػػة أكثػر تخػػيلا واب

(Jensen, 2000) . 
وحدد جاردنر تسعة أنواع مػف الػذكاء هػي: لغػوي، والمنطقػي، والرياضػي، والبصػري، 

صي، والاجتماعي، والبيئػي، والوجػودي. ويقػوؿ جػاردنر والفضائي، والحسي الجسدي، والشخ
أنس لا يوجد شخصاف يمتمكاف نفس الذكاءات وبنفس القوة حت  ضػمف الثقافػة الواحػدة. كمػا 
أشار جاردنر إل  أف أغمب المدارس وفي مختمؼ الثقافات تركز معظـ اهتمامها عم  كؿ مف 

مػػف الضػػروري أف يعتمػػد المعممػػوف الػػذكاء المغػػوي والمنطقػػي، والرياضػػي. ولػػذلؾ أكػػد أنػػس 
الطػػرؽ التدريسػػية التػػي تسػػتند إلػػ  كػػؿ الػػذكاءات والتػػي تتضػػمف: التخيػػؿ، والفػػف وغيرهمػػا 

(Gardner, 1999). 
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إف اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة مػػف الاسػػتراتيجيات الهامػػة التػػي تجسػػر الهػػوة مػػا بػػيف 
غ لممعمومػات ، كمػا بحوث الػدماغ والصػؼ الدراسػي، فهػي تمثيػؿ بصػري لكيفيػة تنظػيـ الػدما

تنمػػػي الػػػذكاءات الأخػػػرى مػػػف خػػػلاؿ تنميتهػػػا لمهػػػارات التفكيػػػر، وأنشػػػطة العمػػػؿ الجمػػػاعي، 
 والتخطيط لممشاريي، وحؿ المشكلات.

وترتبط استراتيجية عظػـ السػمكة بأسػموب الػتعمـ والػذي هػو طريقػة المػتعمـ فػي فهػـ 
أكثػر فاعميػة فػي إدراؾ  التػي يصػبا بواسػطتها المػتعمـ  (Brown, 1998)وتذكر المعمومػات

ومعالجػػة وتخػػػزيف واسػػترجاع مػػػا يحػػػاوؿ تعممػػس. ويػػػتعمـ المػػػتعمـ إمػػا بطريقػػػة سػػػمعية ، أو 
. وتظهػػر البحػػوث أف أكثػػر (James & Gardner, 1995)بصػػرية، أو حسػػية جسػػدية 

               المعممػػػيف فاعميػػػة هػػػـ أولئػػػؾ الػػػذيف يكيفػػػوف أسػػػاليب تعمػػػيمهـ وطػػػرقهـ مػػػي أسػػػاليب تعمػػػـ
 مبتهـ المتنوعة. ط

ومػػف خػػلاؿ الاطػػلاع عمػػ  خصػػائص أنمػػاط الػػتعمـ الثلاثػػة لػػدى المتعممػػيف نجػػد أف 
اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة تمبػػي احتياجػػات الأنمػػاط الثلاثػػة لمػػتعمـ بشػػكؿ عػػاـ ، حيػػث تمبػػي 
احتياجػػات الػػنمط الحسػػي مػػف خػػلاؿ القيػػاـ بالأنشػػطة العمميػػة أثنػػاء تصػػميـ مخطػػط عظػػـ 

تياجات الػنمط السػمعي مػف خػلاؿ طػرح الأسػئمة والمناقشػة أثنػاء تصػميـ السمكة ، وتمبي اح
                     مخطػػػػط عظػػػػـ السػػػػمكة ، وتمبػػػػي احتياجػػػػات الػػػػنمط البصػػػػري ، وهػػػػـ يتعممػػػػوف مػػػػف خػػػػلاؿ

 (5115( Campbell et al, : 

 ريية الأشياء وملاحظتها، والتعرؼ عم  الأشكاؿ والألواف والتفاصيؿ. .0
 ي لأداء عمؿ ما دوف الرجوع لخطوات العمؿ.الاسترشاد الذهن  .5

 استخداـ الأشكاؿ والتمثيلات البصرية أثناء استدعائهـ لممعمومات. .4

 استخداـ الوسائؿ السمعية البصرية أثناء تعممهـ مثؿ: مخطط عظـ السمكة. .5

 تفضيؿ الرسـ والتمويف وتمثيؿ المعمومات بصورة بصرية.  .6

 ثؿ المجسمات أثناء أدائهـ لممشاريي.تفضيؿ بناء الأشكاؿ ثلاثية الأبعاد م .7

مف هنا يتضا اف استراتيجية عظـ السمكة تمبي انماط التعمـ الثلاثة مما يشػير الػ  
مػػدى اهميػػة اسػػتخدامها فػػي تػػدريس المقػػررات وخاصػػة تػػدريس العمػػوـ ، وتسػػاهـ فػػي تنميػػة 

 مهارات حؿ المشكلات والتفكير .
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يؼ ليس في كمية ما يتعممػس الأوؿ ولكػف إف الفرؽ بيف المتعمـ الجيد والمتعمـ الضع
في قدرتس الجيدة عم  تنظيـ واستخداـ المعمومات. ويمكف استخداـ استراتيجية عظـ السمكة 

 (:Gregory & chapman, 2002في المواقؼ التالية )

 لممساعدة في تسمسؿ مجموعة مف الأحداث أو العمميات.  .0

 لتي تـ تعممها. ربط المعمومات الجديدة بالمعمومات السابقة ا .5

 لمتأكد مف الفهـ.  .4

 مف أجؿ أخذ الملاحظات والتمخيص. .5

 تستخدـ لتوسيي نطاؽ أفكار النص.  .6

 تستخدـ لحؿ المشكلات مف خلاؿ العصؼ الذهني لأسبابها.  .7

 & McClanahanورسػػػتراتيجية عظػػػـ السػػػمكة  فوائػػػػد لخصػػػها إيشػػػيكاوا 

Wicks,1994): فيما يمي ) 

يتػػيا فرصػػاً جيػػدة لمػػتعمـ مػػف خػػلاؿ تفاعػػؿ المجموعػػة الػػذي أف الاشػػتراؾ فػػي العمميػػة   .0
 يساعد عم  استفادة كؿ فرد مف خبرات بقية المشاركيف.

     أنهػػػػػا تسػػػػػاعد المجموعػػػػػة عمػػػػػ  التركيػػػػػز عمػػػػػ  قضػػػػػية معينػػػػػة وبالتػػػػػالي اسػػػػػتبعاد  .5
 المطروحات المشتتة.

 أنها تدفي إل  القياـ بخطوات لاحقة تتمثؿ في جمي معمومات تفصيمية. .4

 كانية استخدامها في تحميؿ أي مشكمة.إم  .5

( ال  استراتيجية عظػـ السػمكة بأنهػا اسػتراتيجية مخططػة  5105ويشير )الدبسي ،
بشػػكؿ مػػنظـ، صػػممت لمسػػاعدة التلاميػػذ عمػػ  تغييػػر التػػأثيرات المنفصػػمة ، واسػػتخدمت فػػي 
ف العمػؿ لحػؿّ المشػكلات ، كػي توضػا أسػبابا محتممػة لحػدوث مشػكمة ، وهػي تأخػذ بالحسػبا

الخيػػارات المحتممػػة عنػػد تخطػػيط العمػػؿ، تحميػػؿ أسػػباب، أو نتػػائج، أو تػػأثير شػػيء معػػيف ، 
 وتتضمف استراتيجية عظـ السمكة  الخطوات الاتية :

يتـ فيها تقسيـ الصؼ إل  مجموعات رباعية، ويضي المعمـ المشكمة الرئيسة في رأس  .0
الذي يتشعب منس العظػـ  السمكة عم  السبورة، ويمتد مف رأس السمكة العمود الفقري،

 الصغير.
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يطمػػب المعمػػـ إلػػ  التلاميػػذ فػػي المجموعػػات أف يػػذكر كػػؿّ تمميػػذ سػػببيف أو أكثػػر مػػف   .5
 الأسباب المحتممة لحدوث المشكمة، ويدوف هذ  الأسباب. 

فػػي أثنػػاء تقػػديـ التلاميػػذ لأسػػباب المشػػكمة ، يطمػػب إلػػيهـ توجيػػس الحػػديث إلػػ  تلاميػػذ   .4
لا حاوؿ أف يبػرر  الصؼ ، فجذا كاف السبب م قنعاً دونس المعمـ عم  العظاـ الفرعية ، واب

 ليصبا مقنعاً. 

بعد الانتهػاء مػف ذكػر أسػباب المشػكمة ، يطمػب المعمػـ إلػ  كػؿّ تمميػذ أف يتبنػ  ثلاثػة  .5
 أسباب لممشكمة ، ويحتفظ بها لنفسس. 

سػباب بعد الانتهاء مف هذ  المهمة ، يطمب المعمـ إلػ  المجموعػات البػدء بمناقشػة الأ .6
التػػي اختارهػػا أفػػراد المجموعػػة، والاتفػػاؽ عمػػ  ثلاثػػة أسػػباب جوهريػػة فػػي نظػػرهـ تػػيثر 

 تأثيراً مباشراً في المشكمة.

تضي المجموعة الحجج المناسبة لمدفاع عف هذ  الأسباب ثػـ تعػرض الأسػباب الثلاثػة  .7
                       أمػػػػػػاـ تلاميػػػػػػذ الصػػػػػػؼ مػػػػػػف قبػػػػػػؿ المجموعػػػػػػات، ويػػػػػػتـ ترتيػػػػػػب الأسػػػػػػباب بحسػػػػػػب

 أهميتها لممشكمة.
وممػػا سػػبؽ تسػػتخمص الباحثػػة اليػػة تنفيػػذ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة فػػي تػػدريس  

 العموـ بالخطوات التالية: 

يقسـ المعمـ الصؼ إل  مجموعات رباعية ، ويضي المعمـ المشكمة او النتيجة عمػ   .0
يتشػعب  رأس السمكة عم  السبورة ، ويمتد مف رأس السمكة العمػود الفقػري ، الػذي

منس العظـ الصغير ، ويوزع عم  الطمبس نماذج لمخطط عظـ السمكة ، ويطمب منهـ 
 كتابة المشكمة او النتيجة عم  راس السمكة .

توجيػػس المتعممػػيف نحػػو قػػراءة العنػػواف فػػي رأس السػػمكة ، ومػػف ث ػػـ سػػياؿ أنفسػػهـ  .5
ضػػرورة السػػياؿ ايتػػي: )مػػاذا أعػػرؼ عػػف العنػػواف )النتيجػػة او المشػػكمة (  (، مػػي 

                      مسػػػػػاعدتهـ عمػػػػػ  توليػػػػػد أكبػػػػػر قػػػػػدر مػػػػػف الأسػػػػػئمة الفرعيػػػػػة ، مػػػػػي التقػػػػػدـ فػػػػػي
 استخداـ ارستراتجية . 

متابعػػة زيػػادة عػػدد الأسػػئمة ، وذلػػؾ بحسػػاب الوقػػت الملائػػـ لمقػػدار تنميػػة طلاقػػة  .4
 المتعممػػيف ، فكممػػا زاد عػػدد الأسػػئمة التػػي يضػػعها كػػؿّ مػػتعمـ ، مػػي تقػػدـ الوقػػت فػػي
استخداـ الاستراتيجية في زمف قصير، أعطت الاستراتيجية فاعمية أكثػر، مػي مراعػاة 

               / دقػػػػػػائؽ6الاختصػػػػػػار فػػػػػػي الوقػػػػػػت الخػػػػػػاص بالسػػػػػػياؿ ، حيػػػػػػث لا يتجػػػػػػاوز / 
 مف الحصة.
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يطمػػب المعمػػـ مػػف الطمبػػة قػػراءة الموضػػوع المعنػػوف عمػػ  رأس السػػمكة مػػف كتػػاب  .5
 الطالب المقرر. 

طمبة باف يربطػوا بػيف افكػارهـ الاوليػة التػي انبثقػت عػف الاسػئمة التػي يرشد المعمـ ال .6
انتجوها عف الموضوع فػي بدايػة الػدرس مػي موضػوع الػدرس المقػروء و اسػتخلاص 

 )الاسباب او الاثار ( الفرعية والرئيسية لممشكمة او النتيجة .

اثػػريف أو يطمػػب المعمػػـ إلػػ  التلاميػػذ فػػي المجموعػػات أف يػػذكر كػػؿّ تمميػػذ سػػببيف او  .7
أكثػػر مػػف الاسػػباب او الاثػػار الميديػػة لحػػدوث النتيجػػة او المشػػكمة ، ويػػدوف هػػذ   

 الاسباب او الاثار عم  مخطط عظـ السمكة. 

في أثناء تقديـ التلاميذ للأسباب او الاثار ، يطمب إليهـ توجيس الحديث إلػ  تلاميػذ   .8
لا الصػػؼ ، فػػجذا كػػاف السػػبب او الاثػػر مقنعػػاً دونػػس المعمػػـ عمػػ  ا لعظػػاـ الفرعيػػة ، واب

 حاوؿ أف يبرر  ليصبا مقنعاً. 

بعد الانتهاء مف ذكر الاسباب او الاثار، يطمب المعمـ إل  كؿّ تمميذ أف يتبنػ  ثلاثػة  .9
 مف  الاسباب او الاثار ، ويحتفظ بها لنفسس. 

بعػػػد الانتهػػػاء مػػػف هػػػذ  المهمػػػة ، يطمػػػب المعمػػػـ إلػػػ  المجموعػػػات البػػػدء بمناقشػػػة  .:
ثار التي اختارها أفراد المجموعة ، والاتفػاؽ عمػ  ثلاثػة مػف الاسػباب الاسباب او الا 

 او الاثار الجوهرية في نظرهـ والتي تيثر تأثيراً مباشراً في النتيجة او المشكمة. 

تضػػي المجموعػػة الحجػػج المناسػػبة لمػػدفاع عػػف هػػذ  الاسػػباب او الاثػػار ثػػـ تعػػرض  .01
قبػػؿ المجموعػػات ، ويػػتـ ترتيػػب  الاسػػباب او الاثػػار الثلاثػػة أمػػاـ تلاميػػذ الصػػؼ مػػف

 الاسباب او الاثار  بحسب أهميتها لممشكمة والنتيجة.

                 كتابػػػػػة الاسػػػػػباب او الاثػػػػػار الرئيسػػػػػية والفرعيػػػػػة عمػػػػػ  السػػػػػبورة عمػػػػػ  مخطػػػػػط  .00
 عظـ السمكة .

وباستخداـ هذ  الاستراتيجية يػنظـ التلاميػذ تفكيػرهـ، ويحممػوف الأسػباب والتػأثيرات ، 
سػػما لهػػـ باسػػتخداـ التفكيػر المتشػػعب والمتنػػوع ، والتفكيػػر الناقػد مػػف حيػػث اسػػتخداـ وهنػا ي

الحجج لبرهنة الاسباب و الاثار ، والتفكير الابداعي فػي الطلاقػة فػي ذكػر الاسػباب و الاثػار 
 و اصالتها ، والاستماع إل  أفكار ايخريف واحترامها.
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خميمػػػػػي و  خػػػػػػروف ( والSwartz&Fischer، 5110وييكػػػػػد شػػػػػوارتز وفيشػػػػػػر )
ا لأف 7::0) ( عم  ضرورة تنمية مهارات التفكير باعتبار  هدفاً مػف أهػداؼ تػدريس العمػوـ

تعميؽ قدرة المتعمـ عم  التفكير بأنواعس المختمفة ،العممػي و الناقػد و الابػداعي يمكنػس مػف 
أو  القدرة عم  دراسػة الأفكػار وتحميمهػا وتقييمهػا لموصػوؿ إلػ  قػرار عممػي تجػا  المشػكلات

 تجا  المواقؼ المرتبطة بحياتس الشخصية وبالمجتمي الذي يعيش فيس.
فالتفكير اربداعي يزود المجتمي بالأفكار التػي يفتقػر إليهػا دائمػاً والتػي يتطمػي إليهػا 
بهدؼ نقمس مف التقميدية إل  المعاصرة والتحديث والسػير وارتفػاؽ عمػ  معػايير المجتمعػات 

رة عمػػ  خمػػؽ البػػديي الػػذي قػػد يكػػوف رسػػماً أو نغمػػاً أو فكػػرة أو الحديثػػة ، فاربػػداع هػػو القػػد
نظريػػة أو تمثػػالًا أو اختراعػػاً ، والعمػػؿ المبػػدع لا يصػػدر إلا مػػف شػػخص خػػلّاؽ مبػػدع ، لػػس 

                     ( ، وييكػػػػػػػػػػػػد خميػػػػػػػػػػػػؿ 5119ا السػػػػػػػػػػػػبيعي ،  6::0خصائصػػػػػػػػػػػػس وتفكير )حفنػػػػػػػػػػػػي ، 
لنمػػو الطاقػػات الابتكاريػػة هػػي مسػػألة  ( ر أف إعطػػاء الفػػرص المناسػػبة5، ص   0::0) 

حيػػػاة أو مػػػوت بالنسػػػبة لأي مجتمػػػيا مػػػف المجتمعػػػات ر ، لأنػػػس يمثػػػؿ شػػػكلًا راقيػػػاً لمنشػػػاط 
ارنساني ، ويساعد عم  تحقيؽ الػذات وتنميػة الشخصػية ويسػاعد عمػ  تكػويف العديػد مػف 

القػػػدرات ( ر أف  65، ص  5110( ، وتػػػرى قطػػػامي ) 5116العلاقػػػات والأفكػػػار)إبراهيـ ، 
الابتكارية لدى الفرد تنمو مف خلاؿ التفاعػؿ بػيف العوامػؿ الوراثيػة والعوامػؿ البيئيػة  أسػرية 
أو تعميمية  مما يساعد عم  تنمية التفكير الابتكاري لدى ذلؾ الفرد ر ، ويوفر بػدائؿ عديػدة 

ف الػنمط لحؿ المشكمة ويتجنب التتابعية المنطقيػة، وعمميػة المفاضػمة والاختيػار ، والبعػد عػ
 ( . 5116التقميدي الفكري وتعديؿ ارنتبا  إل  مسار فكري جديد )الخميمي ، 

وقد أصبا التوجس نحو دراسة وتدريس مهارات الابتكار توجهًا عالميًا ، لمػا فػي ذلػؾ 
مف نتػائج وتػأثيرات إيجابيػة عمػ  تقػدـ المجتمعػات ، خاصًػة أف تحػديات العصػر تػدعو إلػ  

( ، فاهتماـ المجتمعات البشرية باربداع يرجي  :::0) المفرجي ، اتخاذ مواقؼ ابتكارية  
إل  عدد مف العوامؿ منها ما يتميز بس العصر الحالي مف ثػورة عمميػة وتكنولوجيػة وتفجيػر 
في المعرفة وتطور سػريي وتنػامي حاجػات الفكػر الأساسػية والاجتماعيػة إلػ  حاجػات تقػديـ 

ممس المستقبؿ فػي طياتػس مػف احتمػالات غيػر منظػورة الأفكار الجديدة غير النمطية ، وما يح
عم  الانساف أف يواجهها بجبداع ، وأف يتعامؿ معها بأصالة ، ويتناولها بمرونة) الصاعدي 

( ، لذلؾ يعد تعميـ التفكير في المدارس ضرورة تربويػة لا يمكػف الاسػتغناء عنهػا ، 5118،
نشػاء مجتمػي متماسػؾ يّتصػؼ ولا مفر مف الأخػذ بهػا إذا كػاف الهػدؼ بنػاء جيػؿ مفكػ ر ، واب

 ـ ( . 5115أبناي  باردراؾ والوعي ) حسيف وفخرو ، 
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( أف التفكيػػر اربػػداعي يعتمػػد عمػػ  الأصػػالة Guilford ،1967و يػػرى جيمفػػورد )
والمرونػػة والطلاقػػة وارحسػػاس بالمشػػكلات ر، رويعتبػػر اربػػداع أسػػموب مػػف أسػػاليب التفكيػػر 

مػػف خلالػػس لاكتشػػاؼ علاقػػات جديػػدة أو يصػػؿ إلػػ  حمػػوؿ الموجػػس والهػػادؼ ، يسػػع  الفػػرد 
جديػػدة لمشػػكلاتس ، أو يختػػرع أو يبتكػػر منػػاهج جديػػدة أو طرقػػاً جديػػدة أو أجهػػزة جديػػدة أو 

( 6: 0:89(  ، و يوضػا خيػر الله )055: 5::0ينتج صوراً فنيػة جميمػة ر )العيسػوي ، 
بر قػػدر مػػف الطلاقػػة الفكريػػة، أف التفكيػػر اربػػداعي هػػو ر قػػدرة الفػػرد عمػػ  إنتػػاج يتميػػز بػػأك

والمرونة التمقائية، والأصالة، والتداعيات البعيدة، وذلؾ كاستجابة لمشكمة ، أو موقؼ مثير 
فيعػرؼ التفكيػر اربػداعي بأنػس ر القػدرة عمػ  إنتػاج  ,p5) 0::4 ( Joane:ر.،أمػا جػواف 

:  7::0) شيء جديد والخروج بمخزوف مف المعمومػات التػي ينتفػي بهػا ر . ويشػير عػدس
( إلػػ  أف التفكيػػر اربػػداعي هػػو ر التفكيػػر الػػذي نصػػؿ بػػس إلػػ  أفكػػار ونتػػائج جديػػدة لػػـ 44

يسبقنا إليها أحد ، وقد يتوصؿ إليهػا الفػرد المبػدع بتفكيػر مسػتقؿ ، وقػد تكػوف نتػاج مبػدع 
 خر يعمؿ كؿ منهما مستقلًا عف زميمس ، وتتأتي هذ  الأفكار والنتائج لهمػا معػاً ، مػي عػدـ 

ود صمة بينهما في عمؿ مشترؾ ، كما أنس تفكير يسير نحػو هدفػس وبأسػموب غيػر مػنظـ وج
، ولا يمكف التنبي بس ، فهو لا يسػير ضػمف خطػوات محػددة ، وهػذا مػا يميػز  عػف غيػر  ر ، 
كما أنس :ر عممية عقمية تعتمد عم  مجموعة المهارات العقمية )الطلاقػة والمرونػة والأصػالة 

( ، و يُعرّؼ بأنػس :ر توليػد أو إنتػاج الأفكػار الجديػدة أو إيجػاد 08: 5111( )عبد الجواد ، 
 ( .5117:555الحموؿ الجديدة لمتحدياتر )الزبيدي ، 

فاربداع ظاهرة متعددة الوجو  وتتضمف إنتاجاً جديداً وأصيلًا وذا قيمة مف قبػؿ الفػرد 
ي تناسػب الطالبػات التػي أو الجماعة ، و لمتفكير اربداعي عدة مهارات ، وأف المهػارات التػ

أجرىػػػت عمػػػيهف هػػػذ  الدراسػػػة هػػػي الطلاقػػػة والمرونػػػة والأصػػػالة لػػػذا تناولػػػت الباحثػػػة هػػػذ  
( مهػارات التفكيػر اربػداعي بأنهػا:ر إنتػاج 91: 5114المهارات الثلاث ، وتعػرؼ البنعمػي ) 

جديد هادؼ وموجس نحػو هػدؼ معػيف، وهػو قػدرة العقػؿ عمػ  تكػويف علاقػات جديػدة تحػدث 
يػػراً فػػي الواقػػػي لػػدى التمميػػذ، حيػػػث يتجػػاوز الحفػػظ والاسػػػتظهار إلػػ  التفكيػػر والدراسػػػة تغي

)                       والتحميؿ وارستنتاج ثـ الابتكار واربداعر كما يعرؼ محمد و حوالػة 
( مهارات التفكير اربػداعي بأنهػا:ر مجموعػة المهػارات العقميػة التػي تسػتخدـ 507: 5116

رد بػػػػأي عمميػػػة مػػػف عمميػػػات التفكيػػػػر، ولمتفكيػػػر اربػػػداعي عػػػدة مهػػػػارات عنػػػد قيػػػاـ الفػػػ
 الأصالة(ر . -المرونة -منها:)الطلاقة
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وعرؼ تورانس الطلاقة بأنها:رالقػدرة عمػ  اسػتدعاء أكبػر قػدر مػف الأفكػار المناسػبة 
( ، كمػػا تعنػػي 084: 5116فػػي فتػػرة زمنيػػة محػػددة لمشػػكمة أو موقػػؼ مثيػػر) إبػػراهيـ ، 

قػػدرة عمػػ  توليػػد عػػدد كبيػػر مػػف البػػدائؿ والمترادفػػات أو الأفكػػار أو المشػػكلات أو الطلاقػػة رال
ارستعمالات عند ارستجابة لمثير معيف، والسػرعة والسػهولة فػي توليػدها.وهي فػي جوهرهػا 
عمميػػػة تػػػذكر واسػػػتدعاء اختياريػػػة لمعمومػػػات أوخبػػػرات أومفػػػاهيـ سػػػبؽ تعممهػػػا ر )جػػػرواف 

( بأنهػػا : رقػػدرة الفػػرد عمػػ  التعبيػػر  Arora,2002:056( ، ويعرفهػػا أرورا ) 95: 5119
 بأفكار عديدة ومترابطة في فترة زمنية محددة عندما يواجس مشكمة ما ر.

اما مهارة التفكير الابداعي الثانيػة فهػي االمرونػة وقػد عرفهػا تػورانس بأنهػا:ر القػدرة 
نمطيػػة ، كمػػا أنهػػا عمػػ  إنتػػاج حمػػوؿ أو أشػػكاؿ مناسػػبة ، هػػذ  الحمػػوؿ تتسػػـ بػػالتنوع واللا 

القػػدرة عمػػ  تغييػػر الوضػػي بغػػرض توليػػد حمػػوؿ جديػػدة ومتنوعػػة لممثيػػرات أو المشػػاكؿ ر ) 
( بأنها :ر القدرة عمػ  توليػد أفكػار 549: 5110(، ويعرفها ممحـ) 084: 5116إبراهيـ ، 

متنوعػػة وليسػػت مػػف نػػوع الأفكػػار المتوقعػػة عػػادة، مػػي توجيػػس مسػػار التفكيػػر بحسػػب تغيػػر 
أو متطمبات الموقؼر ، وتعني : ر القدرة عم  إنتاج أكبػر عػدد مػف الأفكػار المتنوعػة المثير 

 (. 50: 5111ر) عبد الجواد ، 

اما بالنسبة لمهارة التفكير الابػداعي الاصػالة فقػد عرفهػا تػورانس بأنهػا:ر قػدرة الفػرد 
                عمػػػ  إعطػػػاء فكػػػرة جديػػػدة وخارجػػػة عػػػف نطػػػاؽ المػػػألوؼ ، أو مخالفػػػة لمػػػا هػػػو شػػػائي ر 

( بأنها :ر الجدة والتفػرد وعػدـ 55: 5114(، ويعرفها شواهيف ) 084: 5116) إبراهيـ ، 
التقميدر، وتعُرّؼ الأصالة بأنهػا :ر الميػؿ إلػ  تقػديـ تػداعيات بعيػدة ، فهػي مػف ناحيػة تعنػي 

عنػػي جػػودة الافكػػار، ومػػف ناحيػػة ثانيػػة تعنػػي النفػػاذ إلػػ  تػػداعيات بعيػػدة ومػػف ناحيػػة ثالثػػة ت
( ، وتيكػد الخميمػي ) 06: 5114الجدة وعدـ الشػيوع فيمػا يتعمػؽ بمنبػس معػيفر )عػويس ، 

( أف الأصالة هي :ر ارنتاج غير المألوؼ الذي لـ يسبؽ إليس أحد، وتسم  055:  5116
 الفكرة أصيمة إذا كانت لا تخضي للأفكار الشائعة وتتصؼ بالتمييز ر . 
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أف تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر الابتكػػػاري لػػػدى ( ر  :ـ ، ص  0:98وييكػػػد زيتػػػوف ) 
التلاميذ أصبا ضرورة ممحػة ، باعتبارهػا هػدفًا أساسػيًا مػف أهػداؼ التربيػة الحديثػة ، وأداة 
رئيسة مف أدوات مواجهة المشكلات الحياتية وتحػديات المسػتقبؿ ر ، و أف الهػدؼ الأسػم  

طػػلاؽ طاقػػاتهـ وقػػدراتهـ لمتعمػػيـ إنمػػا يكمػػف فػػي تنميػػة مهػػارات التفكيػػر لػػدى التلاميػػذ  ، واب
عطػائهـ قػدراً مػف الحريػة ومسػاحة ل بػداع )نصػر و فػرج ،  ( ،  5115وصقؿ ممكاتهـ ، واب

ولتنميػػة قػػدرات التفكيػػر الابتكػػاري لػػدى التلاميػػذ يجػػب اسػػتخداـ طػػرؽ التػػدريس المناسػػبة 
د لاستثمار ما لديهـ مف طاقات كامنة ، ذلؾ أف طػرؽ التػدريس التػي ثبػت نجاحهػا عمػ  حػ

رأي ديوي هي تمؾ التي تعتمد عم  مواقؼ تعميمية تثير الأفػراد إلػ  التفكيػر ، وأصػبا لزامػاً 
عم  التربية العممية أف ترتفي إلػ  مسػتوى المسػيولية مػف أجػؿ تحقيػؽ تعمػيـ وتعمػـ أفضػؿ 
لمعموـ رعداد جيؿ مفكر ومنتج يستطيي مواجهة تحديات المستقبؿ بكفاءة وجػدارة ) العػاني 

 ،0:97.) 

وقػػػد تعػػػددت اسػػػتراتيجيات التػػػدريس ، وشػػػهد الميػػػداف التربػػػوي كثيػػػرًا مػػػف التجػػػارب 
والتطبيقػػػات لطػػػرؽ واسػػػتراتيجيات تدريسػػػية متنوعػػػة ، وذلػػػؾ لمعرفػػػة مػػػا تتميػػػز بػػػس كػػػؿّ 
يػت باهتمػاـ البػاحثيف اسػتراتيجية  استراتيجية مػف خصػائص ، ومػف الاسػتراتيجيات التػي حظا

اـ مخطط عظـ السمكة ، وذلؾ لاف استخداـ المعمميف عظـ السمكة والتي تقوـ عم  استخد
والطػػلاب لمخػػرائط والمخططػػات والأشػػكاؿ الأخػػرى لمتمثيػػؿ الخػػارجي لممعرفػػة يسػػاعد المػػتعمـ 
عم  أف يتعمـ كيؼ يتعمـ ، وعم  تكويف إطار مفاهيمي متكامؿ ، واف يكوف أكثػر وعيػا فػي 

تعمـ وتوسػيي ذاكرتػس وتشػجيعس عمػ  العمميات المعرفية لممهمة ، والسيطرة عم  مخرجات الػ
 ( . 5119التفكير الابداعي )سلاـ و غازي ، 

 مشكمة الدراسة  
( والتػػي اجريػػت فػػي 5119ا عجيػػب ،  :511اظهػػرت بعػػض الدراسػػات )الزايػػدي ، 

المممكة العربية السعودية الاثر الايجابي لاستخداـ الاستراتيجيات الحديثة في تنمية مهارات 
كاسػتخداـ اسػتراتيجيات الػتعمـ النشػط ، والػتعمـ المتمركػز حػوؿ المشػكمة ،  التفكير الابداعي

ممػػا شػػجي الباحثػػة فػػي اسػػتخداـ اسػػتراتيجية حديثػػة وهػػي اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة وبيػػاف 
اثرهػػا فػػي تنميػػة مهػػارات التفكيػػر الابػػداعي لمػػا لػػس مػػف اهميػػة فػػي تقػػدـ المجتمعػػات ، وقػػد 

( ، هػػذ  الاسػػػتراتيجية مػػػي  5118ا ناصػػػيؼ ،5105تناولػػت بعػػػض الدراسػػات )الدبسػػػي ،
متغيػرات اخػرى مثػػؿ تنميػة المفػاهيـ العمميػػة ، وتنميػة مهػارات مػػا وراء المعرفػة ، وجميعهػػا 
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اظهػػرت دلالػػة احصػػائية ايجابيػػة لصػػالا اسػػتخداـ هػػذ  الاسػػتراتيجية ، ولػػـ تجػػد الباحثػػة 
فػػي تنميػػة مهػػارات  دراسػػات اجنبيػػة او عربيػػة تناولػػت اسػػتخداـ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة

التفكير الابداعي في حدود عمـ الباحثة مما يجعؿ هذا البحػث يشػكؿ اضػافة لػلأدب والبحػث 
 التربوي.  

 وتتحدد مشكمة الدراسة في الاجابة عف السياؿ الرئيس الاتي :
هؿ يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية في تنمية مهػارات التفكيػر الابػداعي )الطلاقػة ، 

ة ( لدى طالبات الصؼ السادس الاساسػي فػي محافظػة الطػائؼ تعػزى الػ  المرونة ، الاصال
 طريقة التدريس )استراتجية عظـ السمكة ، الاعتيادية (  

 اهداؼ الدراسة 
تهػػدؼ الدراسػػة الػػ  الكشػػؼ عػػف اثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة فػػي تنميػػة 

 محافظة الطائؼ .مهارات التفكير الابداعي لدى طالبات الصؼ السادس الاساسي في 

 أهمية الدراسة:
 تكمف أهمية الدراسة فيما يأتي:

تمكيف المتعمميف مف تحميؿ المشكمة والوقوؼ عم  اسبابها الرئيسػية والفرعيػة بطريقػة  -0
 معرفية منظمة ، مما يسهـ في تنظيـ البناء المعرفي لدى المتعمـ .

ربية السعودية ومطوريهػا قد تفيد نتائج هذ  الدراسة مصممي المناهج في المممكة الع  -5
.  وتمفت انتباههـ إل  ضرورة استخداـ استراتيجيات حديثة في تدريس مناهج العموـ

قػػد تمفػػت انتبػػا  القػػائميف عمػػ  العمميػػة التعميميػػة إلػػ  ضػػرورة تػػدريب المعممػػيف عمػػ   -4
 توظيؼ طرائؽ وأساليب عديدة مف شأنها إثارة التفكير وتنميتس.

 مصطمحات الدراسة :
فس الدراسة بأنس قػدرة اسػتراتيجية عظػـ السػمؾ عمػ  إحػداث تغييػر فػي مهػارات أثر: تعر  -0

 التفكير الابداعي لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي.
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استراتيجية عظـ السػمكة هػي : عػرض شػامؿ منطقػي لمشػكمة مػا جػرت تجزئتهػا إلػ    -5
شػػكؿ تصػػويري و يسػػتخدـ  فيهػػا مػػنظـ عظػػـ السػػمكة ، حيػػث يصػػؼ الطمبػػة  أسػػباب 

ظػػاهرة مػػا ونتيجتهػا ، وتتػػألؼ مػػف مجموعػػة الأسػباب والنتيجػػة ، وتشػػجي عمػػ   حػدوث
 المشاركة التفاعمية بيف الطمبة انفسهـ وبيف المعمـ.

الطريقػػػة الاعتيادية:التػػػدريس المعتمػػػد عمػػػ  التواصػػػؿ المفظػػػي بػػػيف المعمػػػـ والطمبػػػة ،  -4
الأنشػػطة  وتسػػجيؿ الأفكػػار عمػػ  السػػبورة، وتبػػادؿ الأسػػئمة والأجوبػػة، واعتمػػاد بعػػض
 البسيطة أحيانا ، واف مركز العممية التعميمية فيها هو المعمـ وليس الطالب .

مهارات التفكير اربداعي : يقصػد بهػا ثػلاث مهػارات لمتفكيػر الابػداعي وهػي : الطلاقػة  -5
وتعني : سهولة إنتاج الأفكار في وقت محدد ، و المرونة وتعني : القدرة عم  التفكيػر 

رنتػػاج اسػػتجابات مختمفػػة لمشػػكمة مػػا ، الأصػػالة وتعنػػي : إنتػػاج فػػي أكثػػر مػػف اتجػػا  
أفكػػار أو اسػػتجابات جديػػدة بعيػػدة عػػف المػػألوؼ ، وتعػػرؼ مهػػارات التفكيػػر اربػػداعي 
إجرائياً بأنها : الدرجػة التػي تحصػؿ عميهػا الطالبػة فػي الصػؼ السػادس الاساسػي مػف 

) الطلاقة والمرونة والأصالة( عينة الدراسة في كؿ مهارة مف مهارات التفكير اربداعي 
 في اختبار تورانس لمتفكير اربداعي الصورة الشكمية )ب(.

طالبات الصؼ السادس الاساسي :هف طالبات السػنة السادسػة مػف المرحمػة التعميميػة  -6
الاساسية الاول  ، حيث يقسـ التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية ال  مػرحمتيف 

ثػلاث سػنوات      ومدتها تسي سنوات ، والمرحمة الثانوية ومػدتها، المرحمة الاساسية 
. 
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 حدود الدراسة :
 تقتصر الدراسة الحالية عم  الحدود ايتية:

اقتصػرت هػػذ  الدراسػػة عمػػ  عينػػة قصػػدية مػف طالبػػات الصػػؼ السػػادس الأساسػػي مػػف  -0
ديريػػػة التربيػػػة المدرسػػة الابتدائيػػػة السػػػابعة التابعػػة لمػػػدارس منطقػػػة مسػػرة التابعػػػة لم

 .  0545/0546والتعميـ في محافظة الطائؼ . لمفصؿ الاوؿ مف العاـ الدراسي 

اقتصرت الدراسة عم  وحدة الانظمة البيئية ومواردها مف كتاب العموـ لمصؼ السػادس  -5
 الاساسي الجزء الاوؿ في المممكة العربية السعودية . 

اداة الدراسة وهي مقياس مهػارات التفكيػر كما يتحدد تعميـ نتائجها بمدى صدؽ وثبات  -4
 الابداعي .

 الدراسات السابقة  
( إل  تعرؼ أثر استخداـ استراتيجية عظـ السػمؾ فػي 5105هدفت دراسة الدبسي )

تنمية المفاهيـ العممية في مادة العمػوـ لمتعممػي الصػؼ الرابػي الأساسػي. واعتمػدت الدراسػة 
ـ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمؾ فػػي تنميػػة المفػػاهيـ عمػػ  المػػنهج التجريبػػي لكشػػؼ أثػػر اسػػتخدا

العممية لمتعممي الصؼ الرابي الأساسي. و تكوف مجتمي الدراسة مف متعممػي الصػؼ الرابػي 
الأساسي جميعهـ فػي منطقػة الغزلانيػة التابعػة لمديريػة تربيػة ريػؼ دمشػؽ، والمكػوف مػف ) 

( تمميػذاً وتمميػذة ، بوصػػفهـ  71( تمميػذاً وتمميػذة، اختيػر مػنهـ بالطريقػػة القصػدية )  061
عينة ضابطة وتجريبية. وتوصمت الدراسة إل  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

( بػػيف متوسػػطي درجػات متعممػػي المجموعػػة التجريبيػة والمجموعػػة الضػػابطة  1.16دلالػة ) 
لػة ) في التطبيؽ البعدي للاختبار، وكذلؾ وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلا 

( بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات متعممػػػي المجموعػػػة التجريبيػػػة والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي  1.16
التطبيػػؽ البعػػدي الميجػػؿ للاختبػػار ، واوصػػت الدراسػػة باقامػػة دورات تدريبيػػة مسػػتمرة لتأهيػػؿ 
جػػػػراء دراسػػػػات تتنػػػػاوؿ فاعميػػػػة هػػػػذ   المعممػػػػيف عمػػػػ  اسػػػػتراتيجيات التػػػػدريس العقميػػػػة ، واب

 مواد الدراسية.الاستراتيجية في بقية ال
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( والتػي هػدفت الػ  تقصػي Chow-chin 5119وفي دراسػة لشوشػايف واخػروف )،
اثر استخداـ معممي العموـ قبؿ الخدمة لاستراتيجية تحميؿ السبب الجذري فػي تػدريس العمػوـ 

لمػاذا ( ، ومخطػط عظػـ السػمكة . شػممت عينػة  6. وقد تضمنت هذ  الاستراتيجية طريقػة )
مف معممي العموـ قبؿ الخدمػة ، وقػد اعطيػت لهػـ دورات تدريبيػة مػدتها ( معمـ 09الدراسة )

( اسػػبوعا ، تػػـ جمػػي البيانػػات مػػف الملاحظػػة المباشػػرة 09اربػػي سػػاعات اسػػبوعيا ، ولمػػدة )
لمممارسػػات الصػػفية لممعممػػيف بعػػد الػػدورات التدريبيػػة ، وقػػد اظهػػرت الدراسػػة نتػػائج ايجابيػػة 

لمػاذا ( ، ومخطػط عظػـ السػمكة ،  6بشػقيها ) راتيجيةارسػتلتدريب معممي العموـ عم  هذ  
مكانية استخدامها  مف قبمهـ في تدريس العموـ .  واب

(  إل  معرفة أثر استخداـ استراتيجية عظـ السمؾ  5118وهدفت دراسة ناصيؼ ) 
فػػي تنميػػة مهػػارات مػػا وراء المعرفػػة لػػدى طػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي فػػي مػػادة التػػاري . و 

لدراسة مف طلاب وطالبات الصؼ الأوؿ الثانوي حيث بمغ عدد أفراد المجموعة تكونت عينة ا
( طالباً. واشارت نتائج الدراسة  71( طالباً، وعدد أفراد المجموعة الضابطة )  71التجريبية)

وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية لصػالا المجموعػة التجريبيػة فػي التحصػيؿ عنػد مسػتويات 
)مرتبطة بالجنس(                      روؽ ذات دلالة إحصائيةبموـ جميعها.و عدـ وجود ف

بيف متوسطات درجات طلاب وطالبات المجموعة التجريبية، في اختبار التحصيؿ البعدي فػي 
 مادة التاري  بمستوياتس المختمفة.

يتبيف مف الدراسات السابقة اتفاقها عم  تأكيد الاثػر الايجػابي لاسػتخداـ اسػتراتيجية 
مكة مػػي المتغيػػرات : تنميػػة المفػػاهيـ العمميػػة ، وتنميػػة مهػػارات مػػا وراء المعرفػػة عظػػـ السػػ

لػػدى العينػػات التػػي طبقػػت عميهػػا ، ممػػا يػػدؿ عمػػ  اهميػػة  وممارسػػات المعممػػيف الصػػفية ،،
استراتيجية عظـ السمكة في احداث اثر في المتغيرات لدى المتعمـ ، وأفادت الدراسػة الحاليػة 

ي الاطػػلاع عمػػ  الأسػػس والمبػػادم التػػي يقػػوـ عميهػػا توظيػػؼ هػػذ  مػػف الدراسػػات السػػابقة فػػ
الاسػتراتيجية فػي التػػدريس ، و تتشػابس الدراسػػة الحاليػة مػػي الدراسػات السػػابقة فػي اسػػتخداـ 
استراتيجية عظـ السمكة ، والمنهج شبس التجريبي و تختمػؼ الدراسػة الحاليػة عػف الدراسػات 

يجية عظػـ السػمكة فػي تنميػة مهػارات التفكيػر السابقة فػي الكشػؼ عػف اثػر اسػتخداـ اسػترات
الابداعي ، وهذا ما يميز الدراسة الحالية ويكسبها اصالتها و اهميتها العممية ، وتعتبػر هػذ  
الدراسة اضافة لمبحث و الادب التربوي وذلؾ لندرة  الدراسات الاجنبيػة والعربيػة التػي تناولػت 

  استراتيجية عظـ السمكة عم  حد عمـ الباحثة .
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 الطريقة وارجراءات
 منهجية الدراسة 

تعػػد هػػذ  الدراسػػة مػػف الدراسػػات شػػبس التجريبيػػة حيػػث تمػػت دراسػػة أثػػر اسػػتخداـ 
استراتيجية عظـ السمكة في تدريس العموـ في تنمية مهارات التفكيػر الابػداعي لػدى طالبػات 

 في محافظة الطائؼ . الاساسيالصؼ السادس 
 عينة الدراسة 

( طالبة مف طالبات الصؼ السادس الأساسي لمفصػؿ 56ة عم  )طبقت هذ  الدراس 
، مػػوزعيف عمػػ  شػػعبتيف مػػف المدرسػػة الابتدائيػػة 0545/0546الاوؿ مػػف العػػاـ الدراسػػي 

السابعة التابعة لمدارس منطقة مسرة التابعة لمديريػة التربيػة والتعمػيـ فػي محافظػة الطػائؼ. 
لمعممػات المسػتعدات لمتعػاوف ، واشػتممت وقد تـ اختيار المدرسة بطريقة قصدية بعد حصر ا

المدرسة عم  عدة شعب لمصؼ السادس الأساسي ، تـ اختيار شعبتيف منها عشػوائيا حيػث 
( طالبة ، والأخرى تمثؿ المجموعة الضابطة 54تمثؿ إحداهما المجموعة التجريبية وضمت )

 ( طالبة .  55وضمت )
 تكافي المجموعات قبؿ تنفيذ الدراسة 

ف تكافي أفراد  الدراسة مف حيث امػتلاكهـ لمهػارات التفكيػر الابػداعي قبػؿ لمتحقؽ م 
فقػػد قامػػت الباحثػػة بتطبيػػؽ مقيػػاس التفكيػػر الابػػداعي تطبيقػػا قبميػػا ا أي قبػػؿ  تنفيػػذ التجربػػة

البدء بعممية التدريس لطالبات مجموعتي الدراسة التجريبية والضػابطة ،  حيػث تػـ اسػتخراج 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطالبػات كمػا هػو مبػيف فػي الجػدوؿ 

(0. ) 
 (0الجدوؿ )

 سطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات مجموعتي الدراسة المتو 
 عم  اختبار التفكير الابداعي القبمي

 الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 9.856 59.85 54 التجريبية
 95:.05 50.:5 55 الضابطة

 01.975 49.075 56 المجموع
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(  50.:5لحسػابي لممجموعػة الضػابطة بمػغ )( اف المتوسط ا0يتضا مف الجدوؿ )
( ، وهػػو يفػػوؽ المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة التجريبيػػة 95:.05وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدر  )

( ، ممػػا يشػػير الػػ  فػػارؽ بسػػيط فػػي 9.856( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدر  )59.85الػػذي بمػػغ )
 المتوسطات الحسابية ولصالا المجموعة الضابطة .

بػػيف المتوسػطات الحسػػابية لمجمػوعتي الدراسػػة عمػػ   ولفحػص مػػا اذا كانػت الفػػروؽ
اختبار تورنس لمتفكير الابداعي القبمي ذات دلالة احصائية تـ اجراء اختبار )ت( الذي يبػيف 

 (.5نتائجس الجدوؿ)
 (5الجدوؿ )

 نتائج اختبار )ت( لمكشؼ عف اثر دلالة الفروؽ الاحصائية بيف مجموعتي
 اعي القبمي .الدراسة عم  اختبار التفكير الابد

 المتوسط العدد المجموعة
 الحسابي

الانحػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعياري

درجػػػػػػػػػػػات 
 الحرية

قػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ )ت( 
 المحسوبة

 الدلالة
 ارحصائية

 :1.94 -1.515 54 9.856 59.85 54 التجريبية
 95:.05 50.:5 55 الضابطة

                   (،-1.515( أف قيمػػػػػػة )ت( المحسػػػػػػوبة قػػػػػػد بمغػػػػػػت )2يتضػػػػػػا مػػػػػػف الجػػػػػػدوؿ )
( ،وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى  :1.94وهذ  القيمة مرتبطة باحتماؿ يساوي )

 ≤( ا أي انس لا توجد فروؽ  ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  α1.16≤الدلالة )

α1.16  ، عمػ  اختبػار التفكيػر الابػداعي القبمػي ، بػيف المجمػوعتيف التجريبيػة والضػػابطة )
 مجموعات الدراسة قبؿ تنفيذ المعالجة التجريبية . مما يعني تكافي

 اداة الدراسة 
لتحقيػػػؽ اهػػػداؼ الدراسػػػة اسػػػتخدمت الباحثػػػة مقيػػػاس تػػػورانس لمتفكيػػػر الابػػػداعي 

 )الصورة الشكمية ب ( ، وفيما يأتي توضيا موجز لهذا المقياس .
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 مقياس تورانس لمتفكير الابداعي :
( فػػي جامعػػة )مينسػػوتا(، وقػػد  0:75ـ ) قػػاـ تػػورانس بوضػػي هػػذ  الاختبػػارات عػػا

، ويعػد اختبػار تػورنس  :::0روجعت هذ  الاختبارات وطورت عدة مػرات. كػاف  خرهػا عػاـ 
مػػف الاختبػػارات الواسػػعة الانتشػػار، والتػػي لاقػػت قبػػولًا لػػدى التربػػوييف ، ويتكػػوف مػػف جػػزأيفا 

يمكػف اسػتخداـ اختبػار المفظي ولس نموذجاف )أ، ب( والشكمي ولس أيضاً نموذجاف )أ، ب( ، و 
مػف الروضػة حتػ  مرحمػة الدراسػات العميػا ، ويطبػؽ بشػكؿ  تورانس )النموذج المفظي( ابتداء

جمعي عم  جميي الفئػات باسػتثناء الأطفػاؿ الػذيف هػـ دوف مسػتوى الصػؼ الرابػي الأساسػي 
فيطبؽ عميهـ الاختبار بشكؿ فػردي، أمػا اختبػار تػورنس الشػكمي فيطبػؽ عمػ  جميػي الفئػات 

شكؿ جمعي أو فردي، ويقيس هذا الاختبار بصورتيس المفظية والشكمية، ثػلاث مهػارات هػي: ب
الطلاقػػة والمرونػػة  والأصػػالة يضػػاؼ إليهػػا مهػػارة التفاصػػيؿ فػػي الاختبػػار الشػػكمي )جػػرواف، 

5115. ) 

هذا، وتتألؼ الصورة المفظيػة لاختبػارات تػورانس لمتفكيػر اربػداعي مػف سػتة أنشػطة 
س الأسػػػػػػئمة، وتخمػػػػػػيف الأسػػػػػػباب، وتخمػػػػػػيف النتػػػػػػائج، وتحسػػػػػػيف فرعيػػػػػػة، هػػػػػػي: توجيػػػػػػ

(. ويسػتغرؽ  5115الانتاج،والاستخدامات غير الشائعة )البديمة(، وافتػرض أف  )السػرور، 
تطبيؽ هذا الاختبػار حػوالي اثنتػيف وأربعػيف دقيقػة مػي ضػرورة الالتػزاـ بتعميمػات تطبيػؽ هػذا 

تػػورانس لمتفكيػػر اربػػداعي فتتػػألؼ مػػف ثلاثػػة الاختبػػار. أمػػا الصػػورة الشػػكمية )ب( لاختبػػارات 
أنشػػػطة فرعيػػػة، هػػػي: تكػػػويف الصػػػورة، وتكممػػػة الصػػػورة، والػػػدوائر. ويسػػػتغرؽ تطبيػػػؽ هػػػذا 
الاختبػػار حػػوالي نصػػؼ سػػاعة موزعػػة بالتسػػاوي عمػػ  الأنشػػطة الثلاثػػة، عشػػرة دقػػائؽ لكػػؿ 

وبما أف الدراسة (.  5115نشاط مي ضرورة الالتزاـ بتعميمات تطبيؽ هذا الاختبار )جرواف، 
اسػػتخدمت مقيػػاس تػػورنس الشػػكمي لمتفكيػػر الابػػداعي فػػلا بػػد مػػف وصػػؼ الأنشػػطة الػػثلاث 

 لممقياس، وعم  النحو ايتي :

: تعػػرض صػػورة يطمػػب مػػف المفحػػوص الرسػػـ وارضػػافة عمػػ  الصػػورة  بنػػاء الصػػورة – 0
، بحيث المعطاة ) الصورة هي حبة فاصولياء في نموذج ب ( ، ثـ يكتب عنواناً لرسمس

 يعبر هذا العنواف عف الرسـ. ويقيس الأصالة .
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: حيث يعط  رسػومات بعشػرة أشػكاؿ ناقصػة ويطمػب مػف المفحػوص  تكممة الصورة – 5
أف يجػػري إضػػافة عمػػ  الخطػػوط لعمػػؿ الأشػػكاؿ مػػي كتابػػة عنػػواف كػػؿ رسػػـ ، ويقػػيس 

 الطلاقة والمرونة والأصالة .

عطػػاء ويتضػػمف صػػفحتيف مػػف الػػدوائر و  الػػدوائر : – 4 التػػي تحتػػاج لمحاولػػة اركمػػاؿ ، واب
معن  لها ، ثـ يكتب عنوانػاً لكػؿ رسػمة، بحيػث يعبػر هػذا العنػواف عػف الرسػـ، ويقػيس 

 الطلاقة والمرونة والأصالة . 

 صدؽ مقياس تورنس لمتفكير الابداعي:
اسػػػتخرجت العديػػػد مػػػف دلالات الصػػػدؽ لمصػػػورة الأصػػػمية لمقيػػػاس تػػػورنس لمتفكيػػػر 

متػػي المقيػػاس بصػػدؽ المحتػػوى حيػػث وضػػي هػػذا المقيػػاس لقيػػاس القػػدرة الابػػداعي، فقػػد ت
اربداعيػػة بالاعتمػػاد عمػػ  نظريػػة جيمفػػورد المحػػددة لمسػػموؾ اربػػداعي، وعنػػد تفحػػص نمػػاذج 
أسئمة الاختبار، تبيف القػدرات التػي يقيسػها الاختبػار وملاءمتهػا كمقيػاس لمقػدرة اربداعيػة . 

                    لممقيػػػػاس باسػػػػتخداـ محػػػػؾ تقػػػػديرات المعممػػػػيف  كمػػػػا اسػػػػتخرجت دلالات الصػػػػدؽ التلازمػػػػي
                      (المشػػػػار إليهػػػػا فػػػػي Torrance & Gupta, 1964مػػػػف خػػػػلاؿ نتػػػػائج دراسػػػػة ) 

(، بهػػػدؼ التمييػػػز فػػػي القػػػدرة عمػػػ  التفكيػػػر الابػػػداعي لػػػدى الطمبػػػة ذوي  5115)جػػػرواف، 
منخفض . كما استخرجت دلالات الصدؽ التنبػيي المستوى المرتفي، والطمبة ذوي المستوى ال

( طالبػػاً وطالبػػة ، وبمػػغ  547( عامػػاً طبقػػت عمػػ  ) 05لممقيػػاس خػػلاؿ فتػػرة تتبعيػػة لمػػدة ) 
ولمطالبػات  :1.6معامؿ الارتباط بيف أداء المفحوصيف عم  الاختبار ومحؾ ارنجاز لمطلاب 

1.57 . 

داعي فقػػد اسػػتخرجت دلالات أمػػا الصػػورة المعربػػة مػػف مقيػػاس تػػورنس لمتفكيػػر الابػػ
الصػػػدؽ التلازمػػػي لممقيػػػاس بصػػػورتس المصػػػرية مػػػي تقػػػديرات المعممػػػيف ، وكانػػػت معػػػاملات 

 (.  0:89، 0:84( )أبو حطب وسميماف ،  1.10الارتباط دالس إحصائياً عند مستوى ) 

وتػػـ تقنػػػيف مقيػػاس تػػػورنس لمتفكيػػػر الابػػداعي الصػػػورة الشػػكمية )ب (  فػػػي البيئػػػة 
اسػتخرجت دلالات الصػدؽ العػاممي والتػي تراوحػت  فيهػا قػيـ التشػبي مػا بػيف  السعودية حيث

                      ( وهػػػػػػي قػػػػػػيـ مرتفعػػػػػػة وذات دلالػػػػػػة احصػػػػػػائية طبقػػػػػػا لمحػػػػػػؾ جميفػػػػػػورد1.89 – 1.78)
 (  .5111فأكثر( )النافي واخروف ،  1.41)
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 ثبات مقياس تورنس لمتفكير الابداعي :
الاعػػادة حيػػث طبػػؽ تػػورنس المقيػػاس الأصػػمي عمػػ  اسػػتخرج معامػػؿ الثبػػات بطريقػػة 

( طالباً في الصفوؼ الرابي والخامس والسادس، وبفارؽ زمني بػيف  008عينة مكونة مف ) 
التطبيقػػيف الأوؿ والثػػاني تػػراوح مػػا بػػيف أسػػبوع إلػػ  أسػػبوعيف ، وتػػراوح معامػػؿ الثبػػات بػػيف) 

بطريقػة الاعػادة مػرة  (. واسػتخرج تػورنس معامػؿ ثبػات 5110( )الروساف، 4:.1- 1.80
( صػػفاً مػػف طمبػػة الصػػؼ السػػابي بطريقػػة ارعػػادة،  65أخػػرى حيػػث طبػػؽ المقيػػاس عمػػ  ) 

وبفػػارؽ زمنػػي بػػيف التطبيقػػيف الأوؿ والثػػاني تػػراوح مػػا بػػيف أسػػبوع إلػػ  أسػػبوعيف ، وتػػراوح 
(. وتػػـ التحقػػؽ أيضػػاً مػػف ثبػػات  0:94( )الشػػنطي، 1.85 – 1.70معامػػؿ الثبػػات بػػيف ) 

                 رنس الشػػػػكمي )ب( لمتفكيػػػػر الابػػػػداعي )اختبػػػػار الػػػػدوائر(  مػػػػف قبػػػػؿ يامػػػػاموتواختبػػػػار تػػػػو 
 (0:75 Yamamoto, حيػػػث اسػػػتخرج معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف مصػػػححيف اثنػػػيف قامػػػا،)

 ( .0.11 - 0:.1( نسخة مف المقياس وتراوح معامؿ الارتباط بيف ) 75بتصحيا ) 
تفكيػػر الابػػداعي فقػػد اسػػتخرجت دلالات أمػػا الصػػورة المعربػػة مػػف مقيػػاس تػػورنس لم

( مصػػححيف 7الثبػػات لممقيػػاس بصػػورتس المصػػرية باسػػتخداـ معامػػؿ ثبػػات التصػػحيا بػػيف ) 
                  ،0:84مختمفػػػػيف ، كانػػػػت معػػػػاملات الارتبػػػػاط عاليػػػػة ومقبولػػػػة )أبػػػػو حطػػػػب وسػػػػميماف ، 

عػادة حيػث طبقػت عمػ  (. كما استخرجت دلالات الثبات لمصػورة الأردنيػة بطريقػة الا 0:89
، ولمصػورة  1.81طمبة الصفوؼ ارعدادية الثلاثة وبمػغ معامػؿ الثبػات لمصػورة المفظيػة )أ( 

( . وفػػػي البيئػػػة السػػػعودية تػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ ثبػػػات 0:94)الشػػػنطي، 1.78الشػػػكمية )أ( 
التصػػحيا بػػيف مصػػححيف عمػػ  ثمانيػػة نسػػ  مػػف مقيػػاس تػػورنس لمتفكيػػر الابػػداعي الصػػورة 

( . وكػػذلؾ تػػـ حسػػاب معػػاملات 9:.1 – 6:.1، وتػػراوح معامػػؿ الثبػػات بػػيف )الشػػكمية )ب(
الثبات بطريقة الاعادة وذلؾ بتكرار تطبيؽ الاختبار عم  عينػة عشػوائية مػف الفئػات العمريػة 

زمنػي           مفحوصػا ، وبفاصػؿ 005سنة ، مف الذكور والاناث مكونة مف  07-:مف 
                         (1.84 -1.71الارتبػػػػػػػػػػاط بػػػػػػػػػػيف ) قػػػػػػػػػػدر  ثلاثػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػابيي وقػػػػػػػػػػد تػػػػػػػػػػراوح معامػػػػػػػػػػؿ

 ( .5111)النافي واخروف ، 
امػػا ثبػػات مقيػػاس تػػورنس الشػػكمي لمتفكيػػر الابػػداعي بصػػورتس المسػػتخدمة فػػي هػػذ  
الدراسة فقد تـ استخراج معامؿ ثبات التصػحيا بػيف مصػححيف اثنػيف لعينػة اسػتطلاعية مػف 

بػة ، وبمػغ معامػؿ الارتبػاط بػيف المصػححيف )الثبػات( ( طال 05خارج عينػة الدراسػة بمغػت ) 
( للأصػػالة. كمػػا اسػػتخرج معامػػؿ الثبػػات  1.86(  لممرونػػة، و) 1.90( لمطلاقػػة، ) 1.96)

       بطريقة الاعادة حيػث طبػؽ المقيػاس عمػ  عينػة اسػتطلاعية مػف خػارج عينػة الدراسػة بمغػت
لأوؿ والثػػػاني،  وبمػػػغ معامػػػؿ ( طالبػػػة بفػػػارؽ زمنػػػي مدتػػػس اسػػػبوعاف بػػػيف التطبيػػػؽ ا 41) 



  حمد ضيؼ اللهد/سناء م  اثر استخداـ استراتيجية عظـ السمكة في تدريس العموـ 
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( للأصػالة.  1.84( لممرونة، و) 1.89( لمطلاقة، )1.94الارتباط بيف التطبيقيف )الثبات() 
 وهي معاملات جيدة لثبات الاختبار بطريقة الاعادة .

 تصحيا مقياس تورنس الشكمي لمتفكير الابداعي :
ي: الطلاقػػػة، يقػػػيس مقيػػػاس تػػػورنس الشػػػكمي لمتفكيػػػر الابػػػداعي أربػػػي مهػػػارات هػػػ

المرونة،الأصػػالة ، والتفاصػػيؿ ، وقػػد تػػـ اسػػتبعاد مهػػارة التفاصػػيؿ للاقتصػػار عمػػ  المهػػارات 
المشتركة بيف المقياس المفظي والشكمي. لذا يتـ تصحيا الأنشطة الثلاثة فػي المقيػاس لكػؿ 
ة مهارة عم  حد  ،ومف ثـ يتـ جمي الدرجات لممهػارات الػثلاث لتشػكؿ بمجممهػا الدرجػة الكميػ

لممفحوص ، وتكوف كيفية تصحيا كؿ نشػاط مػف أنشػطة المقيػاس عمػ  النحػو ايتػي: ففػي 
ذا لـ يضػي  النشاط الأوؿ يحصؿ المفحوص عم  درجة تمثؿ أصالة الفكرة وأصالة العنواف، واب
عنوانػػاً لا يصػػػحا النشػػاط ويعطػػػ  صػػفراً. أمػػػا تصػػحيا النشػػػاطيف الثػػاني والثالػػػث فيحصػػػؿ 

الأولػ  تمثػؿ الطلاقػة، والثانيػة تمثػؿ المرونػة، والثالثػة تمثػؿ  المفحػوص عمػ  ثػلاث درجػات:
 الأصالة لمفكرة والعنواف.

بدايػػػة يجػػػب مراجعػػػة اسػػػتجابات المفحػػػوص عمػػػ  الأنشػػػطة الثلاثػػػة ، ويػػػتـ اسػػػتبعاد 
الاسػػتجابات المتكػػررة ، والاسػػتجابات التػػي لػػيس لهػػا صػػمة بػػالمثير )الخطػػوط أو اسػػتخدامها 

أ عمميػة التصػحيا ، بحيػث يكػوف تصػحيا الطلاقػة بجمػي عػدد عم  نحػو مػا(. ومػف ثػـ تبػد
الاستجابات الصحيحة لممفحوص عمػ  النشػاط حيػث تُعطػ  درجػة واحػدة لكػؿ اسػتجابة. أمػا 
تصحيا المرونة فيحصؿ المفحوص عم  درجة النشاط بحساب عدد فئػات الاسػتجابات التػي 

، ويجػب عنػد تحديػد الفئػة أف  توصؿ إليها حيث تُعط  درجة واحدة لكؿ فئة مف الاسػتجابات
يوضي بالاعتبار الرسػـ الػذي أنتجػس المفحػوص، وذلػؾ بحسػاب عػدد فئػات الاسػتجابات التػي 
يمكف تصنيؼ الرسوـ التي أنتجها فيها مثؿ: ارنساف، والأدوات المنزليػة، والزهػور، والأدوات 

ة قبػؿ إعطػاء المدرسية، وأجػراـ سػماوية وغيرهػا، ويجػب حصػر هػذ  الفئػات فػي العينػة الكميػ
درجػػات حسػػب تكػػرار  6 –الدرجػػة. وأخيػػراً يكػػوف تصػػحيا الأصػػالة عمػػ  مقيػػاس مػػف صػػفر 

الاستجابات بالنسبة لأداء المفحوصيف عم  كؿ شكؿ لوحد  في كػؿ سػياؿ ، فارجابػات التػي 
تأخذ درجة واحدة  ::.5 – 5.1% فأكثر تأخذ صفر، والتي تكررت بنسبة  6تكررت بنسبة 

 – 0.1تأخػػذ ثػػلاث درجػػات ، ومػػف  ::.5-5.1تأخػػذ درجتػػيف ، ومػػف  ::.4-4.1، ومػػف 
. ثـ يػتـ  وتتوفر فيها قوة الابتكار تأخذ خمس درجات 0تأخذ أربي درجات ، وأقؿ مف  ::.0

جمي جميػي الػدرجات الخاصػة لكػؿ مهػارة )الطلاقػة ، والمرونػة ، والأصػالة( وحسػاب الدرجػة 
 الكمية لمتفكير اربداعي.
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 ة :متغيرات الدراس
 اشتممت الدراسة عم  المتغيرات الاتية :

  المتغير المستقؿ وتمثؿ في طريقة التػدريس ولهػا مسػتوياف : طريقػة التػدريس باسػتخداـ
 استراتيجية عظـ السمكة ، والطريقة الاعتيادية .

  المتغير التابي والمتمثػؿ فػي اسػتجابات الطالبػات عمػ  مقيػاس تػورانس لمتفكيػر الابػداعي
 مية ب( .)الصورة الشك

 اجراءات الدراسة : 
تباع الخطوات الاتية :  لتنفيذ الدراسة تـ تطبيؽ واب

تحديػد زمػػف اجػراء التجربػػة ، واختيػػار مجمػوعتي الدراسػػة التجريبيػة والضػػابطة بطريقػػة  -0
 عشوائية .

تطبيػػػػؽ مقيػػػػػاس تػػػػػورانس لمتفكيػػػػػر الابػػػػػداعي )الصػػػػػورة الشػػػػػكمية ب( عمػػػػػ  العينػػػػػة  -5
 مقياس .الاستطلاعية لاستخراج ثبات ال

تطبيؽ مقياس تورانس لمتفكير الابداعي )الصورة الشكمية ب( عم  مجموعتي الدراسػة  -4
              الضػػػػػػػػابطة والتجريبيػػػػػػػػة والتأكػػػػػػػػد مػػػػػػػػف تكػػػػػػػػافي اسػػػػػػػػتجابات المجمػػػػػػػػوعتيف عمػػػػػػػػ 

 مهارات المقياس .

اعػدت الباحثػة مجموعػػة مػف الخطػػط التدريسػية عمػػ  اسػتراتيجية عظػػـ السػمكة لوحػػدة  -5
التجريبيػة ، وتػـ عػرض نمػاذج الخطػط  عينة البحث ئية ومواردها  لطالباتالانظمة البي

عم  مجموعة مف الخبراء ل فادة مف ارائهـ ، اما العينة الضابطة فستدرسػهـ المعممػة 
   بالطريقة الاعتيادية .

التنسػػػيؽ مػػػي المعممػػػة والمكمفػػػة بتػػػدريس المجموعػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة مػػػف حيػػػث  -6
والتنفيػػذ لاسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة فػػي تػػدريس العمػػوـ لمصػػؼ  تػػدريبها عمػػ  التخطػػيط

السادس الاساسػي ، واختيػار الوحػدة الثالثػة المعنونػة بالأنظمػة البيئيػة ومواردهػا  فػي 
كتاب العمػوـ لمصػؼ السػادس الاساسػي الجػزء الاوؿ ، و تحديػد الػدروس التػي تناسػب 

واردهػا والتػي كانػت بواقػي اثنػ  الية تطبيؽ الاستراتيجية  في وحػدة الانظمػة البيئيػة وم
 عشر درسا ، وتـ تحديدها في الجدوؿ التالي : 



  حمد ضيؼ اللهد/سناء م  اثر استخداـ استراتيجية عظـ السمكة في تدريس العموـ 
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 5132فبراير ـ   الثاني العذد ـ  13المجلذ 232

 

 (0جدوؿ رقـ )
 المواضيي المتضمنة الاثر والنتيجة او المشكمة وأسبابها في وحدة الانظمة 
 البيئية ومواردها في كتاب العموـ لمصؼ السادس الاساسي الجزء الاوؿ

 في المممكة العربية السعودية 
 نوع )اثر ونتيجة ( ال الرقـ

 او مشكمة
 عنواف المشكمة او الاثر

 فقداف الارض لأكثر مف ثمث مواردها مشكمة -0
 عدـ قدرة الكائف الحي عم  صني غذاء  بنفسس . مشكمة -5
 نقص احد المخموقات الحية فجأة في النظاـ البيئي . مشكمة -4
 ئي .اثر المبيدات الحشرية عم  النظاـ البي اثر ونتيجة -5
 اثر العوالؽ في الانظمة البيئية ذات الميا  العذبة . اثر ونتيجة -6
 العوامؿ التي تيثر في الظروؼ المناخية . اثر ونتيجة -7
 عوامؿ تشكؿ التربة . اثر ونتيجة -8
 العوامؿ التي تيدي ال  المحافظة عم  التربة . اثر ونتيجة -9
 مشكمة التموث البيئي . مشكمة -:

 العوامؿ الميثرة في الحفاظ  عم  الموارد البيئية . اثر ونتيجة -01
 اسباب توقعات نفاذ الوقود الاحفوري . اثر ونتيجة -00
 العوامؿ التي تيدي ال  التقميؿ مف استخداـ الوقود الاحفوري . اثر ونتيجة -05

العينػة  تطبيؽ التجربة التي استمرت لأربعة اسابيي وبواقػي ثػلاث دروس اسػبوعيا عمػ  -7
 التجريبية وتدريس العينة الضابطة بالطريقة الاعتيادية.

تطبيػػؽ مقيػػاس تػػورانس لمتفكيػػر الابػػداعي )الصػػورة الشػػكمية ب( بعػػد الانتهػػاء مػػف    -8
 تطبيؽ التجربة عم  مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة .

بة تصػػحيا المقيػػػاس ورصػػػد نتائجػػػس ، ومػػػف ثػػػـ اجػػػراء التحمػػػيلات الاحصػػػائية المناسػػػ -9
    ( لموصػػػػػوؿ الػػػػػ  النتػػػػػائج ومناقشػػػػػتها ثػػػػػـ الخػػػػػروج   spssباسػػػػػتخداـ برنػػػػػامج  ) 

 بالتوصيات المناسبة .    
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 المعالجة ارحصائية
ل جابة عف أسئمة الدراسة تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافػات المعياريػة 

تفكيػر الابداعي)الصػورة لاستجابات طالبات المجموعتيف التجريبية والضػابطة عمػ  مقيػاس ال
الشػػكمية ب(  ، وتػػـ اسػػتخداـ اختبػػار )ت(ا لدراسػػة أثػػر طريقػػة التػػدريس فػػي تنميػػة مهػػارات 

 التفكير الابداعي .

 نتائج الدراسة 
ل جابة عف سياؿ الدراسة : هؿ يوجد فروؽ ذات دلالة احصائية فػي تنميػة مهػارات 

لدى طالبات الصؼ السادس الاساسػي فػي التفكير الابداعي )الطلاقة ، المرونة ، الاصالة ( 
 محافظة الطائؼ تعزى ال  طريقة التدريس )استراتجية عظـ السمكة ، الاعتيادية (   

ل جابة عف سياؿ الدراسة تـ  استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريػة 
لمهػارات الػثلاث ، لاستجابات الطالبات عم  مقيػاس التفكيػر الابػداعي بدرجتػس الكميػة وعمػ  ا

 ( .4)الطلاقة ، والمرونة ، و الاصالة ( كما هو مبيف في الجدوؿ )
 (4الجدوؿ )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات مجموعتي الدراسة
 عم  مقياس التفكير الابداعي البعدي حسب متغير طريقة التدريس

المتغير 
 التابي 

المتوسط  العدد المجموعة
 ابيالحس

 الانحراؼ المعياري

 01.058 44.46 54 التجريبية الطلاقة

 8.177 55.05 55 الضابطة

 :6:.5 04.98 54 التجريبية المرونة

 5.968 05.56 55 الضابطة

 55:.5 04.85 54 التجريبية الاصالة

 5.681 08.05 55 الضابطة

الدرجػػػػػػػػػػػػػػة 
 الكمية

 77:.04 7:.71 54 التجريبية

 04.108 60.84 55 الضابطة
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( 7:.71( اف المتوسػط الحسػابي لممجموعػة التجريبيػة بمػغ )4يتضا مف الجػدوؿ )
( ، وهػػو يفػػوؽ المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة الضػػابطة 77:.04وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدر  )

( ، ممػا يشػير الػ  وجػود فػروؽ فػي 04.108( وبانحراؼ معيػاري قػدر  )60.84الذي بمغ )
جموعػػة التجريبيػػة و المجموعػػة الضػػابطة  لصػػالا المجموعػػة المتوسػػطات الحسػػابية بػػيف الم

                      التجريبيػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػ  مقيػػػػػػػػػػػاس التفكيػػػػػػػػػػػر الابػػػػػػػػػػػداعي الكمػػػػػػػػػػػي ومهاراتػػػػػػػػػػػس الػػػػػػػػػػػثلاث
 )الاصالة ،والطلاقة و والمرونة (.

ولمكشػػػؼ عػػػف دلالػػػة الفػػػروؽ الاحصػػػائية بػػػيف المتوسػػػطات الحسػػػابية لاسػػػتجابات 
والضابطة عمػ  مقيػاس التفكيػر الابػداعي بدرجتػس الكميػة وعمػ  مجموعتي الدراسة التجريبية 

مهاراتس الثلاث )الاصالة ،والطلاقة و والمرونة ( فػي ضػوء متغيػر طريػؽ التػدريس تػـ اجػراء 
 (.5اختبار )ت( الذي يبيف نتائجس الجدوؿ)

 (5الجدوؿ )
 نتائج اختبار )ت( لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطات استجابات مجموعتي

 الدراسة حسب متغير طريقة التدريس عم  مهارات التفكير الابداعي 
 المتوسط العدد المجموعة المتغير التابي 

 الحسابي

 الانحراؼ
 المعياري 

 درجات
 الحرية 

 قيـ )ت(
 المحسوبة 

 الدلالة
 ارحصائية

 1.111 5.594 54 01.058 44.46 54 التجريبية الطلاقة

 8.177 55.05 55 الضابطة

 0.740 54 :6:.5 04.98 54 التجريبية لمرونةا

 

1.00 

 5.968 05.56 55 الضابطة

 1.116 -89:.5 54 55:.5 04.85 54 التجريبية الاصالة

 5.681 08.05 55 الضابطة

 1.158 :5.5 54 77:.04 7:.71 54 التجريبية الدرجة الكمية

 04.108 60.84 55 الضابطة

( وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية بػػيف 5حة فػػي الجػػدوؿ )تظهػػر النتػػائج الموضػػ
المتوسػػػطات الحسػػػابية لاسػػػتجابات مجمػػػوعتي الدراسػػػة التجريبيػػػة والضػػػابطة عمػػػ  درجػػػة 

( ، وهذ  :5.5المقياس الكمية لمهارات التفكير الابداعي حيث بمغت قيمة )ت( المحسوبة )
إحصػائيا عنػد مسػتوى الدلالػة ( ، وهي قيمة دالة  1.158القيمة مرتبطة باحتماؿ يساوي )

(≥ α1.16 ولصالا المجموعة التجريبيػة ، ممػا يشػير الػ  تػأثر تنميػة مهػارات التفكيػر ، )
الابػػداعي بطريقػػة التػػدريس المسػػتخدمة )اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة ، الطريقػػة الاعتياديػػة ( 

 ولصالا المجموعة التجريبية .
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ؽ ذات دلالػػة احصػػائية بػػيف ( وجػػود فػػرو5تظهػػر النتػػائج الموضػػحة فػػي الجػػدوؿ )
المتوسطات الحسابية لاستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية والضػابطة عمػ  درجػة مهػارة 

( ، وهػػػذ  القيمػػػة 5.594التفكيػػػر الابػػػداعي الطلاقػػػة حيػػػث بمغػػػت قيمػػػة )ت( المحسػػػوبة )
                      ( ، وهػػػي قيمػػػة دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى الدلالػػػة1.111مرتبطػػػة باحتمػػػاؿ يسػػػاوي )

(≥ α1.16 ولصػػالا المجموعػػة التجريبيػػة ، ممػػا يشػػير الػػ  تػػأثر تنميػػة مهػػارة التفكيػػر ، )
الابػػػداعي الطلاقػػػة بطريقػػػة التػػػدريس المسػػػتخدمة )اسػػػتراتيجية عظػػػـ السػػػمكة ، الطريقػػػة 

 الاعتيادية ( ولصالا المجموعة التجريبية .

ذات دلالػة احصػائية بػيف ( عدـ وجود فروؽ 5تظهر النتائج الموضحة في الجدوؿ )
المتوسطات الحسابية لاستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية والضػابطة عمػ  درجػة مهػارة 

( ، وهػػذ  القيمػػة 0.740التفكيػػر الابػػداعي المرونػػة ، حيػػث بمغػػت قيمػػة )ت( المحسػػوبة )
 ≤( ، وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالػة ) 1.00مرتبطة باحتماؿ يساوي )

α1.16 ممػػػا يشػػػير الػػػ  عػػػدـ تػػػأثر تنميػػػة مهػػػارة التفكيػػػر الابػػػداعي المرونػػػة بطريقػػػة ، )
 التدريس المستخدمة )استراتيجية عظـ السمكة ، الطريقة الاعتيادية (  .

( وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية بػػيف 5تظهػػر النتػػائج الموضػػحة فػػي الجػػدوؿ )
جريبية والضػابطة عمػ  درجػة مهػارة المتوسطات الحسابية لاستجابات مجموعتي الدراسة الت

( ، وهػذ  القيمػة  -89:.5التفكير الابداعي الاصالة ، حيػث بمغػت قيمػة )ت( المحسػوبة )
 ≤( ، وهػػي قيمػػة دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتوى الدلالػػة )1.116مرتبطػػة باحتمػػاؿ يسػػاوي )

α1.16ر ( ، ولصػػػالا المجموعػػػة التجريبيػػػة ، ممػػػا يشػػػير الػػػ  تػػػأثر تنميػػػة مهػػػارة التفكيػػػ
الابػػػداعي الاصػػػالة بطريقػػػة التػػػدريس المسػػػتخدمة )اسػػػتراتيجية عظػػػـ السػػػمكة ، الطريقػػػة 

 الاعتيادية ( ولصالا المجموعة التجريبية .
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 مناقشة نتائج الدراسة :
يمكف تفسير وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المتوسطات الحسابية لاسػتجابات 

رجة الكمية لمقيػاس التفكيػر الابػداعي لصػالا مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة عم  د
المجموعة التجريبية، بأف استراتيجية عظػـ السػمكة سػاعدت الطالبػات عمػ  تنظػيـ وتجهيػز 
معموماتهف ، وأسهمت في توليد أسئمة إبداعيػة زادت مػف طلاقػاتهف وقػدرتهف عمػ  التفكيػر 

الوحدة المختارة كمػا سػاهمت بأنفسهف وعدـ الاكتفاء بالمعرفة الواردة في المحتوى العممي ب
فػػي التفكيػػر خػػارج النطػػاؽ التقميػػدي ممػػا سػػاهـ فػػي توليػػد افكػػار جديػػدة ، وكػػذلؾ اسػػتخداـ 
مخطػػط عظػػـ السػػمكة سػػاعد عمػػ  تنشػػيط عمميػػات ومهػػارات  التفكيػػر المختمفػػة مػػف خػػلاؿ 
صياغة البيانات عم  المخطط بأنفسهف مما ساعد عم  الفهـ العميؽ لمعلاقات بيف السػبب 

المشػػػكمة او الاثػػػر والنتيجػػػة ، وكػػػذلؾ سػػػاهمت الاسػػػتراتيجية فػػػي التعبيػػػر المفظػػػي الجيػػػد  و 
 المبتكر وتحفيز مهارات الابداع .

ويمكػػػػف تفسػػػػير وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة احصػػػػائية بػػػػيف المتوسػػػػطات الحسػػػػابية 
لاسػػتجابات مجمػػوعتي الدراسػػة التجريبيػػة والضػػابطة عمػػ  درجػػة مهػػارة التفكيػػر الابػػداعي 

ة  لصػػالا المجموعػػة التجريبيػػة، بػػأف اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة شػػجعت عمػػ  تػػدفؽ الطلاقػػ
الافكػػار لػػدى الطالبػػات ، وذلػػؾ بالبحػػث عػػف الاسػػباب الرئيسػػية والفرعيػػة ، ممػػا سػػاهـ فػػي 
حصوؿ الطالبات عم  كـ كبير مف الاسباب ، او الاثار لممشكمة او النتيجة وهذا ييدي ال  

 الطلاقة .

وجػود فػػروؽ ذات دلالػة احصػائية بػيف المتوسػطات الحسػػابية  ويمكػف اف نعػزو عػدـ
لاسػػتجابات مجمػػوعتي الدراسػػة التجريبيػػة والضػػابطة عمػػ  مهػػارة التفكيػػر الابػػداعي المرونػػة 
إل   تشػابس الظػروؼ التربويػة والتعميميػة المحيطػة بػالعينتيف التجريبيػة والضػابطة ، وكػذلؾ 

ظمة البيئية ومواردهػار، لممجمػوعتيف ضػمف تدريس نفس المحتوى التعميمي وهي وحد  رالان
فترة تطبيؽ التجربػة ،وقػد يعػود ايضػا الػ  اف اسػتراتيجية عظػـ السػمكة قائمػة عمػ  عػرض 
مشػػكمة او نتيجػػة واحػػدة عمػػ  الطالبػػات اثنػػاء اسػػتخداـ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمكة وحصػػر 

احػد وهػذا ممػا قػد تفكيرهف في البحث عف اسبابها او اثارها مما اكد عم  التفكيػر فػي بعػد و 
عػػد                 حػػد  مػػف تنميػػة مهػػارة المرونػػة لػػديهف والتػػي تعتمػػد عمػػ  التفكيػػر فػػي 

  .ابعاد
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ويمكػػػػف تفسػػػػير وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة احصػػػػائية بػػػػيف المتوسػػػػطات الحسػػػػابية 
لاسػػتجابات مجمػػوعتي الدراسػػة التجريبيػػة والضػػابطة عمػػ  درجػػة مهػػارة التفكيػػر الابػػداعي 

المجموعػػػة التجريبيػػػة، لحػػػرص اسػػػتراتيجية عظػػػـ السػػػمكة عمػػػ  توجيػػػس  الاصػػػالة لصػػػالا
عطاء وقت كافي لمتفكير في ارجابػة وتزويػد الاجابػة  الطالبات لأنفسهف أسئمة ذات معن  واب
بالحجج والبراهيف ليتـ الاخذ بها مما ادي بالطالبات ال  التفكيػر العميػؽ فػي الاسػباب التػي 

     .ي تنمية مهارة الاصالس لدى طالبات العينة التجريبيةادت ال  وجود المشكمة مما اسهـ ف

ويشير الادب التربوي ال  عدـ وجود دراسات تتفؽ او تختمؼ مي نتائج هذ  الدراسة 
 وذلؾ لحداثة استخداـ هذ  الاستراتيجية في حدود عمـ الباحثة .
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 التوصيات 
 لية:بناءً عم  نتائج الدراسة تـ وضي التوصيات التا

توصي الباحثة بتبني استراتيجية عظـ السمكة واستخدامها عم  نطاؽ واسي في المنػاهج • 
ثارة وزيادة دافعية الطمبة نحو التعمـ.  لما تحققس مف متعة واب

عقد دورات تدريبية لمعممي العموـ حوؿ استخداـ استراتيجية عظـ السمكة وكيفية تصميـ • 
 دروسها التعميمية.

تيجية عظػـ السػمكة أثنػاء تػدريس المعممػيف لمػادة العمػوـ لمػا لهػا مػف أثػر استخداـ استرا• 
 فاعؿ في تنمية التفكير الابداعي . 

توصي هذ  الدراسة البػاحثيف بػججراء مزيػد مػف الأبحػاث حػوؿ اسػتراتيجية عظػـ السػمكة •  
 عم  متغيرات اخرى و مواد تعميمية مختمفة ومراحؿ تعميمية متعددة.
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 جيالمرا
 اولا : المراجي بالمغة العربية : 

(. التػدريس اربػداعي وتعمػيـ التفكيػر، سمسػمة التفكيػر والتعمػيـ  5116إبراهيـ ، مجػدي. ) 
 والتعمـ ، القاهرة :عالـ الكتب.

            (. طرائػػؽ تػػدريس العمػػوـ مفػػاهيـ :511أمبػػو سػػعيدي، عبػػد اللها البموشػػي، سػػميماف. ) 
 الأردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيي. وتطبيقات عممية، عماف،

( . تقنػيف اختبػارات تػورانس لمتفكيػر  0:84أبػو حطػب ، فػياد ، و سػميماف ، عبػد الله . ) 
اربػػػػداعي عمػػػػ  البيئػػػػة المصػػػػرية اختبػػػػارات الأشػػػػكاؿ الصػػػػورة )ب(. 

 القاهرة: مكتبة ألانجمو المصرية.

اختبػػػػارات تػػػػورانس لمتفكيػػػػر ( .  0:89أبػػػػو حطػػػػب ، فػػػػياد ، و سػػػػميماف ، عبػػػػد الله . ) 
 اربداعي تعميمات التصحيا . القاهرة : دار الفكر العربي.

( . مدى استخداـ معممي الدراسات الاجتماعيػة لمهػارات  5114البنعمي ، غدنانة سعيد .) 
التفكيػػر فػػي تػػدريس تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة بدولػػة قطػػرة ، مجمػػة 

كػة العربيػة السػعودية ، العػدد رسالة الخميج العربػي ، الريػاض ، الممم
 . 000- :7، ص ص  ::

دار   (. الذكاءات المتعددة والفهـ تنمية وتعميؽ، القاهرة :5114جابر، عبد الحميد جابر.)
  .الفكر العربي

 (. اربداع. الطبعة الأول . عماف، الأردف: دار الفكر. 5115جرواف، فتحي .) 

 ط   ف الموهػوبيف والمتفػوقيف ورعػايتهـ ، ( . أساليب الكشؼ عػ 5119جرواف ، فتحي.) 
 ( ، عماف : دار الفكر .5) 

مهػػارة فػػي  011ـ(: دليػػؿ مهػػارات التفكيػػر  5115حسػيف، ثػػائر، و فخػػرو، عبػػد الناصػػر.) 
 التفكير، عماف: جهينة لمنشر والتوزيي.
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( .الموسػػوعة النفسػػية عمػػـ الػػنفس فػػي حياتنػػا اليوميػػة فػػي 6::0حفنػػي ، عبػػد المػػنعـ .) 
عميـ والتربية والتجارة والصػناعة والأدب والفػف وفػي الحػرب والسػلاـ الت

( ، القػػاهرة : 0والعػػلاج النفسػػي وفػػي البيػػت والمصػػني والشػػارع ، ط )
 مكتبة مدبولي . 

( ، ر القدرة عم  التفكيػر الابتكػاري وعلاقتهػا  0::0خميؿ ، يوسؼ عبد الفتاح منصور .) 
التوافػػػػؽ  –خػػػػرى بمسػػػػتوى الطمػػػػوح وبعػػػػض سػػػػمات الشخصػػػػية الأ

الشخصػػػػي والاجتمػػػػاعي ر ، رسػػػػالة دكتػػػػورا  غيػػػػر منشػػػػورة ، معهػػػػد 
 الدراسات والبحوث التربوية ، جامعة القاهرة ، مصر .

                ( ، عمػػػػاف :0( . تنميػػػة قػػػػدرات الأبتكػػػػار لػػػدى الأطفػػػػاؿ ، ط) 5116الخميمػػػي ، أمػػػػؿ .) 
 درا صفاء.

                    حسػػػيف، ويػػػونس، محمػػػد جمػػػاؿ الػػػديف.الخميمػػػي، خميػػػؿ يوسػػػؼ، وحيػػػدر، عبػػػد المطيػػػؼ 
(. تػػدريس العمػػوـ فػػي مراحػػؿ التعمػػيـ العاـ.الطبعػػة الأولػػ .  7::0) 

 دبي، ارمارات: دار القمـ لمنشر والتوزيي.

،  5(. سػػموؾ ارنسػػاف ، أسسػػس النظريػػة والتجريبيػػة ، ط0:89خيػػر الله ، سػػيد محمػػد.) 
 القاهرة : الأنجمو المصرية .

(. أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمؾ فػػي تنميػػة المفػػاهيـ 5105دبسػػي ، احمػػد .)ال
العمميػػة فػػي مػػادة العمػػوـ ردراسػػة تجريبيػػة عمػػ  تلامػػذة الصػػؼ الرابػػي 

 59الأساسي في محافظة ريؼ دمشؽر مجمة جامعػة دمشػؽ ،المجمػد 
 .569 -:54، العدد الثاني ، ص ص :

وث فػػي التربيػػة الخاصػػة. الطبعػػة الأولػػ  . ( . دراسػػات وبحػػ 5110الروسػػاف ، فػػاروؽ.)
 عماف : دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيي.
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( . أثػػر الػػتعمـ النشػػط فػػي تنميػػة التفكيػػر الابتكػػاري والتحصػػيؿ  :511الزايػػدي ، فاطمػػة ) 
الدراسي بمادة العموـ لػدى طالبػات الصػؼ الثالػث المتوسػط بالمػدارس 

اجستير منشػورة ، كميػة اؿ تربيػة الحكومية بمدينة المكرمة ، رسالة م
 ، جامعة أـ القرى .

( . مهارات التفكير وأسموب حؿ المشاكؿ ، )د .ط( ، الرياض :  5117الزبيدي ، خولة .) 
 مكتبة الشقري .

، عمػػاف: 0:98زيتػػوف، عػػايش .) (.تنميػػة اربػػداع والتفكيػػر اربػػداعي فػػي تػػدريس العمػػوـ
 جمعية عماؿ المطابي التعاونية.

( . الكشؼ عف الموهبػة فػي الأنشػطة المدرسػية ، )د .ط( ،  5119، معيوؼ .)  السبيعي
 عماف : دار اليازوري . 

                  ( ، مقدمػػػػػػة فػػػػػػي اربػػػػػػداع ، عمػػػػػػاف : دار وائػػػػػػؿ 5115السػػػػػػرور ، ناديػػػػػػة هايػػػػػػؿ .) 
 لمطباعة والنشر.

خريطػػة الدلالػػة  (: ر اثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتيجيتي 5119سػػلاـ ،عمػػ  ، وغػػازي ، إبػػراهيـ .) 
وتحميؿ السمات الدلالية في تعميـ القراءة الموجػس نحػو المفػاهيـ عمػ  
تحصيؿ المفاهيـ العممية ، والاتجػا  نحػو دراسػة العمػوـ واسػتراتيجيات 
استيعاب المقروء ، ومهاراتس لدى تلاميػذ الصػؼ الثػاني ارعػدادي ر ، 

مميػػة ، العػػدد الجمعيػػة المصػػرية لمتربيػػة العمميػػة ، مجمػػة التربيػػة الع
 .505-050الثاني .ص. 

 (. التعمـ المستند إل  الدماغ، عماف : دار المسيرة . 5115السمطي، ناديا سميا.)

( . دلالات صػػدؽ وثبػػات اختبػػارات تػػورانس لمتفكيػػر اربػػداعي  0:94الشػػنطي ، راشػػد . ) 
صورة  معدلة لمبيئة الأردنية الاختبار المفظػي والاختبػار الشػكمي )أ( . 

 لة ماجستير غير منشورة ، الجامعة الأردنية : الأردف.رسا

( ،عمػاف: دار 0( . تنمية مهارات التفكير في تعمػـ العمػوـ ، ط ) 5114شواهيف ، خير .) 
 المسيرة .
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( . التفػػوؽ والموهبػػة واربػػداع واتخػػاذ القػػرار رييػػة مػػف  5118الصػػاعدي ، ليمػػ  سػػعد .) 
 امد .( ، عماف ، دار الح0واقي المناهج ، ط )

.الريػػػاض :0:97العػػػاني، ريوؼ عبػػػد الػػػرزاؽ.)              ( . اتجاهػػػات حديثػػػة فػػػي تػػػدريس العموـ
.  دار العموـ

( . كيػػؼ تنمػػي مهػػارات اربتكػػار واربػػداع الفكػػري فػػي  5111عبػػد الجػػواد ، محمػػد أحمػػد ) 
   .( ، طنطا: دار البشير الثقافية والعموـ0ذاتؾ أفرادؾ ميسستؾ ، ط)

( . فعاليػػة إسػػتراتيجية الػػتعمـ المتمركػػز حػػوؿ المشػػكمة  5119معتػػوؽ .) عجيػػب ، وفػػاء 
المصػػػاحب لمراكػػػز مصػػػادر الػػػتعمـ عمػػػ  تنميػػػة التحصػػػيؿ والتفكيػػػر 
اربتكاري في مادة الأحياء لطالبات الصػؼ الأوؿ الثػانوي بمدينػة مكػة 
                    المكرمػػػػػة ، رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير منشػػػػػورة ، كميػػػػػة التربيػػػػػة ، جامعػػػػػة 

 أـ القرى.

، عمػاف : دار الفكػر 0(. المدرسػة وتعمػيـ التفكيػر ، ط7::0عدس ، محمد عبػد الػرحيـ .)
 لمطباعة والنشر والتوزيي .

( . عمػػاف : 0( . سػػيكولوجية اربػػداع عنػػد الأطفػػاؿ ، ط) 5114عػػويس ، عفػػاؼ أحمػػد.) 
 دار الفكر .

كولوجية اربػػداع ، (. عمػـ نفػػس الشخصػية ، سػي5::0العيسػوي ، عبػد الػػرحمف محمػد . )
 -، مركػػػػز الدراسػػػػات النفسػػػػية5، مػػػػج8مجمػػػػة الثقافػػػػة النفسػػػػية ، ع

 لبناف . -الجسدية ، طرابمس

                     (. تعمػػػػػػيـ التفكيػػػػػػر لممرحمػػػػػػة الأساسػػػػػػية،عماف: دار الفكػػػػػػر5110قطػػػػػػامي ، نايفػػػػػػس .)
 لمطباعة والنشر. 

إعداد المعمػـ تنميتػس وتدريبػس ( .  5116محمد، مصطف  عبد السميي، وحوالة ، سهير .) 
 ( ، عماف : دار الفكر.0، ط)
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                    (. أهػػػـ السػػػمات الابتكاريػػػة لمعممػػػي ومعممػػػات التعمػػػيـ  :::0المفرجػػػي، سػػػالـ محمػػػد.)
العاـ وطبيعة اتجاهاتهـ نحو التفكير الابتكاري بمدينػة مكػة المكرمػة ، 

               ، مكػػػػػػػة رسػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػتير غيػػػػػػػر منشػػػػػػػورة ، جامعػػػػػػػة أـ القػػػػػػػرى
 المكرمة، السعودية.

( ، سػػػيكولوجية الػػتعمـ والتعمػػػيـ ، عمػػػاف : دار المسػػػيرة  5110ممحػػـ ، سػػػامي محمػػػد .) 
 لمنشر والتوزيي .

(. أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية عظػػـ السػػمؾ فػػي التحصػػيؿ وتعمػػـ  5111ناصػػيؼ، محمػػد.) 
لتػػاري ، المفػػاهيـ لػػدى طػػلاب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي مػػف خػػلاؿ مػػادة ا

دراسػػة منشػػورة فػػي مجمػػة المعمػػـ، المركػػز القػػومي لمبحػػوث والتربيػػة 
 والتنمية، القاهرة.

النػافي ،عبػد الله ، و القػاطعي ،عبػد الله ، و الضػبيباف ، صػالا ، و الحػازمي ، مطمػؽ ، و 
( . برنػػػامج الكشػػػؼ عػػػف الموهػػػوبيف  5111السػػػميـ ، الجػػػوهرة . ) 

 عبد العزيز لمعموـ والتقنية.ورعايتهـ . الرياض : مدينة الممؾ 

( . أثػػر التػػدريب عمػػ  بعػػػض  5115نصػػر، معػػاطي محمػػد ، و فػػرج ، محمػػود عبػػد  .) 
الاسػػػتراتيجيات المعرفيػػػة وفػػػوؽ المعرفيػػػة باسػػػتخداـ مػػػدخمي التكامػػػؿ 
واربداع في تنمية مهارات التفكير اربػداعي والناقػد لػدى طػلاب شػعبة 

لجمعيػة المصػرية لمقػراءة والمعرفػة التربية ارسلامية بكميات التربيػة ،ا
، كمية التربية ، جامعة عيف شمس ، الميتمر العممي الرابي ، المجمػد 

 .85-54الثاني ، ص ص 
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